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RESUMO

Este artigo aborda o tema sobre Avaliacdo da Aprendizagem na Educacdo Infantil e Neurociéncia.
Tem como objetivo geral compreender o processo de avaliagdo da aprendizagem de criangas entre 2
a 5 anos a partir da Neurociéncia. A metodologia apoia-se em uma pesquisa com uma abordagem
qualitativa e descritiva. Para este estudo, realizou-se pesquisa de campo em uma escola de Educagao
Infantil situada em Tobias Barreto/SE, além de pesquisas documental e bibliografica. Para coleta de
dados, utilizou-se a observacdo sistematica e a entrevista semiestruturada. Os dados foram
apresentados por meio de categorias elaboradas com base em perguntas da entrevista. Os resultados
obtidos mostram a falta de conhecimento das docentes sobre a neurociéncia na educagdo. Além
disso, pode-se identificar as formas de avaliacdo usadas por essas professoras.

Palavras-chave: Avaliagdao da Aprendizagem. Educacdo Infantil. Neurociéncia.

ABSTRACT

This article addresses the topic of Learning Assessment in Early Childhood Education and
Neuroscience. Its general objective is to understand the process of assessing the learning of children
aged 2 to 5 years from Neuroscience. The methodology is based on research with a qualitative and
descriptive approach. For this study, field research was carried out at a Child Education school
located in Tobias Barreto/Segipe/Brazil, in addition to documentary and bibliographic research. For
data collection, systematic observation and semi-structured interviews were used. The data were
presented through categories elaborated based on interview questions. The results obtained show the
teachers lack of knowledge about neuroscience in education. In addition, it was possible to identify
the forms of assessment used by these teachers.

Keywords: Learning Assessment. Child education. Neuroscience.

RESUMEN

Este articulo aborda el tema de la evaluacion del aprendizaje en educacion infantil y neurociencia. Su
objetivo general es comprender el proceso de evaluacion del aprendizaje de nifios de 2 a 5 afos de
Neurociencia. La metodologia se basa en la investigacion con un enfoque cualitativo y descriptivo.
Para este estudio, se realiz6 una investigacion de campo en una escuela de Educacion Infantil
ubicada en Tobias Barreto/Sergipe/Brasil, ademas de la investigacion documental y bibliografica.
Para la recoleccion de datos, se utilizaron observaciones sistematicas y entrevistas semiestructuradas.
Los datos se presentaron a través de categorias elaboradas en base a preguntas de la entrevista. Los
resultados obtenidos muestran la falta de conocimiento de los profesores sobre neurociencia en la
educacion. Ademas, fue posible identificar las formas de evaluacion utilizadas por estos maestros.

Palabras clave: Evaluacion del Aprendizaje. Educacion Infantil. Neurociencia.
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1 INTRODUCAO

Avaliagdo da aprendizagem ¢ o processo pelo qual o docente observa, mede e verifica o rendimento
do aluno. Na educagdo infantil, diferente de outras etapas, deve ser realizada de modo processual,
visando ao desenvolvimento do discente e valorizando todos seus aspectos fisicos, cognitivos,
motores e emocionais (HAYDT, 2008). A avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Infantil, sob a
Otica da Neurociéncia, ¢ capaz de diagnosticar dificuldades no processo de aquisicdo do
conhecimento dos educandos, permitindo que o professor utilize meios para procurar novas didaticas
que auxiliem de forma significativa na aprendizagem.

Ademais, a Neurociéncia pode contribuir para melhorar o processo de ensino e aprendizagem, uma
vez que, de acordo com Junio ¢ Barbosa (2017), auxilia o docente a compreender melhor as
capacidades do cérebro, como a memoria, a linguagem e a emog¢do, trazendo bons resultados na
pratica, pois cria condi¢gdes para um aprendizado mais eficaz.

Segundo Cosenza e Guerra (2011), o docente deve possibilitar novos estimulos, uma vez que, por
meio deles, é que o sistema nervoso sera reorganizado, resultando em transformacdes no
comportamento dos discentes em seu cotidiano escolar. Porém, nem sempre a realidade ¢ dessa
forma, visto que muitos educadores tém uma praxis avaliativa tradicional, sem preocupacdo com a
aprendizagem e o desenvolvimento completo dessas criancas, nas quais, os educadores devem
reconhecer quais os tipos de dificuldades que apresentam na sala de aula (LUCKESI, 2011).

Surge a necessidade de desenvolver estudos sobre a avaliagdo da aprendizagem na educacdo infantil
a partir da Neurociéncia. Dessa maneira, questiona-se: Como ¢ possivel avaliar a aprendizagem de
criangas entre 2 e 5 anos a partir da Neurociéncia? Dessa forma, o objetivo geral do presente artigo ¢
compreender o processo de avaliagdo da aprendizagem de criangas entre 2 € 5 anos de uma escola
municipal de Tobias Barreto/SE a partir da Neurociéncia. Os objetivos especificos sdo: observar o
processo de avaliacdo da aprendizagem das criangas citadas acima; descrever e analisar o processo
de avaliacdo da aprendizagem dessas criancas ¢ identificar formas de avaliacdo da aprendizagem
presentes no cotidiano escolar dessa escola investigada.

A metodologia apoia-se em uma pesquisa com uma abordagem qualitativa e descritiva. Para este
estudo, foi realizada uma pesquisa de campo em uma escola de Educagdo Infantil situada em Tobias
Barreto/SE, além de pesquisas documental e bibliografica. Para coleta de dados, utilizou-se a
observacdo sistematica e a entrevista semiestruturada. Os dados foram apresentados através de
categorias elaboradas a partir das perguntas da entrevista.

A motivagdo do presente artigo surgiu durante o estagio do curso de pedagogia nas Faculdades
Integradas de Sergipe, que foi realizado em uma escola municipal de Tobias Barreto/SE, para
contemplag¢do da carga horaria exigida pelo curso. Constituiram-se diversas indaga¢des sobre as
questdes avaliativas adotadas pela professora do jardim I. Foi observado que criancas de mesma
faixa etaria compreendiam os assuntos de maneiras diversas.

Algumas criangas conseguiam identificar uma determinada letra do alfabeto, todavia, ndo sabiam
localizar um objeto que comegasse com aquela letra identificada. Ja em outro caso, uma crianca nao
realizava nenhuma atividade, entretanto, sabia como fazer as atividades oralmente. Assim, surgiu o
questionamento sobre como a aprendizagem estaria ocorrendo em criangas tao distintas.

Diante dessa realidade, a escolha do tema presente justifica-se pela complexidade da tematica
“avaliacdo da aprendizagem na educac¢do infantil”, na qual a Neurociéncia pode contribuir, visto que
¢ preciso compreender o funcionamento do cérebro da crianga durante o aprendizado para que se
possa saber como avalia-la. Dessa forma, pode auxiliar os educadores a refletir sobre um novo olhar
na avali¢do da aprendizagem a partir da neurociéncia.
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A estrutura do artigo divide-se em: 1 Introdugdo; 2 Neurociéncia e Avaliagdo da Aprendizagem na
Educacdo Infantil, contendo duas subse¢des 2.1 Neurociéncia ¢ Educacdo e a 2.2 Avaliacdo da
Aprendizagem na Educacdo Infantil, a primeira com explanacdo de varias concepgdes tedricas e
abordagens relacionadas a pesquisas recentes sobre a neurociéncia articulada a educagao, e a segunda
subsecdo contemplando aspectos teoricos sobre a avaliagdo da aprendizagem com o foco na
educacdo infantil; se¢cdo 3 Procedimentos Metodoldgicos e secdo 4 Resultados e Discussdes, que
foram agrupados em seis categorias, a saber: 1. Avaliagdo do aluno; 2. Atitude diante do erro do
aluno; 3. Atividade para a aprendizagem; 4. Emog¢des e aprendizagem; 5. Neurociéncia e Educacgao;
6. Exposi¢do de contetido para criangas. Por fim, as Consideragdes Finais.

2 NEUROCIENCIA E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

2.1 Neurociéncia ¢ Educagao

A Neurociéncia ¢ uma area de conhecimento que se divide em cinco ramificagdes. Por essa razdo,
também utiliza-se a expressdo ‘“Neurociéncias”. Segundo Cosenza e Guerra (2011, p.143), “as
neurociéncias sdo ciéncias naturais que estudam principios que descrevem a estrutura ¢ o
funcionamento neurais, buscando a compreensdo dos fendmenos observados”. Sua divisdo
compreende a Neurociéncia Molecular, Neurociéncia Celular, Neurociéncia Sistémica, Neurociéncia
Comportamental e Neurociéncia Cognitiva.

a) A Neurociéncia Molecular, que tem como objeto de estudo as diversas
moléculas de importancia funcional no sistema nervoso, e suas interagdes; b)
a Neurociéncia Celular, que aborda as células que formam o sistema nervoso,
sua estrutura e sua fun¢do; ¢) A Neurociéncia Sistémica, a que considera
populagdes de células nervosas situadas em diversas regides do sistema
nervoso, constituindo sistemas funcionais como o visual, o auditivo, o motor,
etc.; d) A Neurociéncia Comportamental, aquela que dedica-se ao estudo das
estruturas neurais que produzem comportamentos ¢ outros fendmenos
psicologicos como o sono, 0s comportamentos sexuais, emocionais, € muitos
outros; a Neurociéncia Cognitiva [...] trata das capacidades mentais mais
complexas, geralmente tipicas do homem, como a linguagem, a
autoconsciéncia, a memoria, etc. (JUNIO; BARBOSA, 2017, p. 51).

As neurociéncias t€ém uma relacdo de proximidade com a educacao, principalmente as neurociéncias
comportamental e cognitiva, pois, como afirmado acima, elas possibilitam compreender aspectos
comportamentais ou psicologicos, dentre eles as emogdes, a linguagem, a memoria, aspectos esses
que sdo fundamentais no processo de aprendizagem da crianga. Sobre os estudos cognitivos, Piaget
(2011) ja reconhecia a sua importancia e entendia que o individuo é biopsicossocial. Por isso, ¢é
relevante, também, compreender o aluno como um todo, isto é, suas relacdes internas (cerebrais) e
externas (sociais). Diante disso, as preocupacdes com a aquisicdo de conhecimento das criangas e
como sao realizadas as praticas docentes influenciaram novos estudos e pesquisas acerca de como o
cérebro analisa a aprendizagem.

Na Educacdo, este conhecimento tem provocado discussdes e reavaliacdao
pedagogica. Sabendo que o cérebro € uma estrutura moldavel pelos estimulos
ambientais e que nele ocorre o aprender e o lembrar do aluno, ¢ essencial
conhecer seu funcionamento para ajudar o aluno a aprender. Nao é, pois,

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 11, p. 4-16, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



suficiente para quem educa conhecer como ocorre o input € o output do
conhecimento no processo ensino/aprendizagem, mas também € necessario
conhecer a “central de processamento” deste conhecimento, o cérebro. Nao ¢
satisfatorio saber como ensinar, como avaliar o que foi ensinado; faz-se
necessario apresentar o conhecimento num formato que o cérebro aprenda
melhor (OLIVEIRA, 2009, p.3).

E importante que o docente tenha esse conhecimento sobre as neurociéncias, pois passaria a ter um
novo olhar sobre a avaliagdo da aprendizagem das criangas. Ao mesmo tempo que entende como seu
aluno aprende, cria condi¢des para que ele continue a aprender mais. Dentre essas condigdes, cita-se
a importancia dos estimulos, visto que o cérebro precisa de estimulos para desenvolver-se. De acordo
com Guimardes e Silva (2017), as aprendizagens das criangas, muitas vezes, ndo sdo realizadas
corretamente pelos docentes, sendo pouco estimuladas, faltando uma maior compreensdo sobre as
sinapses.

As sinapses, ou seja, as conexdes entre as células nervosas que compde as
diversas redes neurais vdo se tornando mais bem estabelecidas e mais
complexas, a medida que o aprendiz interage com o meio ambiente interno e
externo. Desta forma, ¢ verdadeiro que criangas pouco ou nao estimuladas
durante a infancia podem apresentar dificuldade de aprendizagem (SOUSA,
2016, p.5).

A Neurociéncia também auxilia na pratica avaliativa do docente que trabalha com criancas de 2 a 5
anos, porque, nessa fase, educacdo infantil, a avaliacdo deve visar ao desenvolvimento do aluno, o
qual serd avaliado mediante registo e acompanhamento, sem nenhum objetivo de promocgao
(BRASIL, 1996). Como nao ¢ possivel atribuir-lhe uma nota, aferindo o seu desempenho, o educador
precisa entender, portanto, como o cérebro se desenvolve e como a crianga aprende. Sendo assim, o
cérebro consiste em grande relevancia para a compreensdo da capacidade de aprendizagem do ser
humano, tendo como uma fungéo essencial a neuroplasticidade.

A neuroplasticidade ¢ a capacidade que o encéfalo possui em se reorganizar
ou readaptar frente a novos estimulos, sejam eles positivos ou negativos. As
sinapses ou conexdes entre os neurdénios se modificam durante o processo de
aprendizagem, quando ha evocac¢do da memoria, quando adquirimos novas
habilidades (SOUZA, 2016, p. 9).

Diante disso, percebe-se a importancia que a neuroplasticidade possui para o armazenamento de mais
informagoes no cérebro. Por essa razdo, acredita-se que a crianca tem mais facilidade para aprender,
pois traz maior neuroplasticidade cerebral em relagdo ao adulto. “O sistema nervoso ¢ extremamente
plastico nos primeiros anos de vida. A capacidade de formagdo de novas sinapses ¢ muito grande, o
que ¢é explicavel pelo longo periodo de maturagdo do cérebro, que se estende até os anos da
adolescéncia” (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 35).

Assim, os estudos das neurociéncias trazem uma luz para a educacdo poder visar ao desenvolvimento
global do aluno, seu preparo para o exercicio da cidadania e promover uma melhor reflexdo sobre as
suas limitagOes e seus avancgos.

2.2. Avaliagao da Aprendizagem na Educagdo Infantil
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A avaliacdo auxilia o docente, direcionando-o na sua pratica pedagogica e consiste em uma analise
sobre os elementos mais importantes no processo de aquisicdo do conhecimento. Para Luckesi
(2010), avaliar e investigar adquirem, pois, o mesmo significado. Avaliar ndo consiste em
verificagdo dos rendimentos quantitativos, mas uma apreciagdo qualitativa do conhecimento. Ja
Haydt (2008) defende que a avaliacdo € relevante para o professor melhorar sua pratica de ensino, e
o aluno elevar sua capacidade de novas conquistas através do que foi avaliado.

Apesar da avaliagdo da aprendizagem, na educagdo infantil, ndo visar & promogdo, garante que o
docente acompanhe o desenvolvimento e o progresso do aluno. Segundo Libaneo (1994), a avaliagdo
¢ importante, porque permite ao docente acompanhar o processo de aprendizagem. Ao mesmo
tempo, a autoavaliagdo do educador contribui no desenvolvimento de metodologias significativas
que consigam atingir o alunado. Com isso, possibilita-se ao professor acompanhar o
desenvolvimento de cada discente no seu cotidiano escolar.

Entretanto, a educagdo brasileira, no que se refere as propostas voltadas para um novo sentido de
avaliar o aluno em seu desenvolvimento, denuncia um grande descompasso entre o discurso da lei e
o cotidiano real da educag@o. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL,
1996), a avaliagdo ocorre de acordo com um processo continuo da crianca, priorizando o
desenvolvimento e ndo tendo nenhum objetivo de promover.

Nas concepgdes dos teoricos aqui apresentados, a crianga deve ser respeitada em relacdo ao seu
desenvolvimento, em sua espontaneidade, considerando-a como um todo afetivo, cognitivo e motor.

A avaliagdo ¢ integral, pois analisa e julga todos as dimensdes do
comportamento, considerando o aluno como um todo. Desse modo, ela incide
ndo apenas sobre os elementos cognitivos, mas também sobre o aspecto
afetivo e o dominio psicomotor (HAYDT, 2008 p.14).

As criangas tém suas maneiras peculiares de aprendizagem. A formacdo dos novos professores, na
educagdo infantil, deve ser adaptada as mudancgas significativas no desenvolvimento das criangas,
para o fortalecimento da aprendizagem no que diz respeito a sua metodologia avaliativa, bem como
para uma reflexdo da sua pratica. De acordo com Hoffmann (2005), o professor possui um papel
fundamental nos resultados que serdo alcangados, ¢ a forma como avalia influencia diretamente na
construcdo do conhecimento de seu aluno. Da mesma forma, Luckesi (2011, p.168) defende que “A
avaliacdo propicia o acompanhamento ¢ a reorientagdo do processo de construgdo dos resultados
esperados.”

A avaliacdo ndo deve ser um julgamento de valor ou monstro de amedrontar os alunos, mas sim, o
educador deve compreender as dificuldades dos alunos, através do erro, possibilitando que seja feita
a aprendizagem (HOFFMANN, 2013). No entanto, muitos docentes t€ém uma pratica avaliativa
pautada no autoritarismo, utilizando esse instrumento como forma de intimidar o aluno.

O sentido da avaliacdo ¢ de suma importancia para a educagdo, pois ela, sendo mal administrada,
pode ocasionar prejuizos irreversiveis a aprendizagem. De acordo com Hoffmann (2005), o professor
deve refletir a pratica avaliativa, para que possa assegurar o aprendizado do aluno, analisando sua
metodologia. O ato de ensinar e avaliar, portanto, requer uma atividade de acdo e reflexao.

A avaliagdo ainda continua com modelo de pedagogia tradicional adotado por alguns professores, e é
caracterizada pelo autoritarismo adotado pelo educador em sua pratica disciplinar. De acordo com
Luckesi (1999), o modelo conservador da sociedade faz da avaliacio uma ferramenta a qual o
professor autoritario utiliza para indispor os discentes, exigindo-lhes diferente comportamentos,
inclusive desnecessarios.

Diante dessa realidade, apesar dos inimeros avangos na formacdo docente, ainda existem perguntas e
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reflexdes sobre as dificuldades enfrentadas pelos educadores no método avaliativo da aprendizagem.
De acordo com Luckesi (1999), a avaliagdao deve ter um carater direcionado, engajado a praticas de
projetos, que possibilite a aprendizagem de maneira eficaz.

A escola ¢ local privilegiado da educacdo formal em que desenvolve varias habilidades do aluno,
mas para que acontega essa escolarizacdo ¢ necessaria a contestacdo de varios fatores os quais
interferem no ensino e na aprendizagem, sendo determinados pelas concepgdes que fundamentam a
proposta de ensino, como afirma Caldeira (1997).

A avaliacao escolar ¢ um meio ¢ ndo um fim em si mesma; esta delimitada
por uma determinada teoria e por uma determinada pratica pedagogica. Ela
ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por um modelo
tedrico de sociedade, de homem, de educagdo e, consequentemente, de ensino
e de aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagdgica (CALDEIRA,
1997, p. 122).

Assim, o contexto historico interfere nas concepgdes de avaliagdo e no modo como ela se realiza. Por
essa razdo, € preciso analisar o contexto atual e observar se realmente a pratica avaliativa vigente
leva em consideracdo as novas concepgdes de aprendizagem e de aluno.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho foi baseado em uma pesquisa de campo educacional, com uma abordagem
qualitativa, para andlise das informacdes. Segundo Liidke e André (2013, p.12-13) “A pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento”.

Para realizacdo deste trabalho, foi necessaria a utilizacdo de pesquisa de cunho bibliografico, com
leituras de livros, artigos e revistas, para melhor compreender as concepc¢des dos autores que
enfatizam essa investigacdo e sobre como deve ser realizada essa pratica avaliativa, que ocorre no
processo de aprendizagem (MARCONI; LAKATOS, 2011).

Sabendo disso, foi embasada por algumas leis que abordam como deve ser essa pratica avaliativa nas
escolas e sobre a protegdo e o desenvolvimento da crianga. O estudo baseado nessas leis trata-se de
uma pesquisa documental (SEVERINO, 2007).

Para investigagdo dessa pratica, foi utilizada também a pesquisa descritiva, que possibilitou
descrever o método adotado pelos professores no processo de avaliacdo da aprendizagem dos alunos
da escola investigada. As pesquisas descritivas, segundo Gil (2002):

[...] tétm como objetivo primordial descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes
entre variaveis. Sao inimeros os estados que podem ser classificados sob este
titulo e uma de suas caracteristicas mais significativa esta na utilizagdo de
técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como questiondrio e a
observagao sistematica (GIL, 2002, p.42).

O método de coleta de dados incluiu a observacdo sistematica, na qual, o observador ¢ objetivo
porque sabe o que procura e coleta informagdes por meio de anota¢des. Utilizou-se também a
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entrevista semiestruturada, trazendo perguntas ndo muito diretas, pois precisa ser um didlogo aberto
(MARCONI; LAKATOS, 2011).

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Educagdo Infantil localizada em Tobias
Barreto/SE. As observacdes — que duraram 10 dias — ocorreram no periodo matutino e vespertino,
em duas salas de aula de séries distintas e com alunos matriculados nos anos iniciais para
investigagdo com criangas entre 2 e 5 anos. A observacao aconteceu durante a primeira semana da
pesquisa.

Na semana seguinte, foram realizadas as entrevistas semiestruturadas — inicialmente planejada para
10 docentes, porém uma ndo estava presente — com nove professoras do periodo vespertino e
matutino, formuladas em um roteiro de perguntas abertas e fechadas de forma igual para cada
professora. Antes da entrevista, as professoras assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para que se pudesse utilizar as respostas nesta pesquisa. A entrevista semiestruturada
assinalou temas como neurociéncia ¢ educacdo, avalia¢do, erro do aluno, emogdes e aprendizagem,
mas possibilitou, principalmente, identificar qual o tipo de avaliagdo adotado pelo corpo docente
dessa escola.

Embora a entrevista seja um bom método de coleta de dados — considerada como uma grande
ferramenta de obtencdo de respostas — muitas vezes pode ndo ser totalmente satisfatoria por nao
esclarecer todas as duvidas de modo coerente ao que foi proposto pelas perguntas, por isso,
considera-se a observacao sistematica como uma forma de complementar esses dados obtidos com a
entrevista (MARCONE; LACKATOS, 2011).

Em respeito aos sujeitos envolvidos nesta investigagao, o presente trabalho foi elaborado de acordo
com as diretrizes e normas regulamentadas de pesquisa envolvendo seres humanos e atende a
Resolucdo CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satide do Ministério
de Satde - Brasilia — DF, nos termos do comité de ética (CONEP) e Comités de Etica da Resolugdo
196 96 do Conselho Nacional de Satde.

A analise dos dados, realizada logo abaixo, desenvolveu-se a partir de seis categorias elaboradas de
acordo com as perguntas do roteiro da entrevista semiestruturada. Os nomes dos professores
entrevistados foram substituidos por letras do alfabeto para garantir o anonimato dos sujeitos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados coletados foram agrupados em seis categorias, a saber: 1. Avaliacdo do aluno; 2.
Atitude diante do erro do aluno; 3. Atividade para a aprendizagem; 4. Emocdes e
aprendizagem; 5. Neurociéncia e Educacio; 6. Exposicdo de conteudo para criancas. Os topicos
que se seguem abordam algumas falas e discussdes a respeito de cada categoria elaborada.

A categoria 1. Avaliacdo do aluno aborda o modo que a docente avalia o aluno em sala de aula. Para
Luckesi (1999) a avaliagdo deve ter um carater direcionado engajado a praticas de projetos, que
permita a aprendizagem de maneira eficaz. Seguem algumas respostas dos professores: “Avaliagdo
continua, ou seja, dia a dia observando o desenvolvimento e o desempenho de cada um [...]”
(Professora B); “[...] de maneira diagnoéstica e somativa” (Professora A). Essas duas respostas
mostram visdes totalmente distintas. A avaliagdo diagnostica representa um passo importante e
essencial no aprendizado, porque vai sondar os conhecimentos prévios. Todavia, a avaliagdo
somativa ndo condiz com a fase da educacao infantil. Ja a avaliagdo continua, que acompanha o
aluno, ¢ a mais indicada para essa fase.

Pode-se perceber que os professores entrevistados avaliam seus alunos de forma variada. Seis
professoras destacaram a observacdo continua do desenvolvimento do aluno. Das seis, duas citaram
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também o registro em caderneta da evolugdo da crianga; e quatro, citaram as atividades orais e
escritas, além da socializagdo. As outras trés, duas falaram que avaliam através de atividades
desenvolvidas em sala de aula, mas ndo explicitaram quais atividades.

Conforme Luckesi (2011), a avaliagdo diagndstica ocorre no inicio do ano letivo e busca diagnosticar
os conhecimentos prévios dos alunos, analisando quais conhecimentos os alunos possuem e suas
dificuldades. E muito relevante para a pratica avaliativa em todas as etapas escolares. Por outro lado,
a avaliacdo somativa, como o proprio nome revela, busca somar os dados quantitativos adquiridos
por meio de testes ou provas, o que nao se aplica a educagdo infantil, ja que, nessa etapa, a avaliagdo
deve ser realizada mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento do aluno durante todo o
periodo letivo (BRASIL, 1996).

Desse modo, a professora F afirma: “Eu avalio todos os dias, com perguntas aos alunos durante a
atividades feitas na sala [...]”. Ja a professora H disse: “Minha forma de avaliar ¢ continua, também
observando o desempenho de cada aluno”. Com os dados obtidos durante a observacao, foi possivel
perceber que as docentes H e F ndo possuem nenhum controle sobre a aprendizagem dos alunos, pois
nao fazem o registro para acompanhar o desenvolvimento dos discentes, contradizendo-se com suas
respostas dadas na entrevista sobre a forma como avaliam.

Por outro lado, as docentes C, D e G trouxeram respostas diferentes das ja citadas. Elas responderam
que avaliam “Diariamente, através de sua interacdo social [...]” (Professora C); “[...Jobservando a
socializagdo e a aprendizagem dos conteudos” (Professora D); “[...] as habilidades relacionadas a
linguagem oral, interacdo social” (Professora G). As professoras C, D e G disseram que avaliam
através da interagdo social, o que ¢ muito relevante para o aprendizado, ja que a educacdo ocorre
também por meio da interacdo, passando do nivel interpsicologico até chegar ao intrapsicoldgico,
resultando na aprendizagem do individuo (VYGOTSKY, 1998).

A categoria 2. Atitude diante do erro do aluno explica como o erro do comportamento deve ser
analisado de maneira cuidadosa para que se possa compreender a sua causa. Segundo Cosenza e
Guerra (2011), a neurociéncia comportamental aborda a importancia do profissional da educacao
entender a motivagao desse comportamento, para nao ser jugado de maneira errada. Seguem algumas
respostas das professoras.

Eu converso com as criangas no momento do ocorrido e posteriormente com
seus pais para poder entender sua agdo ou reagdo antes de aplicar ou ndo o
castigo adequado. Muitas criangas tem comportamentos agitados e algumas
vezes seus pais contribuem para isso. Procuro deixar a crianca sentada
sozinha sem o coleguinha do lado até se acalmar. (Professora A)

Sempre que comeca o ano letivo, eu converso com meus alunos e combino as
normas para quem erra. Faco com eles um cartaz dos combinados para expor
na sala. Caso precise eu disciplino, deixado sem recreio e ndo podendo
brincar com os amigos. Na maioria das vezes, eles costumam obedecer.
(Professora C)

No inicio da aula fago uma roda de conversa falando das regrinhas e
combinados eles ja comegam intendendo o que pode ou o que ndo pode fazer.
Tem alguns que chegam querendo pater no colega para ndo dividir os
materiais deixo. Se for com frequéncia procuro os pais, quando nao, coloco
no cantinho da disciplina. (Professora F)
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Segundo Luckesi (2011, p.88) “Uma atitude de ‘indisciplina’, na sala de aula, ¢ imediatamente
castigada com um teste relampago, que podera reduzir as possibilidades de aprovacdo de um aluno”.
Como na educagdo infantil ndo ha esse instrumento de avaliagdo, ou melhor, ndo tem essa outra
maneira de punir, fazem uso de outros meios, como deixar o aluno sem recreio ou no “cantinho da
disciplina”.

Nota-se, nas falas das professoras acima, que apesar de procurarem 0s pais, mesmo que para
entender a acdo dos educandos, costumam aplicar castigos. Trés responderam que tém um didlogo
com as criangas para entender melhor o ocorrido, as demais docentes entendem a agdo punitiva como
forma de educar.

As professoras C e F utilizam o diminuitivo nas palavras que denotam mais autoritarismo como
“regrinhas” e “cantinho” para amenizar tais expressoes. Além de outras palavras como “disciplina” e
“resistente”. A observacdo na turma da professora F ratificou sua préaxis, pois condiz com sua
declarag@o, uma vez que utiliza o castigo como instrumento disciplinador para o controle dos alunos
em sala. Durante a observagdo, foi notado que algumas criangas tiveram de ler pequenas palavras no
quadro. Um dos discentes, que ndo sabia, ficou calado. A reacdo da docente foi ameagar ligar para o
pai da crianga “Se vocé ndo ler, vou ligar para seu pai” (Professora F).

O aluno imediatamente se escondeu embaixo da carteira. Quando a educadora, ao pegar o celular,
fingiu que iria cumprir com a ameaca, o menino saiu rapidamente e sentou-se, ficando estatico. Em
relacdo a esse comportamento, de acordo com o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (BRASIL,
1990), a crianga tem o direito de ser educada e cuidada sem castigo fisico ou tratamento degradante,
o qual inclui a ameaga. Do mesmo modo, Luckesi (2011, p.42) afirma que “Hoje ndo estamos usando
mais o castigo fisico explicito, porém, estamos utilizando um castigo mais sutil — o psicolégico. A
ameaca ¢ uma castigo antecipado, provavelmente mais pesado e significativo que o castigo fisico
[...]”. Desse modo, o comportamento da professora ndo condiz com a postura que se espera de uma
educadora, principalmente por atuar com crianga.

A categoria 3. Atividade para a aprendizagem comenta as atividades essenciais para o processo de
aprendizagem. Dentre as atividades essenciais para o aprendizado das criangas, citam-se atividades
ludicas, pois “As atividades ludicas possibilitam a incorporacdo de valores, o desenvolvimento
cultural, assimilagdo de novos conhecimentos, o desenvolvimento da sociabilidade e da criatividade”
(NILES; SOCHA, 2015, p.92).

Essas atividades tornam-se essenciais, principalmente porque estimulam o cérebro a aprender.
Segundo Cosenza e Guerra (2011, p. 39) “A falta de estimulacdo adequada pode ser prejudicial ao
desenvolvimento do cérebro”. Além disso, a crianga — entre 2 ¢ 5 anos — possui uma enorme
capacidade de imaginagdo, dando vida a seres inanimados, ¢ a fase do faz de conta. De acordo com
Piaget (2011) a crianga pequena — menor de 7 anos — precisa de um sistema de significantes como os
simbolos, que podem ser encontrados no jogo simbodlico ou de imaginag¢do. Em relagdo as atividades
para a aprendizagem, seguem algumas respostas das professoras:

Eu fago muitas atividades ludicas, mas que envolvam contetidos necessarios
para o desenvolvimento emocional e cognitivo da crianca. Sei o quanto isso
corrobora para o aprendizado delas. Vejo o entusiasmo quando trago alguma
brincadeira diferente para da aula ou deixo ela brincarem um pouco no inicio
da aula. (Professora E)

Trabalho com atividades concretas, abstratas, fazendo muitas perguntas sobre
o assunto que esta sendo trabalhado. Eu acho muito importante fazer praticas
ludicas. Percebo o quanto eles gostam disso, mas nao da tempo fazer todos os
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dias sempre que posso eu fago. A pintura e colagem € o que mais eles gostam
de fazer. (Professora I)

Sete docentes responderam atividades lidicas ou brincadeiras. As demais destacaram atividades que
trabalhem a afetividade, psicomotricidade e o cognitivo, visando ao desenvolvimento do aluno. No
entanto, as duas docentes observadas (Professoras F e H) ndo utilizavam brincadeiras em suas
praticas diarias.

E importante ressaltar, também, que ha uma relago entre o ensino lidico e a neurociéncia, visto que
“O ludico ainda ¢ a melhor maneira de acessar o cérebro por vdrias vias sensoérias, pois desde muito
cedo nosso cérebro gosta de brincar” (METRING, 2014, p. 49). Além disso, de acordo com Cosenza
e Guerra (2011) as melhores estratégias de aprendizagem sdo aquelas que levam em consideragdo o
modo como o cérebro aprende.

A categoria 4. Emocgdes e aprendizagem esclarece o quanto o aspecto emocional pode interferir na
aprendizagem do aluno, dependendo dos estimulos positivos ou negativos. Conforme Guimaraes e
Silva (2017, p.126) “As emog¢des que os eventos provocam no educando auxiliam na gravagdo das
informagdes no cérebro. Quanto mais emocdo a crianga experimentar, dentro de certos limites,
informagdes irdo se fixar por mais tempo na memoria”.

Sabendo disso, todas as nove educadoras entrevistadas reconhecem que o aspecto emocional
interfere no processo de aquisicdo de novos conhecimentos. No entanto, as condutas de algumas das
docentes revelam agdes que provocam emogdes negativas, por exemplo, ao aplicar o castigo, visto
que “o castigo ¢ gerador do medo” (LUCKESI, 2011, p. 42).

Essas emogdes negativas interferem diretamente na aprendizagem. O medo, por exemplo, ¢ capaz de
trazer travamentos no aprendizado dos discentes, que podem durar a vida toda (COSENZA;
GUERRA, 2011). Diante disso, nota-se o quanto as emog¢des estdo articuladas na educagdo, visto que
elas podem contribuir de forma negativa ou positiva no processo de ensino aprendizagem da crianga,
até¢ do adulto.

A categoria 5. Neurociéncia e Educacio traz a compreensdo dos docentes entrevistados sobre a
Neurociéncia relacionada a educagdo. E importante que os professores conhecam a neurociéncia,
pois, de acordo com Souza (2016), esse conhecimento ajuda o docente a entender melhor o seu
aluno, de modo que se torne mais sensivel a perceber o seu desempenho e aprendizagem.

Eu tenho experiéncia pratica, pois trabalho em uma determinada escola
situada na periferia da cidade onde as criangas estdo em contado com
violéncia doméstica, fome, doencas, crimes, etc. Nesta escola, a maioria das
criancas tem problemas de aprendizagem, inclusive diagnosticados.
(Professora A)

Acho que aprendizagem tem muito a ver com a neurociéncia. O cérebro ¢ um
orgdo fantdstico no processo de aprendizagem. Mas eu ndo fiz leituras
relacionada a essa abordagem ainda. A cada dia ¢ muitas descobertas no
campo educacional. (Professora B)

J& ouvi falar vagamente, minha experiéncia ¢ que devemos tentar entender o
que ¢ que esta acontecendo na vida da crianga que faz com que tenha certas
atitudes. Eu foi a uma palestra uma vez que comentou um pouco sobre o
tema. (Professora E)
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Cinco docentes afirmaram que j& ouviram falar sobre a neurociéncia, mas nio sabiam realmente do
que se tratava. As professoras B e E deram uma resposta muito superficial, o que demonstra o pouco
dominio no assunto. A docente A, pelo que pode ser observado em sua resposta, realmente teve uma
experiéncia pratica, ao dizer que os alunos convivem com problemas como fome e violéncia
doméstica e que alguns apresentam problemas na aprendizagem.

De acordo com Cosenza e Guerra (2011), algumas dessas dificuldades decorrem do mau
funcionamento do sistema nervoso. Além disso, a aprendizagem também pode ser influenciada pelo
ambiente e suas relagdes externas. Por essa razdo, ¢ indispensavel que a crianca cresca € conviva em
um ambiente acolhedor, que propicie estimulos e relagdes mais afetivas, e que essas relagdes
acontegam ndo s6 em casa, mas também na escola, pois todos devem cuidar para que a crianga esteja
a salvo de qualquer tratamento desumano, violento ou constrangedor (BRASIL, 1990).

Categoria 6. Exposicao de conteudo para criancas traz abordagens relacionadas a importancia da
revisdo de conteudo. De acordo com Cosenza ¢ Guerra (2011) a neurociéncia descreve duas formas
de armazenamento da memoria: a de curta e longa dura¢do. A memoria de curta duracdo, atualmente
chamada de memoria operacional ou memdria de trabalho, € responsavel por receber as informacdes
que serao processadas. Para tornarem-se memoria de longa duragdo, as informagdes devem ser
revisadas, pois se ndo forem consideradas importantes, logo serdo descartadas.

O aprendizado na educacdo infantil se da através da repeticdo, devemos estar
sempre repetindo e relembrando o que a crianga ja viu e ouviu. Para isso,
devemos articular o contetdo novo com o anterior. Isso fazemos muito
através de exercicios diarios. (Professora B)

Quatro professoras também responderam que ¢ importante revisar, porque ajuda a fixar os
conteudos. Dentre essas quatro, a professora E destacou que a revisdo deve ocorrer de diversas
maneiras. As demais docentes responderam que é importante revisar para saber se as criangas
realmente aprenderam.

Se um contetido ndo for revisado, o cérebro ndo € ativado e ocorre o esquecimento. Através da
neurociéncia, portanto, defende-se a importancia da revisdo dos conteudos, pois “identificada a
relevancia, a informagdo sera mantida na consciéncia por um tempo maior, por meio do sistema de
repeticdo, que pode ser feito por recursos verbais ou por meio da imaginagdo visual” (COSENZA;
GUERRA, 2011, p.52).

Para o contetido ser considerado importante, o docente precisa relaciona-lo ao cotidiano do aluno.
Por isso, a importancia de haver conexdo no que ¢ ensinado em sala de aula. Todavia, durante a
observacdo, uma das docentes desenvolveu algumas atividades de forma aleatoria, ndo havendo
continuidade com os conteudos anteriores.

Nesse processo, observamos a repeticio do uso da informacao, juntamente
com sua elaboracio, ou seja, sua associagdo com 0s registros ja existentes, o
que fortalece o trago de memoria ¢ o torna mais duravel. Quantas vezes mais
se repetir essa atividade, o quanto mais ligagdes ou “ganchos” forem
estabelecidos com informagdes disponiveis no cérebro, melhor sera, pois o
registro vai se fixar de forma mais permanente (COSENZA; GUERRA,
2011, p.62, grifo dos autores).

Diante da afirmativa acima, considera-se importante revisar os conteudos para que a informagao seja
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apreendida no cérebro, acontecendo um ensino eficaz. Outra forma de aprender, além da revisdo, ¢ a
troca entre o aluno e o professor, ou melhor, o aluno precisa dizer ao professor aquilo que aprendeu,
como uma forma de guardar em sua memoria como conteudo significativo. Além disso, € importante
elogiar o aprendizado do aluno, isto ¢, daquilo que ele aprendeu, pois essa valorizagdo vai gerar mais
estimulos para que continue aprendendo (COSENZA; GUERRA, 2011).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados da presente pesquisa, percebe-se que € preciso desenvolver mais estudos na
area da Neurociéncia e Educacdo Infantil, buscando novos resultados que possam interferir
positivamente nas praticas avaliativas da aprendizagem escolar.

Esta pesquisa permitiu identificar as formas de avaliacdo da aprendizagem adotadas pelas docentes
na educacdo infantil com alunos entre 2 e 5 anos, e compreender como ocorre esse processo de
avaliacdo a partir da visdo da Neurociéncia. Dentre as formas de avaliacdo encontradas nos
resultados, pode-se mencionar a avaliagdo diagnoéstica, tdo importante para sondar os conhecimentos
prévios do aluno. Outra forma de avaliagdo encontrada foi a somativa, que ¢ entendida como uma
avaliacdo classificatoria, visto que se realiza por meio de testes e provas e a somatéria das notas
obtidas nesses exames, o que ndo condiz com a fase da educagdo infantil.

A avaliagdo continua do desenvolvimento do aluno foi a forma de avaliar mais mencionada entre as
docentes. Todavia, pouco foi falado sobre o acompanhamento por meio de registro, como defende as
leis que regem a educacdo. O discurso proferido pelas docentes ndo pode ser comprovado na pratica.
A ameaca e o castigo ainda sdo agdes corriqueiras. Tais praticas, conforme a abordagem tedrica
sobre avaliagdo e neurociéncia, levam ao medo, o que pode interferir significativamente no
desempenho do aluno.

E preciso rever todos os conceitos e circunstancias que geram conflitos de opinides, para que o
docente reflita sobre a sua pratica avaliativa e saiba como avaliar a aprendizagem de criancas entre 2
e 5 anos. A partir da Neurociéncia, entende-se importante conhecer o aluno como um todo,
possibilitando ao docente um novo olhar sobre a avaliagdo da aprendizagem infantil.

A Neurociéncia, na formagao dos educadores, pode ajudar a compreender melhor o desenvolvimento
dos alunos entre 2 e 5 anos, visto que eles estdo comecando a etapa de escolaridade e muitos deles
apresentam comportamentos que ndo sdo compreendidos, até mesmo pelos pais. Portanto, ajuda a
entender suas manifestacdes comportamentais € o quanto o emocional pode resultar em dificuldades
no seu desenvolvimento.

Este trabalho expde também a necessidade de que os educadores devem reconhecer em se capacitar
com cursos que possibilitem melhorar sua tarefa pedagdgica. Dessa maneira, os educandos tenham
todas as oportunidades de construir sua identidade sem nenhum prejuizo em seus aspectos fisicos,
cognitivos e motores.
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