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RESUMO

Este artigo apresenta o resultado de um estudo, que teve por objetivo analisar as relacdes com o
aprender de professores de matematica, participantes de um processo de formagao continuada. Como
aporte tedrico, pauta-se na teoria da Relacdo com o Saber proposta por Charlot. O estudo,
caracterizou-se como uma pesquisa-agcdo, a qual aconteceu com a realizacdo de Oficinas de
Matematica, em uma rede municipal de educagdo do estado de Sergipe, durante as quais, os dados
foram gerados, por meio de questionarios e entrevistas individuais e coletivas. Como resultado, os
professores revelam com expressividade a sua relagdo com o aprender, a qual se institui, por meio da
sua relagdo pessoal com o processo formativo, com seus pares no convivio dos encontros, € com o
sistema educacional no qual esta inserido.

ABSTRACT

This article presents the result of a study, which aimed to analyze the relationship with the learning
of mathematics teachers, participants in a process of continuing education. As a theoretical
contribution, it is based on the theory of Relationship with Knowledge proposed by Charlot. The
study was characterized as an action research, which took place with Mathematics Workshops, in a
municipal education network in the state of Sergipe, during which the data were generated, through
questionnaires and individual interviews. and collective. As a result, teachers expressly express their
relationship with learning, which is established, through their personal relationship with the training
process, with their peers in the meetings, and with the educational system in which they are inserted.

RESUMEN

Este articulo presenta el resultado de un estudio, cuyo objetivo fue analizar la relacion con el
aprendizaje de los profesores de matemadticas, participantes en un proceso de educacién continua.
Como contribucion tedrica, se basa en la teoria de la relacion con el conocimiento propuesta por
Charlot. El estudio se caracterizd como una investigacion de accion, que tuvo lugar con Mathematics
Workshops, en una red de educacion municipal en el estado de Sergipe, durante la cual se generaron
los datos, a través de cuestionarios y entrevistas individuales. y colectivo. Como resultado, los
maestros expresan expresamente su relacion con el aprendizaje, que se establece, a través de su
relacion personal con el proceso de capacitacion, con sus compaieros en las reuniones y con el
sistema educativo en el que se insertan.
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INTRODUCAO

Recentemente temos acompanhado um
importante movimento ocorrido nos espacos de
formacao continuada para professores que, aos
poucos vem abandonando o modelo da
racionalidade técnica baseado em cursos de
aperfeicoamento. Emerge, entio, uma nova
perspectiva, cujo foco centra-se no
desenvolvimento profissional desses docentes,
entendidos neste contexto, como sujeitos
reflexivos que investigam sua pratica ao tempo
que constroem seus diversos saberes por meio
das diferentes relacoes que estabelecem ao
longo do exercicio de sua profissao.

No campo de pesquisa da educacio
matematica, essas mudancas sao sinalizadas
mais recentemente nos estudos Fiorentini et al.
(2016). O pesquisador aponta um crescimento
também nas investigacoes sobre essa tematica,
as quais nas ultimas décadas, passaram a se
pautar em conhecer os contextos de vida,
saberes, crencas, praticas e concepcoes dos
professores que ensinam matematica.
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Nesta mesma perspectiva, este trabalho
apresenta parte de uma pesquisa de mestrado,
vinculada ao Programa de Pos-Graduacao em
ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal de Sergipe. Como
objetivo neste artigo, buscamos analisar as
relacoes com o aprender de professores de
matematica participantes de um processo de
formacao continuada, a partir das relacoes de
sentidos e significados que eles atribuiram ao
processo formativo. Para isso, nos pautamos na
Teoria da Relacao com Saber, de Charlot
(2000, 2001, 2013), nos permitindo realizar essa
analise, por meio das diferentes relacoes que
esses docentes estabelecem neste espaco de
formacao - consigo mesmo, com 0 outro e com
o mundo.

O processo formativo no qual se realiza este
estudo, acontece por meio de Oficinas de
Matematica, ofertadas a professores que
ensinam matematica em uma rede municipais
de educacao basica no estado de Sergipe.
Trata-se de um projeto de extensao da
Universidade Federal deste estado em parceria
com algumas secretarias municipais de
educacao, numa perspectiva de articulacao
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entre teoria e pratica, com respaldo na
implantacio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nessas redes de ensino.

Portanto, ao longo dos encontros que sao
promovidos espacos de dialogos, reflexoes e
troca de experiéncias. Esses espacos sao
oportunidades para os docentes, vivenciar
sequéncias de ensino que propéem uma
articulacao entre os conteudos geomeétricos e os
demais campos da matematica. Nesta
perspectiva, os  participantes tém a
oportunidade de participar da confeccao dos
materiais didaticos utilizados, como jogos e
materiais manipulaveis. Ao passo que revisitam
0S conteudos matematicos abordados,
sobretudo, os conteudos geométricos que ja
foram apontados por esses docentes como
deficitario na sua formacao inicial.

Sendo assim, sob a perspectiva teorica da
Relacao com o Saber, o conjunto das relacoes
que o sujeito estabelece consigo mesmo, com 0
outro e com mundo, neste espaco formativo,
sustentam as relacoes com o aprender dos
docentes em formacao. Neste sentido,
entendemos que essas relacoes se instituem
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consigo mesmo, quando o professor reflete e
investiga sua pratica. Com o outro, podendo
ser seus pares no convivio do processo
formativo, ou seus alunos, ao planejar e
desenvolver as atividades realizadas durante os
encontros. Da mesma forma, a relacao com o
mundo que, em nosso estudo, representa o
sistema educacional em que o professor esta
inserido, por meio das relacoes institucionais
estabelecidas.

Em vista disso, neste texto, apresentamos as
relacoes de sentidos e significados que eles
atribuiram a sua participacido no processo
formativo, por meio do que denominamos de .
No entanto, a analise se restringira apenas nas
relacoes com o aprender desses docentes, por
ser a categoria/constelacao que se apresentou
com maior intensidade neste estudo.

A RELACAO COM O SABER DE
PROFESSORES DE MATEMATICA EM UM
PROCESSO FORMATIVO

Os aportes teoricos que sustentam a Relacao
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com o Saber, nos permitem identificar sua
origem nas investigacoes realizadas por
Charlot em torno da aprendizagem. Para o
autor, as relacoes que o sujeito mantém, com o
mundo, com o0 outro e consigo mesmo, 0s
confrontam com a necessidade de aprender.
Nessa perspectiva, considerando as diversas
atividades humanas em que o sujeito se insere,
a expressao “relaciao com o saber” ¢é entendida
como uma “relacao com o aprender”, ou seja, o
saber é “resultado de um tipo particular de
aprender” (CHARLOT, 2001, p. 29), de um
sujeito humano, social e também singular.

No campo das pesquisas educacionais, Franco
(2015) destaca que, no cenario da pedagogia
brasileira, a proposta de Bernard Charlot se
aproximou das ideias de muitos pesquisadores,
como Libaneo, Selma Pimenta, Gadotti, entre
outros, os quais, declararam as importantes
reflexoes que a pedagogia social de Charlot
incitou neste campo de estudo. Nao diferente,
também passou a ser utilizada no campo da
Educacao Matematica, como os estudos de
Manrique (2003), Silva (2009), Souza (2009,
2015), Cavalcanti e Lima (2018), e Valente
(2018).
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Em um dos principais apoios teoricos da
Relacao com o saber, Charlot (2001) destaca a
questao do aprender. Para o autor, investigar
sobre as relacoes com o aprender implica em
identificar também, de que maneira o sujeito
ira se apropriar deste saber. “Entrar em um
saber ¢é entrar em certas formas de relacao com
o saber, em certas formas de relacao com o
mundo, com o0s outros e consigo mesmo. SO
existe saber em uma certa relacao com o saber”
(CHARLOT, 2001, p. 21). Isto significa, que
essa aquisicio do patrimonio humano (teorias,
técnicas, ideias entre outros), o aprender ¢
relativo as relacoes que esse sujeito estabelece,
com 0 outro, consigo mesmo e com 0 mundo.

Outro apoio tedrico que fomenta nossa analise
nesse trabalho, diz respeito a mobilizacio do
sujeito. Para Charlot (2000, 2001,2013), a
mobilizacao é a condicao indispensavel para
que o Individuo se engajar a atividade.
Compreender esse processo de mobilizacao em
um processo formativo, consiste em identificar
o0 engajamento dos docentes as propostas
apresentadas. Trata-se de wuma atividade
intelectual, reflexiva, com wum carater de
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autonomia e emancipacao frente aos desafios
encontrados por esses docentes na sala de aula,
em um movimento de dentro para fora, como
define Charlot (2000, p. 55). “Mobilizar é por
em movimento; mobilizar-se ¢é por-se em
movimento”.

Para o autor, quem se mobiliza ¢ um sujeito
portador de desejos e envolvido em relacoes
sociais. Nesta perspectiva, nao podemos
considerar que as disposicoes psiquicas do
sujeito se desenvolvem primeiro para depois
socializar-se, pelo contrario, o sujeito
socializa-se  para  depois desenvolver-se
intelectualmente. Charlot (2001) destaca que as
disposicoes psiquicas $A0 construidas
socialmente (como habitus) e, de maneira
singular, cada sujeito molda seu habitus de
acordo com sua historia que, também, ¢
singular. “O movimento para aprender ¢
induzido pelo desejo, devido a incompletude do
homem. Esse desejo é desejo de saber, de
poder, de ser e, indissociavelmente, desejo de si,

desejo do outro.” (CHARLOT, 2005, p. 57)

Nesta perspectiva, podemos considerar que o
processo de formacio docente ¢ um fenomeno
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que ocorre durante toda a vida do professor.
Desta forma, entendemos que os professores
participantes das Oficinas de Matematica, ao
mesmo tempo que juntos formam um grupo
com suas caracteristicas locais e sociais,
compartilhando dos mesmos  desafios.
Também, sao individuos singulares que
carregam em Si, suas experiéncias, saberes e
expectativas.

Compreender os saberes docentes, nesta
perspectiva, significa reconhecer como um
movimento continuo e articulado que pode se
estabelecer durante sua formaciao inicial.
Porém, é no exercicio de sua pratica que esses
saberes se integram por meio das diferentes
relacoes que se estabelecem e que os levam a
mobilizar tais saberes. Nao diferente, os
espacos de formacao continuada também se
tornam ambientes de reflexdo, producao e
ampliacao de saberes.

Manrique (2003) aponta que estudar os saberes
docentes, é estudar as relacOes, as quais os
sujeitos se envolvem, considerando que sao elas
que possibilitarao conhecer os motivos que
fazem com que esses professores em formacao
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resistam, ou se mobilizem para um processo de
mudanca. Em nosso estudo, este processo ¢
entendido como a tomada de consciéncia em
relacdo as possiveis mudancas em suas
praticas, as quais ao longo do exercicio da
docéncia foram se instituindo nas relacoes
cotidianas de cada professor.

Nesta perspectiva, o engajamento desses
professores ao processo formativo, por meio da
sua relacao pessoal com o saber articulada as
relacoes epistémicas e sociais, torna-se
condicao essencial para a mobilizacao dos
docentes a ampliar e reelaborar seus saberes.
Para Charlot (2000), isso se da em um triplo
processo de humanizacio, socializacao e
singularizacio, por meio do qual, o individuo se
apropria do mundo. Definido pelo autor, como
0 processo de aprender que se configura a
partir de trés dimensoes, caracterizadas como
figuras do aprender.

Nascer, aprender, ¢ entrar em um conjunto de
relacoes e processos que constituem um sistema
de sentido, onde diz quem eu sou, quem ¢é o
mundo, quem sao os outros. Esse sistema se
elabora no proprio movimento através do qual
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eu me construo e sou construido pelos outros,
esse movimento longo, complexo, nunca
completamente acabado, que é chamado de
educacao (CHARLOT, 2000, p. 53).

Em vista disso, Charlot (2001) destaca a
questio do sentido como um dos principais
apoios teoricos da Relacao com o saber. Para o
autor, “o que ¢ aprendido s0 pode ser
apropriado pelo sujeito se despertar nele,
certos ecos: se fizer sentido para ele”. (ibidem,

p- 21).

Na perspectiva da Relacao o Saber, esse sentido
¢ proprio de um sujeito produzido por meio
das diferentes relacoes que ele estabelece. “Faz
sentido para um individuo algo que lhe
acontece e que lhe tem relacoes com outras
coisas de sua vida, coisas que ele ja pensou,
questoes que ele ja se propos.” Charlot (2000,
p. 56)

Para o autor, quando um individuo reconhece
que algo tem sentido, esta indicando que aquilo
tem valor, tem importancia para ele. Cabe
destacar que a questao do sentido nao pode ser
considerada pronta e definida, Charlot (2000)
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enfatiza que, algo pode adquirir sentido,
mudar de sentido, ou até mesmo, perder seu
sentido, de acordo com as diferentes relacoes
que o sujeito se envolve.

Ao analisarmos os sentidos e significados que
os docentes estabelecem com o processo
formativo, percebemos a existéncia de uma
indissociabilidade entre eles. Assim, o sentido
encontra-se relacionado as subjetividades do
sujeito, em um dado contexto. Desta forma, ¢é
passivel de mudanca. Ja o significado, esta
contido no sentido, de maneira singular,
assumindo diferentes formas de acordo com as
referéncias e experiéncias de cada sujeito. No
entanto, pode ser compartilhado no coletivo,
mantendo-se estavel mesmo com as mudancas
de sentido.

No contexto de nossa pesquisa, entendemos que
¢ a partir das diferentes relacoes que os
professores estabelecem ao longo do seu
processo formativo, que emergem os sentidos e
significados que de maneira singular, cada
individuo atribuira a sua formacao,
dependendo de sua historia, sua trajetoria
académica e seu contexto de atuacio.
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A TRAJETORIA METODOLOGICA

A trajetoria metodologica adotada em nosso
estudo, assumiu um caminho sinuoso, de
movimentos e adaptacoes ao longo do
desenvolvimento da pesquisa. Isso se deu, pelo
objetivo que buscamos atender, de analisar as
relacoes com o aprender de professores de
matematica participantes de um processo de
formacao continuada, a partir das relacoes de
sentidos e significados que eles atribuem ao
processo formativo.

Neste contexto, nos inserimos neste espaco
formativo, desenvolvido por meio de Oficinas
de Matematica, adaptando Nnossos
procedimentos metodologicos conforme o
encaminhamento de cada um dos encontros.
Diante disso, por nos caracterizarmos, nao
apenas como observantes e pesquisadoras, mas
também, sob a funciao de intervir e direcionar
as atividades desenvolvidas em cada encontro
(durante os quais ocorreu a coleta de dados),
caracterizamos nossa investigacio como uma
pesquisa-acao. Pois, para além da compreensao
desse processo, almejamos a emancipacao
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desses docentes, frente a sua pratica como
educadores matematicos. Como destacam
Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 114), “a
pesquisa-acao também deve ser concebida
como um processo investigativo intencionado,
planejado e sistematico de investigar a
pratica”.

O processo de coleta de dados ocorreu ao longo
de cinco encontros mensais (entre os meses de
abril e novembro de 2019), com duracao de 6h
presenciais cada um e mais 10 horas a distancia
destinadas a aplicacao das atividades em sala
de aula pelos professores, perfazendo um total
de 40h. O estudo foi delimitado em apenas um
dos quatro municipios sergipanos (Areia
Branca, Capela, Itabaianinha e Propria),
parceiros do Projeto de Extensao “Oficinas de
Matematica: Somando Conhecimentos e
Multiplicando Saberes”, no ano de 2019.

O numero de participantes inscritos foi de 20
professores de matematica dos anos finais do
ensino fundamental, embora, a grande maioria
desses professores fosse assidua, alguns
ausentaram-se, gerando uma rotatividade de
participantes. Desta forma, para nosso estudo,
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a selecao restringiu-se aos que aceitaram
participar dos momentos de coleta de dados
mantendo assiduidade a0s encontros,
totalizando 12 professores.

Assim, os procedimentos adotados para coleta
de dados modificavam-se adaptando-se a cada
encontro, almejando captar todos os relatos,
desejos e sentimentos expressos pelos
professores durante sua participacao nas
Oficinas. Desse modo, nos valemos de
diferentes instrumentos e técnicas para a coleta
de dados, como questionarios, mapas
conceituais, entrevistas individuais e
entrevistas coletivas por meio de dinamicas de
Srupos.

Ao buscarmos o apoio tedrico no campo da
Relacio com o Saber, torna-se necessario
adotar opcoes metodologicas que permitam
identificar os processos que sustentam as
relacoes que o sujeito estabelece com o
aprender. Para Charlot (2001, p. 23), “¢é captar
0 processo”, ou seja, identificar os elementos
que sustentam essas relacoes e que sao
responsaveis pelo engajamento  desses
professores ao processo de formaciao que estao
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participando.

Em vista disso, Nnosso primeiro
encaminhamento metodologico foi identificar
quais sao os sentidos e significados que esses
docentes atribuiram ao processo formativo.
Assim, realizamos a triangulaciao dos dados
obtidos, criando categorias de acordo com as
relacoes de semelhancas e complementariedade
entre elas.

A essas categorias, atribuimos o nome de
Constelacoes que significacao, como
apresentado na tabela a seguir.

Tabela 1: Frequéncia de evocacoes das

constelacoes
Constelacio de significacdo Frequéncia
/Aprendizagem, construcdo e renovagdo de saberes [60%
Mobilizagdo para formacao continuada 25%
Desmistificagdo do aprender e ensinar a Geometria|l 5%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A Tabela 01 nos revela que, embora, exista
uma classificacio entre as constelacoes, nao ¢
possivel compreendé-las separadamente. Cada
constelacao, com maior ou menor intensidade,

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 9, p. 17-35, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



se sustenta indissociavelmente por essas tres
dimensoes da Relacao com o Saber.

Na constelacao Aprendizagem, renovacao e
construcao de saberes, se evidencia a dimensao
episttmica com  maior  expressividade,
revelando a relacido dos professores com o
aprender. A Mobilizacado para formacao
continuada sinaliza para uma dimensao
identitaria relacionada ao engajamento e
identificacao do professor com o processo
formativo. Da mesma forma, a dimensao social,
se revela na constelacio Desmistificacio do
aprender e ensinar a Geometria,
transversalmente as outras duas, pois, na
perspectiva da Relacado com o Saber,
entendemos que 0 aprender e,
consequentemente, o0 ensinar geometria,
torna-se resultados das diferentes relacoes que
esses docentes estabeleceram ao longo de sua
historia e constituicao profissional, enquanto
professor de matematica.

Em vista disso, neste artigo, nos pautaremos
em explorar a constelacio Aprendizagem,
renovacao e construcao de saberes, por ser essa
a que melhor nos revela as relacoes dos
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professores com o Aprender. Para melhor
compreensao, no topico a seguir ilustraremos a
analise com relatos obtidos durante o processo
de coleta de dados que serao apresentados em
italico, utilizando pseudonimos para preservar
a identidade dos participantes e os codigos (E)
para entrevistas, (DG) para dinamicas de
grupos, e (Q) para questionarios.

O PROCESSO FORMATIVO COMO UM
ESPACO DE APRENDIZAGEM,
CONSTRUCAO E RENOVACAO DE
SABERES

A constelacao “Aprendizagem: construciao e
renovacao de saberes”, representou em nossa
analise, 60%, dos relatos evocados durante a
coleta de dados. Enquanto pesquisadoras
entendemos que durante a participacao nas
Oficinas de Matematica, os professores
participantes construiram fortes relacoes de
significados entre o seu processso formativo e a
constituicao de seus saberes docentes (Tabela
02).

Tabela 2: Aprendizagem, construcao e
renovacao de saberes
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Constelacio de

Unidades de Significados Frequéncia A ~
significacio
Aprendizagem 17
Compartilhar atividades, experiéncias e 17
ideias
Suporte pedagdgico 16 Aprendizagem, construgao e
Construg@o de novos conhecimentos 14 renovagao de saberes

Inovacgdes para ensinar 11

Aperfeicoamento das habilidades docentes 60%
Interagdo com outros professores
Mostra o que fazer e como fazer/teoria e
pratica
Espaco para desenvolver a criatividade

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A “Aprendizagem” foi uma das unidades de
significados mais citada nesta constelacao. Em
nosso entendimento, analisar o aprender na
perspectiva da Relacido com Saber consiste em
entende-lo como uma forma de apropriacao do
mundo. Portanto, se constitui a partir das
diferentes relacoes — consigo mesmo, com o
outro ¢ com 0 mundo — em um determinado
momento de sua trajetoria profissional.
“Significa, entdao, entrar em um dispositivo
relacional, apropriando-se de wuma forma
intersubjetiva, garantir um certo controle de
seu desenvolvimento pessoal, construir de
maneira reflexiva uma imagem de si mesmo.”

(CHARLOT, 2000, p. 70)
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Nesta  perspectiva, destacamos que a
“Aprendizagem, construcio e renovacao de
saberes”, para esses docentes, se estabelecem
como o0 nucleo de maior intensidade,
construindo um sentido niao somente de
aprendizagem, mas também, de desconstrucao
e reconstruciao de saberes, como resultado das
diferentes relacoes estabelecidas em seu
processo formativo.

Nesta constelacao, a relacao com o outro se
revelou com grande expressividade em relacao
as demais. Para os professores participantes, o
espaco formativo torna-se importante por
oportunizar um espaco de interacao, tanto com
os ministrantes das Oficinas, como entre seus
pares, compartilhando suas dificuldades,
experiéncias e ideias. Os proximos relatos
identificam esse contexto.

Sdo  importantes  pois  renovamos  0s

conhecimentos e compartilhamos informacoes e
novos métodos de ensinar. (PROF. GABRIEL,
Q2, maio/2019)

Troca de ideias e ampliacdo dos horizontes do
conhecimento.(PROF. ARNALDO, Q2,
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maio/2019)

Também a questao de troca né, eu cheguei aqui
e vi as dificuldades que meus colegas também
tém nas escolas. E uma troca, todo mundo aqui
apresentou suas fragilidades, e essa troca faz
saber como vamos trabalhar com aquele aluno e
aproveitar o que ele tem (PROF! LIZ, DGO02,
abril/2019).

Conhecimento ¢ troca! De experiéncias, da
realidade do contexto das escolas e de materiais
que passam despercebidos |[...].Estimula o
professor a desenvolver diversos conteudos a
partir de um material didatico com distintos

métodos para determinado conteudo. (PROF?
EVA, MC, abril/2019).

Para Tardif (2002), além da formacao, a
socializacao ocorrida mnas instituicoes de
formacao de professores, também ¢é fonte de
aquisicao de saberes. Nestes relatos, podemos
perceber como a relacio com o outro tém
contribuido com a formacao desses professores.
A troca de experiéncias favorece o
desenvolvimento de suas habilidades docentes,
no sentido de melhor fundamentar suas
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escolhas didaticas e pedagogicas atendendo a
demanda de seus alunos. Como fica evidente
também no relato do professor Arnaldo: “E
adquirir novos conhecimentos, conhecimento de

metodologias no contato com o0s outros
professores.” (DG03, maio/2019).

Hartwig (2013), também  destacou as
contribuicoes da socializacao entre o0s
professores da mesma area de ensino, no caso
de sua pesquisa, a Matematica. Como
resultado, a pesquisadora apontou, que as
discussoes e reflexoes geradas no ambiente
coletivo oportuniza aos docentes, além da troca
de conhecimentos e praticas, reconstruir
conceitos, tanto em relacao aos conteudos
geomeétricos, quanto a0s aspectos
metodologicos.

Embora, destacamos que a relacao com o outro
se revelou de maneira expressiva em nossa
analise para essa constelacio de significacao.
Ao tempo que, também, identificamos a relacao
consigo mesmo fortalecida por meio da sua
relacao pessoal com os conhecimentos de que se
apropriaram durante os encontros.
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Toda relacao com saber ¢ também relacao
consigo. Aprender envolve uma relacao, ao
mesmo tempo, daquele que aprende, e,
indissociavelmente, com o que ele aprende e
com ele mesmo. Tal apropriaciao decorre do
fato de que aprender ¢ construir-se,
apropriando-se de algo do mundo humano.
(CHARLOT, 2001, p. 27)

A relacao pessoal com o saber, na constelacao
“Aprendizagem, construcao e renovacao de
saberes”, aponta para os sentidos e valores
atribuidos ao processo formativo. Entendemos
ser 0 mesmo de esses professores estabelecerem
uma relaciao identitaria com o que teve sentido
para eles, ou seja, aquilo que realmente eles
atribuiram importancia. Alguns relatos nos
permitem identificar essas relacgoes.

/4

E importante o professor buscar sempre
conhecimento, eu amo quando meus alunos

aprendem, entdo eu tenho que aprender também.
(PROF. SANDRO, DGO01, abril/2019)

Conhecimento é uma coisa que a gente adquire
pra vida toda e ninguém consegue tomar da
gente, quanto mais conhecimento melhor é,
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como ja citei antes, é algo que ninguém tira,
conhecimento, a gente pode colaborar com as

outras pessoas, mas ninguém tira de voce.
(PROF. AUGUSTO, DG03, maio/2019)

Eu tenho gostado, tém sido produtivas, essas
coisas sdo novidades. Por exemplo: essa
atividade que vocés trouxeram hoje foi boa, eu
achei interessante, aprofundou minha visdo.
Voces tém trazido coisas que eu ndo tinha feito,
por exemplo: o Caleidociclo, a atividade da
semana passada, esqueci o nomel...|] O poligono,
aquela do poligono eu ndao tinha ainda
trabalhado montando, e aquele dia eu tive que
fazer um exercicio de pensar se era poligono ou

ndo, ¢ muito bom essas atividades que fazem
refletir. (PROF. HENRIQUE, E, set./2019)

Todas as oficinas sdo fundamentais, pois, a
partir delas vemos coisas novas, para ser

executados no dia a dia em sala de aula.(PROF.
MATEUS, Q02, maio/2019)

Esses relatos revelam uma relacao pessoal
desses professores com seus saberes. O
professor Augusto atribui um sentido de
pertencimento, pelo qual, mesmo
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compartilhando com seus colegas, também se
institui nos saberes que fazem parte de sua
identidade pessoal. Para o professor Henrique,
a atividade desenvolvida oportunizou o
“exercicio de pensar”, ou seja, fez sentido para
ele naquele momento, possibilitando superar
um obstaculo referente a determinado objeto
matematico, a partir de sua relacao pessoal
com aquele conteudo.

Isso também foi constatado por Oliveira (2016)
que apontou como destaque em sua pesquisa a
quebra de preconceitos dos professores
participantes em relacio ao uso dos materiais
manipulativos para o ensino de matematica.
Em nossa investigacio, também pudemos
identificar indicios desse processo de
desmistificaciao em relacdo ao wuso desses
materiais. Além dos relatos anteriormente
citados, outro depoimento exemplifica essa
constatacao.

Eu gostei da atividade, mas achei pouco, acho
que poderia trazer mais coisas nessa linha de
material concreto. A minha sugestio é rechear
um pouco mais de atividades com materiais
concretos, é muito bom ver na pratica o como
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fazer, tanto material concreto como também
alguma coisa se tiver na linha tecnologica

também é importante, para poder aprender essas
coisas. (PROF. HENRIQUE, DGO02, abril/2019)

Da mesma forma, também se revelou nesta
constelacao, alguns relatos que evidenciam que
a “Aprendizagem, construcio e renovaciao de
saberes”, também se estabelece por meio das
relacoes com o mundo. Neste sentido, o0s
professores sao entendidos como sujeitos
inseridos em um momento da historia, em uma
sociedade e em uma cultura, da mesma forma,
estao inseridos em um sistema educacional com
diferentes normativas preé-estabelecidas.

Isto significa que analisar essas relacoes, para
Charlot (2001), é considerar e identificar como
0os sujeitos interpretam, organizam e
categorizam o seu mundo. Portanto, para
analisarmos as relacoes com o saber desses
professores em processo de formacao, implica
em identificar de que maneira esses docentes
interpretam, organizam e categorizam esse
mundo — o proprio sistema educacional no qual
estao inseridos — que o constitui enquanto
docente em um processo de formacao
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continuada. Para tanto, destacamos um trecho
da entrevista com o Professor Henrique:

Pesquisadora: O senhor ja conseguiu fazer
alguma atividade das que realizamos aqui, com
seus alunos?

Professor Henrique: Eu ja trabalhei construgoes
e outras coisas, mas ultimamente as demandas
tem sido tantas, aqui no municipio, e essa
conjuntura aqui entendeu, porque vocé da conta
de aspectos fora da sala de aula, dai vocé tem
aluno com dificuldade que vocé tem que
resolver, e é uma demanda muito grande que as
vezes coisas minimas a gente nao faz. (E,
set/2019).

O professor destaca em seu relato sobre as
dificuldades que tém enfrentado em sala de
aula para poder executar as atividades
realizadas durante os encontros. O seu
ambiente de trabalho tem lhe exigido outras
demandas também fora de sala de aula
implicando no seu planejamento e organizacao
didatica. Isso foi possivel observar durante os
horarios de intervalos dos encontros, quando a
coordenacao  pedagogica da  Secretaria
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Municipal de Educacio passava algumas
orientacoes para os professores. Dentre elas,
listas de conteudos a serem trabalhados para a
avaliacao do Saeb que ocorreu neste ano de
2019 e orientacoes sobre a elaboracao dos
planejamentos anuais, embora o ano letivo ja
tivesse iniciado.

A necessidade de seguir as orientacoes de
conteudos para a avaliacao do Saeb, também
implicou no planejamento do professor Gabriel
como ele relata na entrevista: “Eu so fiz aquela
dos circulos né, uma parte dela so. Temos um
acompanhamento e seguimos os conteudos. Tem
essas provas né, Saeb que vem ai.” (E, set/2019).

Desses relatos, enquanto pesquisadoras,
podemos apontar que essa relacao do professor
com o sistema educacional da qual ele faz
parte, também implica na construcio de seus
saberes. O contexto em que ele se insere, exige
um exercicio de reflexdo, que o possibilita
melhor selecionar e adaptar as atividades de
acordo com o conteudo que pretende ensinar, o
tempo disponivel para isso, e as exigéncias que
lhes sao atribuidas pelo proprio sistema
educacional.
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Charlot (2013) aponta as contradicoes que os
professores vivenciam frente a sociedade
contemporanea no exercicio da docéncia. Por
um lado, precisa desenvolver as habilidades,
criatividade e a autonomia dos alunos, dando
espaco as metodologias que possibilitem a
construcao de diferentes saberes. Por outro
lado, é cobrado por um sistema que visa cada
vez mais a nota e nao o saber. Para o autor,
“Professor € quem aceita essa dinamica,
negocia, gere a contradicao, nao desiste de
ensinar e, apesar de tudo, mas nem sempre,
consegue formar seus alunos.” (ibidem, p.109).

Esta constelaciao nos revela de maneira
significativa a dimensao epistémica da relacao
com o saber desses participantes com as
Oficinas. Isso se constitui num sentido nao
somente de aprendizagem, mas também de
desconstrucao e reconstruciao de saberes, como
resultado das diferentes relacoes estabelecidas
em seu processo formativo. Para tanto, esse
sentido aqui constituido remete ao desejo de
aprender, em ter interesse em continuar
participando desse processo de formacao
docente, sinalizando para a constituicao do seu
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desenvolvimento profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao buscarmos conhecer as relacoes com o
aprender estabelecidas por professores de
matematica em um processo de formacao
continuada por meio de Oficinas de
Matematica, nos pautamos inicialmente em
identificar os sentidos e significados que eles
atribuiram a sua participacido no processo
formativo.

Neste contexto, a escolha da Relacio Com o
Saber como apoio teorico e metodologico, se
deu pela possibilidade de acompanhar um
movimento de construcao de sentidos e
significados. Da mesma forma, o processo de
analise por meio dos agrupamentos em
Constelacoes de Significacao, nos compreender
0 que fez mais ou menos sentido para os
professores participantes, por meio das
frequéncias foram evocadas.

Assim, a partir dessas constelacoes de
significacoes pode se identificar a intensidade
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com que a Relacao com o Aprender desses
docentes se estabelece nesse contexto
formativo. Isso foi compreendido, por meio das
relacoes (consigo mesmo, com 0 outro ¢ com 0
mundo), que os professores estabeleceram
durante sua participacdo nas Oficinas.
Identificar e analisar estas relacoes, nos
permitiu compreender esses professores, como
sujeitos inseridos em um contexto mais amplo,
reconhecendo que seus saberes sao resultados
dos sentidos e valores que eles atribuiram a
este processo.

Da mesma forma as constelacoes nos revelam
que, isso se deu em resultado da sua
mobilizacao pessoal para a formacao, fator que
determinou seu engajamento neste processo.
Tal mobilizacao ¢ resultado dos desafios que se
apresentam no exercicio da docéncia,
sobretudo, em relacao as suas dificuldades em
ensinar geometria. Portanto, para esses
professores, o espaco de formacao continuada
se caracteriza, de forma geral, como um espaco
de apoio a sua pratica, reafirmando o sentido
que atribuem ao contexto de interacao com
seus colegas, onde podem compartilhar suas
dificuldades, e juntos construirem e
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reconstruirem novos saberes.
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