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RESUMO

As dificuldades identificadas na educagdo nesse momento de pandemia leva-nos a refletir sobre a
importancia da utilizacdo das TDIC na educacdo e a diversificagdo dos processos educativos.
Destacamos neste levantamento a utilizagdo do aplicativo whatsapp e seu potencial para o
desenvolvimento de metodologias hibridas, como a Sala de aula Invertida (SAI). O levantamento
bibliografico realizado em diversas revistas, anais de eventos e dissertagdes, permitiu-nos
compreender as possibilidades de uso deste aplicativo no ensino hibrido (SAI), para o
ensino-aprendizagem de Botinica. Neste trabalho ndo encontramos referéncias a utilizacdo de
Metodologias Ativas especificadas em processos de ensino-aprendizagem de Botanica. Assim
indicamos a necessidade de estudos mais aprofundados que viabilizam a constru¢do de propostas
metodologica neste sentido.

Palavras-Chave: TDIC, Whatsapp, Ensino hibrido, Sala de aula invertida, Botanica.
ABSTRACT

The difficulties identified in education in this pandemic moment, lead us to reflect on the importance
of using DICT in education. We highlight in this survey the whatsapp application, with a potential
for the development of hybrid methodologies, such as the Inverted Classroom. The bibliographic
survey carried out in several magazines, annals of events and dissertations, allowed us to understand
the possibilities of using this application in hybrid teaching, from the inverted classroom, in the
teaching-learning of botany. We realized that these possibilities are innumerable, thus indicating the
need for more in-depth studies that enable the construction of methodological proposals in this sense.

Keywords: TDIC, Whatsapp, Hybrid teachin, Flipped classroom, Botany.

RESUMEN

Las dificultades identificadas en la educacion en este momento de pandemia nos llevan a reflexionar
sobre la importancia de utilizar DICT en la educacion. Destacamos en esta encuesta la aplicacion de
WhatsApp, con potencial para el desarrollo de metodologias hibridas, como el Aula Invertida. La
encuesta bibliografica realizada en varias revistas, anales de eventos y disertaciones, nos permitio
comprender las posibilidades de utilizar esta aplicacién en la ensefianza hibrida, desde el aula
invertida, en la ensefianza- aprendizaje de la botdnica. Nos dimos cuenta de que estas posibilidades
son innumerables, lo que indica la necesidad de estudios mas profundos que permitan la construccion
de propuestas metodoldgicas en este sentido.

Palabras clave: TDIC, Whatsapp, Ensefianza hibrida, Aula invertida, Botanica.
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INTRODUCAO

O cenario de crise mundial provocado pela Pandemia do novo Coronavirus (Sars-Cov-2), mais do que
nunca, provoca no campo educacional indagagdes sobre o futuro e a utilizacdo de Tecnologias Digitais da
Informag@o e Comunica¢do (TDIC) na Educagdo, das Metodologias Ativas, do Ensino Hibrido e de
inimeras propostas metodoldgicas, que visam nao apenas melhorar o processo de ensino-aprendizagem, mas
buscam alinhar a educac¢do ao contexto atual de um mundo a cada dia mais digital e informatizado. Apesar
da emergéncia na utilizagdo de TDIC, principalmente no momento atual de pandemia que vivemos, sabemos
que ndo ha uma politica estruturada para utilizacdo das mesmas, principalmente nas escolas publicas, de
acordo com Barros: “Ainda ndo temos parametros bem estruturados sobre o uso de tecnologias digitais da
informagdo e comunicacdo (TDIC), mais especificamente para as atividades remotas, na educacdo basica.”
(BARROS, pag.77, 2020).

De acordo com o autor ha um esfor¢o de grupos de trabalhos para desenvolver ferramentas metodologicas
que possibilitem aos professores e alunos darem continuidade ao processo de ensino-aprendizagem de forma
remota, cabe salientar que de acordo com Barros (2020) o Ensino Remoto se diferencia da Educacdo a
distancia (EAD), uma vez que para a EAD, existe uma proposta metodologica e curricular estruturada
especificamente para esta modalidade de ensino, enquanto o Ensino Remoto utiliza as TDIC para o
compartilhamento de recursos e estratégias e podem ou nao serem mediadas por professores.

O que podemos inferir do momento atual ¢ que os sistemas de ensino, principalmente na educagdo basica,
ndo estavam preparados para migrar de um ensino muito focado ainda em metodologias tradicionais, para
um ensino remoto, onde a utilizagdo das TDIC ¢ indispensavel e as metodologias tradicionais, como
exposic¢do oral, testes e provas, precisam ser repensadas para dar lugar a Metodologias mais Ativas.

As dificuldades percebidas neste momento peculiar da educagdo levam-nos a uma reflexdo sobre como tem
sido a utilizagdo das TDIC nas salas de aula da educacdo basica, destacamos em especial uma destas TDIC
muito disseminada e utilizada por varias classes de pessoas, com um potencial significativo para o
desenvolvimento de propostas metodologicas hibridas, como a Sala de aula Invertida, trata-se do aplicativo
de mensagem instantanea whatsapp.

Para refletir melhor sobre a utilizagdo de TDIC, especialmente o whatsapp, no desenvolvimento de
metodologias hibridas, como o caso da sala de aula invertida, buscamos compreender a construgdo do
conhecimento, as tendéncias, os avancos, os debates e as lacunas observadas nos estudos que versam sobre
temas ligados ao campo das Metodologias Ativas, mais especificamente do Ensino Hibrido, perpassando
pela Metodologia da Sala de Aula Invertida e o uso de TDIC na educacdo. Entre os inumeros exemplos de
TDIC, destacamos neste trabalho a utilizagdo do aplicativo WhatsApp e por fim, preocupamo-nos em
compreender a constru¢do do conhecimento acerca do Ensino- Aprendizagem da Botanica.

A opgao pelo conteudo de Botanica relaciona-se as dificuldades dos alunos compreenderem a temadtica e até
mesmo dos professores em fazerem uma abordagem segura do referido contetido. Autores como Silva e
Lopes (2014), Macedo et al (2012), Gallo (1999) e (Nogueira, 1997), entre outros, em suas pesquisas
discorrem sobre diferentes aspectos relacionados as dificuldade de ensino-aprendizagem da Botanica, ainda
de acordo com Araujo ef al (2012) as tendéncias investigativas no campo do ensin-aprendizagem de
Botanica estdo relacionadas a ferramentas didaticas e metodoldgicas que visam promover melhorias no
ensino-aprendizagem deste contetido. Apesar de todo esforco tais dificuldades ainda persistem, o que instiga
a investigacdo de Metodologias que contribuam para uma aprendizagem efetiva da Botanica.

O presente levantamento Bibliografico buscou responder a seguinte questdo-problema: “Quais as
possibilidades da utilizacdo do aplicativo whatsapp no desenvolvimento de uma proposta metodologica
hibrida, a partir da sala de aula invertida, no ensino-aprendizagem de Botéanica”? O objetivo geral foi
identificar as possibilidades de utilizacdo do aplicativo whatsapp no desenvolvimento de uma proposta
metodologica hibrida, a partir da sala de aula invertida, no ensino-aprendizagem de Boténica.
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Para respondermos ao problema desta pesquisa, optamos por investigar os artigos publicados em anais de
eventos, revistas e dissertagdes que versam sobre temas relacionados a questdo da pesquisa. Para tanto, o
presente estudo estd estruturado a partir do levantamento bibliogréafico realizado na perspectiva dos seguintes
eixos:

. Metodologias Ativas;

. Ensino Hibrido;

. Sala de Aula Invertida;

. Utilizagéo de TDIC na educagao;

. Utilizagao do aplicativo WhatsApp na educagao formal;
. Ensino-Aprendizagem da Botanica.

NN AW N —

Para este levantamento bibliografico analisamos trabalhos publicados entre os anos de 2007 a 2020,
utilizando para este fim as palavras chave: TDIC, Whatsapp, Ensino hibrido, Sala de aula invertida, Ensino
de Botanica. Neste periodo identificamos um ritmo maior de publica¢des no ano de 2017 (09 publicacdes) e
2018 (08 publicagdes). E também importante destacar que as publicagdes dos anos 2007, 2012 e 2013 estdo
relacionadas ao eixo do ensino-aprendizagem da Boténica, enquanto aquelas relacionadas aos demais eixos
estdo mais concentradas no periodo entre 2014 e 2020.

A percepgdo sobre a construgdo deste conhecimento possibilitou uma melhor compreensdo do cenario de
utilizagdo das TDIC, especialmente do whatsapp, da utilizacdo ou ndo de propostas de Metodologias Ativas,
como o ensino hibrido, inclusive a sala de aula invertida, bem como possibilitou reflexdes sobre o
ensino-aprendizagem da Botanica. Por fim, nos permitiu realizar ponderagdes acerca das condi¢des de uso
do aplicativo WhatsApp no desenvolvimento de uma proposta metodologica hibrida para o
ensino-aprendizagem da Botanica, a partir da sala de aula invertida. Por meio desta reflexdo esperamos ter
indicagdes sobre como utilizar uma metodologia hibrida, tendo como ferramenta metodolédgica, o whatsapp,
para melhorar a aprendizagem do conteudo de Botanica no Ensino Médio.

Discorremos a seguir sobre as principais consideragdes a respeito de cada um destes eixos identificados no
levantamento bibliogréfico realizado.

EIXO 1: Metodologias Ativas (MA)

Nesta tematica destacamos o trabalho de Moran
(2017) e Valente e Bianconc (2017), os quais
apontam que as MA surgem no momento em que
os processos de aprendizagem sao maultiplos,
continuos, hibridos, formais e informais,
organizados e abertos, intencionais e nao
intencionais, questionando a rigidez dos
planejamentos pedagogicos das instituicoes
educacionais, direcionando estas Metodologias
como uma forma de dinamizar os processos de
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Ensino-aprendizagem que tendem a  ser
rigorosamente engessados pelos sistemas de ensino.

Vale destacar a aqui, diante do contexto atual, o
quanto o pensamento dos autores reflete o que as
escolas em diferentes lugares do mundo estiao
vivenciando neste momento peculiar da historia,
apontando para a diversidade dos processos
educacionais e questionando a rigidez dos sistemas
de educacao. De acordo com os autores
percebemos que apesar da multiplicidade de
processos de aprendizagem as escolas seguem
mantendo- se rigorosamente engessadas pelos
sistemas de ensino, que insistem em desconsiderar
essa realidade.

Para Neves e Mercanti (2018), as Metodologias
Ativas baseiam-se em formas de desenvolver o
processo de aprender, utilizando experiéncias reais
ou simuladas, visando resolver os desafios da
pratica social ou profissional em diferentes
contextos. Percebemos de acordo com os autores
que as metodologias ativas visam desenvolver uma
aprendizagem focada na pratica social, a partir de
experiéncias que podem ser reais ou simuladas,
identificamos que na percepciao destes autores, a
aprendizagem deve estar relacionada a pratica
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social, se fizermos uma conexao entre o
pensamento de Moran e Mercanti, perceberemos
que as Metodologias Ativas proporcionam uma
diversidade de processos de aprendizagem e que
esta diversidade pode levar a uma aprendizagem
focada na pratica social.

Identificamos, em muitas das falas dos autores
supracitados, uma tendéncia que refere-se a
relacao intima entre as Metodologias Ativas e as
tecnologias, as quais permitem o registro, a
visibilizacao do processo de aprendizagem de cada
um e de todos os envolvidos. Mapeiam os
progressos, apontam as dificuldades, podem prever
alguns caminhos para os que tém dificuldades
especificas como as plataformas adaptativas.

Compreende-se assim que as pesquisas relativas ao
eixo das Metodologias Ativas estao direcionadas a
apontar essa abordagem metodologica como um
caminho para vencer a inércia dos estudantes,
fazendo com que estes se coloquem como seres
ativos no processo, tais estudos apontam para a
necessidade de romper com a rigidez com a qual as
instituicoes de ensino organizam seus curriculos.
Estes estudos indicam uma tendéncia cada vez
mais crescente da utilizacao de tecnologias no

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 8, p. 6-40, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



desenvolvimento das referidas metodologias, além
de apontar caminhos que possibilitem aos
professores trabalharem com esta abordagem em
suas salas de aulas.

Percebemos que uma dificuldade apontada nos
estudos, como bem destaca Moran, refere-se a falta
de flexibilidade na organizacao das instituicoes de
ensino que muitas vezes priorizam metodologias
mais tradicionais, em detrimento das Metodologias
Ativas, talvez pela falta de apoio didatico e
pedagogico na  implementacao de tais
metodologias.

Eixo 2: Ensino Hibrido (EH)

Visando conceituar o Ensino Hibrido, Silva, et al
(2018) e Bacich, et al (2015), referem-se a0 mesmo
como a combinacao do uso da tecnologia digital
com as interacOes presenciais, a qual visa a
personalizacao do ensino e da aprendizagem, sendo
este um modelo possivel para facilitar a juncao, de
forma sustentada, do ensino online com o ensino
presencial. Nesta conceituaciao os autores destacam
a Intima relacio desta metodologia com a
utilizacao das tecnologias Digitais e apontam para
o carater de personificacao do ensino a partir desta
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metodologia, 0 que corrobora para compreensiao
de que, a referida metodologia contribui para uma
postura ativa do estudante frente a producao de
conhecimento, além de dar suporte a uma
educacao cada vez mais diversificada.

Destacamos também  direcionamentos  que
apontam para importancia dessa metodologia
como forma de promoc¢ao da inclusao em sala de
aula e da autonomia estudantil, como destaca
Silva, (2018). O autor busca definir o que pode ser
considerado como metodologia Hibrida de ensino,
suas possibilidades como caminho para a mediacao
da inclusao, frente as diferentes maneiras de
apropriacao do conhecimento, especificamente no
contexto das escolas publicas brasileiras.

O que o autor sugere ¢ que a partir da utilizacao
do Ensino Hibrido é possivel atingir alunos com
niveis e formas diferentes de aprendizagem,
concretizando o que defende as Metodologias
Ativas, quando Moran (2017) enfatiza a
multiplicidade dos processos de aprendizagem,
além de reafirmar o carater de personificacao no
qual se pauta o Ensino Hibrido.

Quando refletimos sobre o Ensino Hibrido, surge
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certo incomodo relativo a avaliacao aplicada a essa
metodologia. Neste sentido Schieh, et al (2017),
elenca em seu trabalho direcionamentos relativos a
avaliacao na Metodologia Hibrida, de acordo com
os autores a tendéncia da avaliacio no EH ¢é a
avaliacao formativa, a qual se apresenta como uma
estratégia para promover o melhor desempenho no
processo de ensino- aprendizagem. Entendemos
assim, que de acordo com os autores a avaliacao no
Ensino hibrido nao consiste meramente em um
processo de afericio de conhecimento, mas se
estabelece como parte do proprio processo de
aprendizagem, assumindo um carater formativo e
nao punitivo.

O Ensino Hibrido nao ¢ uma Metodologia que se
encerra em si mesma, mas um entendimento que o
processo de ensino-aprendizagem € dinamico e nao
se encerra nos muros de uma sala de aula, desta
forma diferentes metodologias de ensino podem ser
compreendidas com EH é o que aponta os estudos
de Andrade et al (2016) e Schiehl (2017), os quais
sao direcionados a uma abordagem que identifica
quais sao os modelos de Ensino Hibrido e como
estes estao sendo utilizados nas escolas publicas no
Brasil e no mundo, além de propor um
mapeamento sistematico da literatura, apresentam
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estudos de casos que abordam o conceito de Ensino
Hibrido e dois de seus modelos: modelo de rotacao
por Estacoes de Trabalho e o modelo de Sala de
Aula Invertida.

Nas perspectivas destes autores os processos de
ensino-aprendizagem tradicionais nao respondem
mais as demandas do mundo contemporaneo,
muito menos ao perfil do aluno do século XXI,
destacando assim o Ensino Hibrido, como nova
forma de ensinar e aprender, uma convergéncia do
ensino virtual com o presencial, redimensionando o
ensino tradicional.

Enfatizando essa “nova forma de ensinar e
aprender” Lilian Bacich e José Moran (2015)
destacam que nao ha uma unica forma de
aprender e, por consequéncia, nao ha uma unica
forma de ensinar, é sob esta visio que os autores
fazem seu direcionamento, remetendo a tendéncia
da associacao entre EH e as tecnologias moveis e
em rede, as quais permitem nao s0 conectar todos
0os espacos, mas também elaborar politicas
diferenciadas de organizacao de processos de
ensino-aprendizagem adaptados a cada situacao,
ou seja, aos que Sao mais proativos e aos mais
passivos; aos muito rapidos e aos mais lentos; aos
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que precisam de muita tutoria e acompanhamento
e a0s que sabem aprender sozinhos.

“Conectar espacos” no cenario atual de isolamento
social, esta caracteristicas do Ensino Hibrido tem
sido amplamente experimentada por professores e
alunos que, talvez, nunca antes tivera pensado na
possibilidade de produzir conhecimento em um
espaco que nao fosse a sala de aula fisica, o que
aponta para uma outra caracteristica do EH, a
qual se refere a adaptacao a diferentes situacoes.

De um modo geral as pesquisas relativas ao eixo do
Ensino Hibrido tem encaminhamentos
semelhantes, os quais referem-se as diversas
possibilidades da aplicacao dessa metodologia em
diferentes niveis, sistemas e modalidades de ensino,
bem como, apontam para as contribuicoes desta
Metodologia para melhoria nos processos de
Ensino- Aprendizagem, levando em consideracao a
importancia de despertar a autonomia do
estudante e a autogestio em seu processo de
aprendizagem.

As principais tendéncias deste eixo referem-se a
construcio de wuma aprendizagem ativa e
significativa, a qual coloque o estudante como
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protagonista do processo de ensino-aprendizagem.

Vale destacar que os trabalhos aqui estudados
pouco apontam para os entraves de se estabelecer
esta metodologia, entretanto, de acordo com as
colocacoes dos autores podemos inferir como uma
destas dificuldade o acesso a Tecnologias Digitais
da Informaciao e Comunicacao, as quais sao fortes
aliadas no desenvolvimento do EH, mas que em
muitos casos sao inacessiveis a alguns alunos, o que
pode promover uma exclusao de alguns grupos de
estudantes, principalmente aqueles que, de certa
forma, ja estio a margem da sociedade e dos
processos educativos.

Eixo 3: Sala de Aula Invertida (SAI)

Destacamos aqui um tipo especifico de
Metodologia Ativa, a qual esta inclusa na
perspectiva do Ensino Hibrido. Autores como
Schmitz (2016) e Santos ef al (2020), referem-se a
SAI como uma abordagem em que o aluno tem
contato com a informacao basica sobre o conteudo
de estudo antes da aula. Assim, amplia-se o tempo
do espaco escolar para atividades praticas de
compreensao e de resolucao de problemas e para o
atendimento personalizado do aluno. A grande
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tendéncia dessa abordagem ¢ que ela possibilita
integrar tecnologias com metodologias ativas, de
modo a proporcionar maior autonomia dos alunos
sobre a aprendizagem, aumentando o engajamento
deles em classe.

Nesta perspectiva, os autores buscam ressaltar o
carater de inversao da logica da aula, atributo da
SAI, visando romper com o roteiro tradicional da
aula onde o professor, detentor do conhecimento,
explana o conteudo, o qual teoricamente apenas ele
tem o dominio, enquanto o estudante assiste a essa
explanacao buscando compreender ou memorizar
os conceitos, fatos e modelos, para posteriormente
“provar” através das atividades, teste, etc. que
aprendeu o conteudo em questao. Este rompimento
leva a reformulacao dessa aula, que transfere para
o aluno a responsabilidade de buscar o
conhecimento a partir de suas proprias percepcoes,
tendo o professor como mediador e nao mais como
detentor do conhecimento. Essa mediacao do
professor ocorrera principalmente na resolucao de
problemas e atividades, quando o estudante
verificara se conseguiu aprender ou se necessita da
tutoria do professor nesse momento de duavidas.

Neste mesmo sentido vale ainda ressaltar o
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trabalho de Martin (2018) onde a autora indica um
direcionamento da pesquisa no vieis em que a SAI
promova a apropriacao do conhecimento pelo
aluno com a mediacido do professor e interacao
aluno-aluno e aluno- professor percebemos que
autora faz um paralelo entre a referida
metodologia e a Teoria Interacionista de Vygotsky,
em uma tendéncia que propoée uma aproximacao
da SAI com a referida teoria.

Interessante o direcionamento que a autora aponta
em seu trabalho na perspectiva da Teoria
Interacionista de Vygotsky, no viés da mediacao,
sugerindo que essa mediacao ocorra tanto na sala
de aula fisica, durante a resolucao de problemas,
mas também no meio virtual quando o aluno sinta
a necessidade dessa interacao com o0s seus pares.
Com efeito, esses apontamentos nos leva a refletir
sobre os diferentes papeis dos atores da educacio a
luz da teoria de Vigotsky.

Como toda nova metodologia, a SAI traz consigo
algumas inquietacoes e entraves ¢ o que destacam
Valério e Moreira (2018) em seu trabalho sete
criticas a SAI os autores apontam esta metodologia
como uma pratica em que, por meio de materiais
produzidos e/ou disponibilizados antecipadamente
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pelos professores, quase sempre com mediacao de
tecnologias digitais, abrevia-se a tradicional aula
expositiva e focaliza-se o encontro presencial em
metodologias de aprendizagem ativa.

Percebemos que os autores indicam uma
abreviacio da aula expositiva, um enfoque que
geralmente nao ¢ dado por outros autores. Neste
trabalho, notamos que os autores refletem acerca
de uma tendéncia negativa com relacao a SAIL. De
acordo com o trabalho realizado pelos mesmos a
Sala de Aula Invertida, por si, nao configura
panaceia pedagogica ou revolucao tecnologica. Seu
potencial transformador depende do
discernimento e do juizo emanado de uma
educacao socialmente referenciada, de uma
pesquisa académica rigorosa e de uma pratica
docente baseada em evidéncias. As criticas aqui
descritas nao negam o potencial pedagogico e
didatico dessa abordagem metodologica, mas
ilustram a necessidade de melhores e mais
profundas reflexoes sobre o tema, enquanto
indicam outros caminhos possiveis para os esforcos
de pesquisas e as praticas educativas.

Diante dos apontamentos dos autores sobre a SAI
compreendemos que esta metodologia tem um
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potencial significativo, como metodologia Ativa, no
contexto do ensino hibrido, no intuito de tornar o
processo de aprendizagem mais dinamico e
principalmente trazer o aluno para posicao de
autor e protagonista do seu processo de
aprendizagem. A inversio do modelo de aula
tradicional, onde os alunos esperam de forma
passiva que o professor traga o conteudo, pronto e
mastigado para passar para eles, que na maioria
das vezes sequer refletem sobre o que o professor
esta explanando, para um modelo de aula em que o
aluno tenha uma postura ativa, onde possa nao
apenas estudar de forma autonoma pelos materiais
indicados e disponibilizados pelo professor, mas
que tenha atitude de buscar conhecimento, sem
duvidas ¢ um avanco em busca de uma
aprendizagem ativa e significativa.

Entretanto, leva-se em consideracao, também que
esta inversao, nao ¢ algo simples, pois como
destacam Valério e Moreira (2018), a SAI necessita
muito das TDIC, as quais muitas vezes nao estao
acessiveis a muitos estudantes e inclusive
professores. Além deste fato destacado pelos
autores, apontamos como outro problema a
dificuldade de vencer a barreira da inércia dos
estudantes que podem reagir de forma negativa a
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esta ruptura proposta pela SAIL, uma vez que, eles
precisarao sair da situacao de conforto, na qual
estiveram ao longo do sua vida escolar. Levar estes
estudantes ao entendimento de que esta forma
passiva de aprendizagem nao proporciona uma
construcio significativa e efetiva de conhecimento,
¢ sem duvida, um dos maiores desafios da
utilizacao da SAI

Eixo 4: Utilizacao de TDIC na Educacao Formal

Destacamos aqui os trabalhos de Azevedo e
Passeggi (2015), onde os autores encaminham uma
reflexao sobre experiéncias muito diversificadas no
uso de Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacao (TDIC), permitindo que sejam
visualizadas novas formas assumidas na pratica
pedagogica com a utilizacao das mesmas.

Sao inumeros os usos e as ferramentas analisadas
nas experiéncias relatadas, sugerindo ao leitor
possibilidades varias de alternativas pedagogicas.
As autoras apontam para uma tendéncia desse uso
de tecnologia na educacao como um processo de
interacio e comunicacao cada vez maior entre
alunos e professores, nas acoes que envolvem o
ensino e aprendizagem, revelam igualmente uma
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sala de aula que se expande e se amplia para além
do horario, do dia da aula e até do espaco da
escola. A tecnologia ¢ vista pelos docentes que a
utilizam pedagogicamente como uma forma para
aproxima-los de seus alunos.

Ainda encontramos direcionamentos que remetem
a utilizacao das tecnologias no processo de
formacao continuada de professores, como Silva
(2014), levando a perspectiva de uma tendéncia
conceitual de formacao continuada para o viés
liberal conservador, como também concepcoes
docentes voltadas para a tendéncia
critico-reflexiva. Melo (2015) discorre sobre o uso
das Tecnologias Digitais na Pratica Pedagogica,
direcionando seu estudo para uma abordagem
sobre o uso das tecnologias digitais na pratica
pedagogica de professores, tendo como foco de
analise as inovacoes pedagogicas construidas ao
longo de sua pratica na sala de aula.

Este autor aponta a necessidade percebida pelos
professores, de formacao que possibilite ao docente
vivenciar experiéncias, as quais desenvolvam
simultaneamente as capacidades técnicas e
principalmente, as pedagogicas. Sem duvidas uma
das maiores dificuldades da utilizacao das TDIC

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 8, p. 18-40, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



na sala de aula refere-se a falta de formacao
continuada dos professores neste campo,
principalmente por ser uma area do conhecimento
que esta em constante mudanc¢a, demandando um
processo de atualizacio continuo destes
profissionais, formacao esta que infelizmente nao é
ofertada pelos sistemas publicos de ensino.

Olhando para o cenario atual de pandemia,
percebemos o quanto ¢ importante esta formacao,
pois nesse momento que estamos vivenciando um
ensino remoto imposto pela situacao, o0s
professores precisaram utilizar diversos recursos
das TDIC, mesmo sem ter formacao para tal, sobre
este momento, Barros 2020 destaca: “Precisamos
identificar quem demandara formacgoes especificas
e recursos para o desenvolvimento das atividades.”
(BARROS, Marcos, pag.79, 2020), neste trecho o
autor revela a necessidade da formacao do
professor, bem como do acesso a recursos, para o
desenvolvimento do ensino remoto. Apreendemos
desse fato que a atual situacio do ensino remoto
seria menos tensa se os professores ja tivessem
familiaridade como as TDIC e seus recursos.

De um modo geral neste eixo as pesquisas e estudos
estao relacionadas as possibilidades e desafios do
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uso das tecnologias na educacio, também versam
sobre as formas como essas tecnologias sao
utilizadas pelos professores, apontando para uma
tendéncia em que as tecnologias colocam-se como
ferramentas indispensaveis a educacao
contemporanea, mas também fazem referéncia a
importancia da formacdo continuadas dos
professores para uma utilizacao coerente das
mesmas.

Mais uma vez as pesquisas deixam claro a intima
relacao entre as Metodologias Ativas, como o
Ensino Hibrido, a Sala de Aula Invertida e a
utilizacao das TDIC. Também nao ¢ demais
destacar a crucial importancia de tais Tecnologias
no cenario atual, em que a escola teve que
reorganizar e rever as metodologias de ensino,
frente a situacdo de suspensio das aulas
presenciais, neste contexto a manutencao dos
processos de ensino-aprendizagem esta ocorrendo
com o uso de tais ferramentas, ainda que saibamos
dos entraves nesta utilizacao e dos processo de
exclusao decorrentes da falta de acesso a estas
tecnologias, por grande parte da populacao.

Eixo 5: Utilizacao do whatsApp na educacio
Formal
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Neste eixo buscamos compreender a construcao do
conhecimento acerca das possibilidades de
utilizacao do aplicativo whatsApp na educacio
formal. Para tanto, destacamos o trabalho de
Schiehl, ef al (2017) o qual tem um direcionamento
relacionado as possibilidades de trabalho com o
ensino hibrido e o m-learning ou aprendizagem
movel, modalidade de Educacido em que os
dispositivos moveis, tais como tablets e celulares,
sao utilizados dentro e fora de sala de aula para
apoiarem os processos de ensino e aprendizagem,
indicando como ferramenta em tal processo o
aplicativo whatsApp.

Os autores apontam que o uso do aplicativo pode
ser positivo no desenvolvimento do trabalho com o
ensino hibrido e o m-learning ou aprendizagem
movel. Ainda destacamos aqui o trabalho de
Andrade (2018) o qual direciona sua pesquisa no
sentido que indica o crescimento e a popularizaciao
dos dispositivos moveis como tablets, notebooks e
smartphones, o0 que tem encorajado o
desenvolvimento de estratégias educativas com o
uso da internet. Partindo desse pressuposto o autor
buscou inserir o aplicativo WhatsApp, como
instrumento de mediacdo em um projeto de
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literatura e historia. Neste trabalho o aplicativo
WhatsApp serviu como meio, virtualizando o
debate e aproximando os participantes que
estavam em lugares e tempos diversos.

Martins e Gouveia (2019) direcionaram a
utilizacdo do WhatsApp na aplicacdo da
Metodologia da Sala de Aula Invertida e
identificam as seguintes vantagens no uso deste
aplicativo com tal objetivo:

 Dificuldades esclarecidas pelo professor,
consolidando e lapidando conceitos de forma
interativa fora e dentro da sala de aula.

e Aprimoramento na busca por outros
Conhecimentos;

* Apreciacao do compartilhamento de materiais,
mensagens instantaneas, upload de arquivos,
discussoes e notificacoes instantaneas.

e Aprovacao da comunicacio e discussio que a
ferramenta proporciona entre os alunos e com o
professor.

e A participacao nos grupos do WhatsApp
facilitou a promocao do ensino e da
aprendizagem dos conhecimentos.

Neste trabalho os autores identificaram e
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pontuaram algumas potencialidades do whatsapp,
na aplicacio da metodologia da sala de aula
invertida, entretanto niao remetem a possiveis
dificuldades da utilizacao desta ferramenta.

Bottentuit Junior e Albuquerque (2017) apontam
que toda ferramenta ou metodologia pedagogica
apresenta aspectos positivos e negativos. Contudo,
se houver um planejamento efetivo, as chances
serio maiores dos pontos positivos aparecerem.
Nesta perspectiva, os autores, tanto destacam
aspectos positivos, quanto negativos da utilizacao
do whatsapp. Como aspectos positivos os autores
discorrem sobre a facilidade de acesso a este
aplicativo, como baixo uso de dados, bem como a
simplicidade na utilizacao de seus recursos, com
relacao aos aspectos negativos os autores destacam
as dificuldades de manter o foco das mensagens e a
falta de autonomia dos estudantes em acessar o
conteudo disponibilizado.

Diante do exposto, percebemos que as pesquisas
referentes a utilizacao do aplicativo WhatsApp na
educacao estao estruturadas de modo que
conferem uma avaliacao positiva da utilizacao do
referido aplicativo como ferramenta didatica,
entretanto, as pesquisas também indicam que o
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aplicativo por si s0 nao promove mudanc¢as no
processo educativo, a de se levar em consideracao
que 0 mesmo ¢é apenas uma ferramenta tecnologica
e nao o protagonista do processo. No contexto atual
de pandemia e aulas remotas, muitos professores
em diferentes lugares do Brasil, estao fazendo uso
deste aplicativo como plataforma de comunicacio
e postagem de materiais, para os alunos manterem
os estudos durante a suspensao das aulas
presenciais. Nao sabemos ainda ao certo quais os
beneficios e dificuldades dessa utilizacao,
entretanto, sem duvida, ¢ um campo que se
desenha e de onde podera ser produzido muito
conhecimento a ser Investigado acerca das
potencialidades dessa ferramenta.

Certamente apos esse momento de pandemia,
teremos a producao de muito conhecimento sobre
esta tematica, pois existe um movimento muito
grande na utilizacao do aplicativo whatsapp, como
instrumento de disseminacio de materiais
didaticos e comunicacio para as aulas, inclusive a
plataforma do aplicativo sofreu alteracoes para
adequa-lo ao momento atual e atender as
necessidades de conferéncias remotas, ampliando
ainda mais suas possibilidades de utilizacao no
processo de ensino remoto, aprendizagem hibrida e
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sala de aula invertida.
Eixo 6: Ensino-Aprendizagem da Botanica

Neste eixo, buscamos compreender na literatura
levantada quais os entraves, perspectivas e
propostas dos autores para o Ensino de Botanica,
no intuito de identificar, na bibliografia estudada,
se ha referéncias e/ou possibilidades no
desenvolvimento de uma proposta de Ensino
Hibrido, a partir da Sala de aula invertida, com a
utilizacao do aplicativo whatsapp.

Neste sentido passamos a analisar as contribuicoes
para o ensino- aprendizagem de Botanica no
Ensino Meédio, na perspectiva das publicacoes
encontradas. Autores como Silva e Lopes (2014) e
Macedo et al (2012), através de seus trabalhos
direcionam suas analises principalmente sobre as
dificuldades no ensino-aprendizagem da Botanica,
destacando aspectos como o estudo centrado na
aprendizagem de nomenclaturas, definicoes e
regras (Gallo,1999). O problema se torna ainda
mais sério quando se verifica que, apesar de todos
0s nomes e termos ensinados, muitos alunos sequer
consideram as plantas como seres vivos (Nogueira,
1997). Os autores defendem que o contato com
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exemplares de diferentes grupos de plantas
proporciona aos alunos uma contextualizacao do
conteudo teorico visto em sala de aula e melhora a
percepcao de diversidade.

Assim percebemos que estes autores relacionam as
dificuldades de aprendizagem da botanica ao
excesso de termos presentes em sua nomenclatura.
Percebemos também a indicacao dos autores sobre
a necessidade de reformulacao na abordagem deste
conteudo que deve perpassar a o viés das
definicoes e regras de nomenclaturas, para
integrar-se ao contexto de vida dos estudantes, na
sugestao dos autores o ensino de Botanica deve
permitir ao aluno experiéncias de contato com as
plantas, no intuito de amenizar as dificuldades de
aprendizagem do tema em questao.

Sobre essas dificuldades destacamos o trabalho de
Salatino e Buckeridge (2016), o qual aponta que
até o inicio do século XX, a botanica era
reconhecida como Scientia amabilis, desde os
tempos de Carolus Linnaeus (século XVIII), que
foi o criador do termo. Na atualidade, grande
parte das pessoas que passam pelos ensinos
fundamental e médio veem a botanica de modo
diferente. Ela é encarada como matéria escolar
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arida, entediante e fora do contexto moderno. Para
os autores ¢ fundamental que os professores
superem eventuais antipatias pessoais por Botanica
e procurem aprofundar-se no assunto, busquem
temas com os quais se sintam confortaveis,
incentivem os alunos a manter contato com plantas
e criem ou adaptem protocolos para atividades
didaticas em laboratorio e no campo. Os cursos de
licenciatura tém muito a colaborar, pois nem todos
provéem forma¢ao adequada aos futuros
professores, principalmente no que se refere a
Botanica.

Percebemos através destes trabalhos que as
principais dificuldades da aprendizagem de
Botanica refere-se a processos de ensino centrados
em conceitos e termos de alta complexidade, os
quais em sua maioria estao desprovidos de
significado logico, o que torna a aprendizagem de
Botanica enfadonha, nao apenas para os alunos,
pois como destaca Salatino e Buckeridge (2016) o
proprio professor muitas vezes  sente-se
desconfortavel na abordagem deste conteudo.

Ursi et al (2018) traz uma abordagem que favorece
um olhar mais cuidadoso e especifico para a
Botanica, apresentando reflexdoes sobre objetivos,
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desafios e possibilidades para o enfoque do seu
ensino na Educacao Basica, que produza
conhecimento e encantamento. A autora indica
uma a tendéncia do ensino contextualizado que se
sustenta em um dos pressupostos mais amplamente
aceitos por pesquisadores das areas de
neurociéncia, psicologia e pedagogia: as pessoas
elaboram o novo conhecimento com base naqueles
que ja possuem.

Ainda sobre contextualizacao Silva (2007) aponta
que o saber escolar nao pode caracterizar-se
apenas pelo conhecimento cientifico, pois ele é a
construcao articulada dos dados do mundo a fim
de torna-los um todo coerente, compreensivel as
criancas, aos jovens e aos adultos. Portanto, além
dos materiais relacionados ao conhecimento e
metodologia especificos, ¢ importante que o
professor de Botanica ofereca oportunidades para
a contextualizacio critica dos conhecimentos.

Para Ursi et al (2018) e Silva (2007) a
contextualizaciao pode ser um caminho para vencer
o distanciamento e antipatia dos alunos com
relacio a aprendizagem de Botanica, uma vez que,
conhecer a aplicabilidade dos conhecimentos pode
torna-los mais atrativos, desprendendo-se da
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necessidade de memorizar nomenclaturas dificeis e
desprovidas de sentido.

Como ja relatado, as dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem de Botanica se inicia no
processo de formacao inicial dos professores que
acabam por chegar as salas de aulas com uma
visdo deturpada desta Ciéncia, a qual acabam
transferindo para os estudantes, mesmo que de
forma inconsciente. Compreendemos assim que
promover melhorias no ensino-aprendizagem de
Botanica na educaciao basica, depende também de
um olhar cuidadoso para formacao inicial de
professores de Biologia e Ciéncias, no intuito de
desmistificar a aprendizagem dessa Ciéncia e
tornar seu conhecimento mais acessivel.

Neste sentido, Fonseca e Ramos (2017) direcionam
seu trabalho para a formacao de professores
entendendo que este processo reflete em aulas que
ainda se mantém padronizadas, resumindo o
conteudo a formulas, definicoes e exercicios. A
autora aponta que a apresentacao dos
procedimentos utilizados em laboratorios de
anatomia vegetal e na producao de materiais
digitais, realizada nas oficinas de formacao
continuada com os professores, pode estimular os
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docentes a ampliar o elenco de modalidades
didaticas em suas praticas pedagogicas, atendendo
a demanda das novas geracoes por aulas mais
dinamicas.

Percebemos aqui um enfoque relacionado a
utilizacio de metodologias mais dinamicas na
formacao continuada de professores, levando-os a
reflexao sobre a necessidade de estimular uma
apropriacao do conhecimento de Botanica, por
meio da utilizacao de diferentes materiais e nao
apenas da memorizacao. Fonseca e Ramos (2017)
fazem ainda referéncia a utilizacao e producao de
materiais digitais como forma de dinamizar o
ensino- aprendizagem de Botanica.

Com relacdo as Tendéncias investigativas no
ensino de Botanica, Araujo et al (2012) aborda e
direciona seu trabalho a respeito das mesmas,
identificando que tais tendéncias sio estratégias
instrucionais construtivistas que podem ser
utilizadas no processo de ensino e aprendizagem de
Botanica como forma de promover a compreensao
da complexidade dos conhecimentos cientificos
pelos alunos.

Na perspectiva de Araujo ef al (2012) as tendéncias

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 8, p. 30-40, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



investigativas no campo do ensino-aprendizagem
de Botanica estio mais relacionadas a producao de
materiais e identificacao de estratégias didaticas no
viés construtivista, que auxiliem os professores no
desenvolvimento de uma metodologia que facilite a
aprendizagem da Botanica.

Percebemos assim, com relacao ao eixo de Ensino
de Botanica que as pesquisas estao direcionadas no
sentido de compreender e apontar as principais
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem
deste conteudo, levantando questdoes como a
formacao inicial e continuada dos professores, a
descontextualizacao do conteudo, que por vezes ¢
cansativo e puramente conceitual. As reflexoes
também permeiam no que os autores denominam
de “cegueira botanica®, wuma alusio ao
distanciamento dos seres humanos ao
conhecimento vegetal. Alguns trabalhos apontam
como tendéncia para resolucio ou amenizacao
destas dificuldades, a elaboraciao de estratégias
pedagogicas que despertem nos alunos interesse
pela aprendizagem da Botanica.

Todavia as pesquisas carecem de uma reflexao
maior sobre as origens da incompreensao da
Botanica por parte dos alunos e até mesmo de
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professores, ¢ perceptivel que faltam estudos que
abordem essas questoes de forma mais
contundente. Também nao ha reflexoes sobre a
aplicacao de Metodologias Ativas no ensino de
Botanica como alternativa para uma
aprendizagem significativa e efetiva deste
conteudo. Nao encontramos nos estudos levantados
referéncias a  utilizacao de TDIC, no
ensino-aprendizagem de Botanica.

Consideracoes

Com relacao ao problema que levou a construcao
deste levantamento bibliografico: “Quais as
possibilidades da utilizacao do aplicativo whatsapp
no desenvolvimento de uma proposta metodologica
hibrida, a partir da sala de aula invertida, no
ensino-aprendizagem de Botanica?” A partir das
analises realizadas em cada eixo foi possivel
construir algumas consideracoes, sobre as quais
passamos a discorrer:

De acordo com a compreensao hora construida
sobre a Sala de Aula invertida percebemos que ela
atende a concepcao das Metodologias Ativas, em
promover uma aprendizagem mais autonomo.
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Aplicada ao Ensino Hibrido, a SAI promove uma
ruptura do parametro tradicional de aula em que,
possivelmente o professor explana o conteudo no
encontro presencial, os alunos absorvem os
conceitos, processos e termos nesse momento.
Posteriormente em um momento de estudo fora da
sala de aula o aluno devera, sozinho, recordar o
que foi explanado pelo professor para resolucao de
atividades e/ou exercicios diversos. Na perspectiva
da SAIL, como ja discutido, o processo ¢ invertido,
portanto o material expositivo do conteudo, que
pode ser uma video aula, um texto, artigo ou
qualquer outro, ¢ disponibilizado para o aluno
antes do encontro presencial de forma remota e
com o auxilio de TDIC. O momento de encontro
presencial, portanto, ¢ utilizado para discussao de
duvidas, contextualizacoes e resolucao de
atividades através da mediacao entre pares.

O problema da pesquisa faz referéncia a
possibilidade da utilizacao do aplicativo whatsapp
como TDIC, nesse processo de inversao da aula.
Como discutido anteriormente existem varias
vantagens apontadas pelos autores trazidos neste
levantamento, que indicam de forma positiva a
utilizacao deste recurso, para este fim. Claro que
nao podemos negar alguns aspectos negativos
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citados, entretanto com base nos estudos anteriores
e até mesmo no contexto em que estamos vivendo
atualmente, percebemos as potencialidades deste
aplicativo para a finalidade descrita. Desta forma
concluimos que ha possibilidade reais na utilizacao
do whtasapp como TDIC no desenvolvimento de

uma proposta metodologica hibrida, a partir da
SAI

Consideramos ainda se essa proposta metodologica
poderia ser aplicada ao ensino-aprendizagem de
Botanica no Ensino Médio, com efeito, a partir das
analises do eixo que se refere a esta perspectiva,
pudemos perceber que as principais dificuldades
na aprendizagem deste conteudo esta relacionada a
uma aprendizagem mecanica baseada na
memorizacao de conceitos e termos complexos
desprovidos de sentido. Nao foram encontrados
referéncias ou estudos sobre a aplicacio de
Metodologias ativas como propostas
metodologicas, para minimizar esse problema.
Assim uma primeira indicacao ¢ a necessidade de
estudos mais aprofundados neste sentido.

Apesar dessa caréncia de estudos podemos inferir
com base na proposta das MA, especialmente da
SAI, que o ensino-aprendizagem de Botanica se
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tornaria mais significativo, caso fosse abordado a
partir de tais metodologias, principalmente se estas
fossem utilizadas no intuito de despertar no
discente o0 interesse pela tematica, antes de
apresentar, de forma expositiva um conteudo
repleto de termos e nomenclaturas complexos,
poderia ser disponibilizado para esse estudante
materiais que despertassem o0 interesse e
necessidade do conhecimento em Botanica.

Nessa perspectiva a SAI, pode ser uma proposta
adequada, uma vez que o professor pode antes de
explanar o conteudo provocar a curiosidade e o
senso critico do estudante, com materiais
disponibilizados via grupos de whatsapp e
promover a interaciao e troca neste ambiente
virtual, as construcoes realizadas neste momento
serviriam de ancora para introducio da Botanica,
assim o momento da aula presencial seria
enriquecido a partir destas construcoes. Mais uma
vez se faz necessario enfatizar a necessidade de
estudos mais aprofundados, onde seja possivel
avaliar de forma mais contundente estas
possibilidades.

Diante do exposto sugerimos aqui estudos mais
aprofundados para formulacio de uma proposta
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Metodologica, em que seja possivel a utilizacao de
uma Metodologia Ativa, o Ensino Hibrido, através
da sala de aula invertida, com o objetivo de
promover uma aprendizagem ativa do conteudo de
Botanica, em um processo no qual o estudante
descubra por sua propria concepcao e para além
da nomenclatura complexa e dos termos dificeis, o
encantamento dos conhecimentos da Botanica,
tendo como espaco de aprendizagem nao apenas a
sala de aula fisica, mas qualquer lugar que o
estimule a compreender o modo de vida e as
peculiaridades do reino Vegetal, inclusive o
aparelho (smartphone) e o aplicativo mais
utilizado por eles, o whatsapp.
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