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Resumo

Este estudo objetivou investigar se a flexibilizacdo da carga horaria do Curso Técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do IFRO — Campus Colorado do Oeste, por meio da
implantagdo de atividades ndo presenciais, oportunizou aos professores a introduc¢do desse tipo de
metodologia no desenvolvimento de suas disciplinas. Para tanto, utilizamos pesquisa bibliografica
para embasarmos o referencial tedrico desenvolvido nas se¢des 1 e 2 e em pesquisa descritiva com a
utilizagdo de questionario semiestruturado para a coleta dos dados discutidos na secdo 3. Os
resultados mostraram que ainda existe resisténcia quanto a utilizacdo das atividades ndo presenciais,
porém, os dados também mostram que a maioria dos docentes acredita que esse tipo de metodologia
pode contribuir para a autonomia de estudos dos alunos, favorecendo a sua formacao integral e a
melhoria do ensino profissionalizante.

Absract

This study aimed to investigate whether the flexibilization of the course load of the Técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio from IFRO - Campus Colorado do Oeste, through the
implementation of non-classroom activities, enabled teachers to introduce this type of methodology
in the development of their subjects. For this, we used bibliographic research to support the
theoretical framework developed in sections 1 and 2 and in descriptive research using a
semi-structured questionnaire to collect the data discussed in section 3. The results showed that there
is still resistance regarding the use of non-classroom activities, however, the data also show that most
teachers believe that this type of methodology can contribute to the autonomy of students' studies,
favoring their integral training and the improvement of vocational education.

Resumén

Este estudio tuvo como objetivo investigar si la flexibilizacion de la carga de trabajo del Curso
Técnico em Agropecuaria Intgrado ao Ensino Médio de IFRO - Campus Colorado do Oeste, a través
de la implementacion de actividades fuera del aula, permitié a los maestros introducir este tipo de
metodologia en el desarrollo de sus asignaturas . Para esto, utilizamos la investigacion bibliografica
para apoyar el marco tedrico desarrollado en las secciones 1 y 2 y en la investigacion descriptiva
utilizando un cuestionario semiestructurado para recopilar los datos discutidos en la seccion 3. Los
resultados mostraron que todavia hay resistencia con respecto al uso de no actividades. Sin embargo,
los datos también muestran que la mayoria de los docentes creen que este tipo de metodologia puede
contribuir a la autonomia de los estudios de los estudiantes, favoreciendo su formacién integral y la
mejora de la educacion profesional.
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INTRODUCAO

Todo o avango tecnoldgico que experimentamos nas ultimas décadas promoveu mudangas
significativas na sociedade, tanto do ponto de vista econdmico, como também sociais, politicos e
culturais. O mundo do trabalho ja ndo ¢ mais 0 mesmo, o profissional dos dias de hoje tem que ser
um sujeito capaz de tomada de decisdes, que saiba trabalhar em grupo e que tenha plena capacidade
de resolver problemas.

Contudo, a maior parte das instituigdes que forma esses profissionais ndo acompanhou essa
transformacao, ou seja, o que ainda vemos em demasia sdo escolas em que o foco do processo de
ensino aprendizagem ainda estd no professor, como se dele emanasse todo o conhecimento que o
estudante precisa.

Simplesmente trocar a lousa branca pela lousa digital também nao contribuird para isso. E preciso
que os professores recebam formacao inicial e continuada para que possam promover o letramento
digital de seus alunos.

Nao sera possivel formar o profissional do presente e muito menos o do futuro se a escola ainda
trabalha como se estivesse no século passado. Formar para a atuacdo da sociedade da tecnologia
demanda, acima de tudo, formar para a autonomia, para uma agao protagonista.

Para tanto, precisamos nos apropriar da tecnologia como escola. Fazer dela nossa aliada na
implementacdo de metodologias ativas e no desenvolvimento de recursos pedagdgicos orientados
para tornar o estudante agente da propria aprendizagem, tornando-a significativa.

O Instituto Federal de Rondonia (IFRO) comegou a inserir, em seus cursos presenciais, atividades
ndo presenciais, que perfazem no méaximo 20% da carga horario total do curso, no ano de 2015,
embasado pela Portaria n°4.059/2004 e pela Resolucdo n® 06/2012. Entretanto, apenas optar pela
utilizacdo daquilo que dispde a legislacdo educacional acerca da oferta desse percentual da carga
horaria dos cursos presenciais na modalidade a distancia, ndo ¢ suficiente.

Imediatamente apo6s essa decisdo, faz-se necessario acompanhar quais conteudos serdo assim
ofertados, bem como as praticas pedagogicas e o processo avaliativo a ser considerado pelos
docentes, uma vez que os alunos, a quem ¢ destinada a atividade, mesmo usuarios de tecnologias,
nao estdo familiarizados com a realiza¢ao de atividades escolares através de ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), por exemplo.

Desde entdo, todos os cursos do Campus Colorado do Oeste do IFRO, tanto os técnicos de nivel
médio quanto os superiores, tiveram seus Planos de Cursos reformulados para a inser¢do da carga
horéria ndo presencial. O que nos intriga nesse movimento €: os professores tém aproveitado essa
flexibilizag@o da carga horaria para a introdugao de metodologias ativas de ensino-aprendizagem?

Para respondermos a essa inquietagdo, pautamo-nos na pesquisa bibliografica para embasarmos o

referencial tedrico desenvolvido nas segoes 1 e 2 e em pesquisa descritiva com a utilizagdo de
questionario semiestruturado para a coleta dos dados discutidos na se¢do 3.

1 ENSINO HIiBRIDO: SALA DE AULA INVERTIDA E METODOLOGIAS ATIVAS

Vivemos em um mundo muito diferente daquele em que nascemos do ponto de vista tecnoldgico.
Temos acesso a inumeras ferramentas de comunica¢do, o que nos permite construir e compartilhar
um volume de conhecimento nunca antes visto. Nossos alunos vivem nessa sociedade conectada,
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eles sdo “nativos digitais”, ou seja, a informagdo ndo se restringe mais ao conteudo impresso e
naquilo que o professor transmitia para eles.

Por mais que ainda tenha cara de novidade para alguns, a aprendizagem a distancia sempre foi
utilizada pela escola mesmo que ndo se percebesse. Nunca aprendemos exclusivamente na escola e
somente através da interagdo com o professor. Como afirmam Bacich e Moran (2015, p. 1) “a
educacdo sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos”.

Ha décadas que inciativas como a do Instituto Universal Brasileiro j& ofertava ensino a distancia com
a utilizacdo das tecnologias disponiveis na época. As “tarefas para casa” e os “trabalhos extraclasse”
também configuram como ferramentas de educagdo a distdncia. Agora, o que se busca ¢ a
incorporacdo das tecnologias como ferramentas de promocdo e facilitagdo da aprendizagem no
ensino presencial.

Tori (2010, p. 29) diz que “a medida que cursos tradicionais ampliarem a utilizacdo de recursos
virtuais e cursos a distancia incorporarem mais atividades presenciais ao vivo, ficara cada vez mais
dificil separar essas modalidades de ensino”.

Christensen, Horn e Staker (2013, p. 7) entendem o ensino hibrido como “[...] um programa de
educacdo formal no qual um aluno aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online”.
Tendo, pois o estudante algum controle sobre pelo menos um dos seguintes elementos: tempo, lugar,
modo e/ou ritmo do estudo. Ainda segundo esses autores, quando um curso ou disciplina ocorre
parcialmente online e presencial deve existir uma continuidade nos estudos quando os discentes
trocam de uma modalidade para a outra.

Na concepgao de Bacich e Moran (2015), a utilizagao das tecnologias digitais permite momentos de
aprendizagem colaborativa que ultrapassam as barreiras de sala de aula, permitindo uma maior
interagdo com o0s pares para que um objetivo comum seja alcangado. Considera-se aqui a intima
relacdo dos estudantes com a tecnologia, sendo esta uma valorosa ferramenta utilizada por eles para a
construcdo autonoma do conhecimento. Moran (2015b, p. 32) sustenta que,

Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
nas quais eles se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que
tenham de tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais
relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar
inimeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.

Quando conectado, o aluno pode estudar sozinho ou em grupos, além de poder pedir ajuda quando
sentir necessidade. Ele 1€ antes de chegar a sala de aula e depois, aproveita o tempo para sanar
duvidas. Interessante ressaltar que, a plataforma de estudos pode guardar informacdes
individualizadas sobre cada um dos alunos, sobre caracteristicas gerais do seu momento de estudo
como numero de acertos e erros, tempo total de estudo, contetido estudado, podendo assim,
contribuir para a personalizagdo do ensino.

O periodo de estudos fora da internet ¢ realizado na escola e pode envolver varios momentos
diferentes como o aluno estudando em grupos ou com a turma toda, com ou sem a presenca do
professor, ou até mesmo em individualmente. Nessa etapa ocorre a valorizagdo das relagdes entre
professor e alunos e entre alunos e alunos.

No entanto, se pretendemos que nossos alunos se tornem protagonistas do seu aprendizado ¢

necessario uma mudanga de postura também dos professores. Eles devem assumir o papel de
incentivadores e facilitadores do processo de aprendizagem, adotando praticas que envolvam os
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alunos no proprio processo de aprendizagem, ndo podem ter medo ou resisténcia a mudangas. No
entendimento de Moran (2015a, p. 24) o papel do professor:

¢ mais o de curador e de orientador. Curador, que escolhe o que ¢ relevante
entre tanta informagao disponivel e ajuda a que os alunos encontrem sentido
no mosaico de materiais e atividades disponiveis. Curador, no sentido
também de cuidador: ele cuida de cada um, da apoio, acolhe, estimula,
valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, os grupos e a cada aluno. Ele tem
que ser competente intelectualmente, afetivamente e gerencialmente (gestor
de aprendizagens multiplas e complexas). Isso exige profissionais melhor
preparados, remunerados, valorizados. Infelizmente ndo € o que acontece na
maioria das institui¢des educacionais.

Migrar do ensino tradicional para o ensino hibrido ndo ¢ uma tarefa das mais faceis, s3o necessarias
inimeras mudangas, que devem ocorrer em um movimento de adaptagdo, € ndo como uma ruptura
total e imediata, para se evitar resisténcias, tanto por parte dos estudantes como dos professores.
Existem modelos de ensino hibrido que sdo uma evolugdo da sala de aula tradicional e, portanto,
apoiados por ela. Esses modelos sdo chamados de modelos sustentados. Porém, existem modelos que
rompem totalmente com essa realidade e sdo chamados de disruptivos.

Como modelo sustentado de educacdo hibrida, podemos mencionar o modelo de rotagdo, no qual os
estudantes de um curso ou disciplina trocam de modalidade de ensino mediante um roteiro elaborado
a critério de seu professor, sendo que pelo pelos um desses modelos seja online. Essa forma
apresenta ainda quatro submodelos, descritos por Christensen, Horn e Staker (2013, p. 27) como:

O modelo de Rotacgao por Estacdoes — ou o que alguns chamam de Rotagdo
de Turmas ou Rotacdo em Classe — ¢ aquele no qual os alunos revezam
dentro do ambiente de uma sala de aula. o modelo de Laboratério
Rotacional ¢ aquele no qual a rotagdo ocorre entre a sala de aula e um
laboratdrio de aprendizado para o ensino online. O modelo de Sala de Aula
Invertida ¢ aquele no qual a rotagdo ocorre entre a pratica supervisionada
presencial pelo professor (ou trabalhos) na escola e a residéncia ou outra
localidade fora da escola para aplicacdo do contetido e ligdes online. O
modelo de Rotacdo Individual difere dos outros modelos de Rotagao
porque, em esséncia, cada aluno tem um roteiro individualizado e, ndo
necessariamente, participa de todas as estagdes ou modalidades disponiveis.

Em geral, quando se inicia um processo de transi¢ao de ensino tradicional para ensino hibrido, a sala
de aula invertida ¢ o modelo mais utilizado, pois, apesar de ser o mais simples, promove fortes
mudancas além de ser progressivo, permitindo que os sujeitos envolvidos no processo tenham tempo
suficiente para se adaptarem as mudangas.

Portanto, entendemos que a adog@o do ensino hibrido requer, como enunciado anteriormente, a
utilizagdo de metodologias diferenciadas das tradicionais para que o aluno seja promovido de mero
expectador para o centro do processo de aprendizagem. Assim, sdo necessarias metodologias ativas
de ensino, nas quais “[...] o aprendizado ocorre a partir da antecipagdo, durante o curso, de problemas
e situagdes reais, os mesmos que os alunos vivenciardo depois na vida profissional.” (MORAN,
2015b, p. 32). As metodologias ativas baseiam-se em processos interativos de conhecimento, analise,
estudos, pesquisas e decisoes individuais ou coletivas, com o objetivo de solucionar problemas
relacionados a realidade dos estudantes.
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2 A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A Educagao Profissional surge em nosso pais, de uma maneira geral, com um cunho assistencialista,
sendo direcionada para os filhos das classes mais pobres, oferecendo-lhes uma oportunidade de
trabalho e sobrevivéncia. Foi criada pelo Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909 e tinha como
objetivos “ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispenséavel preparo
técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastard da
ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime” (BRASIL, 1909, p.1). Nao havia nenhuma
pretensdo de se promover ascensao social por meio dela.

No inicio do século XX, a demanda por ensino profissionalizante era pequena, pois o eixo da
economia do pais estava no campo. Com a crise que se iniciou no ano de 1929, a producao cafeeira
diminui e, comecgaram a surgir as industrias. Surge assim a necessidade de se formar mado de obra
para atuagdo nesse setor.

O ensino técnico profissionalizante, nessa perspectiva, trata do saber-fazer, formando trabalhadores
aptos a execugdo de tarefas e ndo do planejamento das mesmas. Nesse contexto, a diferenca entre
educacdo técnica que faz referéncia ao nivel médio de ensino da Educagdo Profissional e educagdo
tecnoldgica que corresponderia ao nivel superior, de graduagdo e de pds-graduacao, deste modelo de
educagdo. Em suma, o ensino profissionalizante destina-se aos filhos da classe proletaria, futuros
trabalhadores bragais, e o ensino propedé€utico, aos filhos da classe dominante, que desempenhardo
trabalhos intelectuais.

Com a chegada das primeiras multinacionais, na década de 1950, o setor industrial ganha ainda mais
forca. Com o advento da “era tecnologia” na década de 1960, surge a necessidade de formar o
trabalhador com conhecimentos técnicos necessarios para atuar na industria em crescimento, € assim
surge a figura do tecndlogo, detentor de um conhecimento profissional técnico, que como afirma
Silveira (2007) iré se inserir na lacuna que existe entre o profissional de nivel médio e o engenheiro
com conhecimento profissional cientifico.

Na década seguinte, a demanda por qualificagdo e o anseio de uma grande parcela da populacdo por
ascensdo social através do acesso ao Ensino Superior acabam influenciando na expansdo do Ensino
Profissionalizante, que era visto pelo Regime Militar da época, ndo s6 como uma oportunidade de
formacdo de mdo de obra qualificada para a industria, mas também como saida a pressdo exercida
pela sociedade por vagas nas universidades. No entanto, a educagdo profissional era ofertada por
meio de cursos rapidos, esvaziados de significados, influenciados pelo taylorismo-fordismo.

Inserida nesse contexto capitalista, apesar de inumeras reformas educacionais, a escola acabou por
eternizar a dualidade expressa na sociedade: o que se oferece para os filhos das classes de menor
renda ¢ um ensino para atuacdo no trabalho bragal, que os forma simplesmente para serem capazes
de executar tarefas; enquanto que os filhos das classes mais abastadas sdo formados para planejarem
essas tarefas e prosseguirem nos estudos.

Ante a influéncia do taylorismo-fordismo surge no Brasil a profissionalizacdo compulsoria ditada
pela LDB 5.692/71. O governo cria uma lista de habilitagdes que os cursos poderiam ofertar e que
seriam acrescidas caso houvesse necessidade. A intengdo, claro, fornecer mao de obra qualificada
para a industria.

Como sabemos, essa politica efetivou-se somente nas escolas publicas, ampliando ainda mais o
abismo que sempre existiu entre a educa¢do oferta aos pobres e aos ricos, pois as instituicdes
privadas continuaram organizando o curriculo como bem queriam e, sabemos muito bem, seu foco
ndo era formar trabalhadores imediatos, mas sim preparar para dar continuidade aos estudos, ou seja,
ascender a Universidade.
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Na década de 1990, ocorre uma repaginacdo do ensino técnico e tecnoldgico, motivada por interesses
neoliberais, preocupada com a questdo da valorizacdo das capacidades do trabalhador, da sua
formagdo na concepgdo da educagdo polivalente, que ndo mais o moldaria para ser executor de
tarefas, mas também o prepararia para planeja-las.

Na verdade, essa iniciativa s6 mascarava a real intencdo do mercado: formar mao de obra adaptavel
ao setor produtivo, sempre exigindo uma atualizacdo em varios segmentos, € ainda mais perversa,
culpabilizando o trabalhador pela falta de empregabilidade. As profundas alteracdes feitas na
legislacdo nesse periodo tinham o objetivo de diminuir os investimentos publicos nessa modalidade
de ensino e favorecer a iniciativa privada.

Ja no inicio do século XXI, ocorrem novas mudancas na Educacgdo Profissional e Tecnologica. Como
nos mostra Tavares (2012, p. 9) “além da implantagcdo de novas unidades de ensino, a Lei 11.892/08
institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, ao mesmo tempo em que
cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) [...]”. Ainda segundo este autor,
os IFs surgem a jun¢do das antigas Escolas Técnicas e Agrotécnicas, que passam a integrar uma
mesma autarquia.

Nestes novos tempos, o papel da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) muda drasticamente:
ela “se preocuparia em proporcionar ao aluno uma formagdo ampla e integral, objetivando formar um
sujeito capaz de lidar com a tecnologia e a ciéncia atuais, envolvendo aprendizado e reflexdo sobre
suas aplicagdes, fundamentos e desenvolvimento” (DURAES, 2009, p. 169). Além disso, ainda
pretende oferecer ensino, pesquisa e extensdo a populacdo e formar profissionais licenciados,
engenheiros e tecndlogos que supram as deficiéncias de sujeitos habilitados nessas areas.

Sob esta perspectiva, entendemos que a educagdo tecnologica pode contribuir para a formacao de um
ser “inteiro” e ndo compartimentado, uma vez que ndo mais promove mais a formacdo de um mero
executor de tarefas, mas de um ser humano capaz de encarar as mais diversas situagdes do cotidiano,
apropriar-se delas, analisa-las e oferecer a melhor saida para os problemas.

2.1 O ambiente virtual e sua importincia para a insercdo de atividades ndo presenciais no
curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Campus Colorado do Oeste:
um relato de experiéncia

Desde a publicacao da Portaria n® 4.059, emitida pelo Ministério de Estado da Educa¢@o no ano de
2004, as Instituigdes de Ensino poderiam ofertar cursos ou disciplinas semipresenciais desde que
essa oferta ndo ultrapassasse 20% (vinte por cento) da carga horéria total do curso, como descrito no
seu artigo 1° - paragrafo 2. Ainda preconizava, em seu artigo 2°, que essa oferta devera incluir
métodos e praticas de ensino-aprendizagem que incorporem o uso integrado de tecnologias de
informag@o e comunicag@o para a realizagdo dos objetivos pedagdgicos, bem como prever encontros
presenciais e atividades de tutoria (BRASIL, 2004).

Em 2012, essa possibilidade de oferta de parte da carga horaria dos cursos técnicos presenciais na
modalidade a distancia ¢ ratificada pela publicagdo da Resolugdo n° 06 (BRASIL, 2012, p. 8) que em
seu artigo 26 afirma:

A carga horaria minima de cada curso de Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio ¢ indicada no Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos, segundo
cada habilitacdo profissional. Pardgrafo tnico. Respeitados os minimos
previstos de duracdo e carga horaria total, o plano de curso técnico de nivel
médio pode prever atividades ndo presenciais, até 20% (vinte por cento) da
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carga horaria didria do curso, desde que haja suporte tecnoldgico e seja
garantido o atendimento por docentes e tutores.

O Campus Colorado do Oeste do Instituto Federal de Ronddnia somente passou a se utilizar desse
dispositivo no segundo semestre letivo do ano de 2015. A revisdo dos planos de curso com objetivo
de acrescentar o emprego dessa ferramenta além de contribuir para a diversificagdo do ensino, posto
que a partir dele tem-se a possibilidade de flexibilizacdo e também utilizagdo mais efetiva das
midias, possibilita amenizar o atual estrangulamento do calendéario académico de duzentos dias
letivos, principalmente quando se leva em consideracdo a realidade do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, que conta com oito aulas didrias, média de dezoito
disciplinas por série, além de todas as especificidades quando se trata das aulas praticas,
desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensdo, visitas técnicas e principalmente, estagios.

A proposta do planejamento das atividades ndo presencias (ANPs) foi apresentada pela Gestao do
Campus aos professores em uma reunido onde os mesmos puderam discutir o assunto € a maioria
destes viram nessa atividade uma boa oportunidade de diversificagdo de suas aulas. Inicialmente,
ficou a critério de cada professor decidir, para a sua disciplina, se utilizaria ou ndo o dispositivo dos
20%, mediante apresentagdo de um “Plano de atividades ndo presenciais”, a parte do plano de ensino
da disciplina, no qual o professor descreve qual o contetdo abordado na atividade, quais meios serdao
utilizados para a realizagdo das atividades e como sera feito o acompanhamento, por parte do
professor, do desenvolvimento da atividade pelos alunos.

Nesse primeiro momento, os professores ficaram livres para planejar as ANPs e ndo era necessario
que as atividades ndo presenciais fossem entregues aos alunos por meio da utilizagdo do ambiente
virtual de aprendizagem (AVA) da Institui¢do, era possivel usar outros meios, como o Google Drive,
Google Sala de Aula, blogs, e-mail e grupos de aplicativo de mensagens, porém, quando do emprego
desses meios diversos, sendo necessario a entrega, ao final do semestre/ano letivo, de um relatorio.

No segundo semestre de 2017, a Pré-Reitoria de Ensino inicia um projeto de capacitagdo rapida dos
docentes para utilizagdo do AVA, que tem como plataforma de aprendizagem o Moodle, em todos os
Campi da Instituicdo e, em 30 de janeiro de 2018, publica a Instrugdo Normativa 5/2018, que orienta
o planejamento, registro e acompanhamento das atividades ndo presenciais.

Este documento em seu artigo 7° (IFRO, 2018, p. 1) afirma que “serdo consideradas atividades ndo
presenciais somente aquelas desenvolvidas por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA)”, e no mesmo artigo, em seu inciso 6° afirma que “o acesso e a utilizacdo de ferramentas
externas ao AVA, como correios eletronicos, aplicativos de bate papo, redes sociais, sites pessoais,
entre outros, ndo poderdo ser considerados para fins de atividades de avaliagdo, aulas ou carga
horaria” (IFRO, 2018, p. 2), impossibilitando assim que qualquer outra ferramenta tecnologica seja
utilizada para o desenvolvimento das ANPs. Além disso, a normativa ainda exige que ao final do
semestre, o relatorio de logs seja impresso, assinado pelo professor e anexado ao didrio.

Entretanto, cabe aqui ressaltar que a utilizagcdo ou ndo das ANPs fica a critério de cada docente. Cabe
a ele a decisdo do emprego dessa ferramenta ou nao. Para alguns, esse estreitamento na relagdo com
a Ead que essa atitude representa ainda soa como uma ameaga ao esvaziamento do ensino presencial.
Assim entendendo, acabam decidindo por ndo langar mao dessa carga horaria.

3 Possibilidade de utilizacio das ANPs como base para introdugio de metodologias ativas em
sala de aula: a percepcio de alguns professores

Além de nos pautarmos em pesquisa bibliografica sobre os assuntos abordados, para o embasamento
teorico desse estudo, levantamos os dados que serdo tabulados a seguir através da técnica de
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observacao direta extensiva, pois a aplicacdo de um questionario com questdes de multipla escolha
(algumas delas apoiadas por questdes abertas) mostrou-se de grande valia para a coleta das
informagdes desejadas.

O instrumento de coleta de dados, dotado de cinco perguntas foi aplicado a quinze professores que
atuam no Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Rondonia — Campus Colorado do Oeste no final do primeiro semestre letivo de 2018.

Quando questionados “Vocé utiliza atividades ndo presenciais (ANPs) mediadas por ambiente virtual
de aprendizagem (AVA) nas disciplinas que ministra no curso Técnico em Agropecudria Integrado
ao Ensino Médio?” 62,5% dos participantes da pesquisa responderam que sim, e 37,5% responderam
que nao. Para complementar, perguntamos “Se ndo, por qué?”, e selecionamos as duas respostas a
seguir:

- Ndo consigo devido a falta de tempo para dar acesso ou acompanhamento
aos alunos no ambiente virtual.

- Nao acredito que a utilizagdo do AVA possa contribuir verdadeiramente
para a aprendizagem dos alunos na minha disciplina.

- O tempo que dispomos é muito pequeno para que possamos trabalhar com

0 AVA do jeito que deve ser.

A segunda pergunta feita aos professores foi: “Acredita que as ANPs podem servir como ferramenta
para promover a autonomia de estudo dos seus alunos?”. Em resposta, 75% afirmaram que sim e dos
25% que disseram nao, elegemos as seguintes justificativas:

- A maioria dos alunos ndo procuram os professores para estudar.

- Como nds, nossos alunos tem pouco tempo para as outras disciplinas ou as
disciplinas presenciais.

- Os alunos ja tém muitas disciplinas, se cada professor utilizar o AVA eles

ficam sobrecarregados.

Ao nosso terceiro questionamento “Ja ouviu falar em metodologias ativas de ensino-aprendizagem?”’
62,5 % dos sujeitos responderam que sim e 37,5% responderam que ndo. Para complementar
perguntamos “Se sim, poderia citar aquelas que conhece?”, dentre as respostas obtidas ressaltamos:

- Aulas experimentais em laboratorios, confec¢do de experimentos pelos
alunos, Brainstorm, Phillips 66, mapas conceituais.
- Estudo de caso, estudo de meio, experimentagdo, jogos.
- Seminarios, AVA, debates, entre outros.
Quando indagados “Entendo que metodologias ativas s@o aquelas que colocam o aluno como
protagonista do processo de ensino-aprendizagem, vocé ja as utilizou para desenvolver algum dos

conteudos das disciplinas que ministra?” 75% dos professores disseram que sim e 25% disseram nao.
Aos que responderam sim, ainda perguntamos “Se sim, qual(is)?” e obtivemos como respostas:
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- Seminarios, debates, leitura de artigo para fixa¢do de conteudos e depois
discussdo do tema.

- Aprendizagem baseada em problemas.

- Semindarios, trabalhos escritos, relatorios de atividades praticas.

Nosso ultimo questionamento foi: “A inser¢do de metodologia ativas pode contribuir para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Profissional e Tecnoldgica?’. Para
complementarmos, perguntamos ainda “Por qué?”. Das respostas levantadas, 87,5% foram sim, e
12,5% nao. Dentre as respostas positivas destacamos:

- Coloca os alunos como eixo central na produgdo do conhecimento.

- Todas as vezes que o aluno estuda algum conteudo que desperta seu
interesse, ele busca e aprofunda mais sobre o conteudo. Ele traz isto para a
sala de aula. Se o professor ‘“direciona” suas aulas a partir disto, a
aprendizagem é efetiva.

- Ajuda o aluno a construir base cientifica e conceitual mais solida, aléem de
proporcionar autonomia e independéncia intelectual.

No que tange as respostas negativas, apresentamos as seguintes:

- Para que possamos aplicar estas atividades devemos mudar a forma como
vivemos a educagdo, neste caso ou sem esta visdo ndo da certo.

- Isso é so uma moda com outras que ja vieram na educagdo.

Diante dos resultados apresentados, percebemos que a maioria dos professores utilizam as ANPs em
suas disciplinas, porém, uma parcela significativa ndo faz uso dessa ferramenta por considerar que o
tempo disponivel € escasso, ou ainda, por acreditar que esta ndo pode propiciar constru¢ao de
conhecimento.

Ainda que uma porcentagem significativa deles considere que as atividades ndo presenciais podem
servir com ferramenta para promover a autonomia de estudos dos alunos, outra parcela, mesmo que
pequena, ndo acredita que isso possa tornar-se realidade, baseando-se na falta de tempo dos
estudantes.

Uma parcela relevante dos docentes afirma ja ter ouvido falar em metodologias ativas de
ensino-aprendizagem e ainda, garantem utilizar algum tipo para desenvolver conteudos nas
disciplinas que ministram no curso técnico.

Por fim, quase 90% dos professores que responderam ao questionario acreditam que a inser¢do de
metodologias ativas pode contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem na

Educagdo Profissional e Tecnolodgica, principalmente pelo fato, apontado por eles, de que estas
colocam o aluno como protagonista no processo.

CONSIDERACOES FINAIS
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A evolucdo da ciéncia e da tecnologia provocou avangos significativos para a humanidade, mas ndo
para toda ela. Enquanto os estudantes filhos das classes menos abastadas frequentam uma escola em
que sdo adestrados a utilizarem os artefatos gerados por essa evolugdo, aqueles que sdo filhos das
classes dominantes vao para a escola para aprenderem as relagdes entre a ciéncia e a tecnologia que
resultaram no desenvolvimento desses artefatos.

O estudo sobre o uso de metodologias ativas no processo de ensino aprendizagem despertou-nos
questionamentos sobre a possibilidade do emprego dessas na Educacdo Profissional e Tecnologica,
além dos possiveis beneficios que essa implementagdo poderia provocar, considerando a inser¢ao
dos nossos estudantes em um mundo irremediavelmente tecnologico.

Como um meio para a insercdo dessas metodologias no cotidiano escolar da EPT vislumbramos
aproveitar as atividades nd3o presencias e para tanto, buscamos conhecer as percepgdes que
professores do Instituto Federal de Rondonia — Campus Colorado do Oeste tem sobre esse assunto.

Constatamos que, mesmo que as ANPs ja sejam utilizadas no Campus desde o ano de 2015, ainda
existem resisténcias em relagdo as mesmas. Uma consideravel parcela dos professores simplesmente
ndo as utiliza, e preferem cumprir toda a carga horaria de maneira presencial, ou por considerarem
que os alunos ndo t€ém tempo para “mais atividades”, ou por julgarem que esse tipo de pratica ndo se
aplica aos contetidos das disciplinas que ministra.

E dificil imaginar que alguém se oporia a uma melhoria, mas nem todos os professores aceitam bem
mudancas. Muitos sdo resistentes por acreditarem que outras fontes de informacgao, além dele e do
livro didatico podem ofuscar o seu trabalho. Esta ¢ uma visdo bastante equivocada.

Na verdade, o papel do professor ¢ ainda mais importante para o letramento de seus alunos, pois a ele
cabe o papel de incentivador, promotor da aprendizagem e pensamento critico de seus alunos. Como
afirma Martins e Silva (2016, p. 27) “A mediagdo pedagbgica para a construgdo da autonomia exige
um professor capaz de construir o didlogo, de manter a sua presenga no imaginario do aluno sem que
a sua autoridade seja transformada em autoritarismo.”

Em contrapartida, notamos um relevante nimero de docentes que acreditam que as atividades nao
presenciais podem sim contribuir para a autonomia de estudos dos alunos. Dentre aqueles que ndo
concordam com essa visdo, novamente o fator tempo aparece como destaque nas respostas.

Também chama a aten¢do o quantitativo de docentes que afirmam utilizar metodologias ativas no
desenvolvimento de algum contetido da disciplina que ministra. Ainda que a maioria sustente essa
pratica, causa-nos certa estranheza o fato de alguns citarem como exemplos de praticas ativas
seminarios e redacao de relatorios.

E expressivo o numero de docentes que consideram que a inser¢do de metodologias ativas pode
contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica por entenderem que essas colocam o aluno como protagonista no processo de ensino
aprendizagem.

Inferimos, baseados na analise dos dados coletados, que existe um ambiente propicio ao
desenvolvimento de metodologias ativas no Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Meédio. Percebemos que alguns docentes conhecem técnicas para desenvolvimento desse tipo de
metodologia e que parte deles ja as utilizam. Entretanto, também notamos a necessidade de
esclarecimentos quanto a esse item.

Desse modo, compreendemos que as breves informagdes coletadas nesse estudo devem servir tdo
somente de orientacdo para questionamentos maiores, de cunho institucional, que propiciem a
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delimitacdo de um norte a ser seguido, que nos leve a ofertar um ensino cada vez mais comprometido
com a formagao integral de nossos alunos.
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