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RESUMO:

O ensino ¢ visto por uma boa parte da sociedade como o unico meio de aquisi¢do do conhecimento e
nesta logica, entende-se que esse sO pode ser adquirido na Escola, por ser a instituicdo autorizada
socialmente, para tal acdo. Pensando nessa problematica, tentamos refletir sobre o saber escolar,
visto que, ele representa a pratica de diversas manifestacdes e signos, cuja tarefa € instrumentalizar
os individuos para a obtengdo dos conhecimentos exigidos pelo mundo contemporaneo. Buscamos,
construir uma relacdo com a EAD, que representa, na atualidade, uma das possibilidades de adquirir
o conhecimento. Nossa hipotese ¢ de que ela possa ser modelo diferenciado do que vemos no espago
escolar, apresentando uma quebra de paradigma das instituicdes da era moderna.

ABSTRACT

Education is seen by much of society as the only means of transmission of this knowledge and logic,
it is understood that this can only be acquired in school, being the authorized institution, socially, for
such action. Thinking about this problem, we try to reflect on the school to know, since it represents
the practice of various events and knowledge, whose task is to equip individuals to obtain the
knowledge required by the contemporary world. We will seek to build a relationship with the ODL,
which is, in actuality, one of the possibilities of acquiring knowledge. Our hypothesis is that it can be
differentiated model of what we see in schools, presenting a paradigm in the institutions of the
modern era.

CURRICULUM:

La docencia es vista por buena parte de la sociedad como el Ginico medio de adquirir conocimientos y
en esta logica, se entiende que este solo se puede adquirir en la Escuela, por ser la institucion
socialmente autorizada, para tal accion. Pensando en esta problematica, tratamos de reflexionar sobre
el conocimiento escolar, ya que, representa la practica de diversas manifestaciones y signos, cuya
tarea es instrumentalizar a los individuos para obtener los conocimientos que requiere el mundo
contemporaneo. Buscamos construir una relacion con la educacion a distancia, que en la actualidad
representa una de las posibilidades para adquirir conocimientos. Nuestra hipotesis es que puede ser
un modelo diferente al que vemos en el espacio escolar, presentando una ruptura de paradigma en las
instituciones de la era moderna.
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Introducao

Ha varios séculos presenciamos nas nossas escolas uma dindmica de transmissdo do conhecimento
que acaba por cristalizar o ensino, isto €, para um movimento circular em que o detentor do saber é o
professor e o aluno um mero receptor que esta em busca do conhecimento, incapaz de interagir com
0 seu meio, tendo como unico espaco de adquirir o conhecimento a Escola. A escola representa a
instituigdo autorizada para tal fim e que autoriza o professor a executar tal a¢do. Dessa forma, o
individuo que ndo a frequenta ¢ visto como um ser incompetente, incapaz e sofre exclusdo. Nessa
direg¢do, percebemos que o aluno torna-se um ser passivo, assim como o professor que passa a
reproduzir um discurso ja cristalizado nos livros didaticos.

Apos a intensificacdo e disseminagdo da pratica da Educacdo a Distancia (EAD), algumas
concepgdes sobre o ensino comegam a cai por terra, como ¢ o caso do modelo convencional de
transmitir conhecimento aos estudantes. A partir desse momento o aprendiz ¢ capaz de criar,
articular, resignificar o conhecimento aprendido em diversos meios, isto €, torna-se um sujeito capaz
de construir seus conceitos. Dessa forma, passa-se a ter a possibilidade de vislumbrarmos a presenga
de um sujeito ativo. Tal mecanismo torna-se possivel porque a EAD propicia uma interacdo entre
todos os sujeitos envolvidos e cada um constroi o seu caminho sem ser preciso que exista alguém
responsavel para efetivar tal construgdo. Independente do método utilizado (convencional ou EAD)
algumas regras devem ser seguidas.

Com vistas a dar conta de tal teoria, organizou-se o presente artigo em trés topicos, buscando
organizar algumas tentativas de consideracdes acerca do que esta sendo pensado, a saber: Disciplina:
conjunto de verdades que consiste numa abordagem acerca da escola na sociedade disciplinar e
suas verdades. As discussodes sdo a luz de Foucault (2009). O segundo — Disciplina: organizaciao do
comportamento — reflete sobre a utilizagdo da disciplina como controle dos corpos. As discussdes
se baseiam em Foucault (2008) e ainda abordamos sobre o esquema imaginario da estudiosa Orlandi
(2009). Por fim, o terceiro topico - O Ensino na Perspectiva da EAD — consiste numa reflexao
sobre a utiliza¢do da EAD como transmissdo do conhecimento.

1. Disciplina: conjunto de verdades

A escola surge, no cenario historico e politico, como uma instituicdo com vistas a educar as criangas,
instrui-las, encarregando-se, dessa forma, da reprodu¢do de conhecimentos e de valores
tradicionalmente instituidos. Nessa direcdo, ela detém o poder relacionado a perpetuacdo dos
discursos, dos valores. Com efeito, ¢ responsavel pela veiculagdo das “verdades” instituidas em
praticas discursivas. Destarte, representa uma das instituigdes que mais tem prestigio na sociedade. O
discurso produzido circula em um espago fechado e ¢ distribuido segundo algumas regras estritas,
fazendo com que a palavra vire verdade. Tal processo, por sua vez, estd circunscrito a alguns
individuos detentores do “conjunto de verdades” apreendido. E, como bem explica Foucault (2009a),
esses individuos constituem o que ele denomina de sociedade do discurso.

Ademais, no decorrer da historia do ensino, observa-se que o discurso da escola tem a forca da
verdade[i]. Nesse caminho, para o estudante tornar-se um individuo aceito socialmente, ¢ necessario
que adquira esse discurso, pois este lhe legitima o saber e a verdade. Estes, por sua vez, apoiam-se
sobre um suporte institucionalmente determinado. E nessa perspectiva de construgdo tedrica que
Foucault (2009, p. 07), citando o discurso da escola, denuncia o poder a ela concedido: “’[...] ter

299

algum poder, ¢ de nds (Instituicdo), s6 de nos, que lhe advém’”.

A partir disso, depreende-se que o filosofo francé€s defende que a vontade de verdade, possibilitada a
partir de mecanismos institucionais tende a exercer uma espécie de pressdo e poder de coer¢do sobre
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outros discursos. Isso porque os discursos em circulagdo sdo marcadamente controlados e
distribuidos em uma sociedade. Tal distribui¢do, por seu turno, como afirma Foucault (2009, p. 9),
tem “[...] fungdo [...] (de) conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade”. Nesse contexto, o autor previne que a vontade de
verdade se apoia sobre um suporte institucional, exercendo, assim, um ar de soberania. Nesse caso
especial, observa-se a soberania dos discursos na instituicdo escola. Segundo Feldens (2008) o
controle produz o tempo, o espago e a identidade. Dessa forma, se posiciona mais além que a
disciplina, mesmo que esteja em incessante mudanga.

E, continuando o exame dos procedimentos de controle dos discursos em circulagdo, Foucault
(2009a) observa a questao de a disciplina ser um principio de controle da produgdo do discurso. Ele,
entdo, define-a da seguinte forma (2009, p. 30): “[...] uma espécie de sistema anonimo a disposi¢ao
de quem quer ou pode servir-se dele, sem que seu sentido ou sua validade estejam ligados a quem
sucedeu seu inventor”. Ademais, leva-se em conta que ela fixa os limites pelo jogo de uma
identidade que tem a forma de uma reatualizacdo permanente das regras.

Para continuarmos a discutir sobre a questdo do ensino/aprendizagem, no proximo item, procedemos
a discussdo acerca da disciplina como uma questao do comportamento.

1. Disciplina: organizacio do comportamento

E importante trazer & baila outra perspectiva sobre a disciplina, qual seja: a disciplina como
produtora de subjetividades. Nesse caminho, a escola passa a ser um ambiente em que 0s corpos sdo
disciplinados e vigiados a todo o momento e, quando algum membro, em especial o estudante, rompe
com essa ordem vigente, ¢ punido. Isso ¢ percebido, na medida em que as carteiras se organizam em
uma sala de aula, disciplinando e estabelecendo uma ordem de disposicao dos individuos. De acordo
com a argumentagdo de Foucault (2008), na disciplina, os elementos sdo intercambidveis, pois cada
um se define pelo lugar que ocupa na série e pela distancia que separa uns dos outros.

Para ele, a disciplina, “arte de dispor em fila”, individualiza os corpos por uma localizagdo que nao
os implanta, mas os distribui e os faz circular numa rede de relagdes. Esse pensamento ¢ adotado no
espaco escolar, onde todos os individuos sdo vigiados e punidos a todo o momento. A punigdo vai de
um simples olhar a um castigo que faz com que o aprendiz eduque o seu corpo e o seu pensamento.
Nessa perspectiva, Foucault (2008, p. 150) procede a seguinte defesa: “O castigo disciplinar tem a
fungdo de reduzir os desvios”.

E a partir dessa discussdo que o filosofo francés (2008) menciona que o corpo esta diretamente
mergulhado num campo politico, e as relacdes de poder recaem sobre ele. Com efeito, o poder
produz saber, isto ¢, poder e saber estio diretamente implicados. A luz de tal argumento, ele faz a
seguinte afirmacao:

[...] ndo ¢ a atividade do sujeito do conhecimento que produziria um saber
util ou arredio ao poder, mas o poder-saber, os processos € as lutas que o
atravessam e que o constituem, que determinam as formas e os campos
possiveis do conhecimento. (FOUCAULT, 2008, p. 27).

E, na medida em que ele observa a disciplina dos corpos, defende que eles se tornam corpos doceis,
mecanizados, existindo uma certa tecnologia do poder sobre o corpo, porque o corpo nao precisa ser
mais marcado, mas adestrado, formado e reformado. Mas ¢ a disciplina que dissocia o poder do
corpo, fabricando assim corpos doceis. Ademais, a disciplina organiza os individuos no espago, mas
para isso ela exige algumas técnicas, especificando um lugar homogéneo a todos os outros e fechado
em si mesmo. E o caso da arquitetura dos colégios, demonstrando exatamente esse pensamento, pois
eles sdo cercados por muros, figuratizando uma prisao; fecham-se, limitam-se em si mesmos, assim
como sdo os quartéis e¢ as fabricas. Foucault (2008), entdo, acrescenta que a arquitetura ndo ¢ mais
feita simplesmente para ser vista ou para vigiar o espaco exterior, mas para permitir um controle
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interior, articulado e detalhado, tornando visiveis os que nela se encontram.

Em seguida, uma outra perspectiva de disciplinar os corpos ¢ o processo de quadriculamento em que
cada individuo fica no seu lugar e em cada lugar, um individuo. Desse modo, evita as distribuicdes
por grupo. E por esse motivo que a organizagdo das carteiras, como mencionado anteriormente, da-se
a partir de fileiras ¢ de forma individual. Mas ndo sé se tém a organizagdo do espago ¢ a estrutura
arquitetonica dos prédios escolares que disciplinarizam os individuos, existem também as
localizag¢des funcionais: lugares determinados que se definem ndo so para satisfazerem a necessidade
de vigiar, de romper as comunicagdes perigosas, mas também de criar um espago util. Destarte, o
espago escolar ¢ dividido de acordo com as fungdes exercidas por cada individuo que a compde, tais
como: dire¢do, coordenagdo, vigilante, merendeiras, servente, professor e aprendiz.

Além da organizagdo espacial, segundo Foucault (2008), ha de se levarem em conta outros aspectos
organizacionais no espago escolar, quais sejam: o horario, controlado pelo relogio; a correlagcdo entre
o corpo e o gesto, pois um corpo disciplinado ¢ a base de um gesto eficiente; a articulacdo
corpo-objeto e a utilizagdo exaustiva. Todos esses mecanismos fazem com que a disciplina seja
cumprida e controlada por todos os envolvidos, surgindo assim corpos ddceis, obedientes ao sistema

escolar.

Nessa perspectiva, esse autor adverte que a disciplina produz, a partir dos corpos que controla, quatro
tipos de individualidade, ou se pode dizer uma individualidade dotada de quatro caracteristicas:
celular, organica, genética e combinatoria. E, para tanto, utiliza quatro grandes técnicas: constroi
quadros; prescreve manobras; impde exercicios; enfim, para realizar a combinac¢do das forgas,
organiza taticas. Foucault (1997) expde que o sistema geral de vigilancia-reclusdo, existente na
esfera social, penetra por toda a espessura da sociedade até as sociedades de patronagem, tendo seus
pontos de aplicacdo ndo somente nos delinquentes, como também, nos estudantes. Essas formas de
disciplinar o corpo adentram no espaco escolar como sendo o modo mais eficaz e correto,
submetendo os educandos a momentos de terror ou até mesmo de descaracterizagao do ser. Portanto,
ndo enxergamos um ponto positivo na aplicagdo do panoptismo, da disciplina e da normaliza¢do na
escola.

Outro elemento que controla, vigia, qualifica, pune e normatiza ¢ a avaliagdo. Os estudantes sdo
submetidos a uma carga imensa de informagdes correspondentes a diversas areas e, no final, exige-se
uma resposta a aquisi¢ao dessas informagdes. Em virtude disso, Foucault (2008, p. 155) destaca que
o exame ¢, na escola, uma verdadeira e constante troca de saberes, pois “[...] garante a passagem dos
conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber destinado e reservado ao mestre”.
Nesse sentido, 0 exame ¢ mais um elemento classificador no espago escolar. E importante lembrar
também que o professor assume uma posicao de dono da razdo, da verdade e esquece que a sua acao
resulta em uma mera reprodugdo de discursos perpassados por varios anos no espago escolar.

E nesse espago em que sio veiculados os conjuntos de verdades institucionalmente determinados. E,
apesar de se estar vivenciando um século de inovagdes tecnoldgicas, comunicacionais, cientificas,
percebe-se nas escolas a reiteracdo da disciplina enquanto normas de comportamento. Nesse
contexto, concorda-se com Foucault (2008), quando este afirma que tal mecanismo torna os corpos
doceis. E, na medida em que faz isso, ratifica a “verdade” instituida. Ou seja, o estudante passa a
aceitar as ligdes ensinadas/aprendidas como sendo verdades absolutas, uma vez que ja foram
devidamente “docilizados”. Decorre dai, a possibilidade de se tornarem presas dessa
institucionalizacdo da verdade, no caso, das disciplinas, em geral.

Ademais, ha de se levar em conta o fato do ensino ser concebido, por varios séculos, como o meio
mais “correto” de se obter ascensdo social e de prestigio. Para Orlandi (2009) a forma como ele
funciona para transmitir o conhecimento ¢ muito centralizadora e autoritaria, visto que o professor é
o detentor do saber e o estudante um mero receptor.

A autora em questdo frisa, no entanto, que ensinar ndo ¢é s informar, explicar, influenciar ou mesmo
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persuadir, mas inculcar. Nesse sentido, ¢ importante observar como “inculcar” esta dicionarizada. Eis
como Houaiss (2009 — eletronico) define inculcar: “1 gravar, imprimir (algo) no espirito de alguém;
repetir seguidamente (algo) a (alguém)”. Nesse contexto, o ensino tem como fungdo adentrar o
pensamento do individuo e depositar informagdes que estejam voltadas ao seu interesse ¢ a sua
utilidade. Entretanto, o interesse e a utilidade ndo sdo exigéncias requeridas do aprendiz, mas do
meio. Dessa forma, o que se aprende, muita das vezes, estd muito distante do que € necessario para o
envolvido, no caso, o aprendiz.

O saber adquirido, na escola, ndo importando a forma de como esta aquisi¢do ocorre, ¢ legitimado
por estar representando um discurso institucional cuja tarefa ¢ instruir os individuos. Orlandi (2009)
ressalta ainda que o conhecimento ¢ homogéneo no espago da institui¢do. Esta, por sua vez, abriga
todas as divisdes. Consequentemente, o sujeito eleito a exteriorizar tal instrugdo, em muitos casos,
segue as normas sem questiona-las, contribuindo para manter e alimentar essa representacdo escolar.
E nessa dire¢do que o individuo so sera autorizado a dizer que sabe através do contato com o
professor.

Dessa feita, o professor estd em uma posi¢ao de verdade, porque representa uma Instituicdo que lhe
autoriza tal poder, enquanto que o discurso do aluno ndo tem tanta significancia, devido ao fato de
representar uma imagem social “de que ndo sabe nada” e de que “vai a escola para aprender”.
Seguindo esse pensamento, Orlandi (2009, p.16) traca um esquema das formagdes imaginarias
estabelecidas com os envolvidos no processo escolar. Eis o esquema:

Quem Ensina O qué Para Quem Onde
Imagem do Inculca Imagem do Imagem do Aluno [Escola (Aparelho
professor (A) Referente (R) (B) Ideologico) (X)

Diante do esquema exposto pela estudiosa, observa-se que o processo de transmissdo do
conhecimento no seio escolar da-se através da figura do professor. Esse assume uma posicao que lhe
¢ autorizada pela escola, conforme mencionado anteriormente, e transmite o saber ao aluno (sujeito
que nao sabe), através da inculcacdo de aprendizados.

Orlandi (2009, p.21) faz a seguinte ressalva:

[...] o aluno ¢ idealmente B, o que ndo sabe e est4 na escola para aprender e o
professor ¢ idealmente A, aquele que possui o saber e estd na escola para
ensinar. E assim que se “resolve” a lei da informatividade e, de mistura, a do
interesse e utilidade. O professor diz que e, logo, sabe que, o que autoriza o
aluno, a partir de seu contato com o professor, a dizer que sabe, isto €, ele
aprendeu.

Nessa perspectiva, percebe-se que o individuo s6 ¢ constituido como um sujeito do saber ao ter
contato com o professor, isto €, ao frequentar uma escola. Em outras palavras, a sociedade s6 o
reconhece enquanto tal ao passar pelas salas de aula. Porque, no imaginario social, a escola tem a
funcdo de classificar o homem como um sujeito capaz de dizer que sabe ¢ que € possuidor de
conhecimento devido a producdo de “um saber necessario ao poder disciplinar daquele contexto”
(FELDENS 2008, p. 240).

Mas vale ressaltar que o poder ndo ¢ uma propriedade de ninguém, porque ele se constitui em uma
rede. Logo, todos os individuos sdo circulantes. Nesse sentido, qualquer individuo esta sujeito ao

poder, como também, pode exercé-lo. (Feldens 2008)

Partindo desse sentido, iremos no proximo topico refletir sobre o ensino na perspectiva da EAD.
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Para isso recorreremos ao pensamento de Oliveira (2003), Belloni (2006) e Almeida (2003).
3. O Ensino na Perspectiva da EAD

A EADIVii] surge, de forma intensa, no Séc. XX, devido ao advento da tecnologia, trazendo angustia
para todos os cidaddos, por pensarem que o ensino presencial iria acabar ¢ que a qualidade da
educagdo iria sofrer um impacto negativo. Mas todos esqueceram que a EAD, desde muitos anos,
ajudou a formar, capacitar e enriquecer os individuos com bastante conhecimento.

A EAD, para alguns estudiosos, teve inicio desde o periodo das cavernas, mas segundo Oliveira
(2003) esse tipo de ensino, aqui no Brasil, passou por diferentes geracdes. A primeira geragao da
EAD surgiu a partir do estudo por correspondéncias, isto €, através de material impresso como o
utilizado pelo Instituto Universal Brasileiro, em 1930. Tal versdao fazia uso da forma assincrona.
Com o passar do tempo, a modalidade foi conquistando novos horizontes, dando espaco para o
surgimento de uma nova geracao chamada de Tele-educagdo, em 1970, de forma sincrona. A terceira
geracdo une elementos da primeira e da segunda geracdo, ficando assim conhecida como multimidia,
juntando as formas assincronas e sincronas. Por fim, surge a quarta geragdo, a moderna, conhecida
como aprendizagem em rede no ano de 1996, unificando todos os elementos trabalhados pelas
demais geragdes e associando a internet nesse meio de aprendizagem. Nesse instante, alertamos para
a operacdo das sociedades de discurso que se dara por meios de maquinas de informatica e
computadores, pois o individuo ndo vive mais em sociedade disciplinar (DELEUZE, 1992). Assim,
percebemos que a EAD representa uma exigéncia do capitalismo (produzir individuos qualificados
para o mercado de trabalho), “[...] com efeito, assim como a empresa substitui a fabrica, a formagdo
permanente tende a substituir a escola, e o controle continuo substitui o exame. Este é o meio mais
garantido de entregar a escola a empresa”. (DELEUZE, 1992, p. 221), “porque a unica coisa
universal no capitalismo ¢ o mercado” (DELEUZE, 1992, p. 213). Este, por sua vez, transforma o ser
em um competidor e todos os individuos sdo adversarios de alguém.

Ap0s a trajetoria da EAD, da origem a contemporaneidade, podemos afirmar que o atual momento
do ensino a distancia caracteriza-se pela automagdo e interatividade. Esse avango deve-se ao fato da
criagdo da Lei 9394/1996 de 20 de dezembro de 1996 que foi sancionada pelo presidente da
Republica Federativa do Brasil, cujo texto expresso no seu Artigo 80 faz mengao a EAD. Eis o texto:
“O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia,
em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, ¢ de educacdo continuada”. Diante de tal fato, a EAD
passa a ser vista como um compromisso nacional regulamentada por uma legislacdo e ndo mais
como fato isolado.

Ressaltamos que a incorporagdo da EAD na legislagdo educacional responde a grandes anseios da
sociedade, dos empresarios, do Estado e dos fabricantes. Para Oliveira (2003) a EAD interessa a
sociedade por quebrar barreiras geograficas de acesso ao ensino superior independente de classe
social; aos empresarios, donos de instituigdes de ensino privadas, por reduzirem os custos dos cursos
e aumentarem a demanda de alunos; ao Estado por expandir o ensino superior para todo o pais sem
precisar construir novas instalacdes, fazendo uso das universidades federais, como ¢ o caso da
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Por fim, aos fabricantes de equipamentos de softwares por
haver o surgimento de um novo mercado. Nesse sentido, ela ¢ uma produgdo do capitalismo, como
bem mencionamos anteriormente.

Apesar de haver tamanho crescimento, a EAD ainda ¢ vista por muitos, como uma atividade a
margem do sistema educacional. Para Oliveira (2003) isso ocorre porque alguns a concebem como
um carater supletivo, compensando as caréncias de politicas por ndo ofertarem oportunidades de
estudos aos cidaddos em idade propria. Outros visualizam uma forma barata e rdpida de ampliar a
oferta de cursos. E ainda existem aqueles que tecem criticas por fazer uso de recursos tecnoldgicos
como material didatico.

E nesse quesito tecnoldgico que a EAD se diferencia do modelo convencional de ensino, pois através
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da tecnologia o aprendiz pode interagir e relacionar com diversos mecanismos de aprendizagem.
Dessa forma, a interacdo proporcionada pelas novas tecnologias de informag¢do e comunicagdo
(NTCICs) possibilitam a concretude da construcdo e transmissdo do conhecimento na modalidade
EAD. Nessa modalidade de ensino, o aluno deixa de ser visto como um ser passivo que so receberia
informagdo e passa ser responsavel pelo seu processo de ensino-aprendizagem através do
dinamismo, com direito a trabalhar de forma individualizada e coletiva. Ndo existe mais o contato
fisico entre professor e educando. Esse organiza seu horario de estudo conforme sua necessidade e
disponibilidade, adquirindo, assim, autonomia. A autonomia faz com que o aluno seja um sujeito
ativo e ndo um ser incapaz de mudar/interagir com o seu meio. Mesmo sendo auténomo o aprendiz
ainda devera seguir um forte esquema de disciplina. Primeiramente, criando horario de estudo no seu
dia-a-dia e em seguida, respondendo as atividades solicitadas como: participacdo em foruns, chats,
etc. Esse sistema sO tera eficacia se o estudante fizer uso de aparatos tecnologicos, tais como:
computador, internet etc, como ja foi mencionado, porque estamos diante de uma sociedade que nao
mais tem como controle a assinatura para indicar o individuo, nem tdo pouco a matricula indicando a
posicdo deste na massa, mas uma cifra: a senha, que possibilita o acesso a informa¢do ou a sua
rejeicdo, como nos mostra Deleuze:

Nas sociedades de controle [...] o essencial nao ¢ mais uma assinatura ¢ nem
um nimero, mas uma cifra: a cifra ¢ uma senha, ao passo que as sociedades
disciplinares sdo reguladas por palavras de ordem (tanto do ponto de vista da
integracdo quanto da resisténcia). A linguagem numérica do controle ¢ feita
de cifras, que marcam o acesso & informacao, ou a rejei¢do. Nao se esta mais
diante do par massa-individuo. Os individuos tornaram-se “dividuais”,
divisiveis e as massas tornaram-se amostras, dados, mercados ou “bancos”.
(DELEUZE, 1992, p. 222)

Sendo assim, ndo podemos mais conceber a transmissdo do conhecimento conforme o esquema da
estudiosa Orlandi (2009) apresentado acima. Devemos verificar que tal esquema merece uma
resignificagdo nesse momento atual. Portanto, entendemos que a EAD nao necessita da figura do
professor de forma fisica e nem a transmiss@o do conhecimento pode ocorrer somente na escola,
porque a educacdo ¢ aberta devido ao controle continuo e a formag¢do permanente do
estudante-operario. Nesse sentido, apresentamos uma nova versdo do esquema ja analisado
anteriormente.

Quem Ensina O qué Para Quem Onde
RecurS(?s . Imagem do Imagem do Aluno [Em um espago
Tecnologicos Inculca Referente (R) (B) ualquer
(Interatividade) quaiq

Nessa realidade, ndo existe um emissor transmitindo uma mensagem ao receptor e sim locutores,
pois todos sdo participes e interagem através da linguagem e a constituicdo desse individuo como
sujeito s6 se da se estiver nessa interacdo. Além disso, a troca de conhecimento ocorrerd em qualquer
lugar e ndo mais no espaco escolar, isto ¢, em um espago fechado. Dessa forma, a aprendizagem
dar-se-a4 de forma colaborativa, onde cada um contribuird com o conhecimento do outro através da
coletividade.

Nesse sentido, Belloni (2006) destaca algumas relagdes entre professor/estudante existentes entre o
ensino convencional e o ensino na EAD, sdo elas: o controle por regras técnicas substitui o ocorrido
pelas normas sociais; quase ndo existe um conhecimento das necessidades do aprendente; a
inexisténcia do contato pessoal da-se lugar as diretivas e orientagdes; e o objetivo € atingido através
da eficiéncia e ndo pela interagdo pessoal. De modo geral, a EAD possibilita aos alunos a
desenvolverem o seu carater ativo, participativo e reflexivo perante as novas tecnologias. Neste

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 8, p. 8-11, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



momento, os discentes deixam de ser robds (guardadores de informacdes) e tornam-se agentes
transformadores, que procuram novos subsidios para compreenderem a finalidade da EAD no mundo
contemporaneo.

Apesar de colocar o aluno como um ser participe do seu processo de construcdo do conhecimento a
EAD também impde algumas regras que devem ser seguidas, como ¢ o caso da participacdo em
forum, chat, aplicagdo de avaliacdo para verificar o indice de aprendizagem entre outros mecanismos
de controle. Nesse sentido, ndo podemos afirmar que estamos diante de uma modalidade de ensino
totalmente renovadora e corroboramos, assim, o pensamento de Moraes apud Oliveira (2003) quando
afirma que ndo podemos mudar um paradigma dominante colocando apenas uma nova roupagem,
camuflando velhas teorias, se o aluno continua na posi¢do de mero espectador, de simples receptor,
presenciador e copiador. Nao basta s6 isso, ¢ preciso que todos os envolvidos possam perceber que a
EAD traz em sua filosofia uma dindmica de ensino interativo ¢ de construgdo reciproca do saber.
Ainda enfatizamos que a circulagdo do individuo sempre serd em um espago fechado regido por
diversas ordens/controles.

A Guisa de Conclusoes

No percurso deste trabalho, observou-se que o ensino, apesar de ser visto, pela sociedade, como o
melhor caminho de se adquirir o saber e, consequentemente, um lugar na escala social, ¢ também
tratado, na escola, como uma forma de controle social e perpetuacdo de um determinado conjunto de
verdades, institucionalmente constituido. Esses dois mecanismos representam o discurso que ¢
perpassado ha varios séculos pela organizagdo do sistema escolar. Entretanto, ¢ importante lembrar
que ndo ¢ somente a escola que legitima o saber ao individuo, mas também a familia, a igreja, os
meios tecnologicos etc. Nesse sentido, o conhecimento esta, muitas vezes, atrelado as instituigdes
sociais, fazendo crer que somente a elas ¢ dado o direito de construir/divulgar tal conhecimento.
Nesse contexto, acredita-se que a unica forma de transmissdo do conhecimento estd no professor,
considerado como o centro do saber. O estudante, por sua vez, encontra-se na posicdo daquele que
nada sabe. Nessa demarcagdo de poder entre escola versus estudante, afirmamos que 0s excessos
apresentados de poder nunca irdo sumir, porque seja qualquer individuo ou instituicdo sempre tera o
desejo de ter poder.

E nessa perspectiva que tentamos mostrar que apesar de novas formas de transmissio do
conhecimento existentes ainda continuamos vigiando e punindo os discentes, assim como, repetimos
discursos circulantes sem que haja uma resignificacdo. Acreditamos que a EAD, mesmo presa a
elementos sistematicos, contribui para a constituicdo do individuo enquanto sujeito da sua propria
acdo, porque o concebe como um ser ativo diante do seu mundo.

[i] Foucault (1999, p. 65) acredita que “a verdade vai estar ao lado da desrazao e da brutalidade”.

[ii]] Segundo Belloni(2006, p. 25) ensino a distancia € o ensino que ndo implica a presenca fisica do
professor indicado para ministra-lo no lugar onde ¢ recebido, ou no qual o professor estd presente
apenas em certas ocasides ou para determinadas tarefas.
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