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RESUMO

Este trabalho busca analisar as relagcdes construidas entre o estagiario e o professor regente na pratica
do estagio supervisionado e como esta trajetoria colabora na formacdo da identidade profissional
deste aluno. O estudo nasceu de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de uma das autoras, na
supervisdo de estdgio de duas turmas do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). A coleta de dados foi com base nos relatorios de estagio
elaborados pelos alunos-estagiarios € o campo empirico foram quatro escolas da rede estadual de
ensino de Vitdria da Conquista-BA. Os principais resultados mostram a relevancia do estagio como
um tempo de validag¢do da identidade docente do licenciando e a importancia do professor regente
como (co)formador.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado, Formagao docente, Identidade docente.

ABSTRACT

This work seeks to analyze the relationships built between the trainee and the conducting teacher in
the practice of the supervised internship and how this trajectory collaborates in the formation of this
student's professional identity. The study was born from a qualitative research, by one of the authors,
in the internship supervision of two classes of the Geography Degree at the State University of
Southwest Bahia (UESB). The data collection was based on the internship reports prepared by the
student-interns and the empirical field was four schools in the state education network of Vitoria da
Conquista-BA. The main results show the relevance of the internship as a time to validate the
licensee's teaching identity and the importance of the conducting teacher as (co)trainer.

Keywords: Supervised Internship, Teacher training, Teaching identity.

RESUMEN

Este trabajo busca analizar las relaciones construidas entre el pasante y el profesor director en la
practica de la pasantia supervisada y como esta trayectoria colabora en la formacion de la identidad
profesional de este alumno. El estudio nacié de una investigacion cualitativa, por uno de los autores,
en la supervision de practicas de dos clases de la carrera de Licenciatura en Geografia de la
Universidad Estatal del Suroeste de Bahia (UESB). La recoleccion de datos se baséd en los informes
de pasantias elaborados por los estudiantes-pasantes y el campo empirico fue de cuatro escuelas de la
red de educacion estatal de Vitoria da Conquista-BA. Los principales resultados muestran la
relevancia de la pasantia como un momento para validar la identidad docente del licenciado y la
importancia del profesor director como (co) formador.

Palabras clave: Pasantia supervisada, Formacion de profesores, Identidad docente.
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INTRODUCAO

A formagdo pedagdgica ¢ um processo complexo e neste contexto a realizagdo do estagio
supervisionado se apresenta como um desafio. Considera-se entdo que a vivéncia deste momento
deve possibilitar ao licenciando diversas situagcdes de aprendizagem, uma vez que o seu principal
objetivo ¢ iniciar o futuro professor no exercicio da docéncia. A parceria com a universidade e a
escola basica, em todas as suas etapas - Educacdo infantil, Fundamental menor e maior ¢ Ensino
Meédio - através de um acompanhamento presencial, favorece a criagdo de um ambiente em que as
incertezas podem ser as sementes das descobertas principalmente se forem alicercadas numa pratica
investigativa. Assim, este trabalho busca analisar as relacdes estabelecidas entre o estagiario ¢ o
professor regente na materialidade do estiagio supervisionado e de que maneira esta trajetoria
colabora na formagao da identidade profissional deste aluno-professor.

Este estudo transcorreu no periodo em que uma das autoras exerceu a supervisao de estagio de duas
turmas do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB). A pesquisa foi de cunho qualitativo com base nos relatdorios de estagio elaborados pelos
alunos-estagiarios, ¢ o campo empirico foram quatro escolas da rede estadual de Vitéria da
Conquista — BA onde foram realizados os estagios supervisionados. Os principais resultados desta
pesquisa dizem respeito a relevancia do estdgio como um tempo de validagao da identidade docente
do licenciando e a importancia do professor regente como (co)formador na experiéncia do estagio.

Ao suscitar a pratica do estagio supervisionado como objeto de investigacdo, faz-se necessario
compreendé-la em suas veiculagdes com a pratica social. O oficio de professor perpassa pela 16gica
de uma pratica fundamentada em uma teoria que se retroalimenta superando assim uma perspectiva
de fragmentacdo, “[...] o que aponta para o desenvolvimento do estagio como uma atitude
investigativa [...]” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 34). As autoras destacam também que a formacao
inicial e a vivéncia do estagio se constitui em um espaco onde prevalece, ou deveria prevalecer, a
articulacdo teoria e pratica, numa atitude reflexiva e de acdes partilhadas — professores, alunos e
comunidade - na perspectiva de intervengdo e melhoria da escola, sem ficar @ margem da realidade
em que se insere. Quando se fala em estagio, tem-se a ideia primeira de que se fala da pratica, sem
quase nunca se dar a devida atengdo do dialogo necessario desta pratica com a teoria, que, alias, ndao
estdo separadas. Ocorre que o estdgio tem seu inicio com a teoria e ndo tdo somente a partir da
pratica no sentido habitual que se quer imprimir nessa acdo. Charlot (2000) vai mais além ao
assinalar que:

[...] ndo ha sujeito de saber e ndo ha saber sendo em uma certa relagdo com o
mundo, que vem a ser, a0 mesmo tempo € por isso mesmo, uma relacdo com
o saber. Essa relagdo com o mundo ¢ também relacdo consigo mesmo e
relacdo com os outros. Implica uma relagio com a atividade [...].
(CHARLOT, 2000, p. 63)

Saberes e experiéncias vividas se enovelam. O uso que ¢ feito dos saberes cria sua relagdo com o
mundo. O autor, a0 mesmo tempo que pergunta das possibilidades de um saber, responde: “Nao é o
saber que € pratico, mas, sim, o uso que ¢ feito dele, em uma relacdo pratica com o mundo.”
(CHARLOT, 2000, p. 62). E imperativo entrar na pratica conhecendo os saberes subjacentes e é esta
pratica que ampara e da vida a praxis. Para Franco (2008),

[...] os saberes pedagbdgicos sdo os saberes que fundamentam a praxis
docente, a0 mesmo tempo em que a pratica docente serad a expressao do saber
pedagogico, uma vez que, a atividade docente é uma pratica social,
historicamente construida, que, no seu exercicio, transforma os sujeitos pelos
saberes que vdo se constituindo, a0 mesmo tempo em que os saberes sdo
transformados pelos sujeitos dessa pratica. (FRANCO, 2008, p. 179)
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A pratica ¢ a expressdo maxima da teoria, sem o que perderia suas propriedades nutritivas. A
realizagdo do estagio cria essas possibilidades, embora ndo sdo poucos os queixumes de estagiarios
em face da suposta separagdo a até distanciamento da teoria e da pratica. Sobre este aspecto o
trabalho de dissertagdo de Sena (2020) traz provas disso. Assim, a busca que aparece em nome da
superagdo da distancia entre a teoria ¢ a pratica ¢ habitualmente denunciada pelo estagiario,
sobretudo, durante a realizacdo do estagio. O que passa a ser percebida a partir de uma visdo da
formacao inicial e do estdgio como campo de pesquisa. Desta forma, o espago de formacao e atuagio
docente precisa ser um lugar em que o pensamento ¢ a reflex@o sobre a constru¢do do conhecimento
e as relagdes interpessoais vivenciadas, se transformem em um instrumento de analise.

Na perspectiva da formacdo docente, a identidade € construida a partir das representacdes que estes
futuros profissionais constroem em relagdo a sua formacéo inicial, as trajetorias percorridas no curso,
no contato com seus professores, influenciando e sendo influenciados por eles, na consolidagcdo da
carreira docente, nos embates que o ser professor permite vivenciar e nas subjetividades destas
relagoes.

Para Pimenta (1997), a construg@o da identidade profissional ¢ um elemento considerado importante
na formagdo do professor. Essa identidade se constroi pelo significado que cada professor confere a
atividade docente no seu cotidiano com base em seus valores, seu modo de situar-se no mundo, sua
historia de vida, seus saberes e representacdes. E essa identidade profissional que ajuda o professor a
delinear suas agdes, a fazer escolhas, a tomar decisdes, posicdes, a definir por determinados
comportamentos ¢ estratégias de pensamento no exercicio de sua profissao.

Justifica-se, assim, a elaboracdo deste trabalho, uma vez que a experiéncia do estagiario com o seu
professor regente na Unidade Escolar campo de estagio, implica numa relacdo de proximidade, de
confian¢a, de acompanhamento e aprendizagens significativas que estabelecera marcas indeléveis na
identidade deste docente em formacao e, com efeito, em sua preparagdo. Embora nenhum professor
esteja adequadamente preparado em algum momento, tenha ele a idade que tiver e tempo de vida
suficiente para ter aprendido muito. Aquele que se julga pronto, de acordo com o ideario freiriano,
“esta pronto para morrer”.

A construcdo da identidade docente nao ocorre de um dia para o outro, nem tampouco na urgéncia.
Arroyo (2000), todavia, adverte que ¢ urgente definir nossa identidade e a partir de trés boas
indagacdes: quem somos nds? Docentes de saberes e da cultura? Continuamos a velha identidade de
docentes proprietarios de lotes ainda que modernizados? O autor adverte que historicamente os
proprios professores tém feito estas perguntas, sinalizando que as tranquilidades nao sdo tdo
tranquilas assim, como muitas vezes se supde nos espacgos de exercicio da docéncia. De fato, nas
ultimas décadas, da virada do século XXI para c4, o professor tem se questionado por diferentes
razdes, entre as quais, avulta: que professor sou eu? Mais ainda agora, entre o ensino presencial e a
distancia, esta pergunta mais frequentemente ¢ acatada. Esta duvida, porém, nao ¢ de exclusividade
deste ou daquele, conforme mostra a narrativa abaixo citada por ROMAO (2008):

A gente pergunta: que professor vou ser? Que professor sou eu? Que
professor estou sendo? desde que escolheu ser professor. Eu, particularmente,
acredito, e nunca discuti isso com ninguém, que esse tipo de preocupacio
vem muito do desafio da concepcao de educacdo que a gente traz, esta ja vem
carregada, esta preocupagdo nds ja tinhamos mesmo antes de estar aqui [...].
Em determinado momento, em outros contextos nos pegamos repensando
enquanto professor. (Profa. Presencial e EaD do MT, apud ROMAO, 2008, p.
210)

A luz dessas ideias, a identidade docente faz parte de um continuum permanente que esta em curso ¢
tem seu comeco ainda como estagiario, no debutar da docéncia.
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APORTE TEORICO

As reflexdes sobre a formacdo docente sdo relativamente recentes, principalmente no que se refere a
area que tem se especializado na formagdo de professores na fase de conclusdo destes cursos, ou seja,
a Pratica de Ensino, responsavel muitas vezes, pelo primeiro contato que o graduando tera com a
escola e o espaco da sala de aula. A ideia de que o conhecimento tedrico ¢ o conhecimento pratico de
determinada profissdo era suficiente para que alguém fosse capaz de ensinar outras pessoas, para que
se tornasse um professor, marcou a propria institucionaliza¢do do ensino superior no Brasil no século
XIX deixando sequelas até os dias atuais no campo epistemologico de formacao de professores e as
politicas publicas de suprimento de vagas para o exercicio da docéncia.

Na historia da formag@o dos professores varios saberes t€ém se articulado com o objetivo de construir
uma pratica docente que estivesse alicercada num compromisso com o processo de
ensino-aprendizagem, levando-se em consideragdo, obviamente as realidades e os contextos de cada
momento histérico. Conforme Pimenta, “[...] a atividade do professor é o ensinar. Na sua acepcao
corrente, ¢ definida como uma atividade pratica. O professor em formacdo esta se preparando para
efetivar as tarefas praticas de ser professor” (PIMENTA, 1999, p. 10).

Para Gauthier et al. (1998), embora o oficio de professor ja venha sendo realizado a séculos, ¢ muito
dificil definir os saberes envolvidos no mesmo, dada a tamanha ignorancia em relacdo a si mesmo e
as ideias preconcebidas que o envolvem. Essas ideias tendem a produzir uma “cegueira conceitual”
que precisa ser superada para que possamos dar conta do desafio da profissionalizagdo. Esse desafio
obriga-nos a evitar dois erros: “o de um oficio sem saberes e o de saberes sem oficio” (GAUTHIER
etal., 1998, p.28).

As discussdes a respeito da qualidade do ensino, o advento dos processos de avaliagdo e a atragdo
que a carreira comecgou a apresentar devido a sua expansdo como mercado promissor a partir do
processo de reestruturacdo produtiva trouxeram a tona a necessidade de pensar o trabalho docente
como um trabalho profissional. A reflexdo sobre problemas ou aspectos ligados a essa area de
formacdo enseja questionamentos sobre a construgdo da identidade profissional. Na
contemporaneidade ¢ frequente a referéncia a atuagdo de docentes que ndo tiveram formagao
especifica para a mesma. Ou seja, sdo profissionais que conhecem o campo pratico da acdo, mas com
frequéncia encontram dificuldades no momento em que precisam transpor este conhecimento pratico
para uma dimensao pedagbgica.

Abordar a formagdo docente mediante a pratica do estagio supervisionado ¢ desafiador por diversas
razdes. Primeiro, porque a formacdo ¢ uma area de Iuta ideologica e politica, uma vez que existem
muitos grupos com interesses na educacdo que defendem posi¢des diferenciadas. Em segundo lugar,
porque a formacdo de professores € um dominio em que muitos se sentem a vontade para emitir
opinides sem conhecimento de causa e isto, muitas vezes, produz efeitos irreparaveis; e em terceiro
lugar porque o estdgio ndo dd conta da exigéncia do oficio e da complexidade da docéncia,
principalmente quando s6 ¢ oferecido no ultimo ano de formacgdo, presumindo-se, deste modo, que
0s avangos, nesta area, se tornam na maioria das vezes reduzidos.

A base epistemoldgica norteadora dos cursos de formagdo de professores no século XX apoiava-se
em uma concepcdo fundamentada na racionalidade técnica. Nesta perspectiva prevalecia uma
dicotomia entre a teoria e a pratica, em que as disciplinas de cunho cientifico possuiam uma
relevancia no curriculo, com uma carga horaria mais elevada que as disciplinas ditas pedagogicas,
justificada pela necessidade de que o aluno dos cursos de formacdo carecia de uma base
epistemologica clara que fundamentasse a sua pratica pedagdgica. Desta maneira, o componente
curricular estagio supervisionado, que tem sua origem vinculada aos cursos de licenciatura na década
de 1930, se apresentava apenas como uma rapida e breve experiéncia de docéncia pelo graduando
das licenciaturas no final dos cursos de formagao de professores.
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Os cursos de Licenciatura, em sua maioria, t€m mantido a pratica do Estagio Supervisionado
envolvendo as trés etapas basicas de observagdo, co-participacdo e regéncia, sem todavia, ficar a
margem da relagdo teoria e pratica. Na primeira etapa, o estagiario inicia o seu contato com a
unidade escolar em que ocorrera o estagio para o levantamento dos dados referente a escola, bem
como para observagdo da turma em que ele ird desenvolver a regéncia. Na segunda etapa, o
estagiario tem a oportunidade de auxiliar o professor regente em atividades na turma que realizara o
estagio, e, por fim, a terceira etapa, quando mediante um planejamento prévio o estagiario vivenciara
a regéncia, ou seja, a experiéncia do Estagio Supervisionado.

Conforme Souza (2006), este modelo de formagdo embasado na racionalidade técnica, tendo como
referéncia uma série de regras e dispositivos pedagogicos sobre os processos de ensino, tem sido uma
marca dos cursos de formacao de professores. De maneira subjetiva, estas experiéncias tém vindo a
tona através das memorias e representagdes docentes sobre seus processos de escolarizacdo,
formacao inicial, estdgio supervisionado e inicio da carreira no magistério. Para este autor,

A superagdao da compreensdo do estdgio como um momento de confronto
entre teoria e pratica ou como um praticismo voltado para o treino ou
experimentacdo de atividades de ensino revela-se numa outra perspectiva
sobre o processo de formacdo, o qual assume o estagio como uma pratica de
iniciagdo ao trabalho pedagogico. (SOUZA, 2006, p. 142)

De acordo com Souza (2006), pensar a formagdo inicial e o estagio na perspectiva da iniciagdo
permite compreender as impressoes relacionadas com a cultura escolar, os indicios e as memorias
relacionadas com os caminhos trilhados no processo de escolarizagdo e as representagdes sobre o
estagio. As reflexdes sobre a sua historia de vida por meio dos relatos e narrativas compartilhadas no
decorrer da formacao possibilitam ao futuro docente se colocar como centro da sua formagao, “[...]
porque o trabalho com a narrativa de formagao implica o autor-ator entender, através da reflexdo, da
conscientizacdo e do conhecimento de si, percursos e processos de formagdo e autoformagdo no
decurso da vida” (SOUZA, 2006, p. 143).

Fazer e ser professor implica numa caminhada que se inicia bem antes da escolha efetivamente
realizada. Ocorre sob a for¢a de plurivocas influéncias, de muitas historias, muitos outros, muitos
cantos e tempos de formagdo. A sociedade tem parte grande nisso, mas nao ¢ suficiente. Tornou-se
necessario os espacos de formagdo pensados e projetados para esta intencionalidade (ROMAO,
2018). Muitas marcas vao se aninhando na gaveta dos guardados e, assim, a memoria ganha especial
relevancia. As marcas e impressdes deixadas ao longo dos caminhos trilhados sdo guardadas na
memoria ¢ a luz das representacdes se traduz numa aprendizagem que se fundamenta nas
experiéncias vividas que alimentam o presente, a partir de modelos de formacao experienciados no
decorrer do processo de escolarizacdo. Nao ha como ignorar:

Ontem vive no presente. O passado, como a vida que segue, ¢ buligoso.
Porgdes da vida que pareciam esquecidas, no fundo do bau, reaparecem
robustas e donas de si, porque tocam a alma e at¢ mudam os rumos da vida.
Outras caem e se afogam no esquecimento, pois que perderam sua
importancia e a memoria se encarrega de esquecer. O passado pode parecer
curto, pode parecer longo, por vezes, vem no grito, por vezes, no siléncio; por
vezes, desassossegado, por vezes sereno; por vezes obnubilado, por vezes,
nitido e cheio de luz. O passado tem muitos rostos, ora parece breve, ora
parece longo; ora grita, ora “cala”; ora vem com cheiro de bolor, ora com
cheiro de flor; ora traz cheiro de paz, ora vem pertubar(dor). O passado ¢
dindmico e perspicaz, pois robustece o presente, embora, tenha também o
potencial de fragiliza-lo. (ROMAO, 2020, p.23)

Compreende-se que a memoria resulta das experiéncias vivenciadas a curto, médio e longo prazo, e
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“transmitimos para que o que vivemos, cremos € pensamos nao venha a morrer conosco” (DEBRAY,
2000, p.16), ou seja, pela simples razao da perpetuacdo da semente de eternidade plantada em nos.
Gondar (2000) assinala que a memoria encaminha sempre para uma escolha:

Para que uma memoria se configure, se delimite, coloca-se, antes de mais
nada, o problema da escolha (seja ela consciente ou inconsciente): entre
tantos estimulos diferenciados que nos chegam do mundo, alguns serdo
investidos a ponto de se tornarem tragos mnémicos, a0 mesmo tempo em que
outros serdo segregados, esquecidos sem que jamais se tenham convertido em
memoria. (GONDAR, 2000, p. 36)

Ao tratar das questdes tedricas referentes & memoria e identidade, Pollak (1992, p. 205) argumenta
que se “[...] em todos os niveis, a memoria ¢ um fendmeno construido social e individualmente,
quando se trata da memoria herdada, podemos também dizer que ha uma ligagdo fenomenologica
muito estreita entre a memoria e o sentimento de identidade”. Ou seja, para o autor, este sentimento
de identidade esta relacionado com a imagem que a pessoa constroi ao longo da sua vida sobre si
mesma, a imagem que tem sido construida para apresentar aos outros e a forma como ela deseja ser
percebida pelos outros. Estas representacdes sdo extremamente relevantes na pratica docente.

Analisar a formacdo de professores na perspectiva da vivéncia do estagio supervisionado e suas
contribuigdes para o exercicio do trabalho docente nos direciona para a andlise do processo de
construcdo da identidade do professor na pratica do trabalho docente e os saberes adquiridos por este
profissional no seu processo de formagdo e no decorrer da sua carreira docente, uma vez que a
experiéncia da formagdo inicial possui uma relacdo direta com este constructo identitario. Segundo
Pimenta (1999), pesquisas comprovam que quando os cursos de formag¢do inicial implementam um
curriculo formal, com praticas de estagio que se distanciam das contradicdes que sdo inerentes a
pratica social de educar, consequentemente pouco contribuird para desenvolver uma identidade
profissional docente.

Segundo Andrade (2008, p. 235), no processo de construgdo da identidade docente é importante
considerar a relevancia da cultura profissional, que se constrdi preferencialmente “[...] nas
instituicdes formadoras - onde os futuros profissionais estudam e fazem estagio e onde, depois, ja em
exercicio, trabalham e participam de eventos de formacdo continuada”. Nesta perspectiva o ser
professor resulta também das influéncias da cultura escolar que identificam e diferenciam as
instituigdes formadoras, ou seja, o espaco da universidade onde o futuro professor sera formado e as
unidades escolares em que este profissional atuard. O perfil destas institui¢cdes, sua cultura local,
imprime marcas indeléveis na identidade deste professor e contribui no processo de formacdo da
identidade docente. Novoa (1995), destaca os seguintes aspectos no processo de formacdo da
identidade do professor:

Adesdo, porque ser professor implica sempre a adesdo a principios ¢ a
valores; ag¢do, na escolha das melhores maneiras de agir, jogam-se decisdes
do profissional e do pessoal; autoconsciéncia, porque em ultima analise tudo
se decide no processo de reflexdo que o professor leva a cabo sobre a sua
propria agio. (NOVOA, 1995, p. 34 — grifos do autor)

Na maioria das vezes as identidades dos sujeitos sdo formadas a partir das relagdes e representacdes
estabelecidas nos grupos de convivéncia. A formacdo da identidade social tem bases objetivas e
subjetivas que a todo momento correm o risco de perder a legitimidade, ou seja, sdo instaveis, pois as
interagdes sociais e as experiéncias adquiridas, assim como as representacdes dentro da sociedade,
sdo fatores decisivos para a transformagdo das identidades. A identidade tem formagdo ideologica,
pela qual o sujeito ¢ identificado e reconhecido na estrutura da sociedade.

Conforme Pollak (1992), a formac¢ao da identidade docente esta condicionada as marcas do processo
de escolarizacdo. as influéncias assimiladas pelo licenciando no decorrer da formacdo inicial, a
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vivéncia do estagio enquanto um momento que marca o fechamento de um ciclo e o inicio de uma
caminhada, e as experiéncias vivenciadas no decorrer do exercicio da docéncia. A parceria com a
universidade e a escola, por meio de um acompanhamento presencial, favorece a criagdo de um
ambiente que possibilita os caminhos para a descoberta da formagao e de novas praticas. Desta
maneira, em relagdo a vivéncia do estagio supervisionado, Almeida (2002) constata:

[...] constitui-se em uma das atividades mais ricas da licenciatura, justamente
por possibilitar que o aluno se depare com situagdes que solicitam
aprofundamento tedrico, comunicagdo com pessoas em diferentes niveis,
questionamento dos planos estabelecidos, iniciativa, criatividade e
principalmente compromisso com o outro. (ALMEIDA, 2002, p.269)

O estagio nesta perspectiva sera fruto de um repensar, tendo em vista que os momentos de reflexdo
gestados na graduagdo serdo alimentados por discussdes que remetam ndo somente as dificuldades
encontradas na escola, mas na forma de enfrentamentos, além de fundamentos que amparem a busca
de praticas diferenciadas e gerem respostas para estas demandas.

TRILHA METODOLOGICA

As andlises apresentadas neste artigo sdo resultantes de estudos realizados com duas turmas da
disciplina Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura Plena em Geografia da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). As escolas onde se desenvolveram as atividades do estagio
supervisionado foram o Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM), o Centro Noturno de
Educagdo da Bahia (CENEB), o Colégio Estadual Dom Climério de Almeida Andrade (CEDOCA) e
o Colégio Estadual Adelmario Pinheiro (CEAP).

A abordagem deste estudo foi qualitativa, considerando que a relacdo entre o sujeito ¢ o mundo real
ocorre de forma dindmica, ocasionando, desta maneira, uma interdependéncia entre eles, e gerando
um vinculo entre objetividade e subjetividade. O sujeito pesquisador ndo se isola do processo, antes
participa de maneira ativa interpretando e significando o fendémeno (CHIZZOTI, 2001). Sobre esta
pratica de pesquisa, Ludke e André (1986, p. 11 e 12) pontuam que “a pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta e o pesquisador como seu principal instrumento [...]. Os
dados coletados sdao predominantemente descritivos [...]. A preocupagdo com o processo ¢ muito
maior do que com o produto”.

Segundo Minayo (1994, p. 21), o estudo qualitativo “[...] trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes [...]”. A autora destaca que o aprofundamento no universo das relacdes humanas torna-se
possivel pela utilizagdo, na perspectiva de uma pesquisa qualitativa, de técnicas de coleta de dados
que possibilite uma maior aproximagao entre sujeito e objeto, entre pesquisador e pesquisado.

No decorrer da disciplina Estdgio Supervisionado foram elaborados trinta e cinco Relatorios de
estagio por estas duas turmas. Desse total foram selecionados seis relatorios, de onde foram
coletados seis excertos dos textos produzidos pelos estagidrios sobre o “Professor de Geografia:
analise de uma pratica” que integra o Capitulo I do Relatério de Estagio. Estes textos do relatorio sao
concebidos a partir da aplicagdo de um questionario ao professor-regente no periodo da Observacao,
como uma das etapas do planejamento do estagio.

Por meio da aplicacdo deste instrumento de coleta de dados o estagidrio busca conhecer a formacao,
pratica e desafios vivenciados pelo professor, e ao final destes textos este aluno tem a oportunidade
de apontar o seu olhar sobre a convivéncia estabelecida com este profissional da Educacdo e as
contribuigdes desta caminhada para a sua formagdo. Foi deste lugar que nos interessou buscar os
elementos de andlise para estabelecer esta relacdo de implicagdes entre o estagiario e o professor
regente e como este relacionamento contribui no processo de formacdo docente.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia do estagio supervisionado para alunos de licenciatura sempre se traduz como um
grande desafio para o professor em formacdo. Mesmo tendo contato com o espago escolar através
das disciplinas ministradas pela Area de Ensino do curso, onde sdo agregados os componentes
curriculares das Metodologias de Ensino, o estagio final da licenciatura revela especial significado
tanto para os alunos do curso de Geografia como para os licenciandos dos demais cursos de
formacdo de professores, pois, nesta experiéncia o aluno assumira pela primeira vez a regéncia
individual de uma turma pelo periodo de uma unidade letiva. Este momento ¢ marcante para o
aluno-estagiario, sem que os demais momentos sejam menos importantes, pois € na regéncia que
muitos deles se afirmam ou nao no magistério.

Por isso o relacionamento construido com o professor regente se reveste de extrema importincia,
porque mesmo com o acompanhamento feito pelo professor supervisor do estagio, sera o docente da
Educagdo Basica que trilhard este caminho com o estagiario no chdo da escola, nos embates do
cotidiano escolar. Com base nestas consideragdes serdo listados abaixo trechos das escritas destes
estagiarios referentes ao seu olhar sobre esta experiéncia e ao final serd estabelecido um paralelo
entre estes depoimentos e a relevancia destas vivéncias para a formagao da identidade docente destes
estagiarios. Esta identidade, embora ndo comece nem finde durante a realizagdo do estagio, recebe
uma forte influéncia do professor que acolhe o estagidrio permitindo acesso aos espagos escolares,
oferecendo suporte de apoio, socializando os quesitos necessarios para o oficio de professor,
acompanhando o aluno no interior da escola/aula e, sobretudo, pela partilha e confianga dispensada
aos licenciandos durante o “debutar na profissdo”, conforme ilustram as narrativas, a saber:

O professor regente sempre se mostrou solicito com os estagiarios,
facilitando os acessos a todos os espacos da escola, disponibilizou os poucos
recursos disponiveis na escola para o desenvolvimento das metodologias do
estagio. Sempre que possivel o professor esteve presente na escola nos dando
suporte durante o estagio supervisionado. (Estagiaria A, p. 10)

A professora regente, se mostra uma profissional que busca extrair o maximo
no labor de sua profissdo, bem como se mostra atenta aos acontecimentos que
vive a sociedade e o ensino, buscando uma atualizagdo constante, pois ¢ um
dos requisitos basicos de um 6timo profissional da area de ensino. (Estagiario
B, p. 10)

Durante meu periodo de regéncia pude perceber que a professora além de
estar sempre presente ¢ acompanhando meu desenvolvimento em sala de
aula, a mesma se encontra engajada com projetos existentes no colégio,
demostrando assim seu comprometimento com os alunos e com a escola em
que trabalha. (Estagiaria C, p. 14)

S6 tenho a agradecer a professora regente pela parceria e confianga em mim
depositada e, por se fazer presente em todos os momentos do Estagio
Supervisionado, que contribuiu imensamente para a minha formacgao
académica [...]. (Estagiaria D, p. 10)

Por essa perspectiva, é possivel afirmar a importancia do papel e presenca do professor regente, pois
que sua auséncia, além de incomodar aos estagidrios, cria-se um vazio para alunos em formagao que
estdo em fase de busca e construgdo de sua identidade. Os alunos estagiarios esperam, de fato, contar
com as valiosas colaboracdes do professor regente, do contrario, cria-se um grande desalento, até
porque ingressam no mundo do estdgio com esta “promessa” — de que terdo o apoio e
acompanhamento desses professores. As narrativas seguintes atestam esta constatacdo. Uma delas
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mostrando o desalento e a seguinte mostrando a alegria de contar com este profissional — “ajudando e
prestando auxilio no que fosse preciso”.

O contato com a professora regente aconteceu apenas em dois dias de
observacdo da turma. A orientagdo que foi passada para os estagiarios seria
de que nossos regentes estariam todos os dias no espaco do colégio, ainda
que nao fosse a sala de aula. [...] A sensacdo de saber que se precisasse da
assisténcia da professora regente, ndo a teria, de fato incomodou bastante.
Principalmente por se tratar de uma experiéncia completamente nova e de
muita responsabilidade. (Estagiaria E, p. 7-8)

Como professor regente, sempre esteve disponivel, ajudando e prestando
auxilio no que fosse preciso. [...] Sempre se mostrou amigo, ouvindo as
dificuldades e as descobertas no decorrer do estigio, ¢ no inicio desta
vivéncia me apresentou um panorama da sala de aula e dos alunos, dando
dicas de como deveria lidar com cada um. Sem duvida, sua parceria deixou o
estagio bem mais suave. (Estagiaria F, p. 7).

Nas escritas dos estagiarios constata-se ainda que todos confirmam a relevincia da parceria
estabelecida com o professor regente nesta caminhada e a importancia deste acompanhamento para o
desenvolvimento das atividades do estdgio e ambientagdo dos licenciandos tanto na Unidade Escolar
como em sala de aula. O comportamento do professor regente em relagdo a escola e a propria
sociedade, bem como a busca de atualizacdo em sua area, também ¢ ressaltado como caracteristicas

de um “6timo profissional”, que com certeza sera lembrado como exemplo a ser seguido.

A mengao ao regente como aquele que contribui para a formacao académica, confirma o papel deste
profissional como (co)formador e a sua relevancia no processo de formagdo identitaria do estagiario,
uma vez que a sua experiéncia, o seu compromisso com a docéncia, o seu olhar critico para a
realidade da escola o leva a assumir o papel de mediador entre o conhecimento que este aluno
adquire no ambiente universitario e a realidade do espago escolar.

Por ultimo, fica claro que a falta de acompanhamento deste profissional se faz sentida e percebida,
como demonstra o depoimento da estagiaria E, ao relatar o incomodo vivenciado com a auséncia da
sua professora regente. Pelo fato de ser uma experiéncia nova e revestida de enorme
responsabilidade, ¢ de suma importancia que o regente esteja presente e disponivel para o estagiario,
a fim de que as dificuldades de percurso sejam sanadas e a vivéncia atinja os objetivos no que se
refere a formacgao do estagiario e também ao ensino aprendizagem dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, ndo nos damos conta de quanto os nossos discursos estdo vinculados ao do outro, do
quanto as nossas ideias, atitudes e valores sdo resultado da nossa inser¢do na sociedade em
determinado momento historico. A partir da breve discussdo apresentada neste texto, ¢ possivel
inferir que a identidade docente ¢ construida socialmente no decorrer do processo de formagao, se
materializa na pratica do estagio supervisionado e se consolida no exercicio da docéncia e, portanto,
enquanto a experiéncia de professorar existir. Contudo, esta formacdo identitdria se encontra
revestida de representagdes, se traduzindo em um movimento continuo a partir do presente ¢ da
incorporacdo de novas representacdes que delineard a sua pratica social no futuro. O dominio de
saberes tem parte importante nesse processo em que a pratica ganha foco. Acrescente-se que a
pratica ndo ¢ cega (Charlot, 2000), pois que nela abarca recursos na dire¢ao de organizar seu mundo.
Conforme o autor ela supde e produz o aprender e o vir a ser.

Este trabalho busca contribuir no debate sobre a identidade docente a partir da experiéncia da
formacdo inicial e do estagio supervisionado, bem como destaca a relevancia do papel do professor
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regente como (co)formador e parceiro dos cursos de licenciatura, na perspectiva de acolhimento das
propostas de estagio e acompanhamento dos alunos estagiarios no seu espago de atuacdo. Esta
investigagdo acolhe diferentes olhares, por isso este artigo nao limita as possibilidades de respostas,
pelo contrario, apresenta possibilidades de interlocucdes de saberes, principalmente porque se trata
de uma pesquisa no campo da Educacao.

Fica registrado também o agradecimento aos alunos destas turmas de estidgio que caminharam na
constru¢cdo de uma proposta pedagogica que se efetivou no chio da sala de aula e aos professores
regentes que abragaram este projeto de estagio e exerceram o papel de (co)formadores destes
licenciandos, compartilhando a experiéncia das suas trajetorias docentes e se permitindo também
construir novos olhares em relagdo as suas praticas pedagogicas a partir das trocas com os estagiarios
e supervisora.
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