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Resumo

Com este trabalho buscamos compreender como a Jornada Pedagdgica promovida pela rede
municipal de ensino de Varzea do Poco/BA se apresenta como espaco de formagdo para professores
e professoras. O texto busca evidenciar como podemos pensar outros modos formativos ao
considerar os contextos da Educagdo Basica e as demandas da contemporaneidade. Utilizou-se a
pesquisa narrativa como abordagem metodologica, tomando como dispositivo de pesquisa os relatos
como texto de campo, dando enfoque a uma andlise compreensivo-interpretativa por tomar as
narrativas pelo lugar da interpretacdo do que ¢ narrado e do contexto de quem narra. O trabalho
evidencia que as Jornadas Pedagogicas se colocam como espago fecundo para pensar os processos de
educagdo, revelando as concepcdes de um fazer docente pautado nas acontecéncias do cotidiano
escolar.

Palavras-chave: Formacao. Educacdo Basica, Jornada Pedagogica.
Abstract

With this work we seek to understand how the Pedagogical Week promoted by the municipal
teaching network of Varzea do Pogo / BA presents itself as a formation space for teachers. The text
seeks to show how we can think of other training modes when considering the contexts of Basic
Education and the demands of contemporary times. Narrative research was used as a methodological
approach, taking the reports as a field text as a research device, focusing on a
comprehensive-interpretative analysis by taking the narratives for the place of interpreting what is
narrated and the context of the narrator. The work shows that the Pedagogical Week are a fertile
space to think about the education processes, revealing the conceptions of a teaching practice based
on everyday school events.

Keywords: Autobiographical narratives, teacher training, school success.

Resumen

Con ese trabajo buscamos comprender como la Jornada Pedagogica promovida por la red municipal
de ensenza de Varzea do Poco/BA se apresenta como espacio de la formacion para profesores y
profesoras. El texto busca evidenciar como podemod pensar otros modos formativos al considerar los
contextos de la Educacion Basica y las demandas de la contemporaneidad. Se utilizo la pesquisa
narrativa como abordagen metodologica, adoptando como dispositivo de la pesquisa los relatos como
texto de campo, dando enfoque a una analisi compreensivo interpreativa por tomar las narrativas por
lo sitio de la interpretacion del que és narrado y del contexto de quien narra. El trabajo evidencia que
las Jornadas Pedagodgicas se ponen como espacio fecundo para pensar los procesos de educacion,
revelando las concepciones del hacer docente pautado en los acontecimientos del cotidiano escolar.

Palabras clave: Formacion, Educacion Basica, Jornada Pedagogica
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Introducgao

Ha mais de uma década Varzea do Poco[i], interior da Bahia, vem desenvolvendo uma proposta de
educacdo contextualizada para a convivéncia com o semidrido que toma como principio a
valorizagdo de quem somos e dos espacos em que vivemos. Isso tem desencadeado inumeras
mudancas em diversos aspectos do nosso municipio, nos proporcionando a (re)inven¢do de praticas,
técnicas e estratégias necessarias a superagdo de realidades que, durante muito tempo, nos colocou
numa posi¢ao de inferioridade por ser quem somos € morar onde moramos.

O entendimento de formacdo que, ainda, era tomado como Unico modo de desenvolvimento dos
processos formativos centrava-se em contratar palestrantes e mediadores que viessem realizar uma
proposta de palestra e exposi¢cdes sobre alguma tematica referente as necessidades formativas do
quadro docente. Mas, o que acontecia era que apods a realizacdo dessas palestras e exposi¢does com
pouca duracdo, ndo se tinha uma continuidade em relagdo as demandas e discussdes que instigaram a
proposta da tematica abordada.

Era um processo que nos dava uma compreensdo de formagdo como um movimento estanque e
pontual, isso desencadeava formas variadas de reforco de uma formacdo centrada em concepcdes
hegemonicas e, intencionalmente, instituia para os(as) professores(as) uma isencdo de
co-responsabilidade no seu proprio desenvolvimento formativo para atuar na docéncia.

Entdo, passamos a entender que o movimento formativo na docéncia se apresentava de modo mais
efetivo quando o grupo passava a entender que a formagao para desenvolver a docéncia na Educagao
Basica perpassava pela produgdo de autonomia docente. Sendo assim, a Secretaria Municipal de
Educacdo passou a ser provocada a desenvolver o processo formativo nas Jornadas pedagogicas,
considerando as demandas educacionais do municipio, envolvendo profissionais da propria rede e,
quando necessario, buscando apoio de outros profissionais especialistas em areas mais especificas
com o objetivo de fomentar o didlogo na rede, deixando indagagdes para que esse didlogo
permanecesse em provocagao ao longo do ano.

Para que tal proposta fosse colocada em pratica de maneira a se efetivar significativamente, foi
preciso fazer uma reconfiguragdo na organizagdo do trabalho pedagogico em toda rede de ensino.
Cabe ressaltar que foram muitos(as) os(as) professores(as) que abragaram a proposta ¢ conseguiram
modificar suas praticas em sala de aula e até mesmo espagos da comunidade.

Ao considerar toda nossa trajetéria como profissionais envolvidos(as) e comprometidos(as) com a
Educag¢do do nosso municipio cabe os seguintes questionamentos: quais principios educativos
motivam nossas praticas docentes? Nosso fazer docente tem considerado os(as) estudantes em seus
aspectos pluridimensionais (social, economico, cultural e cognitivo)? Indaga¢des como estas sempre
se fizeram presentes no movimento de formagdo que nos propomos a buscar ao desenvolver as
propostas de formagdo com os(as) profissionais que compdem a rede municipal de ensino, tais
questionamentos se colocam aqui como uma forma de (re)pensarmos nossas praticas para
(re)tomarmos diregdes outras em nosso fazer docente.

Este movimento de formacdo na rede municipal de ensino em Varzea do Pogo que estamos nos
referindo sempre se inicia na Jornada Pedagdgica proposta pela Secretaria Municipal de Educacdo
com o apoio ¢ colaboragdo de muitos(as) profissionais de seu quadro e de outros(as) profissionais
que vém representando universidades e grupos de pesquisas como forma de ampliacdo das
discussdes acerca das tematicas da formag@o que € proposta conforme nossas demandas.

Por entender que o processo formativo docente se dd num processo de construgdo de autonomia

docente, consideramos neste estudo as concepcdes de Pineau (2014), por apresentar a teoria tripolar,
que consiste num movimento que desencadeia a formacao a partir de uma articulacdo pautada nas
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perspectivas da autoformagao, heteroformacao e ecoformacao.

Cabe enfatizar que essas perspectivas da teoria tripolar ddo abertura para uma compreensdo de
formacao que toma como pressuposto principios formativos do conhecimento de si apresentados por
Mota e Silva (2020), que dao centralidade as trajetérias de vida-escolarizacdo-profissdo de
professores e professoras que vivem em comunidade com caracteristicas de ruralidades ainda muito
presentes e que demarcam modos de ser e a formacao docente nessas comunidades.

Neste sentido, tomaremos aqui, a formacdo docente desencadeada pelos movimentos formativos que
as Jornadas Pedagogicas desse municipio desenvolvem com a rede, como um espaco de didlogo e
reflexdo sobre nossos fazeres na docéncia, levando em conta os principios formativos do
conhecimento de si que Mota e Silva (2020) explicitam, a saber: autonomia; acdo-reflexdo-formagao;
auto/eco/conformacao; reciprocidade e; diversidade.

Evidenciando a formagdo como processo que se constroi entre/com pares, considerando as realidades
de vida nos contextos de diversidade em que estamos envolvidos(as), dando centralidade as
demandas da Educacdo Baésica anunciadas e denunciadas por quem a vive e produz fazeres docentes
que respeitam docentes e estudantes como protagonistas e co-responsaveis em Seu processo
formativo.

Com isso, somos provocados a pensar as Jornadas Pedagogicas como espacos potentes de formagao
na educagdo Bésica, entendendo-as como lécus das aprendizagens colaborativas na docéncia, que
nos propdem indagacdes a respeito da formagao e do nosso fazer docente.

Percursos metodoldgicos

A pesquisa narrativa vem sendo proposta aqui como uma perspectiva de poténcia para a produgao de
dados que possam revelar elementos que congreguem entre si e gerem condicdes para a interpretagao
e compreensdo dos modos de ser, fazer e viver o cotidiano da escola sem desconsiderar uma
hermenéutica do sujeito e nem o sujeito da hermenéutica.

Cabe explicitar que quando menciono a hermenéutica do sujeito estamos fazendo uma referéncia aos
contextos de vida e outras condi¢des elementares para a compreensdo de como esse sujeito €, o que
faz e quais sentidos empreende de sua vida e modos de ser. Para o sujeito da hermenéutica faco
meng¢do a relacdo ontoldogica (HEIDEGGER, 2015) em que serei eu, o autor e narrador, sera o
proprio sujeito a interpretar-se e compreender-se por si mesmo nesse movimento da pesquisa
narrativa na roga.

Pensar a pesquisa narrativa neste interim significa entendé-la em uma dupla dimensdo, pois ¢é
possivel toma-la como método de pesquisa e enquanto abordagem formativa de pesquisadores(as),
condi¢do que nos remete pensar possibilidades outras que venham desencadear olhares por outras
lentes e outros angulos. Assim sendo, consideramos importante tomar como dispositivo de pesquisa
relatos de professores ¢ professoras da Educagdo Basica como texto de campo. Tais textos de campo
sdo produzidos ao longo do nosso envolvimento na organizacdo e participacdo das Jornadas
Pedagoégicas da rede municipal de ensino.

A elaboragdo dos relatos que apresentamos, configurados como textos de campo sobre os processos
dessa proposta de formagdo, tem uma ancoragem na pesquisa narrativa em contextos da Educacao
Basica, revelando o que, onde e como foi acontecendo as aprendizagens durante a realizacdo do
proprio movimento de se fazer a pesquisa. Metaforicamente, comparada a trajetdria construida pelos
pesquisadores, essa proposta da produgdo dos textos de campo nos permitiu perceber como uma
artesd faz com palhas de ariri[ii] para montar uma esteira e, a0 mesmo tempo, observar como os fios
de palha se retinem e se atravessam, prendendo-se uns aos outros em uma grande tessitura.
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Cabe destacar que essa pesquisa tem a colaboragdo de um participante, professor da Educagdo
Basica, que atua na rede de ensino do municipio de Varzea do Poco/BA desde 2004 e, ao longo de
sua trajetoria profissional, ocupou o cargo de coordenador pedagodgico e supervisor educacional por
um periodo de 7 anos.

E importante mencionar que o dispositivo de pesquisa que estd sendo posto, pode se colocar como
espago que estimule, também, uma formag¢ao como pesquisadores a desenvolver um movimento de
dis-tanciamento[iii], como forma de interpretar ¢ compreender os modos formativos que sao
produzidos em torno das propostas de Jornadas Pedagdgicas para docentes da rede municipal de
ensino.

Essa produgdo de textos de campo que propomos aqui possibilita a garantia da articulagdo entre os
termos que atribui valor a pesquisa narrativa como referéncia de investigacao fundada no movimento
de pesquisar sobre experiéncias. Um espago tridimensional compde a base epistemologica da
pesquisa narrativa por trazer a condi¢do da interagdo, continuidade e situacao.

Para Clandinin e Connelly (2015, p. 136),

O que ¢ central para a criagdo de textos de campo ¢ a relagdo entre
pesquisador e participante. [...] A relagdo do pesquisador com a histéria em
andamento do participante configura a natureza dos textos de campo e
estabelece seu status epistemoldgico. Assumimos que um relacionamento
embute sentidos nos textos de campo e impde a forma com que o texto final
de pesquisa sera desenvolvido. [...] Os textos de campo criados podem ser
construidos de forma mais ou menos colaborativa; podem ser mais ou menos
interpretados.

Entendemos que a produgdo dos textos de campo, perpassa pela forma como compreendemos os
contextos em que professores e professoras da Educacdo Baésica estdo inseridos, como também, seus
movimentos formativos na docéncia. A constru¢do dos textos de campo nos provoca realizar
deslocamentos outros para entender os processos formativos desses(as) docentes e buscar pensar
narrativamente sobre as experiéncias narradas.

Isso nos traz condigdes indagativas a respeito de nossas compreensdes epistemologicas,
desencadeando aprofundamento na analise dos relatos que se configuram nessas narrativas a respeito
dos processos formativos que professores e professoras da Educacdo Basica encontram-se
envolvidos, possibilitando a reconfiguragdo de sentidos que sdo produzidos na relacdo e
envolvimento de quem pesquisa com quem participa dessa pesquisa.

Os textos de campo que se originam dos relatos de participantes da pesquisa narrativa sao
representados pelos modos de compreender e interpretar a docéncia que pesquisadores(as) narrativos
se colocam a realizar, nisso esta embutido como pesquisadores(as) narrativos a experiéncia de narrar
a experiéncia narrada através de relatos sobre processos formativos na docéncia da Educagdo Basica.

Aqui, os relatos narrativos do participante da pesquisa se intercruzam com modos de narrar a
experiéncia de desenvolver uma pesquisa narrativa com professores e professoras da Educagdo
Basica, evidenciando compreensdes sobre a formacdo docente que considera as acontecéncias do
cotidiano da escola, buscando como lastro para a analise dessas narrativas a proposi¢do de um
movimento interpretativo-compreensivo.

Para Souza (2012, p. 43),
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A andlise compreensiva-interpretativa das narrativas busca evidenciar a
re-lagdo entre o objeto e/ou as praticas de formacdo numa perspectiva
colaborativa, seus objetivos e o processo de investigacdo-formacao, tendo em
vista apreender regulari-dades e irregularidades de um conjunto de narrativas
orais ou escritas, partem sempre da singularidade das histérias e das
experiéncias contidas nas narrativas individuais e coletivas dos sujeitos
implicados em processos de pesquisa e formagao.

Considerar as narrativas a luz dessa proposta de analise ¢ entender que as singularidades que se
apresentam nas trajetorias de vida-profissdo-formacdo por revelarem quem sdo e como narram os(as)
envolvidos na pesquisa, que ddo centralidade aos processos docentes, trazendo a tona modos de
narrar e se implicar nos movimentos formativos que se propdem a participar numa perspectiva da
co-responsabilidade.

Essa abertura que a perspectiva de analise interpretativo-compreensiva propde para uma proposta de
pesquisa que, busca nas narrativas docentes elementos que possibilitem entender como as
aprendizagens colaborativas se efetivam a partir do envolvimento entre pares, numa condi¢do da
co-responsabilidade, nos propde pensar com base nos principios de horizontalidade.

Sendo assim, somos convocados por uma proposta de pensar narrativamente a formacdo docente
dando énfase aos contextos da Educagdo Basica em que nossa experiéncia como pesquisadores(as),
transversaliza o processo de reflexividade formativa que esta proposi¢cdo de pesquisa apresenta, por
considerar a proposta de relatos dos(as) pesquisador(es) como um processo de reflexividade a
respeito dos modos formativos instituidos a partir do envolvimento com a organizagao e participagdo
das Jornadas Pedagogicas.

Com isso, tomamos os principios da pesquisa narrativa como oportunidade de fazer uma exploragao
da capacidade que esta tem de explicar e abstrair o contexto em que vivencia sob uma oOtica de
contemplagdo e compreensdo de seu eu (SOUZA & PASSEGGI, 2013). Além disso, tais principios
sdo também tomados por conta das condigdes que esta abordagem de pesquisa se coloca como
possibilidade formativa, considerando as experiéncias que logramos ao longo de nossas trajetorias
como docentes que nos afetamos com os movimentos que realizamos ¢ nos envolvemos.

Jornadas pedagogicas: espacos potentes de formacio de/com professores(as)

Tomar a formagao pelo lugar da construcdo coletiva entre pares tem fundamentos numa perspectiva
que se apresenta com/no envolvimento num processo colaborativo, em que docentes produzem
entendimentos outros sobre a formagdo docente, levando em conta seus proprios percursos
formativos desencadeados de suas trajetorias de vida-escolarizagdo-profissdo como elemento
provocativo para pensar os fazeres da docéncia na Educacao Basica.

Neste contexto, encontra-se a experiéncia que professores e professoras constroem e consideram
como elemento potente nessa formacdo que vai sendo tecida nos encontros, nas formas de
envolvimento e exposi¢des que cada docente se propde a fazer. Isso passa a ser constitutivo desse
processo formativo evidenciado pelo professor Josevaldo[iv] em seu relato.

Por compreender que minha experiéncia como professor da rede municipal
de educacdo em Viarzea do Poco tem grande relevancia para pensar os
movimentos formativos que eu e muitos de meus pares constituimos ao longo
das Jornadas Pedagogicas que foram sendo tecidas no coletivo e para o
coletivo de professores(as). (Josevaldo, Texto de campo, 2020)
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Pensar narrativamente esse movimento que se coloca como espago fecundo de aprendizagem e
formacdo docente, vai se re-velando a partir das narrativas de professores e professoras que
desenvolvem seus fazeres na docéncia da Educacdo Baésica, evidenciando modos proprios de
compreender como a formacdo docente vai sendo tecida no ambito das Jornadas Pedagogicas.

Como podemos perceber na narrativa do professor Josevaldo, a grande relevancia neste movimento
formativo € seu envolvimento e oportunidade de constru¢cdo de um espago fecundo e de didlogo entre
pares. A coletividade e os sentidos que sdo produzidos nesses movimentos de participagdo e
construgdo da propria formacao se apresentam como poténcia formativa nos contextos da Educagao
Basica.

E fundante pensar as Jornada Pedagégicas como espago de formagio, considerando a perspectiva da
pesquisa narrativa por possibilitar um movimento de reflexividade a partir de nossos percursos na
docéncia, tomando como ponto de partida e condigdo provocativa a experiéncia de relatar sobre as
experiéncias que professores(as) ex-pdem ao vivenciarem as propostas de formacdo que cada
Jornada Pedagdgica apresenta.

Discutir sobre praticas que demandem uma concep¢do de uma formacdo desenvolvida com
professores(as) que atuam na Educagdo Basica tem se colocado como um movimento complexo que
requer buscar compreender os principios que sustentam o fazer/ser pedagogico de cada pessoa

envolvida no processo educacional. Por isso, ¢ importante perceber que esses principios estao
atrelados ao que somos e ao que pretendemos fazer.

Cabe apresentar algumas reflexdes que tem motivado a proposicdo de tematicas que se colocam
como indagagdes a formagdo docente no contexto da educacdo publica municipal em Varzea do
Pogo/BA, possibilitando maior abertura de professores e professoras da rede a buscarem dialogar
sobre as demandas que tem se apresentado nos espacos das escolas.

A sociedade atual mais tem pensado no futuro do que construido a¢des do presente, se deixando
levar por uma empolgagio dos discursos (NOVOA, 1999). Vivenciamos um momento de liquidez na
identidade (BAUMAM, 2005), na qual, ninguém ¢ esséncia, mas uma subjetividade que se
complementa a partir de vivéncias individuais e coletivas de um ser singular e plural (JOSSO, 2006).

E preciso termos cuidado com discursos simplistas que ndo consideram a complexidade, o que leva a
ndo perceber o que se encontra nas entrelinhas desses discursos que apresentam termos da ideologia
dominante (FOUCAULT, 2001), servindo para amparar qualquer coisa que se queira discutir, mas
sem nenhuma consciéncia critica do que realmente se pretende disseminar, principalmente no que diz
respeito ao campo da educagdo em que temos o retrato do futuro, que ndo necessariamente deve ser
distante.

Baseados nas provocagdes que sdo geradas a partir dos movimentos contestatorios realizados por
grupos constituidos de minorias politicas, somos convidados a refletir a respeito de como
desenvolvemos nossos fazeres na docéncia, de modo a valorizar e potencializar as vivéncias
individuais e coletivas de seres singulares e plurais que ocupam os espacos das nossas escolas.

As narrativas do professor Josevaldo, nos propdoem compreender que as Jornadas pedagdgicas
passam a se constituir como lugar de proposi¢des de uma formacdo que leva em conta a realidade de
seus contextos de atuacdo, demandando reflexdes a respeito de seus fazeres na docéncia.

Nossas Jornadas Pedagdgicas tém motivado docentes a repensarem suas
praticas a partir de indagacdes e desafios demandados pela
contemporaneidade. Tal situacdo, reflete nossas concepgdes de educacao
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como rede, bem como, a compreensdao de que todo o processo de educacio,
que nos propomos a desenvolver como professores(as) que se propdem a
questionar sua propria pratica docente, emerge a partir daquilo que vivemos
em nossas escolas. (Josevaldo, Texto de campo, 2020)

Conforme as narrativas de professores e professoras da Educacdo Bésica, sdo as acontecéncias
(SILVA, 2017) do cotidiano escolar que nos provocam a (re)pensar outros modos formativos que
ndo se privem a apenas propostas de uma formagao pontual que ndo leve em conta o todo que
compoe este cenario educacional.

Vale ressaltar que, esse cenario educacional tem sido permeado por variados questionamentos e
problematicas sobre a diversidade que pulsa nos espacos das escolas. Para o professor Josevaldo, as
problematicas tecem-se em torno das tessituras do cotidiano educacional no municipio e se
apresentam como indicativos de debates, embates e reflexdes a respeito de muitos aspectos que tém
implicacdes diretas e indiretas com o trabalho docente, instigando o redimensionamento das
concepgdes sobre a fungdo social da escola, sobretudo no que tange aos fatores historicos, politicos,
econdmicos e culturais.

Tais indicativos tem se colocado para ndés como uma demanda a ser tomada
como eclemento de reflexdo e proposicdo tematica para abordagens mais
aprofundadas, tendo inicio na Jornada Pedagogica com o proposito de que as
discussdes e estudos sobre cada tematica se estenda ao longo do ano letivo
através das praticas docentes desenvolvidas nas escolas da rede municipal de
ensino. (Josevaldo, Texto de campo, 2020)

Quando o professor evidencia que ha a necessidade de aprofundar nas abordagens que cada tematica
abarca, o faz de maneira que possamos compreender que, ainda, sdo inimeros os desafios em buscar
pensar uma proposta de educagdo que se propde a trazer as demandas ¢ marcadores sociais da
contemporaneidade para o centro das nossas formagdes. Uma vez que, precisam lidar com os
resquicios de uma base formativa que teve grande vinculagdo as questdes fundamentalistas que sao
vinculadas aos grupos hegemonicos e dominantes.

Temos notado que o enfoque dominante tem sido visto como excludente, justamente daqueles(as)
que, durante muito tempo, suportaram as imposi¢des de pensamentos baseados nas estruturas
politicas dominantes (BHABHA, 2013), sendo forgados(as) a sobreviver em condi¢des de vida
indignas, por explicitarem seus posicionamentos e comportamentos do estranho (BAUMAN, 2005).
Assim, mesmo percebendo a transitoriedade e a flexibilidade contidas nos sentidos das vivéncias, na
contemporaneidade, a escola, como um espaco de acolhimento das muitas maneiras de ser e viver,
ndo tem demonstrado um posicionamento condizente com essa dindmica.

Com isso, somos desafiados(as) a reinventar e ressignificar nossas praticas pedagogicas como um
pressuposto para lidar com as diferengas e outras demandas que foram surgindo a partir dos
movimentos que os grupos constituidos pelas minorias politicas organizam, intensificando a luta pela
reivindicagdo de espaco, dignidade e identidades que foram negadas ou suplantadas por concepgdes
calcadas no fundamentalismo e na logica dos grupos hegemonicos.

Por isso, somos provocados(as) a pensar a educacdo pelo lugar da transformacio, ja que esta nos
remete a reflexdo e ao questionamento sobre praticas e fazeres docentes desenvolvidos nas tltima
décadas, que podemos considerar como relevantes ou ndo, levando em conta as mudangas que
ocorreram e vem ocorrendo na sociedade a partir das influéncias dos movimentos desencadeados
pelos diversos modos de ser, agir, pensar e fazer na contemporaneidade como possibilidade de
compreensao da vida e dos contextos em que ela acontece.
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Esses movimentos sdo resultados dos processos de “superacdo de condi¢des de desigualdades sociais
e de invisibilidade das minorias politicas existentes; (...) necessidade de construcdo de novas
identidades; necessidade de superacdo de uma visdo maniqueista; (...) participagdo cidadd e
concretizacdo efetiva e real da democracia” (MOTA, SILVA E RIOS, 2018, p. 853).

Neste sentido, a formagdo docente tem ganhado perspectivas outras que dao centralidade a aspectos
inerentes aos contextos de vida dos sujeitos que acessam os espacos escolares. Isso vai nos
desafiando a superar a visdo de que ndo ¢ mais suficiente para o(a) professor(a), na
contemporaneidade, o dominio das técnicas e metodologias especificas a sua area de formagao.

Diante disso, cabe o entendimento de que faz parte dessa perspectiva outra da formacdo docente,
encontrar possibilidades formativas no fazer da experiéncia que se desdobra do envolvimento com as
pessoas numa proposta educacional que valoriza e respeita o jeito de ser e pensar dos sujeitos na
contemporaneidade, das narrativas e/ou historias de vida desses sujeitos, seus dilemas e utopias,
desafios e possibilidades, potenciais que sdo (re)velados.

Seguindo nesse proposito de encontrar possibilidades formativas que possa valorizar o jeito de ser e
pensar dos sujeitos, tomamos os principios formativos do conhecimento de si, apresentados por Mota
e Silva (2020) como relevantes para construgdo de uma concepgdo formativa que tenha lastro para
acolher e valorizar os modos de ser e viver de estudantes e professores(as) da Educagdo Basica.

A docéncia se constitui como atividade complexa, em que a formacao
cotidiana, pela vivéncia e produgdo de experiéncia na escola, determina
modos de ser e de fazer a educagao acontecer [...]. Nesse sentido, a formagao
congrega elementos do cotidiano da docéncia [...], que se fundamentam na
auto/eco/coformacdo, autonomia docente, na acao-reflexdo-formag¢do, na
diversidade e na reciprocidade como marcas de um processo de formagao que
se vivencia e experiéncia. (MOTA e SILVA, 2020, p. 26)

Um processo formativo que pretende buscar fundamentacao na propria docéncia e na experiéncia que
professores e professoras da Educagdo Basica produzem, pode ser compreendido como um
movimento que envolve e requer co-responsabilidade docente em seu processo formativo. Entdo, ¢
importante que no decorrer de um processo de formagdo e atuagdo docente, professores e professoras
construam autonomia profissional, tomando posicionamentos que congreguem com posturas
condizentes de uma fazer na docéncia pautado na valorizagdo de si e do outro (MOTA E SILVA,
2020).

Outro ponto relevante neste movimento de co-responsabilidade docente em seu processo formativo,
esta centrado no principio da acdo-reflexdo-formacdo (MOTA E SILVA, 2020) que d4 num processo
de circularidade e retroalimentagdo, em que podemos tomar a agdo como elemento de reflexdo do
fazer na docéncia e, a partir disso, pensar processos de nossa propria formacao.

Com o principio da auto/eco/coformacdo (MOTA E SILVA, 2020, p. 20), produzimos um espaco de
formagao pela/na coletividade de professores e professoras numa dinamica de interdependéncia que
se faz presente nas dimensoes relacionais que docentes da Educacdo Bdsica necessitam estabelecer
em meio a esse movimento formativo que requer co-responsabilidade mediada e motivada pelas
perspectivas da “(autoformagdo), com seu espaco de vivéncia e convivéncia (ecoformagao),
responsabilizando-se pelo seu processo de formacdo e de seus pares (coformacgdo), construindo um
espago de negociacdo e dialogo”.

Entendendo que consideramos os principios formativos do conhecimento de si, ha uma dinamicidade
em que um principio acaba desembocando no outro, com isso, compreendemos que a reciprocidade
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decorre da constru¢do da autonomia docente que professores e professoras da Educacdo Bésica
produzem, sendo assim, o principio da reciprocidade leva em conta o conhecimento de si, que por
sua vez, insurge dos processos de construgdo da identidade e valorizacdo da diferenca nos contextos
da educagdo, trazendo para o centro das discussdes as relagdes interculturais (MOTA E SILVA,
2020).

Neste sentido, tem-se o quinto principio formativo como a diversidade, pensado a partir dos
contextos de invisibilidade e marginalizagdo de grupos constituidos pela diferenca, Mota e Silva
(2020, p. 22) entendem:

a diversidade como uma das dimensodes da profissdo docente ¢ compreendida
como uma concep¢do que agrega valor ao fazer docente por possibilitar
espaco para a intermediacdo de conflitos que surgem nas relacdes que
acontecem no ambiente escolar, objetivando a valoriza¢do do sujeito em sua
pluridimensionalidade.

Os contextos da docéncia na Educacdo Baésica tem se colocado, na contemporaneidade, como espaco
desafiador, em que as acdes docentes que valorizam os principios de uma formacdo que toma como
pressuposto para sua pratica os modos de viver, fazer e pensar, vem sendo contestadas por ldgicas de
grupos hegemonicos, como uma forma de invalidar o poder de transformagao de professores(as).

Com isso, professores(as) vao encarando esses desafios, sendo resisténcia e buscando desenvolver
um trabalho que possa garantir a constru¢do de um espaco educacional que prima por oferecer
condigdes e possibilidades de existir, compreendendo que ¢ de grande importancia pensar modos
formativos que integrem um fazer docente que entende o ser como abertura e poténcia.

Pensar um fazer docente desencadeado por praticas educativas no/do cotidiano escolar, nos provoca
a perceber possibilidades de olhar os contextos da Educacdo Béasica por outras lentes e outros
angulos. Entdo, consideramos importante, neste processo formativo um efetivo encontro, em que a
producdo de um espago para dialogos e provocagdes se institua como parte elementar que compoe
estes modos formativos.

E no/com o envolvimento de professores(as) que teremos oportunidade de produzir um entendimento
a respeito de modos formativos, como oportunidade de compreender a formagdo a partir de nossas
narrativas docentes e das historias de vida de sujeitos sociais que tecem a vida e constroem seus
entendimentos a respeito da educagao.

Para o professor Josevaldo, tecer a vida e produzir entendimentos sobre um fazer docente que ¢
provocado a uma reflexdo, como forma de (re)ver pontos e dire¢des que leve em consideracdo a
escola como lugar da diversidade, perpassa pelos modos como professores e professoras de sua rede
significam a formacao.

As Jornadas Pedagogicas de Varzea do Poco tém significado para nos
professores(as) uma espaco potente de formacdo que congrega valor e
possibilidades outras de (re)pensar nosso fazer docente, considerando outras
praticas inspiradas na Educagdo Contextualizada, nos propondo condigdes
de/para (re)ver alguns pontos direcionadores de uma reflexdo que tenha em
vista a compreensdao de como a escola, na contemporaneidade, tem abordado
o interculturalismo. (Josevaldo, Texto de campo, 2020)

Neste raciocinio, as formagdes, nas jornadas pedagogicas da rede municipal, se propdem tensionar
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situagdes em que a ideia de formagdo seja ancorada nas teorias pos-criticas de curriculo, em que
ganham centralidades a alteridade e os processos identitdrios. Nesta seara, as jornadas constituem-se
enquanto espagos por meio dos quais se problematizam o fazer docente, na perspectiva de saber se as
praticas docentes t€m oferecido elementos que criem condigdes de valorizagdo das identidades e
diferencas dos estudantes, como uma tentativa de mobilizar elementos que possam ir de encontro as
amarras que ainda permeiam os espagos escolares.

Desse modo, tem sido de grande importancia propor como tematica e possibilidade de formacao um
movimento propiciador de tecimentos de dialogos e provocacdes que leve em conta os contexto da
escola, buscando pensar a respeito de uma educacdo como processo colaborativo que reflete as acdes
da cada pessoa envolvida, sendo necessario um repensar constante conforme as demandas e desafios
que os contextos da Educag@o Bésica nos apresenta.

Cabe ressaltar, que as narrativas sobre o movimento formativo desencadeado pelo processo de
formacdo que constitui cada Jornada Pedagogica se coloca aqui como oportunidade de re-ver nossas
experiéncias docentes a partir de um pensar narrativamente essas experiéncias, tomando como mote
o narrar de professores e professoras da Educacdo Bésica a respeito de espagos formativos que
provocam a refletir sobre praticas docentes, sem desconsiderar os contextos de vida em que estamos
inseridos, bem como, as demandas da contemporaneidade.

Consideracoes finais

Entendemos que as Jornadas Pedagodgicas como espago potente de formacgdo docente na rede
municipal de ensino do municipio de Varzea do Pogo/BA tem se colocado como lugar de
transformacao que se sustenta a partir de provocagdes feitas por professores(as) engajados em seus
contextos escolares e comunitario, sendo também, tomadas como oportunidade de promover
propostas de formagdo que esteja pautada nos principios de uma educacdo que se faz no acontecer da
vida e das relacdes que dao sentidos e significancia a vida, acreditando numa escola que se propde a
formar sujeitos com autonomia e protagonistas de sua propria vida.

Pensar a Jornada Pedagdgica como espago fecundo de discussdo e ampliacdo das concepgdes sobre
educacdo num contexto de mudancas e incertezas, ¢ nos langar a desafios de produzir um
entendimento de formagdo docente de modo mais amplo e colaborativo, trazendo a baila demandas
existentes em nossas escola de Educagdo Basica, (re)vendo processos que foram sendo
desencadeados ao longo de nossas trajetorias de vida-formagao-profissao.

Tomar a formagao por este lugar de didlogos e provocacdes na Educacdo Bésica, nos possibilita ser
abertura. Ao nos colocar como abertura nos langamos em nossas realidades de vida e profissdo com
condi¢des de compreender os movimentos que acontecem no cotidiano da escola com outras lentes e
de outras perspectivas, numa intengdo de buscar acompanhar as propostas que chegam a educacio e
sdo provenientes dos processos ¢ movimentos da contemporaneidade.

Neste caso, ha uma grande poténcia em (re)ver condi¢des como rede municipal de educagdo a partir
de um pensar narrativamente esse movimento formativo que tem sido as Jornadas Pedagdgicas.
Pensar narrativamente a formagdo docente ¢ nos propor a um envolvimento efetivo e afetivo com
toda a experiéncia constituida no fazer e fazer-se sujeito da/na formagao.

E importante mencionar aqui, que a pesquisa narrativa nos provocou a re-pensar a respeito de nossas
praticas docentes, trazendo a tona possibilidades formativas na docéncia que toma como centralidade
dessa formagdo os processos de didlogos e provocagdes com nossos pares. Narrar a experiéncia,
neste contexto, significa que as Jornadas Pedagogicas tem sido o espaco fecundo de aprendizagens
colaborativas e dos tensionamentos que produzimos no campo da educacio.
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[i] Considerado como municipio rural por ter uma base de renda centrada na agricultura familiar e na
pecuaria, contando com uma populagdo de 8.809 habitantes, distribuidos em 5.810, residentes na
sede e 3.098 residentes em roga e povoados. Varzea do Poco/BA esta localizada no semiarido do
Nordeste, na 13* microrregido de Jacobina/BA e na mesorregido do centro norte baiano, fazendo
parte do Territorio da Bacia do Jacuipe. Situa-se a 331 km da capital, Salvador/BA, pelas rodovias
BA-417, BR-324 e estrada vicinal, e conta com uma area territorial de 221,3 km?, fazendo limite com
os municipios baianos de Serrolandia, Mairi, Piritiba, Miguel Calmon e Véarzea da Roga. (VARZEA
DO POCO/BA, 2015)

[ii]] Palmeira nativa da caatinga que serve como matéria prima para produ¢do de racdo animal e
artesanato de esteiras, cestos, sacolas, chapéu, etc.

[iii] Utilizamos esse termo a partir do pensamento de Heidegger (2015) como forma de pensar nossa
condicdo de narrador para uma dimensdo da analise, que nos oferece oportunidades de uma
contempla¢do fundamentada em principios epistemologicos, nos ajudando a pensar sobre esse vivido
num tempo presente.

[iv] Utilizamos nomes ficticios para preservacdo da identidade do colaborador da pesquisa,
considerando importante a €tica na pesquisa.
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[1] Considerado como municipio rural por ter uma base de renda centrada na agricultura familiar e
na pecuaria, contando com uma populagdo de 8.809 habitantes, distribuidos em 5.810, residentes na
sede e 3.098 residentes em roca e povoados. Varzea do Poco/BA esta localizada no semiarido do
Nordeste, na 13* microrregido de Jacobina/BA e na mesorregido do centro norte baiano, fazendo
parte do Territorio da Bacia do Jacuipe. Situa-se a 331 km da capital, Salvador/BA, pelas rodovias
BA-417, BR-324 e estrada vicinal, e conta com uma area territorial de 221,3 km?, fazendo limite com
os municipios baianos de Serrolandia, Mairi, Piritiba, Miguel Calmon ¢ Varzea da Roga. (VARZEA
DO POCO/BA, 2015)

[2] Palmeira nativa da caatinga que serve como matéria prima para produgdo de racdo animal e
artesanato de esteiras, cestos, sacolas, chapéu, etc.

[3] Utilizamos esse termo a partir do pensamento de Heidegger (2015) como forma de pensar nossa
condicdo de narrador para uma dimensdo da analise, que nos oferece oportunidades de uma
contemplagdo fundamentada em principios epistemologicos, nos ajudando a pensar sobre esse vivido
num tempo presente.

[4] Utilizamos nomes ficticios para preservacdo da identidade do colaborador da pesquisa,
considerando importante a ética na pesquisa.
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