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AS AULAS DE LINGUA INGLESA E OS LETRAMENTOS: UMA
EXPERIENCIA NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

RESUMO

A partir das experiéncias vividas ao longo do programa Residéncia Pedagbgica, o presente
artigo ¢ resultado de pesquisa qualitativa, de cunho interpretativista (MOITA LOPES, 1994), e
propde apresentar relatos sobre o periodo em que atuei como residente, elaborando e
ministrando aulas planejadas sob a perspectiva dos novos letramentos (JORDAO, 2016;
MENEZES DE SOUZA, 2011), em uma escola publica da cidade de Aracaju, em trés turmas
de 7° ano do ensino fundamental e em uma turma de 2° ano do ensino médio. As atividades
elaboradas contaram com a participagdo da preceptora — professora regente das turmas na
escola-campo — e baseavam-se nas discussoes e leituras feitas durante as reunides do RP na
Instituicdo de ensino superior. No decorrer do artigo, sdo relatadas as praticas pedagdgicas
desenvolvidas, bem como as reflexdes obtidas. Ao analisar a minha experiéncia como residente,
foi possivel perceber as implicagdes dos novos letramentos no planejamento de aulas e como
1sso afetou a recepcao dos alunos no processo de ensino-aprendizagem como elemento que

pode vir a contribuir para a formagao critica dos aprendizes.

Palavras-chave: Escola publica; Novos letramentos; Residéncia Pedagogica.

1. INTRODUCAO

Os estudos/teorias dos novos letramentos, com énfase no letramento critico, t€ém
ganhado evidéncia nos ultimos anos, tornando-se presentes nas discussoes voltadas ao campo
educacional. Essas teorias embasaram as minhas experiéncias como bolsista de um dos ntcleos
de inglés do Programa Residéncia Pedagdgica/RP, uma parceria entre a Universidade Federal

de Sergipe/UFS e a Capes, objeto desta pesquisa. Segundo o site oficial da Capes:
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A Residéncia Pedagodgica, articulada aos demais programas da Capes
compdem a Politica Nacional, tem como premissas basicas o entendimento de
que a formacao de professores nos cursos de licenciatura deve assegurar aos
seus egressos, habilidades e competéncias que lhes permitam realizar um
ensino de qualidade nas escolas de educagao basica. (CAPES, 2018)

Nessa perspectiva, documentos oficiais e obras embasadas nos letramentos fizeram
parte do embasamento tedrico desta pesquisa. Por exigéncia do programa, foi dado énfase a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento oficial que foi analisado e discutido,
fazendo parte do embasamento tedrico dos planejamentos das aulas e de nossas discussoes em
reunides do RP realizadas na UFS. Outro documento explorado em todo o processo do RP

foram as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).

As OCEM enfatizam a importancia de olhares ampliados para o processo de ensino-
aprendizagem, que estejam voltados para a reflexdo e a criticidade, podendo tornar as aulas,
principalmente na educacgao basica, ndo s6 um lugar de aprendizado de conteudo, mas também
de ampliacao da visdo de mundo dos agentes envolvidos. Essa perspectiva, do ponto de vista
do ensino da lingua inglesa, abrange temas que vao além do aprendizado da lingua por si mesma
(elementos linguisticos), assumindo também carater cultural, politico e social na vida dos

estudantes, em qualquer nivel.

Trata-se de pesquisa qualitativa, de cunho interpretativista (MOITA LOPES, 1994), pois
a interpretagdo e analise das informagdes/dados sdo fruto dos significados construidos pelos
participantes da pesquisa sobre os temas estudados e agdes desenvolvidas ao longo do processo
de pesquisa; no caso, o contexto do Programa Residéncia Pedagogica/RP. Foram 18 meses de
participacdo como discente/residente, nas diferentes etapas que envolveram a experiéncia:
reunides regulares na UFS, quando havia a partilha de vivéncias com os demais residentes;
ambientagdo e imersdao no ambiente escolar: levantamento de informagdes sobre a escola e seus
agentes sociais; observacao de aulas da professora/preceptora; planejamento e condugdo de
aulas, sob a perspectiva das teorias dos Letramentos e Multiletramentos.

Desse modo, a pesquisa foi realizada a partir da minha experiéncia como residente do
nucleo de inglés, atuando diretamente com a professora preceptora da escola-campo,
desenvolvendo estratégias pedagogicas para diferentes turmas, sob a otica dos novos
letramentos, tendo como objetivo a descricao da minha vivéncia como participante do projeto
e a interpretacao das informacdes que coletei ao longo da minha pesquisa. Para o registro dos
dados, utilizei os seguintes instrumentos de coleta: didrios para registro das reflexdes referentes

as minhas praticas enquanto docente e questiondrios relacionados a minha préatica de ensino de
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inglés para os alunos na escola-campo resultando em andlises e reflexdes descritas aqui, levando
em consideracao autores que me ajudaram a pensar os conceitos que trabalhei ao logo do texto,
como por exemplo: Freire (1996), Clarissa Jorddo (2016), entre outros. Além dos documentos

oficiais como a BNCC (2017) e as OCEM (2006).

2. O ENSINO DE LINGUA INGLESA E A PERSPECTIVA DOS NOVOS
LETRAMENTOS

A implementagdo do ensino de inglé€s, no Brasil, data de 1809, juntamente com a lingua
francesa. A metodologia utilizada na época se baseava no método de gramatica e tradugdo, que
tinha como foco as habilidades de leitura e escrita da lingua. “A origem da maioria das
atividades da sala de aula est4 no livro texto, de modo que o dominio oral da lingua por parte
do professor ndo ¢ um aspecto crucial.” (LEFFA, 1988, p. 214). Apesar da distancia temporal
entre esse inicio e os tempos atuais, ao analisarmos as praticas docentes na educagdo basica,
podemos encontrar esse foco em elementos linguisticos e instrumentais ainda bastante presente
em nossas escolas.

Um elemento importante a ser considerado ¢ que a lingua inglesa ganhou o status de
lingua franca. Dentre alguns conceitos utilizados para o ILF (Inglés como Lingua Franca), “[...]
Seidlhofer (2011, p. 7) define o ILF como ‘qualquer uso do inglés entre falantes de diferentes
linguas maternas, para os quais o inglés ¢ o meio comunicativo de escolha, e frequentemente a
unica op¢ao’” (BORDINI; GIMENEZ; 2014, p.14). Segundo o site Wikipedia, presume-se que
exista cerca de 370 milhdes de falantes nativos e 610 milhdes de falantes ndao nativos, o que
ultrapassa quase que em dobro o niumero de falantes nativos. Ainda,

[...] também partilhando da visdo de que ILF ¢é uso e ndo variedade, Park ¢
Wee (2011) argumentam que a lingua ¢é fluida, dependente de seus falantes
para existir e, portanto, ndo havendo uma comunidade de fala especifica (os
falantes de inglés estdo espalhados pelo mundo), a lingua se caracteriza como
pratica social, emergente da necessidade de comunicagdao. (BORDINI;
GIMENEZ; 2014, p.15)

Estando o inglés inserido no contexto da globalizacao e representando ndo somente
quem o fala, mas porque ¢ falado, esse idioma adquiriu um valor comercial, tendo seu uso se
espalhado em diferentes contextos; e até mesmo em paises que ndo o adotam nem como
segunda lingua, como ¢ o caso no Brasil. Um ponto significativo diz respeito a enormidade de
palavras estrangeiras que utilizamos em nosso cotidiano, mesmo existindo palavras

equivalentes em nossa lingua materna. Segundo Paiva (1996), outro fator importante a ser



considerado para a divulgacdo da lingua ¢ a educagdo. A autora diz que a disseminagdo da
lingua inglesa esta ligada a promocao do idioma através de organismos de paises como a
Inglaterra e os Estados Unidos. Dessa forma, pessoas de outros paises entram em contato com
a cultura e a lingua-alvo: o inglés.

Sem mencionar a quantidade de cursos de idiomas, escolas particulares com ensino
bilingue, video aulas no Youtube, etc., que demostram o poder econdmico e atrativo que a lingua
Inglesa passou a ter ao longo dos anos; e, estando ela “inserida, portanto, no cenario global em
posi¢do de destaque, a LI assume, dessa forma, um papel fundamental na expansdo do senso
civico das pessoas e no estabelecimento das relagdes entre elas” (JUCA, 2016, p. 105). Segundo
FREIRE (1987, p. 41), “a educacao problematizadora se faz, assim, um esforco permanente
através do qual os homens vao percebendo, criticamente como estdo sendo no mundo com que
e em que se acham”. Logo, ndo podemos pensar no ensino de LI apenas como conteudo, mas
também como forma de nos vermos e nos colocarmos no mundo, de problematizarmos nosso
lugar.

A percepcdo do letramento critico nos permite perceber os sentidos dos textos
produzidos e veiculados nas mais diversas modalidades como sendo nossos também. Nos
colocarmos num papel ativo de producdo de sentido e ndo apenas na passividade da leitura que
nada infere e percebe além daquilo que nos ¢ dado. Segundo Menezes de Souza (2011, p.130),
durante esse processo de desenvolver uma percepgdo critica, o aprendiz ird sair do senso
comum, “de simplesmente estar no mundo para a consciéncia da conexdo e da diferenga entre
estar no mundo e estar com o mundo”. E partindo dessa proposta que o ensino de lingua inglesa,
quando pensado sob essa perspectiva dos letramentos, visa ndo somente ensinar apenas oS
aspectos linguisticos e formais, mas também propor um foco de leitura do aprendiz no mundo
através do idioma.

Assim como as outras disciplinas, a lingua inglesa se apresenta em diferentes contextos
além daqueles vistos em sala de aula, estando presente na vida da maioria dos estudantes no
uso de estrangeirismos, nos filmes hollywoodianos, nas musicas que escutam, na internet, em
video games, etc. Dos 112 questionarios respondidos nas quatro turmas em que lecionei, apenas
37 alunos marcaram ‘ndo’ para a pergunta “Vocé gosta de ingl€s?”. A maioria deles citaram a
escola como principal meio de contato com a lingua inglesa, seguido de internet. E, perguntados
sobre o que acharam de mais interessante das aulas ministradas ao longo do periodo do RP,
apresentaram, em sua maioria, respostas positivas, como: “a maneira que nos mostrou que as

aulas de inglés vai aléem da gramatica.”, “as aulas foram bem legais e interessantes”, ‘‘fazer



os alunos aprenderem”, etc. Alguns ainda colocaram “nada” para esta mesma pergunta. Um
discente em particular, ao responder a pergunta sobre o que menos havia interessado,
respondeu: “falta tipo todos os professores de inglés fala da gramatica e eu queria que saisse
mais disso que elas ou os professores ensinassem os alunos a fala inglés fluente, sim agente
aprende a fala com as aulas mais eu no ponto de vista queria que saissem mais”. A fala deste
estudante sumariza o que muitos outros pensam sobre o ensino de inglés na escola, e, apesar de
demostrarem gostar da lingua, apresentam muita dificuldade em adquiri-la quando levada para
a sala de aula.

Quanto a inser¢cdo no cotidiano escolar, algumas escolas particulares iniciam o estudo
formal da lingua inglesa durante o 1° ano do ensino fundamental. O ensino obrigatdrio de inglés
nas escolas publicas brasileiras se d4 a partir do 6° ano do ensino fundamental. Um aluno
regular, sem a perda de nenhum ano escolar, teria sete anos de ensino formal da lingua, o que
pode ser considerado uma quantidade razoavel de tempo para a sua aprendizagem. Mas, um
questionamento frequente é: por que vemos alunos saindo do terceiro ano do ensino médio sem
nem ao menos lembrar da conjugacao do verbo 7o be? Antes de virmos com pré-julgamentos,
pensemos nos inumeros fatores que podem ser citados como a causa desse fendmeno.

Segundo um estudo elaborado pelo plano CDE para o British Council, em 2015, a
vulnerabilidade social da comunidade em que a escola esta situada, a enorme quantidade de
alunos por turma, bem como sua heterogeneidade, e os baixos salarios dos professores sao
empecilhos para que o processo de ensino-aprendizagem seja totalmente satisfatorio.
Entretanto, o estudo indica que esses fatores sdo recorrentes ndo s6 no ensino da lingua inglesa,
mas também das outras disciplinas, “pois se referem a dificuldades do proprio sistema publico
de ensino, seja na esfera federal, estadual ou municipal” (BRITISH COUNCIL, 2015, p. 10)
Dessa forma, esses ndo sdo fatores determinantes para dizer que o ensino de inglés na escola
publica nao funciona.

De um lado, temos alunos que protestam porque veem os mesmos assuntos todos os
anos e porque nao acreditam que a escola pode lhes dar a desejada fluéncia. De outro, temos
professores que duvidam da capacidade de seus alunos de aprenderem a lingua dentro da escola.
Dessa forma, “o inglés ndo discrimina apenas porque nao permite contato com outras culturas
a quem nao tem conhecimento da lingua, mas também porque dentro do proprio pais funciona
como um mecanismo de exclusao” (GIMENEZ, 2011, p. 48). Esse pensamento apenas fortalece
o valor capital da lingua, que s6 pode ser aprendida através de cursos de idioma e por quem

possa paga-los.



Além do aspecto excludente dessa visao imperialista, a lingua ¢ vista como algo neutro
a ser adquirido e ndo como algo que representa quem a fala. Os objetivos dos polos de ensino
citados acima também sdo diferentes. Por isso, o desapontamento de certos alunos que nao
foram levados a refletir sobre esses objetivos, levando-os a acreditar que um curso de idiomas
possa ser a melhor op¢do. Segundo as OCEM (2006), ha um ponto crucial que precisa ser
discutido nos cursos de formacao inicial e continuada e no cotidiano do processo de ensino-
aprendizagem:

Ha falta de clareza sobre o fato de que os objetivos do ensino de idiomas em
escola regular sdo diferentes dos objetivos dos cursos de idiomas. Trata-se de
instituigdes com finalidades diferenciadas. Observa-se a citada falta de clareza
quando a escola regular tende a concentrar-se no ensino apenas lingiiistico ou
instrumental da Lingua Estrangeira (desconsiderando outros objetivos, como
os educacionais e os culturais). Esse foco retrata uma concep¢ao de educacao
que concentra mais esfor¢os na disciplina/contetido que propoe ensinar [...] do
que nos aprendizes ¢ na formacdo desses. A concentragdo em tais objetivos
pode gerar indefini¢des (e comparagdes) sobre o que caracteriza o aprendizado
dessa disciplina no curriculo escolar e sobre a justificativa desse no referido
contexto. (BRASIL, 2006, p. 90)

Dessa forma, os estudantes veem maior precisao nos cursos do que na escola. Em um
curso/escola de idiomas, o objetivo ¢ claro: fluéncia. E isso ¢ o que a maioria almeja ao estudar
uma lingua estrangeira. Mas, para além disso, o que se deseja conseguir em uma sala de aula
de ensino regular ¢ a formagao completa do aluno. Nao ha lingua separada do contexto social
em que o aprendiz esta inserido, cultura e praticas sociais. Em resumo, uma lingua nunca sera
neutra. Tao pouco o ensino dela. Ha de se considerar todas essas nog¢des, de modo a integra-las
ao contexto do aluno. Leva-lo a refletir sobre questdes que ele pode nao ter pensado antes.
Questionar o seu lugar no mundo através da lingua. Mas, ¢ claro, sem esquecer suas
particularidades formais e seu viés linguistico, fazendo com ela faca sentido até mesmo para
um aluno de uma escola interiorana, que nunca saiu da sua cidade antes, e

[...] ressaltando que o objetivo maior do ensino de inglés no mundo
globalizado ¢ criar oportunidades para o aprendiz participar da globalizacao
de maneira emancipada. Aprender inglés deve empoderar os aprendizes, e ndo
torna-los submissos a determinada forma de imperialismo linguistico. E por

isso que ndo podemos deixar de considerar o valor educativo de uma lingua.

(JORGE, 2009, p. 164)

E a partir desta visio mais abrangente de ensino de linguas que os novos letramentos
estao inseridos. Diferentemente de outros espacgos de ensino, entende-se que a escola publica
deve encorajar o seu aluno a reflexdes sobre o contexto em que ele se encontra, a problematiza-
lo, a ter autonomia na busca pelo conhecimento. O letramento critico visa, dessa maneira,

engajar os aprendizes a se colocaram no mundo, refletindo sobre ele. “[...] o entendimento de



lingua no LC a coloca na esfera da pratica social, das formas de organizar, hierarquizar,
categorizar os sentidos e as realidades de que fazem parte — construir o mundo, portanto”
(JORDAO, 2016, p. 48). Nessa perspectiva, ao ensinarmos o idioma, espera-se que a visao que
temos sobre o aluno também mude. O mito do professor que tudo sabe nao cabe dentro do LC.
Levar em consideragdo os saberes do aluno pode ajudar a promover um ambiente muito mais
propicio para que ele se interesse e busque sentidos para o que esta sendo estudado. Creio que
o maior desafio para um professor de lingua inglesa seja fazer com que essa disciplina seja
relevante, que aproxime o que € visto em sala de aula com a realidade do estudante.

Essa perspectiva de ensino, baseada nas teorias do letramento critico, foram os alicerces
para a minha experiéncia como residente dentro do programa Residéncia Pedagogica,
financiado pela CAPES e uma parceria com a Universidade Federal de Sergipe. O programa
tinha como um dos objetivos o aperfeicoamento dos estudantes em fase final de formacgao dos
cursos de licenciatura de universidades de todo Brasil, através de contato direto com a escola
publica. Todo o processo de planejamento pedagdgico foi aliado as discussdes promovidas
pelas reunides dos nucleos de Inglés, para que, em consonancia com a professora regente da
escola publica em que fui alocada, os planos de aula abordassem temas que tentassem acomodar
os olhares do LC, bem como os objetivos propostos na Base Nacional Curricular Comum. Dessa
forma, apresentarei, a seguir, algumas informacdes sobre o Residéncia Pedagogica, bem como

as analises das aulas ministradas por mim em uma escola publica na cidade de Aracaju/SE.

3. O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CONTEXTO SERGIPANO

A Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) langou,
nacionalmente, através do edital 06/2018/CAPES, o Programa Residéncia Pedagogica (RP). No
ambito da UFS, a chamada publica para os cursos de licenciatura aconteceu através do Edital
N°10/2018/PROGRAD. As propostas deveriam atender aos critérios definidos pela CAPES,
com o intuito de desenvolver agdes que viabilizassem os alunos de licenciatura das
Universidades publicas a vivenciarem a pratica da vida docente aliada a teoria vista em sala de
aula. O edital apresentava os objetivos do programa, sendo eles:

Aperfeigoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da
pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relago

entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados
e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras



didaticas e metodologias; II. Induzir a reformulagdo do estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a
experiéncia da residéncia pedagdgica; III. Fortalecer, ampliar e
consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia entre
a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagdo de
professores. IV. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas
pedagogicas dos cursos de formagdo inicial de professores da
educacdo basica as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). (BRASIL, 2018, p.1).

A estrutura do Programa Residéncia Pedagdgica conta com os seguintes agentes: um
coordenador institucional, que fica responsavel pelo projeto e subprojetos da Instituicao de
Ensino Superior/IES (no caso desta pesquisa, a UFS); coordenadores de nucleos: docentes
orientadores também da IES, que t€ém como funcao orientar os residentes (discentes da IES)
na escola-campo; e preceptores (docentes das escolas-campo)

Todos os agentes participantes sao importantes; mas destaco o papel do preceptor, no
que se refere ao objetivo do programa; pois por estar essa/esse profissional em contato direto
com a escola publica, pode ajudar os residentes em suas dificuldades, bem como mediar a
relagdo entre universidade e escolas publicas. O preceptor, dentro do RP, torna-se o elo para
que todo o projeto funcione, sendo de suma importancia sua participagdo ativa nas atividades
desenvolvidas. Conforme citado anteriormente, o processo seletivo para a escolha das escolas-
campo, bem como para a selecdo dos demais participantes foi feito através de edital lancado
pela CAPES, com oferta de 24 bolsas por ntcleo.

A escolha dos residentes foi feita a partir da entrega de diversos documentos, dentre
eles: comprovante de matricula; historico escolar com o percentual cursado pelos alunos, pois
este programa s contemplava aqueles que tivessem cursado o minimo de 50% do curso ou que
estivessem matriculados no 5° periodo do curso; comprovagdo de renda, devido a oferta das
bolsas; comprovante com os dados bancarios (conta corrente). Outra etapa importante da
selecdo foi a entrevista com todos os candidatos e candidatas. Foram checados itens tais como:
interesse em participar do programa; disponibilidade; experiéncia como bolsista em outros
programas/atividades oferecidos pela IES; experiéncia com monitoria remunerada ou
voluntéria, dentre outros. O Residéncia Pedagogica, apesar de sua idealizacdo recente, ¢ de
suma importancia para os alunos das IES por propiciar o encontro das teorias vistas dentro das
salas de aula da universidade com a pratica cotidiana dos professores de escola publica,

condi¢do que pude constatar como residente do programa, € que passarei a relatar a seguir.



3.1 MINHAS EXPERIENCIAS NO RP

Minha experiéncia enquanto residente iniciou-se em agosto de 2018, apos selegdo feita
através do edital disponibilizado pela CAPES, permanecendo até o final do periodo estipulado
de 18 meses. A partir de entdo, diversas atividades foram sendo desenvolvidas na primeira
etapa, antes do objetivo final, que era nossa atuagdao em sala de aula. O nucleo de inglés, do
qual eu fazia parte, marcava reunides regulares em que nos encontravamos com as docentes
coordenadoras dois nticleos RP de inglés, os preceptores das escolas-alvo e os demais residentes
dos nucleos, com o objetivo de discutir sobre as tematicas trazidas pelos textos que viriam a
servir como base para meu planejamento de aulas, assim como os dos outros alunos também.
A reunides seguiram durante todo o desenvolvimento do projeto, servindo como lugar de
partilhas entre os residentes e participantes em geral.

Durante o tempo que passei no Residéncia Pedagogica, estive em duas escolas. A
primeira era localizada na cidade de Sao Cristovao, em Sergipe. Devido a problemas pessoais
da preceptora responsavel pelas atividades que seriam desenvolvidas naquela escola, eu e os
demais residentes que também estavam 14, fomos direcionados a outro colégio, apesar de ja
termos iniciado atividades de observagdo da professora regente. Esse outro colégio estadual
esta localizado na cidade de Aracaju, sendo esse o contexto/campo dos relatos aqui abordados.

As atividades desenvolvidas na escola-campo foram realizadas entre abril de 2019 a
dezembro de 2019. Lecionei para trés turmas de 7° ano do ensino fundamental e para uma turma
de 2° ano de ensino médio. Durante esse periodo, os planejamentos de aulas e oficinas foram
feitos em parceria com alguns residentes, em algumas ocasides, € sempre com supervisao da
preceptora. No final da experiéncia, apliquei questiondrio com os alunos e alunas da turma para
que respondessem, anonimamente, sobre suas percepgoes a respeito da minha pratica docente,
bem como suas impressoes a respeito da lingua inglesa e de seu aprendizado.

Com base nas reunides feitas durante os encontros do RP, planejei aulas levando em
consideragdo as leituras e discussdes sobre os letramentos, o que significa dizer que além dos
elementos linguisticos do idioma, reflexdes sobre o uso da lingua e sobre a nao neutralidade
dos discursos presentes em cada texto levado para a sala foram discutidos com os alunos, pois
“a lingua também ¢ usada para desafiar os modos como as coisas sao” (JANKS, 2016, p. 30).
Desse modo, as aulas foram planejadas pensando em atividades que promovessem isto.

As turmas de 7° ano eram divididas em A, B e C, sendo a turma A formada por alunos
repetentes; € a C, por alunos que estavam dentro da faixa etaria esperada para aquela fase de

estudos. A turma B estava no meio termo entre as outras duas. As turmas eram numerosas, mas
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os alunos faltavam bastante, além de dificilmente trazerem o livro didatico, apesar dos pedidos
para que o trouxessem, o que dificultou o seu uso durante as aulas. Portanto, as aulas seguiam
os assuntos descritos no livro didatico; no caso, o material adotado era da Cole¢ao PNLD “Time
to share” para os alunos do 7° ano e “Way to go!” para os alunos do 2° ano do ensino médio.
No sentido de suprir a falta do LD, eu criava material/atividades com base nos conteudos do
livro. O primeiro tema trabalhado foi Puberdade.

Um texto foi entregue aos alunos para que lessem e tentassem entender qual era a
tematica abordada. Perguntei aos alunos o que eles entendiam sobre puberdade, o que gerou um
grande siléncio na sala de aula. Ao explicar o que ¢ puberdade e citar as caracteristicas fisicas
e fisiologicas que ela acarreta, como o crescimento de pelos, mudanca de voz e menstruacao,
percebi alguns risos e, principalmente, constrangimento nos olhares que eles davam um ao outro
ao falar sobre a primeira menstruagdo. Observei que um evento tao natural na vida da maioria
das mulheres ainda ¢ um tabu em nossa sociedade; e principalmente entre os jovens.

As meninas da sala tentaram evitar o assunto ¢ uma delas me disse para que nao
mencionar essa palavra “proibida”. Ao levar o questionario para as turmas no final da minha
experiéncia como residente, alguns alunos colocaram “puberdade” como algo que eles nao
gostaram durante as aulas ministradas por mim. Apesar de ser considerado um assunto polémico
por alunos dessa faixa-etdria, ¢ nao somente por eles, ¢ importante discutir e tentar
problematizar alguns conceitos pré-formados. Para Jesus e Lima (2016), “¢ fundamental
combater ‘verdades’ cristalizadas que apenas auxiliam na manuten¢do de determinados
discursos” (p. 96). O papel do professor, desta forma, serd o de auxiliador no processo de
reflexdao que se inicia em sala em aula e, espera-se, seja estendido para os outros contextos em
que o aluno esté inserido.

Apesar da introdugdo sobre o tema, tive que me concentrar nos aspectos gramaticais
durante a aula, pois a turma expressou dificuldades em entender o texto e também em identificar
termos basicos como o verbo 7o be. Sendo assim, retomei esse assunto logo ao inicio da aula, e
percebi a dificuldade dos alunos sobre conceitos basicos como por exemplo, o que seria um
verbo. Mesmo pedindo uma explicagdo em portugués, nenhum aluno se dispds a responder,
alegando ndo saber explicar. O que me remete a discussdo feita anteriormente, sobre como a
dificuldade citada em aprender inglés na escola ndo atinge apenas esta disciplina, mas também
varias outras do curriculo escolar.

O tema seguinte indicado pelo livro era: Advertisement. Com este topico, trabalhei o

vocabulario utilizado para nos referirmos as partes da casa, tendo como contetido gramatical
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definido pelo livro didatico adotado pela docente, o present continuous. Com base em um
anuncio retirado do site 4irBNB, iniciei uma discussao com os alunos sobre quais paises eles
tinham vontade de visitar. A partir disso, perguntei em quais paises eles achavam que se falava
inglés. As respostas reforcaram uma suspeita que eu tinha: os estudantes indicaram ter algum
conhecimento apenas sobre os Estados Unidos e a Inglaterra. Perguntei para eles o porqué de
apenas esses dois paises serem reconhecidos como os unicos que falam o idioma, levando
também nomes de outros paises em que a lingua inglesa ¢ falada. Percebi que, através dessas

perguntas, os alunos refletiram sobre o papel globalizador do inglés, pois,

Nesse sentido, Kumaravadivelu (2012) explica que, no contexto mais recente
de globalizagdo, pessoas, mercadorias, ideias, culturas, normas e valores
podem se movimentar mais facilmente, o que influencia os interesses das
pessoas, as formas como veem o mundo ¢ a si mesmas, o outro, € as maneiras
como pensam e agem. (JUCA, 2016, p. 104)

A compreensao a respeito dos usos da lingua inglesa por diferentes falantes, que permeou esta

pesquisa e que estd presente em outras atividades por mim desenvolvidas, aponta para a

seguinte andlise presente no documento Base Nacional Comum Curricular, que enfatiza que
sdo acolhidos ¢ legitimados os usos que dela [lingua inglesa] fazem falantes
espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertorios linguisticos e
culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o Unico

inglés “correto” — e a ser ensinado — ¢ aquele falado por estadunidenses ou
britdnicos. (BRASIL, BNCC, 2017, p. 239)

Levando o que se diz na BNCC em consideracdo, a importancia de destacar para os
alunos sobre as diferentes variagdes do inglés e de como ele ndo se restringe a dois polos, os
levou a refletir sobre ideias que eles possam nao ter pensado antes. Um dos alunos do 7° ano A
reconheceu ndo saber que tantos outros paises falavam o idioma; e, perguntado para qual deles
ele gostaria de ir, a resposta foi: Africa do Sul, pois, segundo o aluno, 14 se encontravam seus
“irmaos”. Mais do que a proximidade com o idioma, o aluno se reconheceu com pessoas de
outros paises, através de sua cor de pele, o que foi muito significativo para a discussao.

A perspectiva racial também se fez presente em uma aula posterior. Levei para a turma
a sinopse do filme Spiderman in the spiderverse com o objetivo de discutir a representagao de
personagens negros em filmes de super herodis. Apds a atividade de compreensdo textual, que
consistia em identificar e retirar do texto informacoes referentes ao filme, iniciei uma discussao
com os alunos perguntando se tinham assistido ao filme. A maioria da sala respondeu
afirmativamente; e, perguntados sobre o que acharam sobre o filme, percebi opinides diversas.

Alguns alunos disseram ter gostado do filme; outros disseram que ndo, por ndo ser o
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“verdadeiro” homem aranha, o que também foi bastante significativo, pois revelou-se um
momento interessante para levar aqueles jovens a problematizarem o tema, o que esta em
consonancia com o que afirma Jordao (2016, p.47): “[...] no LC os conflitos sdo percebidos
como espagos produtivos, a partir dos quais se pode aprender novos conhecimentos € novas
formas de relagdao com o diferente.”.

O filme em questdo contava com um protagonista mais jovem e negro, além de outras
versoes em universos paralelos. Interessante perceber a percepcao dos alunos pela mudanca de
raga de uma personagem ja solidificado. Um dos estudantes estava firme em sua posi¢ao de nao
concordar que o personagem fosse modificado, ja que ele deveria atender as caracteristicas ja
esperadas. A partir desse olhar, tentei leva-los a refletir sobre a importancia da identificagao
que certos grupos sociais necessitam, dado a pouco diversidade existente em producdes
televisionadas. Apesar de exporem suas opinides, a turma, em grande parte da aula apenas
escutava, ndo querendo participar ou responder as perguntas feitas. Entretanto, notei o interesse
dos alunos pelo tema. Percebi que, embora calados, demonstravam entender o que estava sendo
discutido.

A turma de 2° ano do ensino médio tinha apenas uma aula por semana e, devido a
algumas incompatibilidades de hordrio, minha experiéncia com essa turma nao foi tdo longa,
mas escolhi uma experiéncia vivida com eles para esta analise. Um dos temas abordados nas
aulas que planejei foi a escolha de carreira. Utilizando-se dos verbos modais, os alunos
deveriam discutir dez mitos sobre esse topico. Os alunos revelaram suas perspectivas e quais
eram suas prospecgdes para o futuro. Quais carreiras gostariam de seguir € como iSsO 0S
afetaria. A maioria dos alunos, inclusive, disseram nunca ter feito o ENEM; e que também nao
haviam se inscrito no ano em que estavam, embora estivessem acabando o ensino médio.

Perguntados sobre o porqué de nao tentaram, um aluno respondeu que ndo conseguiu a
taxa de isen¢do e o valor a ser pago no ato da inscricdo era muito alto. O que me levou a refletir
sobre os varios motivos pelos quais alguns alunos de escola publica se sentem distantes da
universidade. Durante a discussdo, eu mesma nao tinha levado esse fator em consideracao,
achando naturalmente estranho alunos em idade de pratica para o vestibular ndo pensarem no
assunto. Poucos disseram qual curso pensavam em fazer.

A turma, em grande parte do tempo, nao se dispunha a participar ativamente das aulas,
exceto durante a aula sobre Halloween, em que dindmicas foram feitas; ndo somente nessa
turma, mas em todas em que dei aula. A aula voltada para o Halloween consistia em duas

dindmicas. Uma delas; em forma de Quiz; e a outra, no formato do conhecido trick or treat

13



norte-americano (em portugués, mais conhecido como doguras ou travessuras). Com essa aula,
pretendi levar alguns fatos historicos ligados a tradigao do Halloween na tentativa de esclarecer
alguns pensamentos que poderiam estar equivocados sobre a sua origem. Os alunos se
engajaram e com isso pude discutir com eles sobre os simbolos dessa tradig¢do e sua procedéncia
paga. Todas as turmas participaram ativamente. Alguns alunos, inclusive, citaram essa aula
como o que acharam de mais interessante nas aulas durante o RP. Uma das respostas
encontradas para essa pergunta foi “o bagulho de dias das bruxas que agente comeu doce”.
Além das aulas regulares, elaborei duas oficinas para serem feitas com todas as turmas:
Describing yourself, para as turmas de 7° ano e Learning English through movies. talking about
racism para a turma de ensino médio. A oficina Describing Yourself tinha como objetivo
apresentar aos alunos vocabuldrio referente a descri¢ao pessoal, bem como discussao sobre auto
estima e identificacdo pessoal. As oficinas foram dadas em dias diferentes para cada uma das
turmas. As experiéncias foram muito diferentes entre as turmas do 7° C e A e B. As turmas A
e B tiveram resultados semelhantes. Em ambas as turmas os alunos conversavam bastante e,
com excecao de poucos alunos, ndo demonstravam interesse pelo conteudo que estava sendo
abordado. A aula foi parada diversas vezes para pedir que os alunos fizessem silencio e para as
explicacdes do que fariam. A oficina consistia em duas partes; a primeira era a apresentacao do
vocabulario para a descricao pessoal — tanto fisica quanto psicoldgica- e para a realizagao de
atividades elaboradas que foram entregues para eles. Elas eram realizadas juntamente com o
alunos com o intuito de se discutir também temas como auto estima. Perguntei aos alunos como
eles se viam e quais adjetivos eles usariam para se descreverem. Na segunda parte os alunos
deveriam criar um desenho que os representassem e partilhar com a turma. A oficina com as
turmas A e¢ B ndo foram finalizadas devido a problemas com a reserva da sala de video da
escola. Entretanto, em ambas pude ver os desenhos dos alunos que se propuseram a fazer. Na
turma do 7° C, a experiéncia foi totalmente diferente. Embora tenha usado o mesmo material e
metodologia, a recep¢ao dos alunos gerou discussdes mais produtivas. Ao contrario das outras
turmas, esta, se propds a realizar todas as etapas da oficina, participando ativamente das
discussoes e tarefas pedidas na apostila. Consegui finalizar a oficina com a partilha do desenho
dos alunos, o que enriqueceu ainda mais a atividade. Um dos alunos se desenhou com a farda
da escola pois, para ele, o que ele mais gostava de fazer era estudar; Outro desenhou um cavalo,
um trevo de quatro folhas e uma ferradura. Para ele, sua identidade consistia em seu sonho de
um dia ser vaqueiro. Uma aluna desenhou a bandeira do Brasil, pois, para ela, ser brasileira era

um trago muito importante de sua personalidade. Segundo Jordao (2016), “[...] o LC trabalha
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com a perspectiva de que o conhecimento deve ser significativo e, portanto, a escola deve
abordar conteudos aos quais os alunos sejam capazes de atribuir sentidos, que tenham
significacdo para sias vidas dentro e fora da escola.” (p. 52). E com essa perspectiva, a oficina
foi pensada para que os alunos conseguissem, através da lingua inglesa, se expressar.

A oficina Learning English through movies: talking about racism, que foi realizada com
os alunos do 1° ano, consistia primeiro na leitura da sinopse do filme Get Out (2017) como uma
forma de brainstorming sobre a temdtica do filme; em seguida a exibi¢cdo do filme e por fim a
leitura de uma review e discussdo sobre o filme e suas metaforas sobre o racismo presente em
nossa sociedade. Apenas trés alunos apareceram na oficina, que foi aconteceu apesar disso. Os
textos levados para que eles lessem foram lidos com minha ajuda pois os alunos afirmaram que
ndo conseguiam entender o que estava escrito. Apds o filme, houve uma breve discussao com
os estudantes. Apesar de terem gostado, ndo teceram muitos comentarios sobre o que acharam
ou sobre as perguntas feitas. Apresentei alguns apontamentos sobre o filme e as questdes que
ele levantava, mas nao obtive uma resposta por parte dos alunos. Independente disso, creio ter
sido importante abordar essa discussao e levar essa reflexdo para os discentes, pois, a partir do
filme e dos textos levados para eles, foi possibilitado que uma “[...] reflexdo sobre sua sociedade
e ampliacdo da visdo de mundo, conforme a proposta educativa focalizada neste

documento[ OCEM]”. (BRASIL, OCEM, 2006, p.114).

CONSIDERACOES FINAIS

Através do programa Residéncia Pedagogica, sdo viabilizadas vivéncias que contribuem
para a aquisicdo de experiéncias docentes, antes mesmo da formacdo completa dos
licenciandos/licenciandas, o que pode ampliar as possibilidades de formagao de professores
melhor preparados para liderem com o processo de ensino e aprendizagem. O RP possibilitou
uma vivéncia dentro da realidade das escolas publicas mais proxima do que os estagios
obrigatdrios curriculares. Durante minha experiéncia, entrei em contato direto com os alunos,
conhecendo suas necessidades, trabalhando lado a lado da preceptora, percebendo o
funcionamento real da rotina de uma escola regular. Apesar das minhas outras praticas
docentes, o acompanhamento das turmas durante todo o ano letivo me proporcionou olhares
diferentes sobre as atividades que desenvolvi e que desenvolverei, a partir daqui, como

professora.
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Creio que o programa Residéncia Pedagodgica facilitou esta troca, € ndo somente entre
os residentes, mas entre todos os que faziam parte do projeto. O que nos aproximou das
realidades que almejamos enfrentar apos a nossa graduacdo. O contato direto com os
coordenadores, preceptores e os alunos das escolas publicas me fez refletir sobre a profissao
que escolhi e de que maneira devo me posicionar frente a dificuldades que provavelmente terei
no meu futuro. Ser professor ndo ¢ facil. Principalmente no momento atual, em que a
perspectiva de ensino pede olhemos a formacao completa do individuo. Olhar o aluno, e a nds
mesmos, como seres pertencentes do mundo, que possuem vivéncias culturais, sociais e
politicas diferentes € um dos pontos essenciais para que o processo de ensino aprendizagem
esteja sob o viés do letramento critico. Com bases nas teorias do LC, elaborei as aulas descritas
acima e que serviram como ponto de partida para as minhas proprias reflexdes enquanto
professora que almeja que seus alunos estejam e sejam parte do mundo de forma consciente e

reflexiva.
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