Anais do XIV Coloquio
Internacional

wl 2hJey "Educacao e

Contemporaneidade

UFS 24 a 25 de setembro de 2020

EIXo5 - EDUCA(;AO CORPO,
SEXUALIDADE, GENERO

Editores responsaveis: Veleida Anahi da Silva - Bernard Charlot
DOI: http://dx.doi.org/10.29380/2020.14.05.19

Recebido em: 30/08/2020

Aprovado em: 01/09/2020

EDUCACAO SEXUAL NA EDUCAGCAO INFANTIL: QUESTOES CONCEITUAIS E
EMPIRICAS PARA A PEDAGOGIA ; SEXUAL EDUCATION IN CHILD EDUCATION:
CONCEPTUAL AND EMPIRICAL ISSUES FOR PEDAGOGY ; EDUCACION SEXUAL EN

EDUCACIQN INFANTIL: CUESTIONES CONCEPTUALES Y EMPIRICAS PARA LA
PEDAGOGIA

ALEXANDRE MARTINS JOCA
https://orcid.org/0000-0003-4197-420x

ELZANIR DOS SANTOS

Anais Educon 2020, S&o Cristovao/SE, v. 14, n. 5, p. 1-16, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/


http://anais.educonse.com.br/2020/educacao_sexual_na_educacao_infantil_questoes_conceituais_e_empir.pdf
https://orcid.org/0000-0003-4197-420x

Resumo

Frente a caréncia da discussdao sobre sexualidade na educagdo infantil e dos equivocos e/ou mitos
construidos em torno da intersecdo tedrico/pratica entre sexualidade, educacdo e infancia, este artigo
apresenta analises de praticas e concepgdes enunciadas por docentes acerca da educacao sexual na
educagdo de criancas. A partir de nossas agdes de formagdo inicial e continua, dialogando com
educadores/as e graduandos/as em Pedagogia, constatamos que a compreensdo de que a sexualidade
ndo seria uma questdo relevante a educacdo infantil ancora-se, dentre outros fatores, no entendimento
de que a sexualidade restringe-se ao ato sexual e na tentativa de manter a crianga distante dos saberes
sobre a sexualidade. Assim, este artigo busca problematizar essas questdes ensejando contribuir com
a desconstru¢do de equivocos conceituais que resultam em entraves pedagogicos a educagdo sexual
das criancas na escola.

Palavras -chave:Educacdo Sexual, Educacao Infantil, Sexualidade, Escola, Pedagogia.

Abstract

In view of the lack of discussion on sexuality in early childhood education and the misconceptions
and / or myths built around the theoretical / practical intersection between sexuality, education and
childhood, this article presents analyzes of practices and concepts enunciated by teachers about
sexual education in child education. children. Based on our initial and continuing training actions,
dialoguing with educators and undergraduate students in Pedagogy, we found that the understanding
that sexuality would not be a relevant issue for early childhood education is anchored, among other
factors, in the understanding of that sexuality is restricted to the sexual act and in an attempt to keep
the child away from knowledge about sexuality. Thus, this article seeks to problematize these issues,
aiming to contribute to the deconstruction of conceptual mistakes that result in pedagogical barriers
to the sexual education of children at school.

Abstract: Sexual Education, Child education, Sexuality, School, Pedagogy.

Resumen

Ante la falta de discusion sobre la sexualidad en la educacion infantil y los malentendidos y / o mitos
construidos en torno a la interseccion teodrico-practica entre sexualidad, educacion e infancia, este
articulo presenta andlisis de practicas y conceptos enunciados por docentes sobre la educacion sexual
en la educacion infantil. nifios. A partir de nuestras acciones de formacion inicial y continua,
dialogando con educadores y estudiantes de pregrado en Pedagogia, encontramos que la
comprension de que la sexualidad no seria un tema relevante para la educacion infantil se ancla, entre
otros factores, en la comprension de que la sexualidad se restringe al acto sexual y en un intento de
mantener al nifio alejado del conocimiento sobre la sexualidad. Asi, este articulo busca problematizar
estos temas, con el objetivo de contribuir a la deconstruccion de errores conceptuales que resultan en
barreras pedagdgicas para la educacion sexual de los nifios en la escuela.

Palabras-clave: Educacion sexual, Educacion Infantil, Sexualidad, Colegio, Pedagogia.
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Introducao

Se queres ser cego, sé-lo-ds.

(José Saramago)

Neste artigo propomos analisar as implicagdes de concepgdes e praticas ligadas ao tema da
sexualidade na Educa¢do Infantil e, para isso, tomamos como objeto de andlise nossas
experiéncias realizadas ao longo dos ultimos 15 anos no ambito da formagdo inicial e
continuada de educadore(a)s; bem como, sdo fonte de tais reflexdes relatos de graduando(a)s
em pedagogia acerca dos saberes, concepcdes e experiéncias sobre género e sexualidades na
educagdo. Além desses espacos, a atuacdo nos movimentos sociais de enfrentamento a
homofobia, ao sexismo e ao HIV/Aids (Movimento LGBT e Movimento de luta contra Aids)
tem potencializado as reflexdes acerca dos obstaculos, das possibilidades e das demandas
inscritas na discussdo acerca destas temadticas, apresentadas a comunidade escolar nas ultimas
décadas.

No Brasil, tais debates anunciam tentativas de constru¢do de conhecimentos e politicas
publicas acerca da educagdo sexual escolar. O intuito é contribuir com a reducdo das
desigualdades sociais e educacionais, especialmente aquelas decorrentes de valores e praticas
norteadas por ideologias sexistas hegemdnicas de género e de orientagdo sexual
heteronormativas, estas caracterizadas pela LGBTfobia[i].

Diante da amplitude da temdtica ora apresentada, optamos por centralizar, neste texto, a
abordagem sobre alguns dimensdes, que consideramos imperativas, acerca das implicagdes da
educacdo sexual na educacgdo infantil. Nossas inquietacdes tém origem na perceptivel caréncia
da abordagem sobre a tematica da sexualidade na educacdo infantil e dos equivocos e/ou mitos
construidos em torno da intersecdo tedrica/pratica entre sexualidade, educagdo e infancia.
Antecipamos, aqui, a recorrente compreensao (inclusive entre alguns/mas pedagogos/as) de
que a sexualidade ndo seria uma questdo relevante a formacao de professore(a)s da educacao
infantil, sob a justificativa de que o publico com o qual trabalham, ¢ formado por criancas.
Temos constatado que tal afirmativa ancora-se, dentre outros fatores, no entendimento de que a
sexualidade restringe-se ao ato sexual e na tentativa de manter a crianga distante dos saberes
sobre a sexualidade. Percepgdes e posicionamentos que aparecem entrelagados, muito embora
tragam questdes teorico/praticas singulares as quais abordaremos no decorrer deste texto,
visando aprofundar o debate em torno da relagdo entre educacdo sexual, educagdo de criangas
e Educacado Infantil.

Assim, estruturamos o texto de modo a abordar, inicialmente, uma breve incursdo que enfoca
conceitos de sexualidades e educacdo sexual, no campo tedrico e nas praticas pedagdgicas. Em
seguida, discutimos, mas especificamente as relagdes entre Educacdo Sexual e a educagdo da
primeira infancia, configurada na Educagdo Infantil. Nas considera¢des finais, pontuamos
urgéncias e possibilidades de ampliar o debate para uma ressignificacdo de concepgdes e
praticas enredadas no tocante a educacao sexual de criangas e professores(as).

2. Sexualidades: uma questio conceitual com implicacdes na pratica docente

No decorrer de 15 anos discutindo com professores/as sobre a possibilidade de implementagao
da tematica da Educagdo Sexual no curriculo escolar[ii], ficou perceptivel que a compreensao
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sobre a nocdo de sexualidade surge, quase sempre, na percep¢ao docente, associada, de forma
linear restrita ao ato sexual. Essa confusdo conceitual ¢ convencionalmente utilizada como
argumento para que as questdes acerca do tema se mantenham distantes dos espacos
formativos das criangas, especialmente no ambiente escolar. A resisténcia aparece
constantemente nos debates com educadores/as e implicam em enganos consecutivos sobre
quando, onde e de que maneira a sexualidade se manifesta no cotidiano da Educacdo Infantil,
aqui entendida, conforme a LDB/1996, em seu Artigo 29, como “primeira etapa da educacdo
basica” e que “tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, completando a agdo da familia
e da comunidade” (BRASIL, 1996, p.11).

Nessa perspectiva, tratando-se de educacdo sexual na escola, nega-se a dimensdo subjetiva e
cultural da sexualidade reduzindo a abordagem educativa sobre a sexualidade ao “ensinar
sexo”. Ao reduzir a sexualidade humana ao ato sexual negam-se as dimensdes da afetividade,
das descobertas de si e do outro, dos prazeres ndo carnais, da felicidade, das descobertas do
corpo, das relagdes sociais entre géneros etc. Condiciona-se, desta forma, o ato sexual a
perspectiva reprodutiva, com centralidade na noc¢do do pecado, herdeira da cultura crista,e a
sexualidade ¢ reduzida a genitalia, a dimensdo biologica, negligenciando-se os aspectos
historicos e culturais. A partir dai, uma diversidade de estigmas e tabus sd3o acionados e a
educacdo sexual escolar ¢ associada ao estimulo ao sexo, a perversdo, sob a oOtica da
demonizacdo da sexualidade humana. Isso porque geralmente, essa compreensdo estd
amparada em um olhar essencialista, propagador de “verdades”, e produtor de “discursos de
poder” (FOUCAULT, 1988) sobre a sexualidade humana e, no que diz respeito a diversidade
sexual, reforca a resisténcia da hegemonia de

relagdes afetivas e/ou sexuais socialmente permitidas limitam-se somente as vividas
entre individuos de género opostos — homem e mulher — tomando como fora do padrdo
as relagdes afetivas e/ou sexuais entre pessoas do mesmo sexo, designando-as ao plano
da marginalidade, da ilegalidade, sofrendo preconceito e discriminagao (JOCA, 2011, p.
57).

No entanto, sob a perspectiva a teoria da construgdo social - a concepgdo construcionista —, o
conceito de sexualidade ¢ compreendido a partir de uma abordagem histérica, como um
construto social e cultural. No entanto, a abordagem Foucaultiana da sexualidade como um
dispositivo historico e cultural, “uma invencdo social, uma vez que se constréi historicamente,
a partir de multiplos discursos sobre o sexo: discursos que regulam, que normatizam, que
instauram saberes, que produzem verdades” (LOURO, 2001, p. 11-12), parece ainda pouco
compreendida pelos/as educadores/as. Vale lembrar que “o entendimento da natureza humana
como cultural e simbolica ndo exclui a importancia dos aspectos bioldgicos e, sim, os olhares
essencialistas produzidos sobre eles.” (JOCA, 2011).

Ao abordar a sexualidade sob este paradigma do construcionismo, adotamos o conceito de
“educagdo sexual” como uma pratica

para além dos processos pedagdgicos institucionais, de modo que incorpora os saberes a
uma dimensao empirica, o que ndo exclui dimensdes pedagogicas, politicas e sociais que
permeiam os processos relacionais estabelecidos com a sexualidade no ambito social e
individual (JOCA, 2016. p. 23)

Nessa otica, a “educagdo sexual” se processa em todos os espagos de formagao dos sujeitos e
em constante dialogo com as experiéncias vividas. Ela ndo se restringe a “pedagogias da
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sexualidade” (LOURO, 2001) empreendidas exclusivamente nos ambientes de
ensino-aprendizagem. Portanto, a escola, inclusive na Educagdo Infantil, empreende sempre
uma educacdo sexual, mesmo que no espago da acdo programada, no curriculo escolar, essa
tematica ndo apareca como finalidade institucional[iii]. Isso porque as questdes em torno das
sexualidades se manifestam nos espagcos do “acaso” escolar, na informalidade, na
convivialidade da escola[iv].

Essa ¢ outra questdo pertinente na discussdo sobre educacdo sexual escolar: o que esperamos
da escola? Quais suas atribui¢oes socio educacionais? Acreditamos que antes mesmo da
problematizagdo sobre a pertinéncia da educagio sexual escolar, faz-se necessario responder a
estes questionamentos, uma vez que ndo percebemos no contexto brasileiro, uma
consensualidade a esse respeito.

Ao adotar esta perspectiva construcionista da sexualidade em uma investigacdo sobre a
formagao sexual da juventude, utilizamos a expressao “relacdes afetivo-sexuais” no sentido de
deixar mais explicito que

penso nos processos de sociabilidades juvenis, entendidos como as relagdes de amizade,
namoros, paqueras, “ficas”, “beijos”, ou seja, relagdes sem conotagdes restritivas a
praticas sexuais (pensada aqui enquanto “ato sexual”). Parto da compreensdo que tais
relagdes, mesmo aquelas sem uma conotagdo sexual direta (ou explicita), do ato sexual,

ndo escapam das construcdes bindrias de género. (JOCA, 2016, P. 188)

Em se tratando das relacdes afetivo-sexuais de criangas, estas permeiam o campo da formagao
das criangas - como meninos € meninas -, das interdigdes, dos lugares sexuais, dos marcadores
de género que estdo presentes na vida antes de nascermos (LOURO, 2001), pois ¢ na infancia
que os dispositivos de género se fazem presentes com cores fortes.

O universo infantil estd permeado de discursos e marcadores de género: nos corpos das
criangas, nos objetos produzidos paralelas, nos brinquedos e brincadeiras, nas permissdes € nas
proibicdes que tomam o género como referéncia. Essas dindmicas da vida infantil sdo
extremamente sexuais, pois fazem parte da formagio sexual na primeira infancia. E claro que
elas ndo adentram praticas de ensino do ato sexual, uma vez que esses saberes estdo, ou
deveriam estar, presentes no decorrer do desenvolvimento dos sujeitos na adolescéncia e na
juventude.

3. (In)formalidades da Educaciao Sexual Escolar

Conforme temos observado e analisando em outros textos, tem sido frequente, nas situagoes
que envolvem a sexualidade nos espagos escolares[v], o relato do posicionamento docente do
fingir “ndo ver’sob uma diversidade de argumentos que envolvem tanto questdes
socioculturais, de valores e saberes hegemoOnicos a respeito da sexualidade humana, como
também, questdes educacionais que legitimariam (ou ndo) a escola como instituicao
responsavel pela educacdo sexual de criancas e jovens em formacdo (JOCA, 2019, p.
129/130).

No entanto, assumimos o conceito de “educacdao sexual” entendido para além das praticas
pedagogicas de ensino/aprendizagem escolares, a partir da compreensao de que

Se a escola, a familia, a rua e os demais espacos de sociabilidades sdo compostos por
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mulheres, homens, jovens, criangas, € se esses sujeitos convivem, se relacionam,
interagem, se sociabilizam, ¢ evidente que as questoes de género e sexualidade estardo
sempre presentes, a demarcar proibi¢des, permissdes, fazeres, saberes, lugares sociais e
sexuais. Apesar das tentativas de torna-las invisiveis, de tentar silencia-las, no cotidiano
das relagdes interpessoais esses espacos serdo sempre espacgos/tempos de formacdo e
educacdo” (JOCA, 2019, p. 129/130)

Nessa perspectiva, independentemente da existéncia curricular de uma educagao sexual escolar
formal, a sexualidade estara sempre presente no ambiente escolar, mesmo que sob a dindmica
da “pedagogia dos ndo sentidos” (JOCA, 2019), ou seja, da estratégia de silenciamento e
ocultamento, na tentativa de tornar a sexualidade invisivel e longe das atribuigdes formais da
escola e de seus/suas educadores/as.

Em dialogos com educadore(a)s, ¢ comum nos depararmos

com a ado¢do da imagem da ‘“cegueira”, ou melhor, do fingir-se de cego como
posicionamento diante das demandas e conflitos dos sujeitos em formacao. Tal atitude
implica uma diversidade questdes que ndo circunscrevem-se a indiferenca, o
descompromisso e/ou a omissdo docente. Para além de uma estratégia de tentar escapar,
de fugir da “problematica” e “conflituosa” educagao sexual, pensamos que questoes de
cunho ontologico e epistemologico da pratica educativa escolar compdem os
fundamentos de tal posicionamento. (JOCA, 2019, p. 121)

A principio, em cursos de graduacdo ou formacdo continuada convidamos educadores e
educadoras a perceber que a suposta omissdo, ou “cegueira, ndo exime a escola, nem o(a)s
educadore(a)s, de uma intencionalidade no que diz respeito a educacdo sexual das criangas e
jovens estudantes”. Além disso, € pertinente refletir que a metafora da cegueira, assim como na
obra de Saramago, também se adequa a outras situacdes diversas do cotidiano escolar e para as
quais, também fechamos os olhos e negamos seu reconhecimento como educagdo sexual. Ela
ndo esta restrita a atitude de omissdo ou silenciamento de parte dos profissionais docentes,
frente as manifestacdes explicitas da sexualidade das criangas e jovens estudantes. Assim,
naturalizada, temos praticas recorrentes como, por exemplo, a divisdo dos espagos por género
e cores (azul/rosa); os comportamentos permissiveis ou proibidos a meninos e meninas; as
praticas escolares que tomam o género como referéncia de pertencimento.

Todos esses fazeres cotidianos constituem o arcabouco da educacdo sexual de criancas e
jovens na escola. Aqui, a formalidade e a informalidade se entrecruzam e se complementam, a
anunciarem cotidianamente modos de ser menino ou menina, legitimando a perspectiva
hegemonica heteronormativa e condenando outros modos de expressdoes de género e de
orientagdes sexuais.

Assim, buscamos instigar os(as) educadores(as) o exercicio de compreender a educacao sexual
como uma dimensdo inerente as praticas formais de ensino-aprendizagem escolar, pois ¢
preciso desvelar em tais agdes cotidianas da o quanto estamos “ensinando” (ou (re)produzindo
junto) as criangas e jovens valores e normas sociais de género e de sexualidade. Isso porque,
reiteramos que ¢ impossivel nos despirmos de nossos valores, de nossas crengas, de nossa
sexualidade ao adentrarmos os espacos escolares. E impossivel deixa-los fora dos muros da
escola. Nao dispomos de mecanismos de desativagdo de nossos valores sociais e culturais. Eles
estdo intrinsicamente atrelados as praticas educativas cotidianas, a convivialidade na escola e
fora dela e influenciam, consciente ou inconscientemente, em nossas atitudes, escolhas e
comportamentos docentes.
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Ocorre que por serem eles(quem?) que fundamentam o curriculo da escola, as formas como
ensinamos € o0 que ensinamos, em funcdo de determinarem o “para qué” ensinamos - que
sujeitos queremos formar e qual sociedade queremos construir -, tendemos a concebé-los como
restritos aos processos formais de ensino-aprendizagem. Dai, a escola, assim como outros
espacos de sociabilidade humana, como a instituicdo familiar, a igreja e aos demais
espagos/tempos de sociabilidades. Entretanto, a educag¢do sexual ultrapassa, transgrede,
transborda as amarras que tentam circunscreve-la a determinados limites.

Nesse entendimento, ela ndo se constitui em um processo fragmentado da vida e das estruturas
sociais, tdo pouco se restringe a dimensdes especificas da formagao humana. Sob esse prisma,
a educacdo sexual atravessa e ¢ atravessada constantemente por nossas experiéncias, pelo
exercicio continuo de descobertas de si ¢ do mundo mediado pelo nosso movimento de
permissividade, de “disponibilidade” a olhar a vida, a n6s mesmos ¢ aos outros, por diferentes
angulos e lentes. Tao pouco estaria ela atribuida a uma etapa especifica da vida. Desse modo,
perspectivando a educacdo sexual como um continum, como um processo que acompanha toda
nossa vida, a escola se configura como uma entre tantas outras experiéncias de educagdo
sexual.

O que ocorre ¢ que nas sociedades modernas a educacgdo escolar esta estreitamente associada a
transmissdo dos conhecimentos sistematizados pela humanidade e considerados importantes ao
desenvolvimento cognitivo e a formagdo profissional, fazendo com que, no campo da
Educagdo, em especial a educagdo escolar, ainda esteja tradicionalmente desvinculada da
formacao humana e de valores sociais. Isto ¢ perceptivel quando desassociamos os chamados
“saberes escolares” dos conhecimentos e as experiéncias da vida dos sujeitos em formacgao.

No Brasil, a sexualidade, no ambito das normatizagdes pedagogicas, esteve historicamente
ausente dos curriculos, exceto pela tarefa atribuida a escola de repasse de informacgdes sobre a
prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis e da gravidez indesejada (ou nao
programada, ou precoce). Vale lembrar que somente em 1997, com a instituicdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as questdes da sexualidade e da homossexualidade
surgem em um documento educacional no capitulo “Orientagdo Sexual”. A partir dai,
demandas e diretrizes vao ser elaboradas no sentido de fomentar esse debate e abrir espaco
para a formalizagdo e efetivacdo de uma educagdo sexual de enfrentamento ao sexismo, a
LGBTfobia e a demais violéncias sexuais.

Dai torna-se necessario enxergarmos que, no ambito das politicas publicas educacionais, a
auséncia de marcos normativos, que regulamentem e constituam diretrizes legais para a
abordagem das questdes de género e de sexualidade na escola, ¢ fruto do interesse, de parcela
da sociedade, na manutenc¢do do status quoo. Negligenciar a dimensdo formal (curricular) da
sexualidade nos processos formativos de criancas e jovens nas aprendizagens formais faz parte
de uma estratégia ideoldgica e politica de manté-la restrita a informalidade, que exclui e
legitima a hegemonia dominante. Dessa maneira, acredita-se perpetuar valores éticos € morais
de ratificacdo de hierarquias e de desigualdades género e de orientacdo sexual. No entanto,
quando vislumbramos a escola como espaco de sociabilidade, de (re)producdo sociocultural
(DAYRELL, 2007), de convivéncia e, portanto, de formagdo humana, a ela atribuimos,
igualmente, praticas formativas sobre valores e normas determinantes para a compreensao
plural das relagdes sexuais e sociais.

Na escola também apreendemos saberes sobre feminilidades e masculinidades; vivenciamos o
exercicio de tais saberes, (re)produzimo-los, da mesma forma como somos coagidos a
adequacao aos padrdes normativos de género e de identidade de género. Somos assujeitados a
“vigilancia”, a “punicdo”, estando, os “diferentes”, submetidos a constantes constrangimentos,
violéncias de diversas formas sob a intencionalidade da adequagdo ao que se convencionou a
normalidade. Aqui, os tradicionais (e ultrapassados) discursos enunciados por determinados
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seguimentos no campo da Medicina, da Psicanalise e da igreja, ainda empreendem resisténcias
afirmativas pejorativas sobre a homossexualidade.

Vale lembrar, e torna-se eminentemente necessario concebermos a escola para além da
transmissdao dos conhecimentos sistematizados pela humanidade e considerados necessarios a
formacdo cognitiva e profissional. Quando a pensamos como instituicdo de formagdo de
sujeitos criticos, transformadores da sociedade e do mundo, atribuimos a ela formacao integral,
humana, social e politica. Dai, as relagdes sociais vistas sob a logica das relacdes de género
perpassam este processo formativo.

No que se refere a educacdo sexual, a intencionalidade tem sido de insistentemente ignorar os
avangos nos campo dos direitos educacionais das ultimas décadas, a exemplo, aqueles
ancorados na defesa da educagdo como um direito de todos e todas, que sob a perspectiva da
educacdo inclusiva, das politicas afirmativas, fortalece o enfrentamento das violéncias
(re)produzidas fora e dentro das escolas, e que sdo amparadas pelas politicas publicas da
Educagao em/para os Direitos Humanos (EDH). Ao negar esses avancos, a instituicao escolar,
estaria, mais uma vez fadada a absolecéncia, a resisténcia, a silenciar, a fechar os olhos as
novas percepgdes existenciais que versam sobre o direito e a igualdade e as diferengas? Ao
negar a educacdo sexual, estaria negando a igualdade de direitos civis e sociais independente
da orientagdo sexual e do género e ao reconhecimento das diferencas sexuais?

Outro elemento a ser visualizado diz respeito as transformacdes sociais e politicas das ultimas
décadas, que té€m influenciado nos processos de formacdo de criangas e jovens e,
consequentemente, no cenario escolar. No ambito dos direitos sexuais, no que diz respeito a
diversidade sexual, podemos citar os avangos dos direitos civis ¢ sociais a populacdo de
Iésbicas, gays, travestis e transexuais (LGBT) como: a criminalizagdo da homofobia, o
reconhecimento da unido estavel, entre pessoas do mesmo sexo, como familia; a adogdo de
criangas por casais homossexuais; a legaliza¢do do casamento entre pessoas do mesmo sexo, o
reconhecimento do nome social de travestis e transexuais etc. Esses sdo fatores importantes
que passam a fazer parte de maneira mais cotidiana da vida de todas as pessoas e que saem do
ambito do privado, da invisibilidade, da ilegalidade, e preenchem os debates na midia (jornais,
TV’s etc), nos lares e, por que nao, nas escolas brasileiras. Negar esse novo cenario ¢ vendar
os olhos, € tentar, mesmo que inevitavelmente, manter a escola na escuriddo, acometida ao
“mal branco”, no dizer de Saramago (SARAMAGO, 1995).

4. A Educacio Sexual na Educacio Infantil

Acho essa questdo muito importante pra ser discutida na escola,
mas para quem trabalha com adolescentes, com jovens.
Eles precisam mais! Pra gente, que trabalha com crianga, ndo é tdo necessario!

(Prof* da Educagdo Infantil. Fortaleza/CE).

\

A compreensdo de que a educagdo infantil estaria alheia & educacdo sexual emerge com
bastante frequéncia nas falas de professore(a)s que atuam na Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Ela ¢ fruto de uma compreensdo que limita a sexualidade ao
sexo ¢ entende a infancia como uma fase assexuada. “Talvez pelo fato de existir uma
associagdo direta entre sexualidade e o ato sexual & preferivel para muitos negar a sua
existéncia na infancia” (ORIANI, 2015, p. 83). No entanto, quando os debates adentram o
cotidiano da educacao de criangas, uma diversidade de acontecimentos vai revelando o quanto
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o desenvolvimento da crianga estd em constante sintonia com saberes e condutas sobre género
e sexualidade. Maia e Spaziani (2010, p. 69) nos lembram que

Ha muitas manifestagdes sexuais entre as criangas. As mais comuns, tanto no ambiente
escolar como familiar, sdo curiosidades e questionamentos, a masturbagdo infantil ¢ os
jogos sexuais. A masturbagdo sexual infantil, solitaria ou ndo, ¢ marcada, na maior parte
das vezes pela exploracdo do corpo respondendo a um estimulo corporal imediato e ndo
as representacdes subjetivas de fantasias erdticas adultizadas.

Acrescentamos que os processos de autoconhecimento através das descobertas do corpo e do
reconhecimento de marcadores de diferencas (étnico-raciais, de género, de classe social, entre
outros); as representagdes sociais explicitadas durante as brincadeiras infantis, as encenagdes,
0s questionamentos infantis ou até mesmo os relatos das experiéncias trazidas pelas criangas
sd0 espagos/tempos extremamente ricos e propicios a educacgdo sexual das criancas.

Podemos perceber facilmente o quanto os marcadores de gé€nero estdo presentes com bastante
evidéncia nas formas estruturais e logicas dos ambientes da Educacdo Infantil: na divisdo de
espagos por género; nas cores que determinam cada ambiente (cadeiras, painéis, cadernos,
lapis etc.), geralmente divididas entre azul e rosa; nos momentos de lazer, nas brincadeiras e
nos brinquedos que tomam o género como determinante das praticas infantis. Os materiais
pedagogicos como os contos de fadas e brinquedos sdo também portadores de valores e
saberes educativos sobre género e sexualidade.

Sobre as questdes de género e sexualidade na literatura infantil, Facco (2009) ressalta que

a literatura, por ser uma arte, tem a capacidade de fazer com que o leitor se liberte de um
mundo de convencdes, levando-o a um mundo interno de imaginacdo e criatividade.
Desvencilhar-se de pensamentos engessados ¢ preconceituosos faz parte desse processo
de libertagdo. (p. 256).

A autora observa a literatura infantil como instrumento importante para o “processo de
libertagcao” de preconceitos e discriminagdes, assumindo uma fun¢do formadora de leitor/(a)
critico(a), e destaca a sutileza com que esta vem acompanhando as mudangas sociais no campo
das tematicas de género e orientagdo sexual. “Se antes tinhamos a submissa, pura e ingénua
Branca de Neve que lava, limpa e cozinha na casa dos sete andes, hoje ¢ comum encontrarmos
personagens como a Fiona, de Shrek, que seria a subversdo da princesa linda e educada”
(FACCO, 2009, p.225).

Os sutis e significativos avangos na abordagem de género e orientagdo sexual na literatura
infantil, observados pela autora, também surgem enquanto demandas no campo dos livros
didaticos utilizados nas escolas brasileiras, dada a sua indiscutivel importancia nos processos
educativos de ensino e aprendizagem em escolas de todo o Pais[vi].

No Brasil, apesar de incipiente, uma série de produgdes literarias no campo da literatura
infanto-juvenil tem trazido a abordagem direta e objetiva de questdes de género e diversidade
sexual, trazendo para o centro do debate tematicas sobre familias homoafetivas, identidade de
género, relacdes de género etc. O campo da literatura infantil, considerando a delicadeza e a
sutileza exigida para a abordagem dessas questdes com as criangas, versa sobre temas que
levem as criancas a refletirem sobre as diferencas, as diversidades, o respeito mutuo. Assim,
mesmo indiretamente, considerando a subjetividade e os limites da abordagem, de acordo com
as necessidades e a maturacao das criangas, o trabalho com o tema favorece a desconstru¢ao de
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preconceitos ja concebidos socialmente.

Tdo importante quanto a escolha dos livros a serem utilizados na educacdo infantil ¢ a
intencionalidade docente revelada a partir da abordagem dos mesmos. Isso, em virtude do fato
de que, muitas vezes, a abordagem docente parece restringir-se a perspectiva do ensino
conteudista de apreensdo exclusivamente dos “saberes curriculares”, excluindo, ou abdicando,
de uma reflexdo acerca de questdes pertinentes a producdo de saberes sobre diferencas,
preconceitos, solidariedade etc. Desse modo, torna-se eminente, uma abordagem educativa
atenta a formagdo de valores, capaz de colocar em xeque uma diversidade de saberes ja
perpetuados socialmente e que, muitas vezes, sdo explicitados no cotidiano escolar, entre eles,
o racismo, a LGBTfobia etc.

Outra dimensdo significativa diz respeito aos processos metodologicos e epistemologicos da
aprendizagem na educagdo infantil. Caracterizada como o momento de apreensdo e ampliacao
da visdo de mundo pela crianga, a Educacdo Infantil esta voltada ao seu desenvolvimento
cognitivo, afetivo, emocional e motor. Para isso faz constantemente uso de metodologias que
priorizam a leitura e a producdo de imagens, a socializagdo de experiéncias das criangas, a
produgdo de desenhos, o trabalho com o corpo (autoconhecimento), no sentido de estabelecer
estreita articulacdo entre saberes escolares (a alfabetizacdo, entendida aqui como a apreensao
do codigo alfabético) e as praticas sociais (o letramento, relacionado as vivéncias e usos
sociais da leitura e da escrita). Utiliza-se como importantes estratégias metodologicas o uso da
oralidade e de procedimentos de producdo das representagdes de mundo e de humanidade, ja
adquiridas pelas criangas.

Uma questdo pertinente ¢ muito recorrente na fala de professore(a)s da Educacao Infantil ¢ “o
que fazer?” com aquelas criancas que ndo “se encaixam’ nos padroes hegemonicos de género,
heteronormativos, ou seja, com aquelas que rompem com 0 que se espera e, se instituiu
socialmente, como normalidade comportamental, de gostos, de atitudes, para meninos e
meninas. Tal questionamento se justifica a partir de uma diversidade de conflitos resultantes
desses “desvios”, ou desses “problemas”, (como costumam denominar o(a)s professore(a)s)
que rompem a dimensdo individual e adentram a esfera da coletividade, envolvendo, muitas
vezes, uma significativa parcela da comunidade escolar: as criangas, o(a)s professore(a)s, os
pais, a direcgdo.

Quando o tema ¢ lidar com as manifestagdes concretas de sexualidade na educacdo
infantil formal, eles (os/as professores/as) realmente ndo sabem como fazer. Admitem
que sentem que ha lacunas no processo de formagdo inicial (cursos de formagdo de
professores) e sentem-se inabeis para enfrentar momentos ¢ situagdes que fogem daquilo
que ¢ o esperado e considerado normal (ORIANI, 2015, p. 82).

Tais conflitos podem ocorrer de varias maneiras. E possivel que a subversdo dos padrdes de
género seja percebida e questionada por parcela das criancas as quais - com ou sem juizo de
valores — diante de certo estranhamento das diferengas, buscam compreender tal fenomeno.
Por vezes, isso ocorre por meio do que se vem denominando de Bullying homofobico, embora
entanto, consideramos mais pertinente nomear tais situagoes de “violéncia homofobica”. Outra
possibilidade de conflito muito presente é a intervencao da familia (geralmente o pai ou a mae)
junto a escola, no sentido de recomendar, instruir, ou exigir, do(a) professor(a) uma atitude
repressiva junto a crianga - o(a) filho(a) -, no intuito de atribuir ao(a) professor(a) a tarefa de
adequar o(a) filho(a), a praticas comportamentais de género e orientagdo sexual, de acordo
com o que se espera de seu género bioldgico, numa perspectiva heteronormativa.

Tal posicionamento revela uma contradigdo nos discursos dos que consideram a educacao
sexual desnecessaria na educagdo das criancas. Ora, esses fatos, ou conflitos, tdo corriqueiros a
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vida profissional de professore(a)s que atuam na Educacdo Infantil, indicam que este nivel de
ensino se constitui um campo permeado de saberes, de fazeres e de (re)produgdo das relagdes
de género e sexualidade. A recusa ou a aceitacdo por parte de alguns, na verdade, estd
definicdo de uma intencionalidade e sistematizacdo de um curriculo — ainda que seja
transversal - para a educagdo sexual das criangas. O que estd em jogo ¢ se a escola adota
preceitos, valores e condutas heteronormativas ou se assume uma postura politica que va ao
encontro do reconhecimento ¢ da defesa da liberdade de orientacdo sexual e discuta as variadas
formas de manifesta¢ao da sexualidade infantil.

Esses procedimentos abrem espacos significativos para a exposicdo — por criancas e
educadore(a)s — de suas representacdes sociais e entre elas, aquelas decorrentes dos sabres ja
apreendidos sobre género e sexualidades, praticas educativas impregnadas de representagdes
sociais e sexuais. Vale considerar que a educacdo que parte da referéncia de género, do “ser
menino” ou “ser menina”, tem origem na instituicdo familiar, antes mesmo do nascimento
(LOURO, 1997). Conforme Oriani, (2015, p. 84),

Na escola os educadores reproduzem através de suas praticas pedagogicas as praticas
sexistas que existem na sociedade em geral. Por ignorarem como trabalharem com as
manifestacdes da sexualidade infantil, reproduzem, da mesma forma, acdes e omissoes
que existem no espago doméstico.

E inegavel, também, a importancia da dimenséo intencional do trabalho pedagégico, isto é de
um planejamentoque leve em conta a afetividade, a emogao, os sentimentos, o corpo, o prazer,
aspectos constitutivos do ser crianga e com so quais ela se depara no dia-a-dia, dentro e fora da
escola. Partir desta compreensdo ¢ atribuir-lhes significados, sendo responsabilidade de uma
pedagogia que pressupde a crianca como ser historico, social e produtor de saberes - e,
portanto, dotada de sexualidade.

No entanto, ao constatar que “a dificuldade, na verdade, ¢ a de um adulto falar sobre
sexualidade com criangas”, Oriani (2015, p. 84), anuncia que, na escola, a barreira que vem
separando as praticas planejadas de educagdo sexual na Educagdo Infantil esta nas percepcoes -
equivocadas — apreendidas, no decorrer da vida, por educadores/as e professores/as. O medo, a
angustia e a inseguranca de empreender tais praticas pedagdgicas sistematizadas tém
conduzido o trato com a tematica a a¢des informais, naturalizadas, reforcando, muitas vezes
desigualdades de género, preconceitos e discriminagdes diversas. Traduzindo-se em um
desservico a perspectiva de uma educagdo voltada a inclusdo, ao respeito as diferengas e a
diversidade humana. Talvez essa lacuna seja um dos pilares da persisténcia dessas violéncias e
desigualdade fundadas nas relacdes de género e de orientagdo sexual.

5. Consideracoes em aberto...

Nessas consideragdes reforgamos a percepgdo da indissociabilidade entre sexualidade e
educacdo e defendemos que a escola ultrapasse a “cegueira” em relacdo a tematica. Seja
porque a sexualidade é apr(e)endida por mecanismos, procedimentos e processos educativos
que constituem o arcabouco de nossas formacgdo sexual e social, seja porque em todas as
instancias (ou instituigdes) educativas, as relacdes de género que reforcam desigualdade e
geram violéncias, funcionam como referenciais as “pedagogias da sexualidade”.

Dito isso, reafirmamos que ndo ha como nos, educadores/as, fugirmos da educagdo sexual nos

espacos educacionais formais. O discurso negacionista, tdo presente nas falas docentes,
constitui-se uma falacia para o ndo reconhecimento de que estamos sempre a ensinar criangas e
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jovens a como serem ou estarem no mundo, de acordo com os padrdes e dispositivos de género
hegemonicos.

No campo profissional, pedagodgico, o desafio que a educag@o sexual escolar sistematizada na
infincia apresenta aos/as pedagogos/as — uma vez que sdo estes os profissionais legitimados
para atuar na Educagdo Infantil - certamente passa pela caréncia de apreensdo de saberes que
os fortalegam para a realizagdo de praticas , intencionais, de educagdo sexual. Nesse sentido, a
desconstrucao dos equivocos conceituais que abordamos neste texto se faz imperativa.

Em tempos de avangos ultraconservadores, de “Escola Sem Partido” e de debates sobre
“ideologia de género”, a caréncia de um consenso sobre o que a sociedade espera da escola e
dos/as seus profissionais, nesse campo tematico, também situa esses profissionais em um
campo minado e perigoso, sujeito a vigilancia, ¢ até puni¢des. No entanto, o convite que
fazemos a vocé, educador(a), ¢ ao exercicio de um olhar agucado sobre nossas atitudes e
praticas docentes. A perceber que estas estdo sempre respaldadas por preceitos ideoldgicos,
por intencionalidades, por posicionamentos que, implicita e/ou explicitamente, revelam nossas
compreensdes de mundo e de sociedade. Insistimos aqui no jargdo, e quase mantra, da
educagdo como pratica eminentemente ideoldgica e politica, portanto, nunca neutra.

No campo da individualidade e singularidade dos/as docentes, a superagdo de seus proprios
preconceitos, de seus tabus, de suas limitagdes, também se apresentam como obstaculos
relevantes. Compreender essa dimensdo da pratica docente exige de nos olharmos para o/a
professor como um sujeito historico, social, portador de identidades e experiéncias singulares.
Talvez, para muitos/as, ao olhar para a crianga, em suas necessidades, curiosidades e
disponibilidades ao mundo ¢ as descobertas das sexualidades, enxerga-se, antes de qualquer
coisa, a necessidade de refazer o dificil caminho do olhar para si, no intuito de enfrentar as
transformagdes necessarias a superacdo do medo das sexualidades, em especial, daquelas as
sobre as quais fomos ensinados a rejeitar, a expurgar do convivio social.

No encontro com o outro, no dialogo sobre sexualidades com criangas, talvez a premissa
freireana do movimento pendular do ensinar/aprender (FREIRE, 1996) seja a mais apropriada,
uma vez que a tarefa de (re)aprender a olhar o mundo e¢ a si mesmo/a pare¢a ser mais
complexa do que a de ensinar. Assim, os cursos de Licenciatura em geral e de Pedagogia em
particular, precisam assumir maior protagonismo na formagdo de professores/as, quanto a
tematica aqui tratada. Portanto, compreendemos que um dos caminhos a contribuir, junto
aos/as professores/as do presente e do futuro, para esse olhar para si, para seus valores, seus
processos formativos, particularmente no campo da educagdo sexual, ¢ a ampliagdo e
aprofundamento do debate e da reflexdo, em contextos da formacdo inicial e continuada,
tomando as historias pessoais dos/as formandos/as, como ponto de partida para as
aprendizagens. Desta forma, os saberes que cerceiam, reprimem, silenciam, omitem poderao
ceder lugar a constru¢do de saberes pautados na consideragdo de que a crianga, enquanto ser
social, ¢ dotada de conhecimentos e vivéncias sobre sexualidade e as quais longe do
significado de “pecado”, sdo constitutivas da integralidade de ser gente.

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 5, p. 12-16, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



REFERENCIAS

BRASIL. Lei N° 9394 de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 Idbnl.pdf. Acesso em 29 de agosto de 2020.

BRUNETTO, Dayana. LGBTfobia na Educacdo. In: Caminhos da pesquisa em diversidade sexual
e de género: olhares in(ter)disciplinares / Humberto da Cunha Alves de Souza, Sérgio Rogério
Azevedo Junqueira (organizadores). — Curitiba : IBDSEX, 2020. — (Colegado Lives & Iguais ; 2).

DAYRELL, Juarez. A escola como espago sociocultural. Revista Educacio e Sociedade, Campinas,
vol. 28, n° 100, 2007.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade 1: a vontade de saber. 13* ed. Rio de Janeiro;
Graal, 1988.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra,1997.

JOCA. Alexandre Martins. Educacdo Escolarizada e Diversidade Sexual: problemas, conflitos e
expectativas. In: Desatando Nos: fundamentos para a praxis educativa sobre género e diversidade
sexual / Adriano Henrique Caetano Costa, Alexandre Martins Joca, Luis Palhano Loiola
[organizadores.] - Fortaleza: Edi¢des UFC, 2009.

JOCA. Alexandre Martins. Extratos do cotidiano escolar sobre a convivialidade com a diversidade
sexual em escolas publicas de Fortaleza. In: Desatando Nos: fundamentos para a praxis educativa
sobre género e diversidade sexual / Adriano Henrique Caetano Costa, Alexandre Martins Joca, Luis
Palhano Loiola [organizadores.] - Fortaleza: Edi¢oes UFC, 2009.

JOCA. Alexandre Martins. Ordem e Subversdo: o sexual posto a mesa. In: Recortes das
sexualidades: encontros e desencontros com a educa¢do / Adriano Henrique Caetano Costa,
Alexandre Martins Joca, Francisco Xavier Ramos Pedrosa Filho [organizadores.] - Fortaleza:
Edi¢des UFC, 2011.

JOCA. Alexandre Martins. Levados por Anjos: Modos de vida, educagdo e sexualidades juvenis. —
2. Ed. / Alexandre Martins joca — Curitiba: CRV, 2016.

JOCA. Alexandre Martins. Juventudes em espacos/tempos de educacdo sexual: uma trilogia
epistemologica sobre a pedagogia dos (ndo) sentidos”. In: Juventudes em movimento: experiéncias,
redes e afetos / organizado por Veriana de Fatima Rodrigues Calaco, Idilva Maria Pires Germano,
Luciana Lobo Miranda et al. Fortaleza: Expressao Grafica e Editora 2019.

LOURO, Guacira Lopes (org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 5, p. 13-16, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



. Género, sexualidade e educag¢do: Uma perspectiva pods-estruturalista;
Petropolis, RJ; Vozes, 1997.

MALIA, Ana Claudia Bortolozzi; SPAZIANI, Raquel Baptista. Manifestagdes da sexualidade infantil:
percepgao de pais e professores de criangas de 0 a 6 anos. Revista Linhas. Revista do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo. Florianopolis, n.1, 2010.

ORIANI, Valéria Pall. Relacdes de género e sexualidade na educacdo infantil: interfaces que
envolvem as praticas pedagogicas / Valéria Pall Oriani— Marilia. Tese de doutorado em educagdo —
Faculdade de Filosofia e ciéncias, Universidade Estadual Paulista, 2015.

SARAMAGQO, José. Ensaio sobre a cegueira. Companhia das Letras, 1995.

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 5, p. 14-16, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



i Conceito que vem sendo utilizado na academia e nos movimentos sociais para referir-se a
“preconceito, discriminagdo e violéncias a que corpos, praticas e¢ experiéncias que se situam no
campo das lesbianidades, homossexualidades, bissexualidades, travestilidades, transexualidades e
intersexualidades estdo sujeitos por ndo performarem o esperado pela heterocisnormatividade nas
sociedades ocidentais (BRUNETTO, 2020, p. 53).

ii Referimos-me aos cursos de formagdo continuada desenvolvidos com professores/as no Estado do
Ceara entre 2005 e 2015 e as discussoes na disciplina “Educagdo, Cultura e Sociedade” e Estagio
Supervisionado em Educacdo Infantil, ministradas nas licenciaturas no Centro de Formagdo de
Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina Grande (Campus de Cajazeiras/PB) de 2015
a 2020.

iii Denominamos aqui de “programado” as acdes ou atividades educativas previamente programadas
a serem desenvolvidas pela escola no processo de ensino-aprendizagem (...) Tais atividades estdo de
acordo com o que se espera da institui¢ao escolar em relacdo a formacdo do/a cidaddo/as. Sdo agdes
educativas com espagos, tematicas, metodologias e tempos previamente definidos e planejados por
seus educadores/as. Tais agdes compdem o calendario vivido no cotidiano escolar. Assim, conforme
somos sabedores, a sala de aula, a divisdo de contetidos por disciplina, ¢ os demais espagos de
atividades educativas desenvolvidas, como festas culturais, trabalhos expositivos, entre outros,
seguem um calenddrio de acordo com sua programagao escolar (JOCA, 2009, p. 109).

iv Oposto ao programado, o acaso ¢ o acontecimento oriundo da sociabilidade dos sujeitos no espago
escolar. Espontaneo e desprendido de pretensdes pedagogicas educacionais, ele € o teatro da vida
real, sem roteiro, dirigido pelos saberes adquiridos nas experiéncias individuais e coletivas de cada
ator e atriz. (...) Ao proporcionar a ocorréncia do acaso, a sociabilidade dos/as jovens muitas vezes ¢é
confundida com ou designada como indisciplina, mé conduta, pois essas experiéncias ndo sao
legitimadas nem reconhecidas, pela escola, como aprendizagens significativas, nem positivas para
seu desenvolvimento individual e coletivo (JOCA, 2008, p. 192).

v Ao relatar casos que envolvem as questdes da sexualidade no cotidiano da escola os/as
professores/as descrevem situagdes diversas de descobertas do corpo (autoconhecimento);
manifestacdes de preconceitos e discriminagdes (sexismo e LGBTfobia); casos de violéncia sexual;
socializagdo, experimentacdo e¢ busca de saberes sobre a sexualidade humana; descobertas de
desejos, afetividades e prazeres, assim como, meros questionamentos acerca dos saberes ja
adquiridos nos espagos escolares e fora deles. (JOCA, 2019, p. 120/121).

vi Para Santana ¢ Waldhelm (2009. p. 6), ele ocupa um lugar de referéncia no direcionamento das
atividades curriculares. “E raro o registro de que ele nio seja o que determina e condiciona a selegdo
de conteudos e estratégias do ensino. Ou seja, o livro didatico, na quase totalidade da realidade
escolar por nos observada, interfere decisivamente no que e como ensinar em nossas escolas, € no
que e como se aprende, ao se dirigir simultaneamente a dois tipos de leitores: o aluno e o professor.”

(p. 06).
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