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Resumo

Na formacdo inicial ¢ fundamental ensinar metodologias ao futuro professor para que ele construa
referenciais para sua pratica vindoura, particularmente para as que utilizam as Tecnologias Digitais
de Informagdo e Comunicagdo nos processos de ensino e de aprendizagem — considerando as
caracteristicas da sociedade atual. Assim, o estudo que subsidia este artigo tem por objetivo entender
como inovar o ensino no curso superior de Pedagogia, utilizando o método de aula invertida. O
aporte teorico da pesquisa vem dos estudos de Dewey (1979) sobre aprendizagem e para o processo
de formacdo de professores em Imbernéon (2011), Libaneo (2000), Freire (1996) e, sobre Aula
Invertida, dos escritos de Bergman e Sams (2012). Trata-se de pesquisa qualitativa, segundo Godoy
(1995), pois ocorre no contato direto do pesquisador com o contexto e descreve dados sobre pessoas
e processos interativos. Os procedimentos metodologicos envolveram etapas, das quais a da
formacdo na licenciatura ¢ aqui discutida. Participaram 48 discentes, os quais vivenciaram aulas
ministradas com a metodologia da Aula Invertida na disciplina intitulada “Aprendizagem das
Ciéncias Naturais”. Foram disponibilizadas orientagdes de estudo e materiais (videos, audios,
artigos, entrevistas) para contato prévio dos alunos com o tema. Em aula foram discutidas duvidas e
proposta uma producdo aos discentes. A coleta dos dados foi por questionarios; entrevista
semiestruturada, registros das produgdes e gravacdes das aulas. Os resultados parciais indicaram que
os discentes participaram ativamente das discussdes, experimentando situacdes desafiadoras,
aprendendo e pesquisando, indo além do uso das informagodes fornecidas. Ficou evidenciada que a
inovacdo pedagogica gerou satisfagdo nos alunos que consideraram a pratica educacional dindmica e
participativa. Em conclusdo parcial, percebeu-se nos discentes mais comprometimento com o0s
estudos, autonomia, aprendizagem e desenvolvimento de senso critico.
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1. Introducao

Neste artigo apresentamos e discutimos a utilizagdo da metodologia da aula invertida e as tecnologias
digitais, tais como as midias sociais, no processo de formacao inicial de docentes dos anos iniciais,
no qual se desenvolveu a pesquisa. A utilizagdo do método de ensino de Aula Invertida caracteriza as
informagdes que o individuo tem acesso antes de assistir a aula, em sala, aumentando a quantidade
de informac¢ao conhecida por ele previamente, sobre o tema. Assim, na sala de aula, o tempo pode ser
otimizado para realizar atividades e tirar dividas. Partimos do pressuposto que cada vez mais o
processo de formacdo de professores deve se preocupar com a empatia aos alunos que pertencem a
uma geracgao tecnologica e tém pressa em receber informagdes. A formagao nas licenciaturas precisa
ter embasamento em metodologias inovadoras de ensino, de modo a tornar o aluno o personagem
principal no processo de aprendizagem e o professor a promover ensino mais participativo, tornando
o ambiente de aprendizagem rico em troca de experiéncias entre os envolvidos. O objetivo da
pesquisa foi o de entender como inovar o ensino no curso superior de Pedagogia, utilizando o
método de Aula Invertida.

Acreditamos que, por meio do processo de formagao inicial, com o método da sala de aula invertida,
os alunos do curso de Pedagogia podem se sentir mais cativados e instigados a participarem dos
processos de ensino e de aprendizagem, além de apresentarem maior desempenho no curso gragas as
pesquisas proprias que podem empreender, a partir do material de consulta prévia e de
aprofundamento. Assim, além de construir conhecimentos, poderdo construir referenciais para sua
futura pratica didatica, tendo potencial para ministrarem aulas mais interativas.

2. Fundamentacio Tedrica

Observamos que o planejamento da formagdo usando a metodologia de ensino da “Sala de Aula
Invertida envolve o pensar em tarefas preparatdrias, assim como nos apresentam Bergman e Sams
(2012). O método de ensino se constitue em: tarefas para serem desenvolvidas autonomamente pelos
alunos antes da aula (pré-aula), a aula propriamente dita e, ainda, a consolida¢do dos conhecimentos
por meio de atividades posteriores, incluindo a avaliagao.

Para o processo de preparacdao e formagdo inicial do professor, percebemos que cada vez mais
desafios vém sendo apresentados, dada a quantidade de informacdes que sdo veiculadas a cada
momento ¢ o dinamismo das mudangas vividas na sociedade atual, caracterizada pela incerteza e
volatilidade. No processo de formacdo, apresentar as inovagdes tecnologicas, bem como as varias
possibilidades metodoldgicas de ensino e aprendizagem sdo etapas fundamentais para preparar os
licenciandos, que sdo futuros professores, de modo que eles possam atender na docéncia as criancas
dessa geracdo tecnologica.

Assim, apresenta Dewey:

Nossos professores se defrontam com uma tarefa que se torna muito
mais ardua, por terem que se preocupar individualmente com os
discipulos, e ndo de considera-los apenas coletivamente. Urge encontrar
algum ponto de convergéncia, algum principio unificador, se nao
quisermos que se tornem estéreis os progressos realizados nos
processos didaticos (DEWEY, 1979 p.9)

Consideramos, de acordo com o Dewey, que cada individuo aprende de uma forma, tornando o
processo de ensino desafiador ao professor, visto que, ele deve olhar individualmente os alunos, de
acordo com suas particularidades. Isso requer apresentar diferentes possibilidades metodologicas de
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ensino na formacéo inicial docente.

Quando se apresenta um desafio, percebemos que, em um primeiro momento, o futuro professor
verifica 0 que ja sabe sobre o assunto, ou seja, considera assim o conhecimento prévio, e
constatamos que ele costuma lembrar e apresentar o que vivenciou na pratica. Como salientou Freire
(1996, p. 26) “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres € homens descobriram que era possivel ensinar”. Estabelecemos assim que,
embora sejam processos distintos, ensinar e aprender sdo indissociaveis e fundamentais para o
processo de constru¢do do conhecimento e para a composicao da pratica educativa.

Efetivamente, sdo apresentados ao professor desafios diarios a enfrentar no cotidiano, como
indisciplina, falta de interesse por parte dos alunos, despreparo, entre outros. Situagdes adversas com
as quais o professor deve saber lidar, tais como condi¢des inadequadas de estrutura, recursos
indisponiveis, falta de motivacdo, cansagco ou estresse. No sentido de superar dificuldades, pode ser
de interesse tanto do professor, quanto ao aluno apresentar didaticas e metodologias de ensino
diferenciadas que podem contribuir para que o aluno se perceba como inserido no processo da
construgdo do proprio conhecimento.

Fundamental para a construgdo de conhecimento € a atribuicdo de sentido ao que se aprende. Nessa
dire¢do, Morin declara que:

O conhecimento das informag¢des ou dos dados isolados ¢ insuficiente.
E preciso situar as informagdes e os dados em seu contexto para que
adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que ¢ o
proprio contexto, e o texto necessita do contexto no qual se enuncia.
(MORIN, 2011, p. 34).

Estabelecer apenas que o conhecimento de informagdes € suficiente podera afetar a construgao do
que € mais benéfico para o licenciando, a atribuicdo de sentido sobre o ensinar, saindo de uma
concepc¢ao tradicional, caminhando em direcdo a possibilidades, para que, como referido por Morin,
faca sentido e se insira no contexto de atuagdo profissional.

O cendrio educacional vem se modificando a medida em que a tecnologia avanca a passos largos em
um caminho sem volta, logo exercer a docéncia € um trabalho complexo. Imbernon (2011) destaca:

O contexto em que trabalha o magistério tornou-se complexo e
diversificado. Hoje, a profissdo ja ndo ¢ a “transmissdo de um
conhecimento académico” ou a transformagdo do conhecimento
comum do aluno em um conhecimento académico. (IMBERNON,
2011, p. 14).

Por esta analise entendemos que o oficio de ministrar aula vai muito além da transformacao do
conhecimento comum do aluno em académico, ou de auxilia-lo a impulsionar o conhecimento
profissional, ¢ preciso refletir sobre as agdes e atitudes, tanto as individuais como as coletivas. John
Dewey evidencia o poder da relacdo social e os vinculos sociais da vida pratica. Dewey apresenta
(1959, p. 153) “A experiéncia ¢, primariamente, uma agdo ativo-passiva; nao €, primariamente,
cognitiva. Mas, a medida do valor de uma experiéncia reside na percepcdo das relagdes ou
continuidades a que nos conduz”. Assim, entendemos que cada discente passa a aprender e consegue
assim compreender o conteido de acordo com suas capacidades. A educacdo passa a ser, neste
entendimento, processo de reorganizacdo da experiéncia e de reconstrugdo pela reflexdo, visando
melhorar, pela inteligéncia, a qualidade das experiéncias futuras (DEWEY, 1978).

Pensando na formacdo do individuo no aspecto da condicdo de cidaddo, Luckesi apresenta: “O
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ensino e aprendizagem dos conhecimentos elaborados e em elaboragdo pela ciéncia, pela filosofia e
pelas artes sdo recursos fundamentais para a ampliacdo da consciéncia” (LUCKESI, 2011, p.55).
Cada vez mais a sociedade cobra profissionais mais bem preparados para encarar o mercado de
trabalho, com desenvoltura, criatividade, empatia ¢ com isso o individuo deve se sentir a vontade
com a sequéncia de informagdo e comunicac¢do cada vez mais rapida, utilizando e transferindo esse
conhecimento que é construido (ou se espera que ele construa). Além do desafio de preparar estes
futuros profissionais para ter capacidade de reflexdo e a¢do para que possam sentir que sdo capazes
de atuar em sociedade com as regras que sdo impostas de convivéncia social. Assim, seguindo
Libaneo, consideramos que houve preparo adequado: “se o aluno aprendeu bem, se dominou os
conceitos basicos, se desenvolveu habilidades de pensamento, se soube usar os conhecimentos na
pratica dos alunos” (LIBANEO, 2000, p. 41).

Em meio as considera¢des em torno da formacgdo inicial dos professores, percebemos a necessidade
de inovar e buscar metodologias de ensino mais atualizadas e inovadoras para apresentar a esses
futuros profissionais da educacdo as possibilidades de transformar o processo de ensinar e aprender.
A metodologia da Aula Invertida se apresenta como uma alternativa dentre as diversas metodologias
atrvas.

Uma proposta que pretende apresentar uma ponte entre teoria e pratica, entre o conhecimento que
esta sendo construido com sua aplicagdo. Conforme menciona Moran (2014):

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em
que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que
tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais
relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar
inimeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.

Isso deve ocorrer em todos os segmentos de ensino, seja na Educac¢do Bésica, seja no Ensino
Superior. Entre as metodologias ativas, estdo: a aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem
baseada em problemas, reflexdo sobre a experiéncia, ensino através de pesquisas, mapas conceituais.
Para discorrer sobre uma aprendizagem que seja significativa para o aluno e de ponte cognitiva,
Ausubel et al (1980), afirmam que:

A principal funcao do organizador estd em preencher o hiato entre aquilo que
o aprendiz ja conhece e o que precisa conhecer antes de poder aprender
significativamente a tarefa com que se defronta. (Ausubel et al, 1980, p. 144).

Assim, tendo uma aprendizagem significativa no periodo em que se encontra no periodo escolar, o
aluno pode colocar o que aprende em sua pratica diaria no periodo académico, através de estagios, ou
até mesmo, ja em sala de aula, faz com que ele queira aumentar e potencializar o que esta
aprendendo e colocar em pratica. Porque associar teoria e pratica e verificar que o que esta
aprendendo tem uma légica significativa faz toda a diferenga e eleva o interesse.

Nesta reflexdo, percebemos a preocupagdo em que o discente tenha uma base bem fundamentada de
um elemento que pode ser essencial neste processo de constru¢do. Trazendo assim, teorias que
comprovem o que ele pode apresentar através desta teoria bem alicercada e atualizada. A partir
dessas observacdes o que pode ser trabalhado ¢ a aprendizagem ativa desses alunos em uma das
abordagens das metodologias ativas, a fim de despertar nesse aluno a curiosidade e a forma de como
ele podera dar uma possivel resolucdo ao problema apresentado a partir de discussdes em grupo e
posteriormente exposto em sala.

A denominada Flipped Classroom ou Sala de Aula Invertida (SAI), apresenta beneficios, vindo com
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uma proposta de renovar os processos de ensino e de aprendizagem, mas antes de tudo ¢ fundamental
entender a proposta dessa metodologia. Além de auxiliar alunos com videos que seriam uma tatica
para recuperar aulas perdidas por alunos que por algum motivo ndo poderiam estar presente em sala
de aula, preservando de repetidas revisoes, deste modo:

como o conteudo em si ¢ transmitido por meio de videos on-line, eles
podem optar por acelerar o proprio ritmo e avangar o programa. [...]
ndo estdo assim “manipulando o sistema”, mas sim, aprendendo
valiosas competéncias para vida, ao gerenciarem com eficicia o proprio
tempo. (BERGMANN & SAMS, 2012, p. 22)

Contudo de nada adianta inverter a aula se o professor ndo tiver o compromisso com uma didatica
diferenciada para auxilio dos alunos. Assim sendo: “o professor ¢ o grande intermediador desse
trabalho, e¢ ele tanto pode contribuir para a promog¢do de autonomia dos alunos como para a
manutencdo de comportamentos de controle sobre os mesmos” (Berbel, 2011, p. 26). Por
conseguinte, observamos a relevancia do professor como mediador e incentivador do aluno, ao
apresentar a ele possibilidades de pesquisa, além do material previamente enviado para estudo,
inserindo-o em 1iniciagdo cientifica, fundamental para sua formagdo enquanto professor e
pesquisador.

A sala de aula invertida, para Schneider et al (2013, p.71), é especificada como sendo uma:

[...] possibilidade de organizacdo curricular diferenciada, que permita
ao aluno o papel de sujeito de sua propria aprendizagem, reconhecendo
a importancia do dominio dos conteudos para a compreensao ampliada
do real e mantendo o papel do professor como mediador entre o
conhecimento elaborado e o aluno.

Destacamos assim, novas possibilidades para a aula se o aluno tiver uma iniciagdo ao contetudo antes
de ir para aula e na hora do debate em sala estar a par do que estd acontecendo, tendo a compreensao
do assunto e possuindo argumentos para tornar seu vocabuldrio mais enriquecido além de mais
seguranca no momento em que for expor suas ideias

Desta forma, observamos que colocar o aluno para ser mais dindmico e ativo no processo de buscar o
conhecimento por meio de um desafio proposto pelo professor, no qual este aluno deve apresentar
possiveis solucdes as questdes levantadas, faz com que o processo de aprendizagem se torne mais
interessante, em vez de o professor apresentar respostas prontas e acabadas . O aluno percebera que ¢
capaz de propor alguns resultados através das pesquisas realizadas.

Vale destacar que a formagao deve fomentar um olhar critico-reflexivo, que proporcione aos futuros
docentes os meios de um pensar livre e independente, que auxilie suas praticas.

3. Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa em andamento, que subsidia este artigo, ¢ de cunho qualitativo, segundo Godoy (1995),
p. 58), pois envolve: “(...)obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada”. O objetivo ¢ o de entender
como inovar o ensino no curso superior de Pedagogia, utilizando o método de Aula Invertida.
Participaram 48 discentes, do 4° ¢ 5° semestre do curso de licenciatura em Pedagogia de uma
faculdade particular em Guarulhos, em um periodo de 6 meses, nos quais vivenciaram aulas
ministradas com esse método na disciplina “Aprendizagem das Ciéncias Naturais”. Os
procedimentos metodologicos foram divididos em etapas: uma de pesquisa bibliografica e analise
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documental na qual foi realizado um levantamento sobre pesquisas que envolveram o processo de
formacdo inicial de professores com o uso da metodologia ativa de aula invertida, em seguida foi
feito o planejamento da formacdo inicial com uso de tecnologia digital e da referida metodologia e,
como ultima etapa, Pesquisa em campo com a coleta de dados feita por meio de questionarios de
entrada e entrevista semiestruturada e anotagdes em didrio de campo das pesquisadoras. Com os
dados procuramos identificar o processo de evolucdo desses alunos, o que eles ja sabiam, entendido
como conhecimento prévio, o que estdo apreendendo com esta metodologia de ensino e entender as
possibilidades de aplicabilidade no momento em que estiverem em sala de aula, ensinando Ciéncias
da Natureza.

Neste artigo apresentamos ¢ discutimos parte da Pesquisa em Campo. No caso, um episoédio ocorrido
em sala de aula, tendo como base o objetivo de entender como inovar o ensino no curso superior de
Pedagogia, utilizando o método de aula invertida.

4. Descricao e Discussiao

A professora (também pesquisadora) encaminhou previamente aos alunos, por meio de um grupo no
WhatsApp construido para comunicagao entre os discentes e a professora da disciplina, material a ser
discutido em sala, caracterizando assim a pré aula. O material se constituiu por uma apresentacdo em
PPT, contendo as competéncias a serem desenvolvidas pelos futuros professores, na disciplina
“Aprendizagem das Ciéncias Naturais” e documentos legais que regularizam o ensino de Ciéncias na
Educag¢dao Basica como: as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), o Referencial Curricular
Nacional (RCN) ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Por meio do material enviado via
PPT, os alunos deveriam se familiarizar com as competéncias a serem desenvolvidas por eles na
disciplina “Aprendizagem das Ciéncias Naturais” e, por meio da leitura das DCN, RCN e BNCC,
deveriam se informar sobre o que a legislagdo brasileira diz sobre o ensino de Ciéncias Naturais para
o segmento de ensino do 1° ao 5° ano. A tarefa proposta foi a de leitura e selegdo de aspectos
fundamentais dos documentos, além de pontuar possiveis dividas a serem sanadas presencialmente.

Em sala de aula foi feita uma discussdo e institucionalizados os principais pontos dos documentos
legais sobre o Ensino de Ciéncias na Educagdo Basica e esclarecidas as duvidas dos alunos tanto
sobre tais documentos legais, quanto sobre as competéncias que se espera sejam desenvolvidas por
eles na disciplina “Aprendizagem das Ciéncias Naturais.

Em seguida, a professora explicou o que ¢ um infografico e sua construcdo e solicitou que eles
elaborassem um infografico com o entendimento do material, a ser postado no Instagram do grupo,
utilizando a #pedagogiagru.

A professora para mediar a aprendizagem, promoveu debates sobre as competéncias a serem
desenvolvidas na disciplina, de modo a observar o que os alunos tinham entendido e poderiam
complementar sobre o tema. Em seguida a professora propds um exercicio de compreensdo sobre
questdes relacionadas as praticas no ensino de Ciéncias e uma atividade para ser realizada em sala
sobre o que apreenderam e solicitou postagem no Instagram, com uma imagem e uma legenda.

Para pos aula foi indicado que eles construissem um mapa conceitual com as competéncias gerais da
BNCC, contendo uma palavra geradora e 3 explicagdes para cada competéncia. Esse mapa conceitual
disponibilizado no Instagram serviria para avaliagdo formativa, pela sequéncia de atividades
realizadas.

Os dados da investigagdo foram coletados por meio das observagdes das pesquisadoras, em sala de
aula, conforme a evolu¢do que se dava a cada atividade realizada pelos discentes, como, por
exemplo, avaliacdes formativas procurando identificar se os alunos sabiam o que eram as
metodologias ativas e as formas possiveis do aluno aprender de maneira mais auténoma e dinamica e
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como poderiam lecionar usando uma metodologia ativa, no caso, a da Aula Invertida.

A analise dos dados se deu em dois momentos, no primeiro foi analisada a entrevista, com questdes
sobre o que os alunos aprenderam sobre a metodologia de ensino de Aula Invertida, realizada em
pequenos grupos, em seguida, um levantamento em relagdo aos estudos dos participantes em relagao
a tematica dos encontros das aulas, e por fim, um levantamento do que conseguiram aprender com
essa metodologia da sala de aula invertida. Os resultados parciais indicaram que os discentes
participaram ativamente das discussdes, experimentando situagdes desafiadoras, aprendendo e
pesquisando, indo além do uso das informagdes fornecidas. Ficou evidenciada que a inovagdo
pedagdgica gerou satisfagdo nos alunos que consideraram a pratica educacional dinamica e
participativa.

Em conclusdo parcial, percebemos nos discentes mais comprometimento com os estudos, autonomia,
aprendizagem e desenvolvimento de senso critico.

5. Consideracoes Finais

Neste artigo apresentamos um episddio do processo de formagao inicial de docentes com a utilizagdo
da metodologia da sala de aula invertida e das tecnologias digitais tais como as midias sociais, no
qual se desenvolveu a pesquisa

Na pesquisa realizada com os alunos de graduacdo identificamos que a concentracdo aumentou em
relacdo aos estudos sobre o conteudo em discussdo, pelo fato de terem um primeiro contato com ele
antes de irem para a sala de aula, deixando para realizar em sala os desafios propostos pela
professora. A forma de aprender pode se transfigurar e ser mais motivadora, com participagdo mais
ativa e criativa, desenvolvendo a atengdo do licenciando para o que realmente € importante em seu
processo de formagdo. Além disso, foi possivel incentivar a iniciagdo cientifica dos alunos por meio
do letramento cientifico, inova¢des metodologicas e das formas de interagdo entre docente e
discentes.

Percebemos um envolvimento maior dos alunos a partir do momento em que eles assumiram um
papel ativo no processo de aprendizagem. A preocupagdo com a formagdo docente inicial se deu
justamente quando o professor processo de colaboragdo acontecia a todo momento e que ele poderia
utilizar em sua pratica diaria fora do contexto académico do momento e poderia levar para sua vida
profissional. O desenvolvimento da formacdo deve fomentar um olhar critico-reflexivo, que
proporcione aos docentes os meios de um pensar livre e independente, que auxilie as praticas da sua
formacao.

Com a utilizacdo da metodologia da aula invertida nos processos de ensino e de aprendizagem o
engajamento dos alunos foi maior, percebemos que eles sairam da “zona de conforto” na sala de aula
e tiveram que exercitar a leitura e compreensdo de modo a conduzir discussdes sobre o tema com
toda a classe. A curiosidade foi grande e, com o envolvimento dos alunos ¢ do professor por meio da
Aula Invertida. Ficou evidenciada que a inovagdo pedagogica gerou satisfagdo nos alunos que
consideraram a pratica educacional dindmica e participativa. O projeto em desenvolvimento,
apresenta uma possibilidade de ensino no processo de formacao inicial com a metodologia de ensino
da “Sala de Aula Invertida — composta por: pré aula, aula e p6s aula.

No momento em que a pesquisa se encontra, constatamos que a metodologia de aula invertida, foi

uma possibilidade de atuacdo na formacao inicial em Pedagogia, intencionando tornar o aluno como
personagem principal.
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