Anais do X1V Coloquio
Internacional

wl ahJs "Educacao e .

Contemporaneidade

UFS 24 g 25 de setembro de 2020

E1X0 2 - EDUCAGAO EINCLUSAO. EDUCAGCAO, INTERVENCOES SOCIAIS.
PolLiTicAs AFIRMATIVAS. EDUCACAO NO CAMPO, MOVIMENTOS SOCIAIS.
EDpucAacAO E DIREITOS HUMANOS. EDUCACAO PARA A PAZ.

Editores responsaveis: Veleida Anahi da Silva - Bernard Charlot
DOI: http://doi.org/10.29380/2020.14.02.40

Recebido em: 02/09/2020

Aprovado em: 02/09/2020

FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCAGAO DO CAMPO O QUE DIZ A
LITERATURA DA AREA; TEACHER[S TRAINING AND RURAL EDUCATION WHATLIS
THE AREAS LITERATURE SAYS; FORMACION DE PROFESORES Y EDUCACION
DEL CAMPO LO QUE DICE LA LITERATURA DE LA AREA

JULIANA FRANCA DE SANTANA
https://orcid.org/0000-0002-4167-017x

UBERLANDIA SOARES DE ANDRADE GALDINO

IDELSUITE DE SOUSA LIMA
https://orcid.org/0000-0002-0418-1561

Anais Educon 2020, S&o Cristovao/SE, v. 14, n. 2, p. 1-16, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/


http://anais.educonse.com.br/2020/formacao_de_professores_e_educacao_do_campo_o_que_diz_a_literatu.pdf
https://orcid.org/0000-0002-4167-017x
https://orcid.org/0000-0002-0418-1561

RESUMO

O artigo versa sobre a formacao de professores/as para o contexto de escolas do campo. A pesquisa
focaliza a seguinte questdo: que contribuicdes a literatura oferece acerca da formagao de professores
para a Educacdo do Campo? Teve como objetivo identificar, na literatura da area, a abordagem da
formagao de professores para escolas do campo. Os estudos de Caldart (2002; 2009); Molina (2017);
Arroyo (2007); Fontana (2011; 2015), entre outros respaldam o presente trabalho.
Metodologicamente o estudo configura-se como uma pesquisa bibliografica/documental, cujas fontes
sdo artigos de Anais de eventos e revistas académicas publicadas na internet. Os resultados indicam
que a temadtica tem realce na literatura da area; destacam que a formacdo de professores para escolas
do campo incorpora um projeto contra-hegemonico de sociedade, sendo essencial para as escolas no
e do campo e para os sujeitos campesinos.

Palavras-chave: Formagdo de professores, Educagdo do Campo, Contexto do campo, Sujeitos
campesinos, Escolas do Campo.
ABSTRACT

The article deals with the formation of teachers for the context of rural schools. The research focuses
on the following question: what contributions does the literature offer about teacher’s education for
Rural Education? It aimed to identify, in the literature of the area, the approach of teacher training for
rural schools. The studies by Caldart (2002; 2009); Molina (2017); Arroyo (2007); Fontana (2011;
2015), among others support the present work. Methodologically, the study is configured as a
bibliographic/documentary research, whose sources are articles from Annals of events and academic
journals published on the internet. The results indicate that the theme is highlighted in the literature
of the area; they emphasize that the training of teachers for rural schools incorporates a
counter-hegemonic project of society, being essential for schools in and of the countryside and for
rural subjects.

Keywords: Teacher’s training, Rural education, Rural context, Peasant subjects, Rural schools
RESUMEN

El articulo trata sobre la formacion de profesores para escuelas rurales. La investigacion se centra en
la siguiente pregunta: ;qué aportes ofrece la literatura sobre la formacion del profesorado para la
educacion rural? Se buscé identificar, en la literatura de la zona, el enfoque de formacion docente
para escuelas rurales. Los estudios de Caldart (2002; 2009); Molina (2017); Arroyo (2007); Fontana
(2011; 2015), entre otros, apoyan el presente trabajo. Metodoldgicamente, el estudio se configura
como una investigacion bibliografica / documental, cuyas fuentes son articulos de Anales de eventos
y revistas académicas publicados en Internet. Los resultados indican que el tema se destaca en la
literatura del area; enfatizan que la formacion de docentes para escuelas rurales incorpora un
proyecto contrahegemonico de sociedad, siendo fundamental para las escuelas en y del campo y para
los sujetos campesinos.

Palabras-clave: Formacion docente, Educacion del Campo, Contexto del campo, Sujetos campesinos,
Escuelas del campo.
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INTRODUCAO

A Educagdo do Campo ¢ uma modalidade da Educacdo basica e constitui-se em um campo de
estudos e pesquisa consolidado, com ampla propagagdo em eventos cientificos, com expressiva
producdo académica tanto nacional, quanto internacional.

A luta pela Educagdo do Campo ¢ pautada na busca por igualdade de direito a educag@o publica, de
qualidade, inclusiva, laica e socialmente referenciada. Durante anos, os movimentos sociais do
campo travaram batalhas para conquistar, normatizar e reconhecer legalmente uma educagdo voltada
para os povos do campo, que respeite sua especificidade e esteja aliada aos seus interesses. Essa
educacdo necessita de um olhar diferenciado, que contemple a diversidade de sujeitos, seus saberes,
suas historias e modos de vida.

Uma prerrogativa para a escola do campo ¢ a efetivacdo de uma educagdo contextualizada que inclua
os saberes e vivéncias campesinas e incorpore seus desafios e suas lutas como uma agdo educativa de
formacao de sujeitos solidarios, humanos e coletivos.

Dentre as pautas apresentadas pelos movimentos sociais por uma educagdo que atenda aos interesses
dos trabalhadores campesinos, a questdo da formagdo dos profissionais que atuam nas escolas do
campo gera inquietagdo, por exigir um profissional que ndo apenas trabalhe as individualidades dos
sujeitos no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, mas que incorpore os principios
de uma educacdo contextualizada.

De modo geral, os/as docentes que trabalham em escolas do campo dificilmente pertencem a
comunidade onde a escola esta situada e somente alguns mantém vinculos de pertencimento com a
localidade e os moradores. Esse distanciamento, por vezes, impede a aproximacdo com os saberes e
viveres dos povos campesinos.

Acontece ainda que, muitos educadores focalizam seus estudos em outra area e ndo especificamente
sobre a tematica da educagdo do campo. Tal circunstancia torna-se um empecilho pelo fato de o
educador ndo familiarizar-se com os referenciais tedrico-metodolégicos da educagdo contextualizada
e 1sso gera repercussdo na pratica pedagogica da escola do campo.

A nocao desse fato desencadeou a reflexdo que resultou na pergunta geradora da pesquisa, qual seja:
quais contribui¢des a literatura da area oferece acerca da formacdo de professores para a Educagdo
do campo?

Na busca de resposta a este questionamento o trabalho tem como objetivo identificar, na literatura da
area, a abordagem da formagdo de professores/as para a Educagdo do Campo. Busca assim,
compreender a relagdo entre formagdo docente, desenvolvimento curricular e formagdo continuada
de professores para escolas no e do campo.

O trabalho caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica ou uma analise documental realizada em
textos publicados em sites educativos. Ao sublinhar a importancia da analise documental e reafirmar
que esta deve partir de “questdes e hipdteses de interesse”, Ludke; André (2015, p. 45) defendem que
esta ¢ uma metodologia de pesquisa “pouco explorada ndo sé na area da educacdo como em outras
areas das ciéncias sociais”, destacando as possibilidades de tal tipo de investigagdo”.

A analise documental de acordo com Gil (2002, p.46): “apresenta uma série de vantagens.
Primeiramente, ha que se considerar que os documentos constituem fonte rica e estdvel de dados.
Como os documentos subsistem ao longo do tempo tornam-se a mais importante fonte de dados em
qualquer pesquisa de natureza historica”.
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Metodologicamente, a investigagdo procedeu-se através de um levantamento, na literatura cientifica,
tomando como fonte de pesquisa artigos de divulgacdo cientifica e revistas académicas. As
informagdes foram sistematizadas através de um descritor, a partir dos quais foi feita uma
caracterizagdo do material selecionado, para a realizacdo da Analise de contetido, conforme os
estudos de Bardin (1977).

A pesquisa elegeu para fundamentar o trabalho, os estudos de Caldart (2002; 2009); Molina (2017);
Arroyo (2007), Fontana (2011; 2015), entre outros, além de documentos legais (Brasil, 2002; 2008a;
2008b; 2010a; 2010b). Tais estudos focalizam a potencialidade da Educacdo do campo revelando
aspectos voltados para a formacao de educadores do campo.

A aproximagdo com o tema deste artigo surge do envolvimento das autoras do trabalho com o
processo de formacdo de professores para a realidade do campo. Tal envolvimento, seja como
professora ou aprendizes, institui um repensar acerca da importancia da formacdo docente para o
desenvolvimento curricular das escolas campesinas, como base para a realizacdo de um projeto de
educacdo contextualizada.

Sendo assim, se de uma realidade especifica resultam debates que inspiram pesquisas e trabalhos,
entdo existem outras discussdes sendo levantadas no momento, e que devem ser compartilhadas, ja
que a normatiza¢do da formagdo de professores para o campo ¢ recente e a histéria do curso ja
exemplifica, que € a partir das realidades existentes, que se faz a Educagdo do Campo.

O trabalho esta organizado de modo a apresentar a Educagdo do campo, como resultante de lutas em
prol dos sujeitos do campo; sublinha aspectos da docéncia, delineando a importancia da formagao de
professores para as escolas do campo, enfatizando elementos a partir dos quais tem destaque o
campo de conhecimento sobre formacdo de professores e, por fim, as consideragdes acerca do
estudo.

1. AEDUCACAO DO CAMPO E SUA IMPORTANCIA

Compreender o que significa Educagdo do Campo demanda quebrar paradigmas estabelecidos,
desconstruir ideias, conceitos e preconceitos arraigados durante muito tempo pelo senso comum e
incorporados pela sociedade brasileira, que geraram injusticas com os povos do campo.

O modelo de educagdo e de escola que fora imposto pelo sistema capitalista ao longo da historia,
aprofundou o fosso de desigualdades educacionais entre os povos da cidade e do campo, destinando
a estes ultimos uma escola desigual porque inferior e atrelada aos moldes de uma escola urbana, sem
vincular os sujeitos ao seu espago de vivéncia e as questdes pertinentes a sua comunidade e a vida
campesina.

Assim, a Educacdo do Campo revela-se como fundamental para pensar a realidade dos camponeses
em sua amplitude populacional, politica, historica e social. De acordo com Caldart (2009, p. 71):

A educagdo do campo nasceu como mobiliza¢do/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu
da combinagdo das lutas do sem-terra pela implantacdo de escolas publicas
nas areas de reforma agraria com as lutas e resisténcia de inumeras
comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educagdo, suas comunidades, seus territorios, sua identidade (CALDART,
2008, p. 71)
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O conjunto de trabalhadores cuja historia de vida ¢ fincada ao campo precisa de uma educacao que
contemple seus interesses, suas lutas, seus anseios. Para sujeitos campesinos urge uma escola que
possibilite, ndo apenas o acesso ao processo de escolarizacdo e aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, mas que esteja comprometida com as questdes que lhes sdo proprias ¢
voltadas a formacao da identidade do sujeito coletivo do campo.

Nesse enfoque, a Educacdo do Campo possui especificidades proprias voltadas para as populacdes
que vivem no e do campo. Sobre isto, Caldart (2002) aponta que:

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma educagdo do campo ¢ a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educagdo e a uma educacao
que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive. Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e
com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais (CALDART, 2002, p. 18). (grifos no original)

A Educagdo no campo e¢ do campo constitui-se, pois, em um direito dos camponeses, conquista
alcancada pelos movimentos sociais do campo, em 2010, quando foi instituida a Politica de
Educagdo do Campo através do Decreto Presidencial n® 7.352 que, além de normatizar politicas de
formacdo de profissionais para atuarem em escolas do campo, destaca os principios da Educacdo do
Campo para tal fim, quais sejam:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

IT - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

IIT - desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educagdo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condi¢des concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;

IV - valoriza¢do da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contetidos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacao
escolar, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climdticas; V - controle social da qualidade da educacao
escolar, mediante a efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos
sociais do campo (BRASIL, 2010b, p. 02).

A legislacdo da Educagdo do Campo contribui de forma significativa para o fortalecimento das lutas
do homem camponés, para as comunidades do campo e para as discussdes acerca da Reforma
Agraria. Contribui sobremaneira para manter o olhar atento para a sua historia, os espagos de
resisténcias, a cultura inserida, os saberes ali produzidos. E na escola do campo que a Educagio do
Campo floresce. Por isso, a importancia de valorizar a identidade dos povos campesinos, sua cultura,
seus costumes ¢ seus valores no processo formativo, contribuindo, deste modo, na formacdo de
sujeitos autdnomos e coletivos.
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A Educagdo do Campo constitui-se como um paradigma em constru¢do. De acordo com Caldart
(2009, p. 43) vincula-se “a lutas sociais por uma humaniza¢do mais plena: luta pela terra, pelo
trabalho, pela desalienagdo do trabalho, a favor da democratizagdo do acesso a cultura ¢ a sua
producdo, pela participagdo politica, pela defesa do meio ambiente”.

Para realizar esse legado, a Educacdo do campo enfrenta inumeros desafios e dificuldades, mas
também muitos avancos como a instituicdo do PRONERA- Programa Nacional de Educacido na
Reforma Agraria, o PROCAMPO — Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo
(LEdoc); a criagdo do Observatorio de Educacdo do Campo; a elaboragdo de marcos normativos, a
exemplo das Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica as Escolas do Campo, além do parecer n°
36/CBECNE/2001, a Resolucdo n° 01/CBE/CNE/2002 e a Resolugdo n° 02/2008, que sdo as
Diretrizes Complementares para a Educagdo do campo.

Tais iniciativas e aparato legal que fundamenta a politica para a Educagdo do campo respaldam um
jeito de fazer educagdo nos espagos campesinos, voltado para os sujeitos do campo. A Educagdo do
campo, para Caldart (2009, p. 40) é:

um movimento real de combate ao ‘atual estado de coisas’: movimento
pratico, de objetivos ou fins praticos, de ferramentas praticas, que expressa e
produz concepgoes tedricas, criticas a determinadas visdes de educacdo, de
politica de educagdo, de projetos de campo e de pais, mas que sao
interpretacdes da realidade construidas em vista de orientar agdes/lutas
concretas.

A partir desses pressupostos a Educagdo do campo efetiva-se e exige profissionais comprometidos
com essa perspectiva tedrico-metodoldgica. Torna-se, entdo, pertinente compreender o processo de
construcdo da formagdo de educadoras e educadores da Educagdo do Campo.

No topico a seguir serdo abordadas questdes relacionadas a constru¢cdo de uma identidade docente a
partir de olhares que se relacionam com os propositos da Educagdo do Campo e sua luta por
emancipacdo e educacdo publica de qualidade.

2. FORMACAO DE PROFESSORES E IDENTIDADE PROFISSIONAL

No bojo da discussdo sobre o papel da escola, a questdo da formacdo docente ganha visibilidade,
expressando-se como um campo de conhecimento fértil e reafirmando-se como potencial objeto de
estudo de educadores, sendo um tema presente em eventos e publicacdes cientificas.

Para Imbernon (2009:18) a formagao de professores:

assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera atualizagdo
cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participagdo, reflexdo e formagao para que as pessoas aprendam e
se adaptem para poder conviver com a mudanga ¢ a incerteza. Enfatiza-se
mais a aprendizagem das pessoas € as maneiras de tornar) possivel que o
ensino e o fato de alguém (supondo-se a ignorancia do outro) esclarecer e
servir de formador e formadora.

A afirmacdo do autor instiga uma possibilidade de constru¢do de uma formacdo em que os
professores sejam sujeitos de sua formacdo, assumindo uma fun¢do identitaria docente. Nesse
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enfoque, a formacao ndo acontece de fora para dentro, de maneira externa, dizendo o que os outros
devem fazer, mas pressupde uma relagcao de dialogo, de respeito ao outro e aos seus saberes.

Essa identidade profissional, de acordo com Pimenta (2005 p.18):

Constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor confere a atividade docente em seu cotidiano, em seu modo de situar-se
no mundo, em sua historia de vida, em suas representacdes, em seus saberes,
em suas angustias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor.

Com efeito, a identidade docente incorpora um processo de construcdo de sujeitos como
profissionais, que t€m como sua base identitaria o constante questionamento e revisdo da pratica, o
que confere sentido e significado ao fazer profissional e ao fazer-se professor. Essa identidade ¢
construida em toda a sua trajetoria, como pessoa, como profissional.

Para Novoa (1992) na construcdo da identidade docente € preciso que o professor aja de acordo com
a atualidade vivenciada, o que implica ser um sujeito critico, reflexivo e autdnomo. Para tanto, o
autor propoe trés dimensdes que contribuem para a identidade profissional: desenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional.

O desenvolvimento pessoal na visdo deste autor estd envolvido diretamente com a pessoa do
professor, exigindo uma relagdo assidua entre o pessoal ¢ o profissional, proporcionando um
confronto entre a formacao e a sua historia de vida. Segundo Novoa (1992, p.13) “a formagdo ndo se
constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso € tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia”.

O referido autor esclarece que o desenvolvimento pessoal relaciona-se a produgdo da vida do
professor, o desenvolvimento profissional significa produzir a profissio docente diretamente
vinculada a construcao da escola, entendida como um espago de producao de cultura, na qual estdo
imbricadas as culturas dos sujeitos, suas historias, seus modos de ser.

As historias de vida de professores (NOVOA, 1993) compdem um campo de conhecimento em
grande expansdo, por valorizar experiéncias formativas, qualificando assim, os saberes da
experiéncia. Compreender a dimensdo destes saberes contribui para pensar a formacdo docente a
partir de outros referenciais, no sentido de valorizar as vivéncias, a relacdo dos professores com suas
praticas, com suas vidas, com os saberes da experiéncia.

Tal proposito relaciona-se a perspectiva de um(a) professor(a) reflexivo (SCHON, 2000). A
reflexividade estd relacionada com a capacidade intelectual dos(as) professores(as) ao enfrentarem
situagdes incertas e desconhecidas, elaborarem e modificarem rotinas, experimentarem hipoéteses,
utilizarem técnicas, instrumentos, materiais conhecidos e recriarem estratégias inventando
procedimentos, tarefas e recursos (PEREZ GOMEZ, 1998). Assim, a reflexividade inclui o
compromisso e o estudo constante do professor.

De acordo com Zeichner (2002, p.43) os professores resistem e criam suas proprias formas de
conhecimento, de organizagdo das atividades, de realizar praticas. Assim, as atividades escolares sdo
repletas de infinidade de saberes que sdo mobilizados pelos professores em seu fazer. Este autor
defende que o professor deve tornar-se um pesquisador da sua pratica.

Pesquisar a pratica ¢ um imperativo que exige um intelectual critico e transformador. Essa autonomia

intelectual e politica, de acordo com Contreras (2002), deve ser construida no coletivo
interdisciplinar da escola, levando-se em conta as especificidades historicas e sociais de cada
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institui¢do e dos sujeitos que a compdem.

Este ¢ um desafio a ser alcangado por todos os que estdo na escola. Somente assim sera possivel
construir uma formagao docente continua mais voltada para essa propositura. No proximo topico sera
abordada a importancia dessa formagao para educadores das escolas do campo.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO DO CAMPO

Quais as especificidades da formacao de professores para as escolas do campo? Esse questionamento
conduz a uma reflexdo mais abrangente acerca das questdes campesinas ¢ da luta dos movimentos
sociais do campo por Educagdo do campo comprometida com seus interesses.

De acordo com Alencar (2010, p. 209):

considera-se que a formacdo do professor pode ser o caminho para a
materializacdo da Educa¢do do Campo em sua defesa por uma educagao e
uma escola diferente da que existe na realidade da area rural. A pretensao €
que a escola do campo incorpore a luta do seu povo, a sua cultura, as suas
memorias e que o campo seja reconhecido como lugar de vida, de producao,
com um projeto de desenvolvimento.

Trata-se, desse modo, da formacdo de um educador que seja comprometido com os saberes,
identidades, territdrios e que incorpore o campo como um espacgo possivel de desenvolvimento da
vida em sua plenitude. Em outras palavras, que possa engajar-se e reconhecer o campo como lugar
de vida e de produc¢do da existéncia, de cultura, de emancipa¢ao humana. Para Costa (2016, p.96), os
movimentos sociais por uma Educa¢do do Campo defendem “um processo formativo inicial que
possibilite ao educador e educadora do campo intervir e participar criticamente na produ¢do do
conhecimento”.

Esse processo formativo compde-se de intimeros saberes para além das questOes
didatico-pedagogicas, porque comporta processos historicos, sociais, politicos, culturais. Efetiva-se
como uma formacao humana que tenha como principio uma educacdo libertadora e, por isso, situa-se
na luta por conquista de politicas que reconhecam as popula¢des do campo como sujeitos de direitos.

Caldart (2009), ao abordar a educacdo do campo como forma de enfrentamento ao contexto do
mundo capitalista, defende a necessidade da especificidade da formagdo de professores para escolas
do campo, afirmando que:

Nao ¢ qualquer acesso. Nao ¢ qualquer formagdo. Ou seja, a Educacdo do
campo, ao tratar de uma especificidade, e pelo jeito de fazé-lo, configura-se
como uma critica a forma e ao contetdo do que se entende ser uma politica
publica ¢ ao modo de construi-la em uma sociedade cindida socialmente
como a nossa (CALDART, 2009, p. 43).

Nao é qualquer formagdo! A formacdo docente que interessa a Educagdo do campo ¢ revestida de
uma especificidade, porque vincula-se a luta pela emancipagdo dos sujeitos e estd diretamente
relacionada a defesa das lutas dos movimentos sociais do campo. Demanda, por sua vez, de acordo
com Caldart (2009, p. 46): “Uma escola cujos profissionais sejam capazes de coordenar a constru¢ao
de um curriculo que contemple diferentes dimensdes formativas e que articule o trabalho pedagogico
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na dimensdo do conhecimento com praticas de trabalho, cultura, luta social”.

Nesse enfoque, para ser educador em uma escola do campo ¢ necessario carregar consigo nao
somente o envolvimento com a educacdo, mas também o compromisso com um projeto
contra-hegemonico de sociedade, aliado a luta do campo. Esta compreensdo deve estar presente na
formacdo inicial, mas sobretudo no decorrer da atividade docente, como uma prerrogativa da
formagao continuada.

2.2.2. FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE PARA UMA ESCOLA DO E NO CAMPO.

A formagdo docente para atuagdo em escolas do campo unifica questdes que coloca o conhecimento
pedagdgico num patamar em que se entrelagam experiéncias profissionais do educador e o saber das
praticas dos movimentos sociais. Para Zancanella (2009, p. 100):

A educacdo do campo vem se apresentando como uma grande conquista dos
movimentos sociais, em especial o Movimento dos Trabalhadores sem Terra
(MST) e, mais especificamente com a implementacao do curso de Pedagogia
para educadores do campo em instituicdes de Ensino Superior publica no
Pais.

A implementagdo de tais cursos, resultantes da luta dos movimentos sociais do campo, tem como
marco de sua historia, o estabelecimento da Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002
(BRASIL, 2002), que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Bésica nas Escolas do
Campo e a formagao inicial para os cursos de licenciatura.

Essa conquista oportunizou a formacdo inicial de professores para as escolas do campo, uma
especificidade na formacdo de professores do Brasil. Em seu Art. 13, a citada resolucdo institui que
os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a Educacdo Basica do pais,
observardo no processo de normatizagdo complementar da formagao de professores, para o exercicio
da docéncia nas escolas do campo, os seguintes aspectos:

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do Pais e do mundo;

Il - propostas pedagodgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interagdo e transformacdo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribui¢cdes para a melhoria das condicdes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas. (BRASIL, 2002, p. 03).

Assim, além buscar atender os principios e diretrizes da Educacdo Basica, a formagdo para
professores de escolas do campo incumbe-se da oferta de um curso que priorize questdes especificas
do campo e que norteiem a construcdo da qualidade social da vida individual e coletiva dos sujeitos
escolares campesinos. Afinal, sdo os profissionais formados por estes cursos, os responsaveis por
mediar a constru¢do do conhecimento alinhados as reivindica¢des dos povos do campo.

Caldart (2009) aponta a necessidade de reconhecimento da historicidade da luta por uma Educacao
do Campno e a compreensdo dos conceitos/parametros aue foram construidos pelos movimentos
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sociais e que deram origem aos cursos de Educagdo do campo.

Compreender a trajetoria do movimento que mobilizou encontros, agdes, encaminhamento de
propostas pedagogicas e que lutou e luta para a afirmagao destas proposicdes possibilita pensar e agir
concretamente em direcdo a construcao do fazer educativo no campo. Sobre isso Arroyo afirma que:

Se os profissionais docentes-educadores entenderem essa tensa historia,
estardo capacitados a trabalhar esse entendimento com as criangas e
adolescentes, com os jovens e adultos que trabalham nos campos, nas
comunidades indigenas, negras e quilombolas, ¢ até nas escolas publicas
populares em que chegam os diferentes, feitos e tratados em nossa historia
como desiguais. A incorpora¢do dessa riqueza de conhecimentos ocultados
trara maior densidade e radicalidade teorica aos curriculos de formagao.
(ARROYO, 2007, p. 364)

Com efeito, a incorporagdo desses conhecimentos torna-se fundamental para os cursos de formagao
e, consequentemente, para os profissionais que atuam nas escolas do campo. E no exercicio
profissional na escola que os professores exercem a atividade docente ¢ o dominio desses
conhecimentos alteram o desenvolvimento curricular.

Os cursos de Licenciaturas em Educagdo do Campo (Ledoc) apresentam uma organizagao curricular
diferenciada das demais licenciaturas. Molina (2017) destaca que os cursos sdo organizados por area
de conhecimento, quais sejam: Artes, Literatura e Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias
da Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias.

Para a referida autora, essa divisdo por areas objetiva formar um(a) professor(a) multidisciplinar, que
relaciona os conteudos baseado em problemas reais, rompendo com a logica da fragmentagdo do
conhecimento. Destaca ainda que o professor deve ter “trés énfases em seu perfil: 1 atuacdo a partir
das areas de conhecimento; 2 gestdo de processos educativos escolares; e 3 gestdo de processos
educativos comunitarios” (MOLINA, 2017, p. 594).

Mais do que isso, o educador precisa ser um facilitador, capaz de criar condigdes para que o ensino e
a aprendizagem acontecam de modo significativo, de acordo com o contexto ali inserido e suas
especificidades, cultivando e fortalecendo a cultura, a identidade do camponés, a autoestima dos seus
educandos, contribuindo, deste modo, para uma formagdo emancipatoria dos sujeitos do campo.

Urge, portanto, saber ser e saber fazer. Para Fontana (2011, p. 9572):

Nesse aspecto, a competéncia técnica e politica dos professores sdo basilares.
Trata-se da competéncia técnica, ndo articulada aos interesses da classe
hegemonica, mas reflexo da luta do coletivo de professores, politicamente
organizados e articulados com os interesses dos trabalhadores.

Nesse processo formativo a concepc¢ao de ser humano, de educacdo e de sociedade deve estar
inter-relacionada com os interesses das lutas dos povos do campo pela conquista da terra, por
melhores condi¢des de vida e trabalho e por uma escola do campo que valorize seus saberes e suas
experiéncias. A formacgao especifica para professores que atuam em escolas do campo aparece como
resposta e caminho para esse projeto de campo desenvolvido pelos proprios sujeitos que ali vivem e
sobrevivem.

E papel do educador articular as lutas enfrentadas pelos camponeses com o desenvolvimento do
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projeto educativo da escola do campo, construindo também o seu processo formativo e identitario. A
construcdo de uma identidade docente para lecionar no campo vincula-se a essa perspectiva, no
sentido de aliar a historicidade do tema a producdo tedrica atual acerca da formagao de professores
para as escolas do campo.

Para Arroyo (2007, p.163):

Esta seria uma das marcas de especificidade da formagdo: entender a forca
que o territério, a terra, o lugar tem na formacdo social, politica, cultural,
identitaria dos povos do campo. Sem as matrizes que se formam sem
entender a terra, o territorio € o lugar como matrizes formadoras, ndo seremos
capazes de tornar a escola um lugar de formacao.

A atuacdo docente exige que o(a) educador(a) esteja em constante atualizacdo. Para o educador do
campo, essa atualizagdo enriquece-se sobremaneira de acordo com o seu engajamento com as
populacdes campesinas € com 0s movimentos sociais, no processo de constru¢do da identidade do(a)
educador(a) do Campo.

Sendo assim, ao concluir a formagao inicial e passar a fazer parte da concretude das escolas, surgem
outras demandas para os(as) professores(as), consistindo na necessaria formagdo continuada. De
acordo com Souza (2008):

Percebe-se a importancia que a formacdo continuada de professores ¢ de
educadores poderia exercer para aqueles que atuam no campo, pois seria um
espago propiciador de problematizacdo da experiéncia e angustias
pedagogicas vividas, um espago de trocas e de constru¢do de novos
conhecimentos educacionais e de apropriacdo de contetidos escolares.
(SOUZA, 2008, p.1101)

A formagdo continuada impde-se como uma necessidade do trabalho coletivo escolar € como uma
possibilidade de a escola discutir os seus problemas, efetivar a preparacdo pedagogica apropriada,
oportunizar a atualizacdo e aperfeigoamento dos educadores do campo, contribuindo para a
efetivacao de uma escola que estuda, analisa o seu fazer e busca solugdes, coletivamente.

Porém, para que tal formacao aconteca, alguns pré-requisitos se impdem, tais como:

O professor da escola publica urbana e do campo necessita, minimamente, de
uma jornada de trabalho que lhe assegure condigdes de tempo e espago na
escola, que lhe permita o envolvimento com o coletivo dos profissionais para
estudar e planejar o ensino, como também, investigar a sua pratica docente na
relacdo com a aprendizagem dos seus alunos, coerentes com os principios da
educagdo democratica. (FONTANA, 2011, p. 9570 )

Essa ¢ mais uma luta que os profissionais da educacdo precisam enfrentar, de modo a garantir uma
legislagdo que permita uma carga horaria destinada a formacao continuada, planejamento e discussao
dos problemas da escola. E preciso, pois, que os educadores disponham de tempo para estudo
coletivo na escola, organizagdo do trabalho didatico-pedagogico, andlise da situagdo dos alunos,
preparagdo de material subsididrio para o ensino.
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A jornada docente ndo pode ser contada pela quantidade de horas ministradas, porque a docéncia
exige estudo, aprofundamento teodrico, envolvimento com o coletivo dos profissionais que trabalham
na instituicdo, dentre outras questdes. Tais afazeres deve compor a carga horaria docente, na
instituicdo.

Ao oportunizar a formagdo continuada na escola, com o coletivo dos educadores, a instituigdo
escolar pode possibilitar reflexdes sobre questdes escolares, desenvolvendo estudos que capacitem os
professores a serem pesquisadores das suas praticas.

Para Fontana (2015, p. 9574)

Formar pela e para a pesquisa, significa potencializar a condi¢do dos
professores da educacdo basica, da cidade e do campo, para produzirem
conhecimentos oriundos do trabalho educativo, ancorados por uma
consistente base teoérica e pela atitude investigativa problematizadora da
realidade concreta.

O alcance de tal proposi¢do torna-se possivel a partir de uma definicdo da escola como espago de
formagdo continuada de seus educadores, em um trabalho de agdo-reflexdo-acdo, para que assim,
possam revigorar o trabalho docente proporcionando melhorias na pratica pedagdgica. De acordo
com Fontana (2015, p. 9575):

O pressuposto € tomar a pratica como ponto de partida e pelos procedimentos
da pesquisa que envolvem a relagdo teoria e pratica, analisar as contradigdes
dessa realidade, considerando seus determinantes historicos, neste processo,
construir conhecimentos para a superagdo do problema investigado. Assim,
pela acdo-reflexdo critica dos professores, sobre problemas da pratica
pedagogica, mediada pela atividade da pesquisa e pela sistematizagdo de
novos conhecimentos construidos, recupera-se o objetivo social
democratizador da escola.

Vislumbrar essa perspectiva potencializa o desenvolvimento de um trabalho educativo de produgdo
de conhecimento acerca da Educacdo do Campo, proporcionando a constru¢do de uma educagio
publica de qualidade, criando possibilidades de superagdo das opressoes historicas.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante da abordagem da formacdo de professores expressa na literatura da area foi possivel
identificar os desafios da profissdo docente para o contexto das escolas do campo, compreender as
lutas pela Educagdo no e do Campo e os pressupostos da formacdo inicial e continuada de
professores.

A defesa da especificidade de cursos licenciaturas em Educagdo do campo ¢ um debate latente e
fundamenta-se ndo s6 nas politicas afirmativas criadas pelo Estado, mas constitui uma reivindicagdo
para as escolas do campo.

A formagdo de educadores para escolas do campo apresenta-se com a premissa de incorporar um

projeto contra-hegemonico de sociedade. A Educagdo do campo, por ser diversa e englobar muitas
identidades e contextos, necessita de um educador que compreenda que esta educacdo ¢ uma critica
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ao modelo capitalista e, por isso, exige um profissional envolvido com as lutas pela terra para quem
nela vive e trabalha.

A identidade do educador do campo incorpora um processo de construcdo de sujeitos como
profissionais, cuja base identitaria vincula saberes da experiéncia, historias de vida e contexto do
campo.

A formacao de educadores do campo alia-se a uma formag@o humana que tem como principio uma
educacgdo libertadora e demanda o envolvimento na luta por politicas que reconhegam as populagdes
do campo como sujeitos de direitos.

A formacao continuada desafia-se para aproximar o(a) educador(a) do campo com os principios da
profissdo, para desenvolverem estudos que capacitem os(as) professores(as) a serem pesquisadores
das suas praticas.

As andlises realizadas sugerem algumas inquietagdes: como os cursos de licenciatura discutem com
os graduandos a tematica da formacdo de professores(as)? que base conceitual fundamenta a
formacdo continuada de professores(as) nas escolas? como realizar a aproximagdo dos(as)
educadores(as) com a luta dos movimentos por uma Educagdo do Campo diante do contexto politico
em que se encontram? Tais questdes podem dar origem a outros pensares e instigar novas
investigagoes.
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