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RESUMO: O estudo em tela consiste em uma pesquisa de cunho qualitativo e bibliografico que visa
a relatar as experiéncias vivenciadas em uma instituicdo da rede particular de ensino, em
cumprimento ao estagio curricular, processo de suma importancia para a formag¢do docente, o qual
implicou inquietagdes quanto a Educacdo Especial, ao Atendimento Educacional Especializado —
AEE ¢ a Inclusdo do aluno deficiente no ambiente escolar, bem como a utilizagdo dos jogos,
brinquedos e brincadeiras como recursos pedagdgicos em sala de aula. Para a produgdo deste estudo,
optamos por dialogar com Piaget (1998), que debrucou-se em estudar como nasce, se formula e
evolui o conhecimento humano até a adolescéncia. Recorremos também a Borssoi (2008) e Pimenta;
Lima (2008) sobre a importancia do estdgio curricular na vida do académico, além de termos
consultado a LDB 9.394/96.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educagao Infantil. Praticas Pedagogicas. Relato de Experiéncias

ABSTRACT: The study on screen is a qualitative and bibliographic research that aims to report the
experiences lived in an institution of the private education network, in compliance with the curricular
internship, a process of paramount importance for teacher training. That implied concerns about
Special Education, Specialized Educational Service - AEE and the inclusion of disabled students in
the school environment, as well as the use of games, toys and games as pedagogical resources in the
classroom. For the production of this study, we chose to dialogue with Piaget (1998), who focused
on studying how human knowledge is born, formulated and evolved until adolescence; We use
Borssoi (2008) and Pimenta; Lima (2008) on the importance of the internship in the academic life, in
addition to consulting LDB 9.394 / 96.

Keywords: Child education. Pedagogical practices. Report of Experiences. Special Education

RESUME: El estudio en pantalla es una investigaciéon cualitativa y bibliografica que tiene como
objetivo dar cuenta de las experiencias vividas en una institucion de la red educativa privada, en
cumplimiento de la pasantia curricular, proceso de suma importancia para la formacién docente. Eso
implicd preocupaciones sobre Educacion Especial, Servicio Educativo Especializado - AEE y la
inclusion de estudiantes discapacitados en el entorno escolar, asi como el uso de juegos, juguetes y
juegos como recursos pedagogicos en el aula. Para la elaboracion de este estudio optamos por
dialogar con Piaget (1998), quien se centrd en estudiar como nace, se formula y evoluciona el
conocimiento humano hasta la adolescencia; Usamos Borssoi (2008) y Pimenta; Lima (2008) sobre
la importancia de la pasantia curricular en la vida del académico, ademas de consultar LDB 9.394 /
96.

Mots-clés: Educacion especial. Educacion Infantil. Informe de Experiencias. Practicas pedagogicas.
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INTRODUCAO

O presente estudo advém da experiéncia das autoras durante o periodo de estdgio curricular
obrigatério em uma unidade escolar da rede particular de ensino localizada na cidade de Aracaju. Em
cumprimento ao estagio docente foram realizadas observagdes quanto ao espago fisico, elaboradas e
aplicadas atividades que resultaram em certas inquietagdes quanto a Educacdo Especial, ao
Atendimento Educacional Especializado — AEE e a Inclusdo do aluno deficiente no ambiente escolar.
Este tipo de vivéncia possibilitou as futuras docentes vivenciar o dia a dia das criangas, no que diz
respeito a uma turma do ensino infantil composta de 12 alunos, na faixa etaria de 4 a 5 anos.

O estagio ¢ de suma importancia para a formacao docente; faz parte da vida académica dos discentes,
em especial do curso de Pedagogia; permite-nos conhecer a realidade escolar, a partir de uma visao
dialética como forma de superar a fragmentagdo entre teoria e pratica. Convida-nos a reflexdo e ao
didlogo no convivio diario em sala de aula com as criangas e suas especificidades.

Borssoi (2008) afianga que os cursos de formagdo precisam oferecer, além de conhecimentos
cientificos, atividades praticas sob forma de estagio, como também o proprio estagio supervisionado
que articule teoria e pratica, tornando-se assim uma experiéncia Unica e sem igual na vida do futuro
profissional de educagdo.

O estagio também oportuniza ao académico conhecer a realidade das salas de aula das redes de
ensino particular e/ou publica, nas modalidades curriculares obrigatério ou remunerado. Nesse
sentido, partimos da premissa de que a teoria tem o papel de “iluminar e oferecer instrumentos e
esquemas para analise e investigagdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as
acoes dos sujeitos” (PIMENTA; LIMA, 2008, p. 43), enquanto a pratica diz respeito as “formas de
educar que ocorrem em diferentes contextos institucionalizados, configurando a cultura e a tradi¢do
das institui¢des” (PIMENTA; LIMA, 2008, p. 41). E nesse momento que somos chamados a refletir
sobre nossa identidade profissional, e qual o papel que desempenhamos no processo de
ensino-aprendizagem.

Corroboramos com Pimenta e Lima (2008), quando afiangam que o estagio se caracteriza como uma
atividade tedérica e ndo pratica, por ser uma atividade “instrumentalizadora da praxis docente,
entendida esta como atividade de transformag@o da realidade [...] atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacdo, dialogo e intervencdo na realidade” (PIMENTA; LIMA, 2008, p. 45), o que o
configura objeto da praxis.

Portanto, a praxis se da no processo de inser¢do propiciada pelo estagio curricular no contexto da
sala de aula da graduag@o, no sistema de ensino e na sociedade académica, resultando na construgao
da identidade profissional docente.

No tocante a institui¢do onde esse estagio foi realizado, trata-se de uma escola que trabalha seguindo
os principios do modelo educacional construtivista. Notadamente, defende o papel ativo do sujeito na
criacdo e nas mudangas de suas representacdes do objeto do conhecimento, termo utilizado, a priori,
por Jean Piaget em suas obras.

A teoria construtivista surgiu no século XIX, por meio das observagdes do filésofo Jean Piaget, que
analisou os comportamentos da crianca desde o nascimento até a fase da adolescéncia. Observou as
praticas sensorio-motoras do desenvolvimento da crianga, aspectos verbais e como elas se
organizavam na constru¢do do pensamento infantil. Para Jean Piaget:

A investigacdo sobre as origens sensorio-motoras da imagem mental revela

que ela € resultado de um longo processo evolutivo da atividade imitativa,
p6lo de acomodagdo da inteligéncia. [...], desde os primeiros meses de vida
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da crianga, evolui, progressivamente, na dire¢do da imitagdo diferida e esta
na direcdo da imagem mental. A funcdo da imitacdo ¢, desde um comego,
reproduzir ou figurar os caracteres particulares dos objetos, € que o seu
desenvolvimento ocorre por influéncia do esquematismo sensorio-motor e, a
seguir, pelo esquematismo conceptual (MONTOYA, 2011, p.123).

Na fase do desenvolvimento sensério-motor, a crianca interage com 0s objetos e socializa com
outros seres. Na fase inicial,

[...] a crianca ndo seria capaz de assimilar conceitos sobre o niimero, ao
abstrair que diversos conjuntos tém o “mesmo nimero de elementos”, pois
isto seria 0 mesmo que abstrair a cor ou o cheiro de um objeto,
conhecimentos de natureza fisica, os quais sdo obtidos preponderantemente
por abstracdo empirica. Para o conhecimento do nimero, ha necessidade de
abstracdo reflexiva, caracteristica do conhecimento 16gico-matematico, que
envolve a construcdo de relagdes entre os objetos (NOGUEIRA, 2011, p.
53-54).

A fim de construir seu pensamento, a crian¢a deve refletir logicamente, e de forma matematica. Jean
Piaget também estudou sobre

a natureza da correspondéncia biunivoca estabelecida para se criar as classes
equivalentes, para verificar se ela ¢ puramente logica (qualitativa), ou se ja
introduz explicitamente o nimero. Na correspondéncia biunivoca logica ou
qualitativa, os elementos se correspondem univocamente em funcdo de suas
qualidades. Por considerarem apenas as qualidades, as correspondéncias
qualitativas independem da quantificacdo (NOGUEIRA, 2011, p. 57).

Por outro lado, as criangas desenvolvem os aspectos verbais por meio da linguagem. No nivel inicial
da linguagem a crianga participa do

processo de socializagdo do pensamento, visto que permite trocar
informagdes e colocar em correspondéncia pontos de vista, e nesse sentido
possibilita o processo de conceptualizagdo. Entretanto, esse processo ndo ¢ de
uma via somente, pois o processo de conceptualizacdo possibilita,
reciprocamente, o desenvolvimento da competéncia linguistica (MONTOYA,
2011, p. 125).

Assim sendo, a teoria construtivista de Piaget pautou-se na construcao do pensamento infantil, por
meio de descobertas, mudangas e progressos. Ele defende que o conhecimento se constroi através das
acoes ¢ transformagdes ocorridas a partir da interagdo entre objeto e sujeito. Essas transformagdes
levam o sujeito ao nivel avancado da construcdo de conhecimento, ao progresso.

A saber, a familia, a igreja e a escola sdo as maiores instituicdes formadoras de conhecimentos. Por
sua vez € na escola que a crianca adquire mais experiéncia no processo de formagdo, quando sdo
afetados todos os aspectos do desenvolvimento humano. Outrossim, € na escola que as criancas
adquirem conhecimentos, habilidades e competéncias. Ainda nesse ambiente elas desenvolvem seus
corpos ¢ suas mentes, além de se prepararem para a vida adulta. Temos ciéncia de que as
experiéncias dos primeiros anos de escola sdo criticas no processo de formacao da crianca; sdo a base
que determinara os futuros sucessos ¢ fracassos.

Desse modo, foi pensando neste aspecto que durante o periodo de estagio produzimos em conjunto
varios conhecimentos e todos os assuntos foram planejados de forma a contemplar as habilidades
cognitivas das criangas. Possibilitamos a elas que atuassem ativamente no processo de construgao,
elaboracdo e confeccdo dos jogos e atividades a serem desenvolvidos.
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Cabe ao profissional de educagdo ter clareza de que o aluno ¢ o sujeito de sua propria aprendizagem.
Conforme afianga Delizoicov et al. (2002), o aluno

¢ quem realiza a ag@o, e nao alguém que sofre ou recebe uma agdo. Nao ha
como ensinar alguém que ndo quer aprender, uma vez que a aprendizagem ¢
um processo interno que ocorre como resultado da agdo do sujeito. S6 ¢
possivel ao professor mediar, criar condic¢des, facilitar a agdo do aluno de
aprender, ao vincular um conhecimento como seu porta-voz (DELIZOICOV
et al., 2002, p. 122).

Isso posto, coube-nos mediar, criar condi¢des e facilitar a acdo dos alunos da supracitada turma do
ensino infantil no processo de aprendizagem. Todavia, no decorrer das agdes, nossos olhares se
voltaram sobre a Educacdo Especial, ao Atendimento Educacional Especializado e a forma como a
institui¢do trabalha com a inclusdo do aluno deficiente. Isto porque identificamos a presenga de um
aluno com deficiéncia motora, um aluno estereotipado pelas docentes da institui¢do com Transtorno
de D¢éficit de Atencdo e, quicd, na turma em que realizamos as atividades era uma crianca com
suspeita de surdez.

ASPECTOS SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL, AEE E INCLUSAO NA INSTITUICAO

Os conhecimentos acerca da tematica Educacdo Especial foram se constituindo, inicialmente, por
meio da contribui¢do das areas médica e juridica “em que a¢des emergiram pela necessidade social
que se estruturava naquela época [...] de atender aos pedidos de afastamento solicitados pelas elites
dos considerados anormais” (SOUZA, 2012, p.34). Este ramo da educag¢do ¢ compreendido por
Carvalho (2010) como

um conjunto de recursos que todas as escolas devem organizar e
disponibilizar para remover barreiras para a aprendizagem de alunos que, por
caracteristicas biopsicossociais, necessitam de apoio diferenciado daqueles
que estdo disponiveis na via comum da educagdo escolar (CARVALHO,
2010, Apud CRUZ, 2016, p. 26).

Dai, cabe as escolas inovarem suas praticas e agdes pedagogicas, fazendo com que ndo haja
segregacdo entre os alunos ditos normais e os alunos com algum grau de deficiéncia. Durante o
processo de reconhecimento da institui¢cdo, observamos que ela ndo dispde desses recursos e que sao
impostas barreiras na aprendizagem dos alunos com deficiéncia, uma vez que, se compararmos o
grau de aprendizagem desses trés alunos quanto aos demais, nota-se um atraso nos niveis de
aquisi¢do de conhecimento.

Diante do relato, faz-se necessario refletir a respeito do que trata a Constitui¢do Federal (1988) ¢ a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/96), por estabelecerem a educacdo
como direito de todos, garantindo Atendimento Educacional Especializado — AEE ao aluno com
deficiéncia.

Foi durante a realizag@o das atividades educativas ludicas que observamos que um aluno apresentava
caracteristicas tipicas do Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade. Segundo Fortunato
(2011), o TDAH ¢ “definido a partir de quatro principais caracteristicas que sdo a hiperatividade, a
instabilidade de atengdo (ou concentracdo, distracdo), agitagdo e a impulsividade” (FORTUNATO,
2011, p. 7379), o que dificulta sua aprendizagem, inclusive nas atividades ludicas.

Observamos que o aluno em questdo apresentava caracteristicas semelhantes as apontadas por
Fortunato (2011), tais como: baixo rendimento escolar, dificuldade em acompanhar os colegas,
excesso de agitacdo e falta de atencdo e/ou foco. A professora responsavel pela turma relatou-nos
que ele ndo parava quicto. Para Silva (2017), o docente deve adaptar suas atividades curriculares de
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forma a atender alunos com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade, fator ndo constatado
na presente turma.

Ainda observamos que um aluno na faixa etaria de 3 ano, apresentava caracteristicas que se
assemelhavam a surdez, pois, durante a realizacdo de uma atividade ludica, notamos que ele ficava
disperso as conversas, as brincadeiras; ndo interagia com os demais. A professora responsavel pela
turma tinha nos relatado que quando o chamava pelo nome, ndo obtinha resposta; e foi isso que
ocorreu durante as atividades. Ele ficou sozinho durante a atividade inteira. Observamos que quando
outra crianga tentava se aproximar dele, ele se esquivava. Seu foco era s6 no brinquedo.

Seguindo os principios educacionais vigentes, a inclusdo desse aluno deve ocorrer desde a educagdo
infantil. Para tanto, se faz necessario que a escola oferte os recursos de que ele precisa para superar
as barreiras que lhe serdo impostas no processo educacional. Para Damazio (2007):

As pessoas com surdez enfrentam inumeros entraves para participar da
educagdo escolar, decorrentes da perda de audi¢do e da forma como se
estruturam as propostas educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez
podem ser prejudicados pela falta de estimulos adequados ao seu potencial
cognitivo, socio-afetivo, linguistico e politico-cultural e ter perdas
consideraveis no desenvolvimento da aprendizagem (DAMAZIO, 2007, p.
13).

Diante disso, notamos que o aluno em questdo ficou disperso as conversas, ndao respondeu ao ser
chamado e também ndo apresentava a linguagem oral; ou seja, ndo tinha desenvolvido ainda a fala,
requerendo, portanto, uma maior aten¢ao dos docentes da institui¢do de ensino.

E através da Lingua Brasileira de Sinais — Libras que os surdos comunicam-se com os demais.
Partindo desta premissa, espera-se que os estabelecimentos de ensino, sejam elas particulares ou
publicas, ofertem ao aluno surdo os recursos necessarios para aquisi¢do de conhecimentos, sendo um
deles o interprete.

Domingos (2014) salienta que a comunicacdo ¢ fundamental para a interacdo e participagdo do
discente no processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo,

a linguagem ¢ um dos principais meios pelos quais o homem adquire
conhecimento de mundo, fator que tem participagdo definitiva na organizagdo
da propria linguagem. Por isso, hoje, os estudos de aquisi¢do de linguagem
por pessoas surdas realcam a ideia de que toda crianca surda deveria crescer
em um ambiente bilingue. Tal concepcdo sugere o uso tanto da lingua de
sinais quanto da oral (em sua modalidade escrita e quando possivel em sua
modalidade falada), pois os estudos indicam que, deste modo, as criangas
conseguiriam desenvolver melhor suas capacidades cognitivas, linguisticas e
sociais (DOMINGOS, 2014, p. 3).

Nessa perspectiva, ¢ imprescindivel que a crianga surda obtenha contato com a Libras desde a
educagdo infantil. Este fator possibilitara a ela comunicar-se e interagir em sala de aula. A partir da
mediacdo do professor, espera-se, como resultado, que esse aluno desenvolva a linguagem,
facilitando-lhe assim a aquisicdo de conhecimentos, visto que:

O desenvolvimento cognitivo, afetivo, sociocultural e académico das criangas
surdas nao dependem necessariamente da audi¢do, mas sim do
desenvolvimento espontaneo da sua lingua. A Lingua de Sinais propicia o
desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianga surda, facilita o processo
de aprendizagem de linguas orais, serve de apoio para a leitura e
compreensdo de textos escritos e favorece a producdo escrita (DOMINGOS,
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2014, p. 16).

Portanto, as institui¢des de ensino regular necessitam de suporte ¢ de uma grade curricular que se
adeque a todas as necessidades dos alunos, principalmente ao aluno deficiente. Constatamos ainda a
presenca de uma crianga com deficiéncia motora. Observamos que ela apresentava dificuldade na
escrita e na leitura. Todavia, ndo identificamos na institui¢do suporte necessario ao seu atendimento,
sejam recursos quanto & mobilidade e acessibilidade, sejam educacionais.

TRABALHOS SOBRE A VERTENTE NA AREA EDUCACIONAL

No que diz respeito a presente tematica, ¢ perceptivel que nas Ultimas décadas do século XXI, as
pesquisas sobre Educacao Especial, Educagdo Inclusiva e/ou Tecnologias Assistivas vém ganhando
destaque em meios aos temas educacionais, principalmente nas areas de humanas. Tanto que, ao
realizarmos uma busca no Departamento de Educacdo da Universidade Federal de Sergipe, onde
localizamos 149 trabalhos de conclusdo de curso desenvolvidos entre os anos de 2010 a 2016, 10 dos
quais abordam essa tematica de acordo com o quadro a seguir:

Quadro 1: Trabalhos de Conclusdo de Curso — Departamento de Educacao (2010-2016)

Ano Orientador Autor
2010  Margarida Maria Teles Izabelle Catherine Oliveira Santos
2016 Edimara Alves Santos
2015 [Rita de Cacia Santos Souza Gilvaneide Silva Ferreira
2011  |Solange Lacks Angela da Conceigio Santos
2014 Lyz Ferreira Costa
2013 Gabriela Barbosa Reis
Jackeline dos Santos Souza
Veronica dos Reis Mariano Souza  [Tatiane Feitosa Nascimento
2010 Ticianne Santos André Ramos

Fonte: Disponivel no site do Departamento de Educacgao (DED):
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/curso/documentos.jsf?Lc=pt-BR&i1d=320229"i1d=320229. A
cesso em: 08 de jul. 2020.

Nessa busca, constatamos que o Departamento de Educag¢do ndo atualiza o site, tanto que s
encontramos trabalhos referentes aos anos de 2010 a 2016. Nota-se, também que a professora Dra.
Veronica dos Reis Mariano Souza orientou cinco dos 10 trabalhos na area, seguida da professora
Dra. Rita de Cacia Santos Souza, com duas orientacdes; as professoras Margarida Teles e Solange
Lacks, ambas com uma orientagdo. Identificamos ainda um trabalho que versa sobre o Atendimento
Educacional Especializado ao aluno surdo, mas que se encontra sem identifica¢do, ano de defesa e
titulo.

Dentro dessa perspectiva, realizamos outro levantamento nos bancos de dados do Departamento de
Pos-graduagdo da Universidade Federal de Sergipe. Importa ressaltar que constam no site produgdes
dos anos de 2000 a 2020. No entanto, identificamos que as produgdes nessa area iniciaram-se em
2011. Foram localizados 41 trabalhos que versam sobre o tema, 36 dos quais sdo dissertagdes de
mestrado e 5 teses de doutorado.

Quadro 2: Disserta¢des de Mestrado (2011-2020)

Ano |Orientador Autor
2019 |Aline Lima de Oliveira Nepomuceno [Luciano da Silva Santos
2013 |Anamaria Goncalves Bueno de Freitas |Patricia Matos Souza Nunes
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2016 |Anne Alilma Silva Souza Ferrete Simone Lorena da Silva Pereira
2018 |Eliana Sampaio Romao Genivaldo Oliveira Santos Filho
2011 |Henrique Nou Schneider Josilene Souza Lima Barbosa
2018 Ana Julia Costa Chaves Silva
. . Marcos Batinga Ferro
2017 Isa Regina Santos dos Anjos Eline Freitas Erandﬁo Barbosa
2019 |Joaquim Tavares da Conceicao Walna Patricia de Oliveira Andrade
2016 |Jose Mario Aleluia Oliveira Alex Reis dos Santos
2016 |Maria Inez Oliveira Araujo Anderson de Aratijo Reis
2011 [Maria Lucia Machado Aranha Flavia Augusta Santos de Melo Lopes
2020 [Marilene Batista da Cruz Nascimento [Tereza Horténcia da Silva Azevedo
2019 [Renato Izidoro da Silva Crislene Gois Santos
2019 Polyana Lacerda Santos
Telma Amélia de Souza Pereira
Ana Claudia Sousa Mendonga
2017 Anderson Francisco Vitorino
Rita de Céacia santos Souza Richardson Batalha de Albuquerque
Candida Luisa Pinto Cruz
2016 Iranilde dos Santos Rocha Souza
2020 Erica Daiane Ferreira Camargo
Amanda Fernandes da Silva
2017 |Rosana Carla do Nascimento Givigi Raquel Souza Silva
2014 Juliana Nascimento de Alcantara
2019 Lucineide Alves de Oliveira
Maria Heloisa de Melo Cardoso
2016 Carla Ulliane Nascimento Santos
Cristiano das Neves Vilela
Marleide dos Santos Cunha
2015 Catharine Prata Seixas
Valéria Simplicio da Silva
Veronica dos Reis Mariano Souza ladrelhe Souza de Oliveira
2014 Alberto Dantas de Souza
2013 Margarida Maria Teles
2012 Antonio Carlos Nogueira Santos
Fonte: Departamento de Poés-Graduagdo em  Educacdo (PPGED).

Disponivel

cm:

https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/defesas.jsf?lc=pt BR&id=136. Acesso em: 10 de jul.

2020.

Quadro 3: Teses de Doutorado (2011-2020)

IAno |Orientador Autor

2020 |Luiz Eduardo Meneses de Oliveira Larissa Silva Reboucas

2019 |Rosana Carla do Nascimento Givigi Juliana Nascimento de Alcantara
Edivaldo da Silva Costa

2018 [Veronica dos Reis Mariano Souza Jos¢ Adelmo Meqezes de Oliveira
Martha Morais Minatel

Fonte: Departamento de Pos-Graduagdo em  Educacdo (PPGED).

Disponivel

em:

https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/defesas.jsf?lc=pt BR&id=136. Acesso em: 10 de jul.
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2020.

Notasse ao analisar as produgdes do PPGED que a professora Verdnica dos Reis Mariano Souza
orientou 14 dos 41 trabalhos, sendo 11 dissertagdes e 3 teses, seguida da professora Rita de Cacia
Santos Souza, com 7 orientagdes de mestrado e 5 coorientagdes; a professora Rosana Carla do
Nascimento Givigi orientou 5 trabalhos, sendo uma tese e 4 dissertagdes. Ja a professora Isa Regina
Santos dos Anjos orientou 3 dissertagcdes de mestrado e os demais 1 orientacdo cada. As professoras
do Departamento de Educacdo Verdnica Souza e Rita de Cécia sdo pioneiras na atuacdo com a
Educagdo Especial na Pés-graduacdo em Sergipe.

Dentre os trabalhos em circulagdo destacamos a dissertagdo de mestrado da professora Rita de Cacia,
defendida no ano de 2000, intitulada “Educacdo Especial em Sergipe (Sec. XX): uma trajetoria de
descaso, lutas, dores e conquistas”, trabalho que viria posteriormente a se tornar um livro. Publicado
2005, tendo segunda edicdo em 2017 e a terceira em 2020. O texto apresenta ao leitor um objeto
inédito que revela a importancia da escola e das praticas de Educag@o Especial e as poucas iniciativas
de inclusdo nas suas relagdes com o contexto social. A autora se prop0s a conhecer a historia da
Educacdo Especial — Educacao Especial em Sergipe, identificou os movimentos iniciais que fizeram
nascer interesse pela tematica, enfatizou o seu desenvolvimento no Estado, nas institui¢des publicas,
particulares e filantropicas, ressaltando os trabalhos mais relevantes; abordou a organizagao que foi
mola propulsora do trabalho com a E.E. em Sergipe ¢ como se deu essa questdo além de tecer breves
consideracdes sobre o final da década de 1990 na E.E. no Estado, situando-a na politica do Brasil e
de outros paises.

Engajada com a Educacdo Especial, Rita de Cacia, agora sob a orientacdo da professora Dra.
Therezinha Guimardes Miranda, presenteou a comunidade académica com a tese de doutorado
intitulada “Educacdo Especial do século XIX ao inicio do século XX: cuidar e educar para civilizar”
defendida em 2009 no Programa de P6s-graduacgdo da Universidade Federal da Bahia — UFBA.

Essa tese tornou-se livro em 2012 com analise e socializagdo por parte da pesquisadora do campo de
conhecimento da Educagdo Especial em Sergipe, no século XIX e inicio do século XX. A obra nos
relata a trajetoria da educacdo das pessoas que ndo se enquadravam as exigéncias do sistema regular
de ensino — os deficientes mentais, fisicos, surdos e cegos, como também as mulheres, os indios,
negros e pessoas desvalidas. Vale frisar que na época em voga a educagdo era destinada ao sexo
masculino e a elite.

Ja a professora Verdnica Souza defendeu no ano de 2000, na Universidade Federal de Sergipe, o
trabalho intitulado “Vivéncia de Inclusdo”, que lhe conferiu o titulo de mestre. Nele analisou a
viabilidade e os entraves de uma escola onde todos pudessem estudar, independentemente, da
condigdo fisica, sensorial ou cognitiva. Discutiu o preconceito que verificou entre os pais, os alunos e
professores, até entre os estigmatizados pelo proprio preconceito.

No ano de 2007, na Universidade Federal da Bahia, a professora Veronica Souza defendeu a tese
intitulada “A génese da educacao dos surdos em Aracaju”, na qual se propds a analisar e investigar a
origem da escolariza¢do do surdo na capital, focando, principalmente, nas décadas de 60, 70, 80 do
século, quando surgiram os primeiros movimentos efetivos nesse sentido.

Vale salientar da valiosa contribui¢do das referidas professoras na vida académica dos discentes do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe. Uma vez que, esse oferta somente uma
disciplina cuja a emenda contempla a vertente que seria Fundamentos da Educa¢do Inclusiva.
Todavia, a fim de ampliar o olhar do discente sobre a educacdo inclusiva essas profissionais
trabalham contetidos como tecnologias assistivas, AEE, pesquisas em educacdo especial em outras
disciplinas a exemplo: Seminario Integradores e Topicos Especiais em Educagdo, por a emenda
permitir ao docente abertura para trabalhar com a tematica desejada. Salientamos, ainda da
relevancia do estagio curricular, por nos possibilitar novos olhares sobre os variados campos de
conhecimentos. A seguir relatamos um pouco das atividades curriculares desenvolvidas em camno.
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ALGUNS RELATOS DA EXPERIENCIA

Por meio das atividades realizadas na escola em foco, constatamos a importancia dos jogos e das
brincadeiras em sala de aula. Covém ressaltar que em nossas atividades curriculares utilizamos
ambos como recursos pedagdgicos. A brincadeira de casinha foi uma dessas atividades. No momento
da brincadeira percebemos que as criangas ndo faziam nenhuma separacdo sexista do que era
brincadeira de menino e menina; faziam de conta que estavam fazendo comidinha. Tanto que, os
meninos nos questionavam se podiam brincar de casinha com as meninas, livres de preconceitos.
Relatdvamos que sim, por acreditar que ndo haja distingdo de brincadeira ditas de meninos e
meninas. As criangas confeccionaram, juntamente conosco, utensilios de cozinha, como geladeira e
fogdo, e ainda faziam de conta que estavam preparando as comidas.

Souza (2006, p. 23-24) afianca que:

A forca da categorizag@o nas representagdes de género que circulam em volta
da crianga € tao forte que ela sempre vai aparecer como uma menina ou como
um menino desenvolvendo identidades sociais especificas. Desde os seus dias
mais remotos (que gracas a tecnologia moderna hoje significa
frequentemente enquanto ainda no utero), a crianga € construida como um ser
com género por aqueles a sua volta, que consequentemente vao agir em
relacdo a ela a luz desta construgdo. Mas se ¢ verdade que a crianga nasce em
um mundo que € estruturado por representacdes sociais de género, através
dessas representagdes ela € construida, isso ndo significa que ela nasce com
competéncia para ser um ator social independente no mundo. Inicialmente a
crianca figura como objeto para representacdes de género que outros
sustentam, e ¢ apenas gradualmente que ela comega a internalizar essas
representagdes. Ao assim o fazer, a crianca também chega a identificar sua
posicdo propria dentro de um mundo estruturado por essas representagoes.
Representacdes de género fornecem uma referéncia importante através da
qual a crian¢a adquire uma identidade que lhe permite situar-se no mundo
social (SOUZA, 2006 apud DUVEEN, 1994, p. 266).

Partindo dessa premissa, outra tematica vem a torna, a questdo sexista; pois, observamos que as
criancas da supramencionada institui¢cao, ao brincar, ndo se atinham s questdes sexistas. No entanto,
percebemos que enquanto profissionais, as moldamos em sala de aula, ou sdo moldadas em casa ¢
pelo meio circundante, que existem brincadeiras proprias para meninos € meninas, o que foi
constatado em uma outra atividade.

Em uma determinada aula propusemos uma atividade livre para a turma, para a qual levamos
brinquedos ditos de meninas (bonecas, e fantasias de Mamae Noel, princesa, anos 1980) e
brinquedos ditos de meninos (carrinhos, bola de futebol, bola de gude, miniaturas de animais e
super-herois). Dispusemos aleatoriamente ¢ ndo impusemos nenhuma regra, como nos revela a
imagem no quadro 4 seguir:

Quadro 4: Interacao dos alunos aos brinquedos
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Fonte: Acervo pessoal

Observamos que, inicialmente, os meninos recorreram a bola de futebol e aos carrinhos, e as
meninas, as fantasias e as bonecas, como era de se esperar. Todavia, as criangas ndo se prendiam
muito tempo em uma brincadeira so; deixavam uma e logo iniciavam outra, e assim por diante.
Entretanto, a vild das atividades foi uma corneta, pois, por fazer muito barulho e ter somente uma,
todos a desejavam. Outro fato bem interessante foram as tampinhas de garrafas pet, que fizeram
muito sucesso entre as meninas, que pediram para levar para casa. Diziam assim: “tia me dé€, para

9 L

sempre”, “¢ minha para sempre”! O quadro abaixo mostra os meninos brincando com a bola.

Quadro 5: Imagem dos meninos brincando com a bola

Fonte: Acervo pessoal

Almeida (2005) defende que a brincadeira caracteriza-se por alguma estruturacao e pela utilizagao de
regras. No entanto, nessa atividade ndo impusemos nenhuma regra. Eles poderiam brincar tanto
coletivamente quanto individualmente. Entretanto, como nos afianga esse autor: “Na brincadeira a
existéncia das regras ndo limita a agdo ludica. A crianga pode modifica-la, ausentar-se quando
desejar, incluir novos membros, modificar as proprias regras. Enfim, existe maior liberdade de agdo
para as criangas (ALMEIDA, 2005, p. 1).

Pudemos perceber que as meninas ndo se prendiam muito as regras impostas pela sociedade a
respeito do que ¢ brincadeira de menino e menina; brincavam com todos os brinquedos dispostos na
sala. No entanto, escandalizaram-se com um menino brincando de boneca, tanto que uma delas
pegou um carrinho e deu a ele, como quem dizia “boneca ¢ brincadeira de menina”. Para nossa
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surpresa, essa mesma menina brincou de bola e com carrinhos como nos mostra o quadro 6 a seguir:

Quadro 6: Menina brincando de bola

FONTE: Acervo pessoal

Ao desenvolvermos atividades ludicas como essas, ensinamos as criangas € também aprendemos
juntamente com elas. Dois fatos chamaram-nos muito a atencdo: um menino pegou a meia de uma
boneca e ficou brincando. Quando percebeu que estava sendo observado, rapidamente soltou-a. Nao
dissemos nada e nem olhamos com um olhar repreensivo, mas, mesmo assim, ele ficou
envergonhado, pois, certamente sentiu que estava fazendo algo inadequado. E exatamente isso que
fazemos com nossas criangas: a constrangemos ¢ a moldamos de acordo com as normas impostas
pela sociedade.

Ja outra crianga menor, do sexo masculino, que ndo era da turma, encantou-se e brincou bastante
com a boneca como nos mostra o quadro 7 a seguir:

Quadro 7: Menino brincando de boneca
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Fonte: Acervo pessoal

Sabe-se que o morder, o chorar, o gritar, o faz de conta sdo atos livres e espontaneos das criangas.
Todavia, a questao da separagdo de género em atividades ¢ algo construido socialmente pelo adulto,
que, como nos relata Kant (1999), precisa cuidar da infincia da crianga, conservando-a e lhe dando
trato, ja que o homem ¢ a Unica criatura que precisa ser educada, cuidada e formada. Entretanto, ndo
¢ suficiente treina-las, € preciso também permiti-lhes pensar e lhes dar liberdade desde “a primeira
infancia e em todos os seus movimentos (salvo quando pode fazer mal a si mesma, como por
exemplo, se pega uma faca afiada)” (KANT, 1999, p. 33), a imagem a cima mostra-nos um ato
espontaneo da crianca que ainda nao foi impregnada pelos preceitos morais impostos pela sociedade.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil defende

o respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;
o direito das criangas a brincar, como forma particular de expressdo,
pensamento, interagdo e comunicacao infantil; o acesso das criangas aos bens
socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das capacidades
relativas a expressdo, a comunicacdo, a interagdo social, ao pensamento, a
ética ¢ a estética; a socializagdo das criangas por meio de sua participagdo e
insercdo nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo de
espécie alguma; o atendimento aos cuidados essenciais associados a
sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1998, p.
13).

Além do respeito a dignidade da crianga, esse texto defende a brincadeira; entende-a como

uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com aquilo que ¢ o
“ndo-brincar”. Se a brincadeira é uma ag¢do que ocorre no plano da
imaginagao isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da linguagem
simbolica. Isto quer dizer que ¢ preciso haver consciéncia da diferenca
existente entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe forneceu contetdo
para realizar-se. Nesse sentido, para brincar ¢ preciso apropriar-se de
elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-lhes novos
significados. Essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da
articulacdo entre a imaginacdo e a imitacdo da realidade. Toda brincadeira ¢
uma imitacdo transformada, no plano das emocgdes e das ideias, de uma
realidade anteriormente vivenciada (BRASIL, 1998, p. 27).

Com essas discussoes reforcamos ainda mais nossa concepg¢ao inicial de quao importante ¢ trabalhar
em sala de aula com brinquedos, jogos e brincadeiras, ¢ que estes influenciam positivamente as
criangas no processo de ensino/aprendizagem, e que as questdes sexistas sdo construidas e repassadas
socialmente por outro a crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

Em cumprimento ao estagio curricular, constatamos por meio das observacdes que o espago fisico da
referida instituicdo de ensino ndo oferta acessibilidade ¢ nem mobilidade ao aluno deficiente.
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Também observamos que a Educacdo Especial ndo ¢ contemplada em seu curriculo, notasse que a
escola se propde a trabalhar com a inclusdo, no entanto, ndo dispde das condi¢des necessarias para o
pleno desenvolvimento do aluno deficiente.

Reiteramos nosso pensamento da importancia do estdgio docente na formagdo do profissional de
educagdo, por permitir a este conhecer a realidade escolar, a partir de uma visao dialética que o fara
superar a fragmentacao entre teoria e pratica.

Salientamos que cabe ao professor em sala de aula mediar, criar condigdes e facilitar a agdo dos
alunos no processo de aprendizagem, como também cabe as escolas inovarem suas praticas e acdes
pedagogicas, a fim de propiciar o acesso de alunos deficientes a rede de ensino regular.

Ratificamos ainda a relevancia do uso dos jogos, brinquedos e brincadeiras como recursos
pedagogicos a serem utilizados em sala de aula para aquisicdo de conhecimentos, além do papel das
brincadeiras infantis na constru¢ao de identidades de género e sexismo.

A experiéncia aqui arrolada fez-nos perceber como a crianga ¢ moldada pela sociedade por meio de
sua relacdo com meio circundante, desde seu nascimento, € que este processo se intensifica ainda
mais nas escolas. Inteiramos nosso entendimento que ndo existem brincadeiras de menino e menina.
Trata-se de uma construgio social. E a sociedade que impde que menino tem que brincar de bola, e
menina, de boneca. Ressaltamos que o professor enquanto agente transmissor de conhecimentos e
formador de opinido interfere nesse processo de constru¢do de identidade e muitas vezes nao
respeitando as diferengas, diversidade e especificidades proprias de cada um, ja que cada crianga ¢é
um ser unico.
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