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Resumo

A pesquisa objetiva analisar as condi¢des de acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia nas
aulas de Ciéncias e Biologia, em escolas publicas no municipio de Ilhéus-BA. O estudo apresenta
abordagem qualitativa e os sujeitos s3o docentes que atuam em turmas que possuam alunos com
deficiéncia regularmente matriculados. O instrumento de coleta de dados foi o questiondrio e os
dados foram analisados a luz da andlise de conteudo. A investigacdo revelou que algumas escolas
ainda ndo ofertam o Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com deficiéncia.
Ademais, revelou uma tendéncia para neutralizacdo/normaliza¢do da deficiéncia, por parte de alguns
pesquisados, bem como o entendimento da inclusdo escolar como mecanismo de insercao social e
cidadania.

Abstract

The research aims to analyze the conditions of accessibility and inclusion of students with disabilities
in Science and Biology classes in public schools in Ilhéus-BA city. The study presents a qualitative
approach and the subjects are teachers who work in classes with regularly enrolled students with
disabilities. The data collection instrument was the questionnaire and the data were analyzed in the
light of content analysis. The investigation revealed that some schools do not offer Specialized
Educational Assistance (SEA) yet to students with disabilities. In addition, it revealed a trend
towards neutralization/normalization of disability by some respondents, as well as the understanding
of school inclusion as a mechanism for social insertion and citizenship.

Resumen

La investigacion tiene como objetivo analizar las condiciones de accesibilidad e inclusion de
alumnos con discapacidad en las clases de Ciencia y Biologia en las escuelas publicas de la ciudad
de Ilhéus-BA. El estudio tiene un enfoque cualitativo y los sujetos son docentes que trabajan en
clases con estudiantes con discapacidades inscritos regularmente. El instrumento de recoleccion de
datos fue el cuestionario y los datos se analizaron a la luz del andlisis de contenido. La investigacion
reveld que algunas escuelas aun no ofrecen Atencion Educativa Especializada (AEE) a estudiantes
con discapacidades. Ademas, reveld una tendencia hacia la neutralizacion / normalizacion de la
discapacidad, por parte de algunos encuestados, asi como la comprension de la inclusion escolar
como un mecanismo de insercion social y ciudadania.
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INTRODUCAO

Contemporaneamente, as discussdes a respeito da Educagdo Inclusiva tém ganhado maior relevancia
nos mais variados espacos, fato que estd diretamente ligado aos dispositivos legais, bem como as
reivindicagcdes dos movimentos sociais que reivindicam a presenga da pessoa com deficiéncia e
demais minorias no ensino regular (DIAS, 2018).

Como indicam os dados estatisticos do Censo Escolar (INEP, 2020), o percentual de alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, incluidos nas
escolas de ensino regular, passou de 88,4% no ano de 2015, para 92,8% em 2019.

Diante dos dados apresentados € necessario que as escolas repensem suas condi¢des de
acessibilidade (tanto arquitetonicas quanto curriculares), para garantir a inclusdo do aluno com
deficiéncia e demais minorias. No que concerne a esses aspectos, cabe a reflexdo sobre a formacao
dos professores que estdo inseridos na educagdo basica, bem como a visdo que os mesmos tém a
respeito da educagdo inclusiva (DIAS, 2018).

Em relag@o a inclusdo, Mantoan (2015, p. 24) afirma que “[...] ¢ uma reag@o aos valores da sociedade
dominante e ao pluralismo, entendido como uma aceitagdo do outro e incorporagdo da diferenga, sem
conflito, sem confronto. Nao ha mais como recusar, negar, desvalidar, a diferenca na sociedade
brasileira e internacional”.

Assim, para que o movimento de inclusdo educacional ocorra de fato, alguns aspectos precisam ser
considerados: a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a formagao de professores,
a estrutura fisica das escolas, o curriculo, entre outros. Dentre os aspectos citados, ¢ imprescindivel
pensarmos na formagdo dos docentes que atuam em classes regulares do Ensino Fundamental e
M¢édio, considerando o crescimento no nimero de matriculas de alunos na Educacdo Basica.

Nessa perspectiva, amplia-se a necessidade de estudos sobre como a inclusdo vem se efetivando nas
escolas brasileiras. Considerando o exposto, este trabalho tem como objetivo: analisar as condi¢des
de acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Ciéncias e Biologia, em escolas
publicas no municipio de Ilhéus-BA.

(DES)CAMINHOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

No Brasil, o historico da educagdo inclusiva tem inicio recente e surge nos, documentos oficiais no
final dos anos 1990 (DUBOC, 2012). J4 a educagdo especial, emerge na década de 1970,
“tornando-se preocupacdo dos governos com a criagdo de instituicdes publicas e privadas, orgios
normativos federais e estaduais e de classes especiais” (ROGALSKI, 2010, p. 2).

A educagdo especial surge com vistas a oferecer ensino integrado para as pessoas com deficiéncia,
porém, muitas vezes, as questdes pedagogicas eram (e ainda s@o) secundarizadas. Cabe destacar que
a educagdo especial surge como modalidade da educagdo basica brasileira, com a Lei de Diretrizes e
Bases - LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996). A época da publicagdo, a LDB considerava a escola regular
com /locus preferencial para a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, o que possibilitava o
entendimento de que outros espagos, como as instituigdes especializadas, por exemplo, pudessem
atuar na educacdo desse grupo de pessoas. Essa brecha da lei foi muito questionada, sobretudo pelos
movimentos sociais das pessoas com deficiéncia, bem como por alguns educadores, contrarios a
formas segregadas de educagdo. Em 2013, o artigo terceiro da LDB sofreu alteragdes, e passou a
considerar o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2013, s/p).
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Ainda que o termo preferencialmente continue presente no documento, consideramos que houve
avancos na referida legislagdo, pois cabe a escola, a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para alunos com deficiéncia, afastando-os, portanto, das instituigdes
especializadas, que embora tenham historicamente um papel relevante no debate sobre a integragdo
de alunos com deficiéncia, definitivamente ndo podem ser considerados instituicdes escolares.

Em relacdo ao funcionamento das institui¢cdes especializadas, nossa critica se localiza, sobretudo em
fun¢do as formas de segregacdo com as quais as pessoas com deficiéncia sdo submetidas.
Compartilhamos com o pensamento de Mantoan (2006), quando afirma:

Falta as escolas especiais e as instituicdes para pessoas com deficiéncia a
compreensdo do papel formador da escola comum, que jamais sera exercido
em um meio educacional segregado, assim como lhes falta a consciéncia de
que as escolas especiais se descaracterizaram, perderam sua identidade, bem
como os profissionais que nelas lecionam, particularmente os que sao
professores especializados (MANTOAN, 2006, p. 26).

Crochik (2012) colabora com a discussédo, ao afirmar:

Como em outros tempos alunos com deficiéncia eram dirigidos
predominantemente a instituicdes especiais ou classes especiais, sendo
considerados, em geral, com problemas de saide e ndo propriamente de
aprendizagem, mais com problemas de desenvolvimento do que de
aprendizagem, formou-se uma estrutura soélida ao redor dessas
instituicoes, envolvendo quadros profissionais especializados e recursos
governamentais, que tém dificuldades de se transformar (CROCHIK,
2012, p. 41, grifo nosso).

Nas duas ultimas décadas foram implementados mecanismos legais, que contribuem com praticas
escolares inclusivas. As politicas educacionais que garantem o acesso da pessoa com deficiéncia e
demais minorias no ensino regular estdo dispostas em leis, decretos e resolugdes que tratam sobre
acessibilidade, defini¢do do publico alvo da educagdo especial, formagdo de professores, entre
outros. Como exemplo de politicas publicas relevantes no campo da educacdo inclusiva, destacamos
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva (BRASIL, 2008), as
Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica (BRASIL,
2009), o Decreto n® 7.611, que dispdoe sobre a educagdo especial e o atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2011) e a Lei Brasileira de Inclusdo, também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Mesmo que a implementagdo das politicas supramencionadas represente avangos para a efetivacio
da educacdo inclusiva, cabe reconhecer que, no Brasil, hda um afastamento entre o que estd
estabelecido nas politicas que normatizam a educagdo inclusiva ¢ o que de fato é realizado nas
institui¢des escolares (MAZZOTTA, 2011). E ingénuo acreditar, que apenas os mecanismos legais
terdo forca para romper com um contexto de segregacdo historicamente construido, sem que

mudangas sociais, estruturais e pedagogicas sejam efetivadas no sistema educacional brasileiro.

Os mecanismos legais buscam garantir que a inclusdo ocorra em todos os niveis de ensino, desde a
educacdo infantil até o ensino superior. A legislacdo indica que o AEE deve ocorrer,
prioritariamente, em salas de recursos multifuncionais e deve ser entendido como complementar e/ou
suplementar ao ensino comum, € ndo como espago substitutivo de escolarizag¢do, conforme ocorria e
ainda ocorre, em escolas, institui¢des e nas classes especiais (BRASIL, 2011).
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De acordo com o decreto n® 7.611/2011 (BRASIL, 2011), o AEE foi criado visando alinhar a
educacdo especial ao ensino regular, para assim, melhorar o ensino oferecido aos estudantes com
deficiéncia e /ou alguma necessidade educativa especial. Segundo o referido decreto:

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagogica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno
acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagao
com as demais politicas publicas (BRASIL, 2011, s/p).

Considerando o exposto, o AEE passa a ter um novo significado no ensino regular, pois além de
favorecer o aluno que necessita do atendimento, promove condi¢cdes de acesso, participacdo e
aprendizagem para o estudante com deficiéncia.

As reformas pelas quais passou, e ainda passa a educacdo basica no ambito da educagdo inclusiva,
indicam uma recente preocupagdo em garantir que as pessoas com deficiéncia e as demais minorias
tenham garantias de acesso & informacdo, ao conhecimento e aos meios necessarios para a formacao
de sua plena cidadania (CHAHINI, 2016). Entretanto, os avangos relacionados ao ingresso das
pessoas com deficiéncia na escola, ndo podem ser vistos como sinénimo de inclusdo. Nao é possivel
desconsiderar, que em nosso pais a manutencdo de ambientes segregados como instituicdes e salas
especiais, ainda ¢ uma realidade (DIAS, 2018). Os dados divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2018) indicam que embora o numero da
matricula dos alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento venha aumentando, o
percentual daqueles que frequentam classes especiais, ainda ¢ significativo: no ano de 2017, 9,1%
dos estudantes com deficiéncia frequentavam classes especiais (INEP, 2018).

Apesar da existéncia de mecanismos legais, que embasem e referenciem praticas e tomadas de
decisdes no universo escolar, pautadas em uma perspectiva inclusiva, ainda é possivel perceber agdes
que corroboram para a neutralizacdo do desafio da inclusdo, bem como atitudes paternalistas junto
aos grupos socialmente excluidos, como os das pessoas com deficiéncia (MANTOAN, 2006).

Crochik e colaboradores (2011) apontam para a necessidade de um trabalho colaborativo, que
possibilite a inclusdo da pessoa com deficiéncia. Para tanto, ¢ fundamental ocorrer o envolvimento
de todos os atores do processo educacional, para garantir além da presenga do aluno com deficiéncia
no ensino regular, a possibilidade de desenvolvimento de competéncias inerentes a cidadania e que
favorecam uma visdo critica da sociedade.

ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E BIOLOGIA E EDUCACAQ INCLUSIVA:
CONCEPCOES E DESAFIOS PARA O ENSINO DO ALUNO COM DEFICIENCIA

A disciplina escolar Ciéncias apresenta-se como obrigatoria para o Ensino Fundamental [ e Il ¢ a
Biologia, obrigatéria para o Ensino Médio. Essas disciplinas caracterizam-se como areas do
conhecimento importantes para a constru¢cao do conhecimento cientifico.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que orienta a educagdo basica nacional e fundamenta
o ensino de Ciéncias e Biologia, indica uma maior articulagdo dessas areas do conhecimento, com a
vida cotidiana dos sujeitos envolvidos no processo educacional, para a aquisicdo de competéncias
inerentes a cidadania e sua articulagdo para o desenvolvimento de uma visdo critica, que colabore
para as tomadas de decisdes junto a sociedade (BRASIL, 2017). Vale destacar, que o ensino da
disciplina escolar Ciéncias, bem como o de Biologia, apresenta conteudos complexos e abstratos:
divisdo celular, genética molecular, embriologia e evolugdo, sdo exemplos de contetidos que muitas
vezes exigem uma grande capacidade de abstracdo por parte dos alunos, sobretudo quando a escola
ndo oferta metodologias e recursos didaticos que possibilitem a articulagdo entre teoria e pratica.
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Quando se pensa o ensino de Ciéncias e Biologia para a pessoa com deficiéncia, os desafios podem
ser ainda maiores, pois muitas escolas ndo oferecem uma estrutura minima para garantir a
permanéncia e o pleno desenvolvimento do estudante com e sem deficiéncia, nem disponibilizam os
recursos didaticos que possibilitem o acesso ao curriculo escolar (BUENO; MARIN, 2011).

Outro aspecto que merece reflexdo, diz respeito a acessibilidade curricular. E imprescindivel a
necessidade de adaptagdo curricular como uma resposta que visa atender ao “principio do direito de
todos a aprendizagem” (SANTOS, 2009, p. 1). A adaptagdo curricular mostra-se essencial para
abranger todos os estudantes matriculados no ensino regular, que compdem turmas cada vez mais
heterogéneas, e fazer frente ao conjunto de barreiras curriculares que sdo impostas aos estudantes em
situagdo de inclusao.

Outro aspecto importante ao se pensar o ensino de Ciéncias ¢ Biologia na perspectiva inclusiva, esta
na inexisténcia ou precarizacdo de materiais didaticos adaptados, que atendam ao estudante com
deficiéncia. De acordo com as notas estatisticas do Censo Escolar (INEP, 2020), apenas 58% das
escolas estaduais apresentam algum recurso de acessibilidade para a pessoa com deficiéncia. Se, para
os estudantes sem deficiéncia, hd pouca ou nenhuma disponibilidade de recursos
didatico-pedagogicos que favoregcam a efetivacdio do ensino e aprendizagem dos conteudos
cientificos, percebe-se que esta tarefa se torna um verdadeiro desafio quando se trata de alunos com
deficiéncia, que necessitam de recursos especificos, que contribuem sobremaneira para o processo de
aprendizagem dos contetidos biologicos.

Considerando o exposto, Vilela-Ribeiro e Benite (2013, p. 782) afirmam que “a complexidade de
ensinar ciéncias em salas de aulas inclusivas ¢ evidenciada pela falta, despreparo dos professores e
das escolas em transpor a linguagem cientifica para as pessoas com diferentes necessidades de
aprendizagem”. Ainda que muitos autores reconhegam a relevancia da formacdo de professores para
a construgdo da educacdo inclusiva (COSTA, 2015; CROCHIK et al., 2011; MANTOAN, 2005; DE
SOUZA PRAIS; ROSA, 2017; ROCHA-OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA, 2019), ainda existem
lacunas formativas, relacionadas a formagao inicial e continuada de professores, visto que, muitos
desses profissionais tém dificuldades para repensar estratégias didaticas, que atendam as
necessidades dos alunos com e sem deficiéncia.

METODO

A pesquisa tem abordagem qualitativa, compreendida aqui como “[...] um processo de reflexdo e
andlise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do
objeto de estudo em seu contexto historicol...]” (OLIVEIRA, 2010, p. 37). Esse tipo de abordagem
tem sido amplamente utilizada nas pesquisas em educacdo, pois envolve significados, motivagoes,
valores e atitudes, correspondendo a um ambiente mais profundo no universo das relacdes, ndo
podendo ser reduzida ao ordenamento de variaveis (MINAYO, 2002).

Os sujeitos pesquisados foram dezoito professores de Ciéncias Naturais e Biologia, de onze escolas
da rede estadual de ensino, localizadas no municipio de Ilhéus-Bahia. Para atender o objetivo da
pesquisa, selecionamos os docentes que possuem alunos com deficiéncia matriculados em suas
turmas. Dos dezoito pesquisados, quatorze docentes devolveram o instrumento de coleta de dados,
perfazendo cerca de 80% de participacao.

Para responder & questdo de pesquisa, elaboramos uma proposta tedrico-metodologica, com vistas a
articular dados relacionados ao perfil e as praticas pedagogicas dos docentes pesquisados. Para tanto,
o instrumento de coleta de dados utilizado foi o questionario. Esse instrumento consiste em ‘“‘um
conjunto de questdes feito com o fim de gerar os dados necessarios para se atingirem os objetivos de
um projeto, sendo muito importante na pesquisa cientifica, especialmente nas Ciéncias Sociais”
(MELO; BIANCHI, 2015, p. 3). Foram elaboradas vinte e duas questdes mistas, relacionadas a
formacgdo dos professores, uso de recursos € metodologias diferenciadas, estratégias de avaliagdo,
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estrutura fisica das escolas, entre outras. Entretanto, para esse artigo fizemos um recorte das questdes
relacionadas a inclusdo e acessibilidade.

Para preservar a identidade dos participantes, utilizamos letras maitsculas do alfabeto seguidas de
numeros. Os professores de Ciéncias Naturais e Biologia foram identificados pela letra P seguida por
numeros de 1 a 14 (P1, P2, P3, P4 ... P14).

Vale destacar que o projeto da pesquisa foi submetido e aprovado[1] pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), da Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC. Desse modo, o estudo apresenta
conformidade com a regulamentacdo vigente para o desenvolvimento da pesquisa envolvendo seres
humanos.

A analise de conteudo foi a metodologia de andlise de dados escolhida, e de acordo com Bardin
(2011, p. 42) ¢ definida como “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo do conteido das mensagens”. Essa
metodologia de analise divide-se em trés fases: 1) pré-analise, 2) exploragdo do material e 3)
tratamentos dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Apos estas fases, as categorias de analise
foram definidas e tratadas de maneira a se tornarem significativas (BARDIN, 2011). Algumas destas
categorias se desdobraram em subcategorias de analise, que serdo apresentadas na se¢ao seguinte.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, apresentaremos o perfil dos sujeitos da pesquisa. Na sequéncia, a analise das respostas
dos questionarios, organizadas a partir das categorias de analise.

Perfil dos sujeitos pesquisados

A amostra totalizou quatorze professores de Ciéncias Naturais e Biologia, sendo que apenas um ¢ do
sexo masculino. Em relacdo a area de formagdo, somente um dos docentes pesquisados ndo tem
curso em licenciatura na area de atuagao.

Em relagdo a terem realizado cursos de pds-graduagdo, obtivemos os seguintes resultados: 50% dos
professores fizeram cursos de especializagdo, 43% mestrado e 7% doutorado. Nossos resultados sdo
corroborados pelos dados estatisticos do Censo Escolar (INEP, 2016), que avaliaram a formacao dos
professores em servico na educacdo basica, entre os anos de 2013 a 2015. Os dados indicaram para
uma tendéncia de busca por formacdo continuada entre os professores. Em relagdo ao tempo de
docéncia, a pesquisa indicou que os professores pesquisados possuem de 2 a 32 anos de atuagdo na
educacdo basica.

Na sequéncia, apresentaremos as categorias de analise que emergiram da leitura atenta das narrativas
docentes: a) concepgoes dos docentes quanto a presenca do estudante com deficiéncia no ensino
regular; b) concepgdo contraria a presengca do aluno com deficiéncia no ensino regular e, c)
acessibilidade e atendimento educacional especializado.

- Concepcdes dos docentes quanto a presenca do estudante com deficiéncia no ensino regular

Esta categoria apresenta as concepcdes dos sujeitos da pesquisa, quanto a presenga do aluno com
deficiéncia no ensino regular. Convém destacar que 78% dos professores concordam que os alunos
com deficiéncia (ACD), devam estudar junto com seus colegas sem deficiéncia. Considerando as
justificativas dos pesquisados, organizamos suas respostas em trés subcategorias de analise, a saber:
a) tentativa de normaliza¢do/neutraliza¢do da deficiéncia; b) inclusdo escolar como mecanismo de
inser¢do social, direito e cidadania e, c) presenca do ACD mediante o acompanhamento por
profissional de apoio.
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a. Tentativa de normalizacio/neutralizacio da deficiéncia
Aqui foram agrupadas as narrativas de dois professores que sdo favoraveis a presenca da pessoa com
deficiéncia no ensino regular, porém entendem a deficiéncia a partir da normalizagdo ou
neutralizagdo dos desafios que sdo impostos ao aluno com deficiéncia. Abaixo, as narrativas que
demonstram essa compreensao:

Retirar os alunos da sala de aula seria uma grande exclusdo, afinal todos
nos temos algum tipo de deficiéncia (P5, grifo nosso).

Para que eles se sintam incluidos na sociedade desde sempre e que assim se
reconhecam como pessoas normais com algumas limitagées |...] (P2, grifo
Nnosso).

A partir da resposta de P5, podemos verificar que a mesma ¢ a favor que o ACD esteja presente no
ensino regular. Porém, ao afirmar que “todos nds temos algum tipo de deficiéncia”, a referida
docente tende a normalizar, ou até mesmo neutralizar o desafio da inclusdo escolar, ndo levando em
consideracdo as necessidades especificas que as pessoas com deficiéncia possuem. Nao ¢ possivel
comparar, que uma pessoa cega tenha as mesmas exigéncias em relacdo a material didatico, que uma
pessoa vidente, por exemplo. Assim, esse tipo de discurso simplifica um debate extremamente
relevante, bem como pode colocar em xeque direitos fundamentais duramente conquistados.

Quando se normaliza a deficiéncia, tem-se a ideia de que a mesma ¢ de responsabilidade do
individuo que a detém. A esse respeito, Mattos (2014, p.109) nos alerta que “[...] a normalizagdo
estaria ancorada numa perspectiva de limitagdes funcionais, cabendo aos educadores melhorar ou
preparar seus alunos, ou seja, sua inser¢do no ensino regular estaria relacionada com mudancas nas
suas condi¢des de adaptacao” (MATTOS, 2014, p.109). Esse tipo de perspectiva refor¢a o modelo
integracionista, onde o insucesso do aluno ¢ atribuido a ele e ndo a sociedade que o exclui

a. Inclusdo escolar como mecanismo de insercio social, direito e cidadania
Esta subcategoria retine as respostas de quatro professores, que entendem a presenca do estudante
com deficiéncia no ensino regular como ferramenta de inser¢do social, garantia de direito a educacgao
e cidadania. Vejamos alguns desses relatos:

A inclusdo é boa para todos. O contato entre as diferencas beneficia todas as
partes, mas ndo pode perder de vista que a pessoa com deficiéncia tem
direito a escolarizacdo e ndo estd na escola apenas para desenvolver
habilidade social (P7, grifo nosso).

A inclusdo é a melhor forma desses alunos desenvolverem plenamente,
interagindo com outras criangas da mesma idade e vivenciando situagoes
que os fazem se sentir iguais aos demais (P3, grifo nosso).

A escola é direito de todas as pessoas. Escolas especiais segregam! (P1).

Verifica-se a partir das narrativas de P7 e P3, o entendimento da educacdo inclusiva como a garantia
de direito e acesso a educacdo, bem como aprendizagem de saberes que estdo para além do
desenvolvimento de habilidades sociais. A resposta destes professores ¢ corroborada por Stainback e
Stainback (1999, p. 26-27), quando afirmam que a razao mais relevante da educagdo inclusiva “¢ o
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valor social da igualdade” e o entendimento de que “[...] apesar das diferengas, todos nos temos
direitos iguais”. Além disso, a presenca de alunos com deficiéncia nas salas regulares, abre a
possibilidade do convivio com o outro que ¢ diferente, possibilitando, portanto, reflexdes sobre
diferenca e diversidade.

Pensar em educacao inclusiva, significa compreender a diversidade e pluralismo como elementos que
favorecem oportunidades de convivéncia e desconstru¢do de preconceitos e modelos historicamente
construidos (DIAS, 2018). Ademais, a presenca de alunos com deficiéncia nas salas regulares pode
possibilitar a compreensao da diferenga como uma caracteristica humana, pois o preconceito “nao ¢é
inato, a crianca pode, de fato, perceber que o outro ¢ diferente dela, sem que isso impega o seu
relacionamento com ele” (CROCHIK, 2011a, p. 17).

A ideia expressa por P1, de que escolas especiais segregam, pode ser corroborada com o pensamento
de Mantoan (2006, p. 26): “[...] falta as escolas especiais e as instituicdes para pessoas com
deficiéncia a compreensdo do papel formador da escola comum, que jamais sera exercido em um
meio educacional segregado”. Concordamos com Mantoan, que a escola regular ¢ o espago para a
escolarizacdo de todas as pessoas.

Ainda a respeito da importancia da escolarizacdo das pessoas com deficiéncia em escolas regulares,
gostariamos de apresentar os resultados da pesquisa realizada por Olher e Guilhoto (2013). As
autoras compararam a aprendizagem dos alunos com Sindrome de Down, que sairam da APAE de
Sdo Paulo e passaram a frequentar escolas regulares, e o AEE de forma complementar. O estudo
revelou que esses alunos apresentaram “[...] avangos significativos em termos de autonomia,
independéncia, relacionamento interpessoal, postura de estudante e comunicacdo receptiva e
expressiva” (OLHER; GUILHOTO, 2013, p. 9). Mais adiante as autoras revelam que “[...] os alunos
que permaneceram em escolas especiais, ou instituigdes especializadas, foram identificados poucos
avancos quanto a autonomia, aprendizagem e comportamento social, comparando aos alunos que
estdo inseridos em uma proposta de educagdo inclusiva” (p. 10). Os dados dessa pesquisa evidenciam
que ¢ possivel que os alunos com deficiéncia estejam no ensino regular, e que sua inclusdo seja feita
com qualidade, garantido condi¢des de acesso ¢ permanéncia.

a. Presenca do ACD mediante 0 acompanhamento por profissional de apoio
Aqui sao contempladas as narrativas de quatros professores, que concordam com a presenca do aluno
com deficiéncia no ensino regular, desde que estejam acompanhados por um profissional de apoio.
Abaixo, o relato dos docentes que expressaram esse entendimento:

Condicionado a existéncia de um professor de suporte, sim. (P6).

Se o professor tiver algum tipo de suporte técnico é bastante facil o trabalho
pedagogico [...] (P10).

Com acompanhante (P12).

Desde que o professor esteja preparado e/ou com e pessoal de apoio (P13).
Para estes docentes, existe o entendimento da deficiéncia como caracteristica que inviabiliza a
permanéncia do aluno no ensino regular, sem a companhia de outro profissional. Essa compreensao ¢é
quase naturalizada por muitos professores e, em muitos casos, tem relacdo com o medo e/ ou a
inseguranga do convivio com o diferente. Esta inseguranga ou a compreensao equivocada acerca da
capacidade da pessoa com deficiéncia, pode indicar lacunas na formagao inicial ou continuada dos

professores, bem como preconceito em relagdo a este grupo de pessoas.

Muitas pesquisas tém destacado a auséncia de debates nos cursos de licenciatura acerca da inclusao

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 2, p. 9-19, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



do ACD na escola regular, especialmente quando se trata de docentes de areas especificas, como os
professores de Ciéncias e Biologia, por exemplo. Esses debates tém acontecido de forma mais
regular nos cursos de Pedagogia (REZENDE, 2013; SOUZA, 2013; MARINHO, 2016;
ROCHA-OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA, 2019). A maioria das pesquisas que buscam relacionar
ensino de Ciéncias e Biologia com o campo da educacgdo inclusiva (ROCHA-OLIVEIRA, 2012;
VAZ et al, 2012; BONADIMAN, 2011) ¢ referente a produgdo de materiais didaticos para alunos
com deficiéncia visual. Entendemos que esse tipo de produgdo ¢ de grande relevancia para essa area
do conhecimento que apresenta conteudos que valorizam os sentidos, como a visdo, porém, frente ao
crescente numero de alunos matriculados no ensino regular que apresentam outras deficiéncias,
delimitar as pesquisas a produ¢do de recursos didatico-pedagdgicos pode levar ao um entendimento
erroneo do papel da educacdo inclusiva entre os futuros professores e professores de Ciéncias e
Biologia (ROCHA-OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA, 2019).

Outro aspecto verificado nas narrativas acima, diz respeito ao uso do termo “acompanhante” como
sindnimo de profissional de apoio escolar. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL,
2015), estes profissionais desempenham funcdes distintas. O profissional de apoio deve “exercer
atividades de alimentacdo, higiene e locomog¢do do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, em
instituicdes publicas e privadas [...]” (BRASIL, 2015, s/p). Ja o acompanhante ¢ entendido como
“aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as fungdes de
atendente pessoal” (BRASIL, 2015, s/p). Convém destacar que a presenca desses profissionais so €
requerida, quando o estudante com deficiéncia possui limitacdes que o impegam de se locomover,
alimentar e /ou realizar outras atividades necessarias a sua permanéncia na escola. De qualquer
forma, cabe destacar que estes profissionais ndo substituem a fun¢@o do professor e, caso ele precise
oferecer algum tipo de apoio pedagdgico ao ACD, este deve ser supervisionado pelo docente da sala
regular.

- Concepciao contraria a presenca do aluno com deficiéncia no ensino regular

Esta categoria apresenta as concepgdes de trés sujeitos da pesquisa, que sdo contrarios a presenca do
aluno com deficiéncia no ensino regular. A seguir, o relato de dois docentes que expressaram esse
entendimento:

A lei existe, mas o sistema ndo estd preparado para uma inclusdo
significativa [...]. Digo isso porque, pela minha experiéncia, pude observar
que o0s professores ndo estido preparados teoricamente para mediar o
processo de aprendizagem de um aluno com deficiéncia. O tempo de
planejamento se torna curto para elaborar um planejamento para alunos
ndo deficientes e outro para a especificidade de cada aluno deficiente, com
isso, entre parar para dar a devida aten¢do a um aluno com deficiéncia e
deixar vdrios outros com o ensino comprometido. O ensino da criangca com
deficiéncia fica comprometido, e mesmo assim, ela vai avangando sem haver
uma preocupagdo atitudinal sobre o que de fato essa crianca com deficiéncia
esta aprendendo (P4, grifo nosso).

Porque ndo temos instituicoes e profissionais qualificados para lidar com
esse desafio (P11).

Ao analisar a narrativa de P4, podemos notar, um afastamento entre o que expressa os documentos
legais e as praticas escolares. Ainda que entendamos os desafios impostos para a efetivacdo da
educagdo inclusiva, a afirmacdo de P4 pode ser compreendida a partir de uma postura
preconceituosa. De acordo com o relato, a escola regular ndo ¢ adequada para os ACD, pois os
mesmos “‘comprometem” o desenvolvimento de seus colegas sem deficiéncia. A esse respeito,
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Crochik (2011b) afirma:

[...] ndo bastam adaptacdes arquitetonicas e atitudes favoraveis dos que
convivem na escola, no trabalho, com as pessoas que tém deficiéncia, para
que essas nao sofram preconceito, mas a auséncia dessas adaptagdes e
atitudes indica uma negligéncia, uma indiferenga, que ja € ofensiva a quem ¢
esquecido; esse tipo de negligéncia é uma forma de preconceito expressado
pela frieza das relagdes existentes (CROCHIK, 2011b, p. 37).

P4 e P11 alegam que ndo estdo preparadas para atender a pessoa com deficiéncia e que as instituigdes
de ensino regular ndo oferecem as condigdes para seu atendimento.

Quando P4 afirma ter que “[...] parar para dar a devida atengdo a um aluno com deficiéncia e
deixar varios outros com o ensino comprometido [...]”, indica para a escolha de um grupo de alunos
em detrimento de outro, revelando a frieza das relagdes e marginalizagdo do aluno com deficiéncia
no processo de ensino e aprendizagem. Nossos dados sdo corroborados pela pesquisa de Crochik e
colaboradores (2013), que foi desenvolvida em duas escolas publicas e duas privadas na cidade de
Sao Paulo e teve por objetivo investigar a relagdo entre o grau de educagdo inclusiva e preconceito.
Os dados obtidos revelaram formas de segregacdo e marginalizagdo com os alunos com deficiéncia,
em que alguns dos estudantes com deficiéncia eram retirados de sala de aula para que fizessem
atividades diferentes das de seus colegas. Perante o exposto, percebe-se uma contradi¢do entre o real
papel da educacdo e todos os valores sociais a ela atribuida.

Entendemos que a chegada do aluno com deficiéncia no ensino regular ndo deva promover apenas
alteragdes arquitetonicas, que garantam a presenga desse aluno no ambiente escolar, mas deve
fomentar discussdes que reconhe¢am a diversidade como caracteristica humana, além de promover
todas as mudancas necessarias para que fodos os estudantes tenham acesso a educacao de qualidade.

- Acessibilidade e atendimento educacional especializado

Aqui serdo apresentadas as condig¢des de acessibilidade oferecidas pelas escolas e o desenvolvimento
do AEE.

Questionamos aos professores quanto aos itens de acessibilidade fisica que a escola
disponibilizava:79% das respostas indicaram a presenca de rampas, 43% sinalizaram a
disponibilidade de banheiros adaptados, 21% a existéncia de portas alargadas e 14% apontaram a
presenca de pistas tateis. Ao analisar os valores percentuais, percebemos que as escolas investigadas
ainda estdo distantes de garantir acessibilidade arquitetonica necessaria para os estudantes com
deficiéncia. Vale destacar, que o Decreto n° 7.611 especifica que o ensino regular deve “garantir
pleno acesso e participagdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas
publico-alvo da educagdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas”
(BRASIL, 2011, s/p).

Também foi perguntado aos professores se as escolas onde atuam dispdem de Sala de Recurso
Multifuncional (SRM) e, se os mesmos desenvolviam atividades junto ao profissional responsavel
pelo AEE: 43% dos docentes indicaram que as unidades escolares dispdem da SRM, porém, apenas
17% dos sujeitos pesquisados desenvolvem atividades junto ao profissional da SRM.

Um dos objetivos da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) esta relacionado a formagao de professores para o AEE e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar.

Percebemos, mais uma vez, a inadequacdo entre o proposto na legislagdo a realidade escolar
observada. Para que essas distor¢des sejam superadas ¢ necessario reconhecer a “pluralidade
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estudantil que permeia as salas de aula, criando as condig¢des iniciais necessarias a elaboragao de
estratégias didaticas que considerem e respeitem as diferengas e estilos de aprendizagem proprios de
cada aluno” (TAVARES; CAMARGO, 2010, p. 6).

Uma alternativa eficaz que aproxima o professor da sala regular com o profissional da SRM ¢ o
trabalho colaborativo. Vale ¢ Connor (2014, p.178) afirmam que “o objetivo do ensino colaborativo
¢ proporcionar o melhor as criangas, o que nem sempre ¢ o que 0s professores querem ou preferem”.
Esse conceito nos permite refletir, que apesar da eficacia do ensino colaborativo nem sempre os
profissionais envolvidos desejam e/ou sabem como trabalhar de forma conjunta. A esse respeito,
nossa pesquisa apontou que apenas 17% dos pesquisados trabalham de forma colaborativa com os
profissionais que atuam no AEE. Se as questdes pedagogicas ndo sdo devidamente valorizadas e
consideradas, o aluno com deficiéncia, continuard marginalizado dos processos de aprendizagem.

Quando o trabalho ¢ realizado em parceria, aumenta-se as chances de aprendizagem e sucesso do
estudante com deficiéncia no ensino regular. Para Capellini, Zanata e Perreira (2008, p. 9), “a
importancia do ensino colaborativo para as escolas se da também, porque, possibilita que cada
professor com sua experiéncia auxilie nas resolugdes de problemas mais sérios de aprendizagem e/ou
comportamento de seus alunos”.

Ainda em relagdo a acessibilidade, investigamos se as escolas pesquisadas possuiam alunos surdos
em suas turmas e, se possuem intérpretes de Libras. Os dados revelam, que 43% das escolas possuem
alunos surdos, no entanto, apenas 21% possuem intérprete de Libras. Este ¢ um dado bem
preocupante e revela o descompasso das politicas com a efetivagdo de praticas inclusivas.
Concordamos com Souza (2018, p.32), sobre “a importancia de o intérprete de Libras estar presente
na sala de aula atuando em um trabalho colaborativo com todos os professores para que os mesmos,
ensinem o conteudo da disciplina e que o intérprete passe ao aluno surdo de forma mais didatica e

mais fidedigna possivel”.

Como ¢ possivel um aluno surdo fazer parte do processo educacional, se ndo lhe ¢ permitido ter
acesso a sua lingua oficial? Quem garante que o conteudo que ¢ transmitido pelo Intérprete de Libras
estd em consonancia com aquele transmitido pelos professores, se muitas vezes esses profissionais
sequer se comunicam? Esses sdo apenas alguns questionamentos para nos atentarmos sobre a
distancia existente entre o aluno estar na escola e efetivamente fazer parte do processo educacional.

Para Mantoan (2003, p. 24), “[...] as escolas inclusivas propdem um modo de organizagdo do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que ¢ estruturado em fungao
dessas necessidades”. Nesse sentido, quando a escola regular recebe o aluno surdo e ndo oferece
condi¢des para sua permanéncia e aprendizado, ndo € possivel pensarmos no conceito de escola e /
ou de praticas inclusivas.

Assim, para que ocorra a inclusdo dos alunos surdos nas aulas de Ciéncias e Biologia, e em todas as
outras disciplinas que compdem o curriculo escolar, ¢ indispensavel que todos os atores envolvidos
no processo educacional entendam e respeitem a diferenga linguistica dos alunos surdos e que os
mesmos possam interagir com a Libras, visto que, ela ¢ a principal referéncia linguistica para os
surdos. Vale destacar, que a presenga do intérprete de Libras é de fundamental importancia, porém o
mesmo sozinho, ndo promove a inclusdo do aluno surdo no ensino regular, dai a relevancia do
trabalho colaborativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar as condi¢des de acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia
nas aulas de Ciéncias e Biologia, em escolas publicas no municipio de Ilhéus-BA. Intentamos que os
dados aqui apresentados fomentem discussoes relacionadas as condigdes de acesso da pessoa com
deficiéncia na escola regular, bem como identificar possiveis aspectos ligados a pratica docente que
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indiquem para uma lacuna formativa inicial ou continuada.

A andlise das narrativas, evidenciou que os sujeitos pesquisados apresentam diferentes concepgoes
quanto a presenga do aluno com deficiéncia no ensino regular. Algumas contradigdes foram
identificadas nas narrativas docentes. Tal fato pode ser atribuido as dificuldades que t€ém em romper
com o contexto escolar vigente, onde os estudantes com deficiéncia ficam a margem do processo
e/ou ainda com questdes relacionadas ao preconceito com esse grupo de pessoas.

Quanto a acessibilidade oferecida pelas escolas, percebemos que as mesmas apresentam uma
estrutura precaria para atender as necessidades requeridas pela pessoa com deficiéncia. Ao
confrontarmos nossos dados com os fornecidos pelo Censo Escolar 2019 (BRASIL 2020),
identificamos que essa ¢ uma realidade nacional.

Outra constatacdo da pesquisa, foi a influéncia de possiveis lacunas na formagao inicial e continuada
dos professores de Ciéncias e Biologia, em relagdo a Educacdo Inclusiva. Cabe salientar, que as
lacunas apresentadas na formacdo dos professores, interferem diretamente ndo apenas na efetivagao
da inclusdo do aluno com deficiéncia, mas de todos os alunos.

Reconhecemos que os dados e reflexdes proporcionados por este estudo limitam-se, em alguma
medida, ao contexto onde a pesquisa foi desenvolvida. No entanto, acreditamos que os dados
revelados nessa investigagdo, poderdo contribuir tanto para os profissionais envolvidos na pesquisa
quanto para os outros profissionais da educagdo.
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