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Este artigo visa apresentar os recortes das reflexdes tedricas escritas pelos autores, Souza (2017),
Mantoan (2003) e Mendes (2006), com a intengdo de identificar suas concepgdes e percepgdes sobre
o Atendimento Educacional Especializado-(AEE), sobre professores da Educag¢do Especial e a Sala
de Recurso Multifuncional - (SRM). A pesquisa se deu através de uma revisdo de literatura, a
plataforma escolhida para os recortes dos artigos foi a Revista Brasileira de Educacdo Especial
(RBEE), que aborda o tema da Educacdo Inclusiva. Para lograr os objetivos propostos,
fundamentamos o trabalho nos estudos de Gil (2008), que descrevem os estudos bibliograficos e
abarcam fendémenos variados. No decorrer da investigagdo foi possivel ver o avanco da educagdo
especial e também a falta de propostas interventivas que reforcem as praticas pedagdgicas dos
educadores e as potencialidades dos educandos.

This article aims to present the clippings of the theoretical reflections written by the authors, Souza
(2017), Mantoan (2003) and Mendes (2006), with the intention of identifying their conceptions and
perceptions about the Specialized Educational Service (AEE), about teachers of the Special
Education and the Multifunctional Resource Room - (SRM). The research took place through a
literature review, the platform chosen for the clippings of the articles was the Brazilian Journal of
Special Education (RBEE), which approach the theme of Inclusive Education. To achieve the
proposed objectives, we founded the work on the studies of Gil (2008), which describe the
bibliographic studies and cover varied phenomena. In the course of the investigation it was possible
to see the progress of special education and also the lack of interventional proposals that reinforce
the pedagogical practices of educators and the potential of students.

Este articulo visa presentar los recortes de las reflexiones tedricas escritas por los autores, Souza
(2017), Mantoan (2003) e Mendes (2006), con la intencion de identificar sus concepciones y
percepciones sobre el Atendimento Educacional Especializado- (AEE), sobre los profesores de la
Educacion Especial y la sala de Recurso Multifuncional- (SRM). La investigacion fue hecha a través
de una revision de la literatura, la plataforma escogida para los recortes de los articulos fue la Revista
Brasileira de Educagdo Especial (RBEE), que enfoca el tema de la Educacion Inclusiva. Para lograr
los objetivos propuestos, fundamentamos el trabajo en los estudios de Gil (2008), que describen los
estudios bibliograficos y alcanzan fenémenos variados. En el decurso de la investigacion fue posible
ver el avance de la educacion especial y también la falta de propuestas de intervencion que refuercen
las practicas pedagdgicas de los educadores y las potencialidades de los educandos
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INTRODUCAO

Essa pesquisa ¢ parte integrante de um projeto desenvolvido através do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), que tem como objetivo contribuir de forma significativa no
processo de iniciacdo cientifica dos discentes da Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Realizado na area da Educacao Especial, sob o tema: “Concepgoes e Percepcdes acerca da Educacao
Inclusiva no municipio de Sdo Cristévao, Sergipe pelo olhar dos diferentes autores”. A pesquisa foi
dividida em trés diferentes planos de trabalho: revisdo de literatura, gestores, diretores e professores,
pais de criancas e adolescentes com filhos no Atendimento Educacional Especializado- (AEE).

Essa pesquisa foi desenvolvida inicialmente no municipio de Lagarto e atualmente estd sendo
realizada em S3o Cristovao, possibilitando o mapeamento do sistema educacional inclusivo na rede
municipal em Sergipe. O mapeamento visa manifestar as peculiaridades de cada municipio a fim de
fomentar novas agdes para que a inclusao seja de fato estabelecida no estado.

Destarte, a educacdo inclusiva perpassa por todos os ambitos da educacdo e que deve ser pensada
considerando todos os setores da sociedade, os quais sdo: esferas sociais, educacional, politica e
econdmica. Esse olhar global voltado para educacdo inclusiva é fruto das inquietacdes de quem
diariamente atua na educacdo de criancas com deficiéncia.

Todavia, pensar numa educagdo voltada para o educando exige uma ruptura de paradigmas, como
bem escreveu Mantoan (2003, p.11), “A inclusdo, portanto, implica mudangas desse atual paradigma
educacional, para que se encaixe no mapa da educacdo”. Assim, para que as mudangas ocorram ¢
preciso que haja inquietacdes geradoras de crises. Sdo estes desconfortos desestabilizadores da
mesmice que segundo a autora promovera as rupturas necessarias para o engendramento de uma
educacdo inclusiva efetiva.

Para tanto, se faz necessario que os atores envolvidos no processo educativo estejam cientes da
importancia das suas participagdes neste processo. Na percep¢do de Mantoan para empreender uma
educagdo inclusiva em qualquer nivel de formacdo académica, ¢ imprescindivel que o educador
esteja comprometido com o desenvolvimento do aprendente. “Educar ¢ empenhar-se por fazer o
outro crescer, desenvolver-se, evoluir” (MANTOAN 2003. p.5).

Entretanto, a responsabilidade deve ser compartilhada de maneira equilibrada entre o Estado, sob o
compromisso de ofertar recursos humanos e logistico para o

desempenho de uma educacdo inclusiva de qualidade; a familia como sendo o primeiro espaco
educativo dos individuos e os primeiros educadores; os professores devidamente preparados para
atender as especificidades dos diferentes sujeitos e por ultimo a sociedade nas diversas areas e
Servigos.

Somente com o envolvimento de todos, ¢ possivel que a crianga, o jovem ou adulto sejam preparados
de forma digna para o exercicio da sua cidadania de maneira plena como estabelece a Constitui¢cao
Federal 1988.

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.
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Este trabalho se constitui numa pequena contribui¢do nesse universo de complexidades que ¢é a
educacdo inclusiva no Brasil.

Portanto, este artigo tem como objetivo geral, identificar a percep¢ao dos varios tedricos envolvidos
na educagdo especial e a inclusdo através de uma revisdo de literatura. Para o fundamento teorico
metodologico o trabalho apoia-se nos estudos de Antonio Carlos Gil (2008), caracterizando-se como
pesquisa bibliografica.

Os beneficios em trabalhar com esse tipo de método “reside no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fendomenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente” (GIL,2008 p,50). Foi realizado um levantamento de referéncias tedricas, possibilitando
o recolhimento de conhecimentos prévios sobre o objeto do estudo. Diante disso:

A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliografica.
(GIL,2008 p.50)

Dessa mesma forma a pesquisa bibliografica vale-se principalmente das contribuicdes dos diversos
autores sobre determinado contetido. Sendo assim, pensando em proporcionar uma escola inclusiva e
democratica, na presente revisdo de literatura visamos analisar artigos que abordem a tematica da
inclusdo, assim como mostrar a percepcao que os professores gestores t€ém do processo inclusivo. A
partir de analises das contribuicdes que os autores envolvidos nesse processo oferecem para a
educacdo especial podemos compreender os desafios e progressos conquistados, fazendo com que a
educagdo inclusiva se torne de fato, possivel, viva e funcional através das Salas de Recursos
Multifuncional (SRM) nas escolas. Por isso reconhecemos a importancia quanto ao servigo prestado,
e o funcionamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os resultados dessa politica
educacional inclusiva.

A plataforma selecionada para a pesquisa dos artigos foi a Revista Brasileira de Educacdo Especial
(RBEE), pois entre os veiculos de divulgagao de pesquisas relacionadas a area de Educagao Especial
no nosso pais, a RBEE possui uma grande relevancia devido ao seu controle rigoroso de qualidade
dos trabalhos publicados. Ao realizar a pesquisa na base da RBEE foram utilizadas as
palavras-chave: ‘atendimento educacional especializado’; ‘educagdo inclusiva’; ‘revisdo de
literatura’ ¢ ‘sala de recursos multifuncional’, a partir desse levantamento, foram selecionados os
textos elencados nos resultados e discussdes.

A pesquisa foi desenvolvida em trés momentos distintos: em primeiro lugar foram organizadas as
reunides para apresentacdo dos temas e suas respectivas relevancias para a educagdo; no segundo
momento foi realizada a sele¢do cuidadosa dos artigos e periddicos que subsidiaram a pesquisa; no
terceiro momento foram realizadas as leituras, fichamentos e resumos para uma melhor compreensao
dos temas.

O artigo esta estruturado em introdugdo, trés segdes: a primeira se¢do apresenta a Historia da
Educacao Inclusiva sobre a Percepcdo dos autores Souza (2017), Mendes (2006), e Mantoan (2003);
a segunda explica os predambulos da Educagao Inclusiva a nivel de Brasil e Sergipe; a terceira secao
discorre sobre a Educagdo Especial como uma Modalidade de Educagdo Escolar. Esta secdo, elenca
trés subsecdes as quais sdo: a) A importancia da Especializacdo do Professor da Educacao Inclusiva;
b) O atendimento Educacional Especializado; ¢) A Percepcao dos Profissionais da Sala de Recurso
Multifuncional. Finalmente, para encerrar a pesquisa ¢ concluida com as consideragdes finais dos
pesquisadores.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA

Souza (2017) em seus estudos nos revela o percurso da histéria da humanidade e para que, a
educagdo inclusiva conseguisse chegar a pessoa com deficiéncia, foi preciso enfrentar um processo
de descaso, lutas, dores e conquistas. A autora ainda revela que nesse contexto, a participacdo da
sociedade civil e religiosa sempre esteve presente, mas, com um pensamento distorcido sobre as
deficiéncias existentes. Em seus relatos ela diz que o sacrificio de criancas com deficiéncia ainda
acontece em varias culturas inclusive no Brasil, entre varias tribos (SOUZA,2017 p.26).Visto que
todas as pessoas com deficiéncia sejam elas quais forem eram separadas do convivio social, sobre o
respaldo da religido catdlica por entender que a deficiéncia era adquirida devido o pecado transmitida
de geracdo a geragao.

Assim sendo, o abandono das pessoas com deficiéncia ou quaisquer outro sinal de deficiéncia
favorecia inevitavelmente para a exclusao.

Esse pensamento foi sendo modificado processualmente tendo a contribuicdo das familias e amigos
que lutavam pelos direitos da pessoa com deficiéncia. No Brasil nos anos de 1920 o servigo prestado
a pessoa com deficiéncia era assistencialista. Em Sergipe também nao foi diferente a segregagdo
estava visivel com o entendimento de que a pessoa com deficiéncia seria bem cuidada se estivesse
separada do convivio social. Em suas pesquisas Souza (2017), evidencia sua finalidade:

Essa instituicao foi chamada de Asilo de Mendicidade Rio Branco, instituido
em 1°de outubro de 1911, com sede em Aracaju, cujos estatutos foram
aprovados pelo Ato n°121, de 26 de julho de 1912, passando a ter a
denominagdo de asilo Rio Branco, com a finalidade beneficente de acolher ¢
amparar: a) pessoas desamparadas de recursos para subsisténcia; b) pessoas
idosas que ndo disponham de quem delas passa cuidar; c¢) pessoas idosas que
mesmo dispondo de suficientes recursos financeiros e ndo totalmente
desamparadas, necessitem de assisténcia especial, além da possivel na vida
familiar comum; d) beneficiarios idosos de instituicdes previdenciarias
conveniados, encaminhadas pelos respectivos Centros de Servigos Sociais ou
orgaos similares. (SOUZA,2017, p. 62)

Com o avanco do sistema politico e educacional, os pais amigos das criangas com necessidades
educacionais especiais (NEE) sentiram a caréncia de uma mudanca, ao trabalhar com as diversas
deficiéncias existente.

A instauragdo da educag@o especial como prioridade ocorreu através do I Plano Setorial de Educagao
e Cultura no contexto dos anos de 1972 a 1974, neste percurso, no ano de 1973 fora promulgado o
Decreto 72.425 que da a luz a existéncia do Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp). De
acordo com MENDES (2006, p. 100), “este seria o primeiro 6rgao do governo federal, responsavel
pela definicdo de educacao especial”.

Apos o governo militar a educa¢do toma novos rumos, ¢ o que descreve Mendes (2006). A autora
afirma que sob a égide Constitui¢do Federal Brasileira de 1988, foram tragadas metas de erradicagio
do analfabetismo, a universalizagdo do atendimento escolar, melhorias na qualidade do ensino e a
implementacao na formagdo do professor (MENDES 2006, p.101).

A autora também expressa que foi s6 com o fortalecimento das bases para filosofia na modalidade da
integracao que sua ideologia se tornou mundialmente conhecida em 1970.
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A integracdo desses alunos no sistema regular de ensino tem como objetivo promover a diversidade
nas escolas regulares, estimulando o respeito aos diferentes, a troca de conhecimento e o
desenvolvimento das potencialidades das pessoas com deficiéncias para o pleno exercicio da
cidadania.

Em suas pesquisas Mendes (2006) aponta que o “conceito de integracdo escolar, por razdes
historicas parece ter assumido o segundo sentido, que seria o da mera colocagdo de pessoas
consideradas deficientes numa mesma escola, mas ndo necessariamente na mesma classe”.
(MENDES, 2006, p.392)

Concordando com Mendes, Mantoan (2003) explica que, a quantidade de alunos com deficiéncia
integrado na escola era em pequeno numero, mesmo assim a educagdo ofertada ndo atendia as
individualidades dos alunos. Mantoan afirma, que a falta de profissionais qualificados, materiais
recursos precario evidenciava o descaso do poder publico.

Segundo a autora, os servigos educacionais ofertados, possuiam um carater de inser¢do parcial:

Nas situagdes de integragdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia
cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selecdo prévia dos que
estdo aptos a insercdo. Para esses casos, s@o indicados: a individualiza-¢ao
dos programas escolares, curriculos adaptados, avaliagdes especiais, redugdo
dos objetivos educacionais para compensar as dificuldades de aprender. Em
suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos t€ém de mudar para se
adaptarem as suas exigéncias. (MANTOAN,2003 p.15)

Foi s6 a partir dos anos de 1990, com a participacdo dos paises estrangeiros em uma conferéncia
mundial pela Educacdo Inclusiva que a pessoa com deficiéncia passa a ter maior visibilidade na
busca da igualdade de condigGes ofertadas:

“O Brasil fez uma op¢do pela constru¢do de uma educagdo inclusiva ao
concordar com a Declaragdo Mundial de Educacdo para todos em Jomtien
Tailandia, e ao mostrar consondncia com os postulados produzidos em
Salamanca Espanha, 1994 na conferéncia Mundial sobre necessidades
Educacionais Especiais”. (BRASIL, 2001 p. 14).

Interesse esse suscitado pela educagdo inclusiva devido ao crescente nimero de criangas analfabetas
em nosso pais. Dessa forma a meta da inclusdo e diferente da integracdo segundo Mantoan (2003),
“[...]JO objetivo da integragdo ¢ inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi anteriormente
excluido, e o mote da inclusdo, ao contrario, ¢ o de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular,
desde o comeco da vida escolar” (p.16). A escola inclusiva traz um novo paradigma e uma
reestruturacdo em seu sistema educacional.

A declaragdo de Salamanca foi de fundamental importancia, trazendo maior visibilidade e chance
para que as criancas com deficiéncia tivessem maior condi¢do de igualdade no contexto escolar.

Além disso a educacdo inclusiva foi efetivada através da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) de (N° 13.146/2015). Para que todos os envolvidos
tivessem conhecimento e trabalhassem conjuntamente possibilitando o funcionamento de uma rede
de apoio e atengdo as pessoas com necessidades educacionais especiais.

Como mostra no Art. 1°, “destinada a assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o
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exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania”. (BRASIL, 2015.p1).

2 EDUCACAO ESPECIAL UMA MODALIDADE DA EDUCACAO ESCOLAR

Entende-se por educacdo especial de acordo com a resolu¢do CNE/CEB n°2 de 2001 traz a defini¢do
de educagdo especial no Art. 3°

A educacdo especial, modalidade da educag¢do escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos € servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica. (BRASIL, 2001 p.1)

Essa reestruturagdo sofrida no sistema educacional precisou se recriar e superar o engessamento do
ensino sistematizado. Posto que ndo aceita mais a recusa das escolas quanto a matricula no ambiente
regular de ensino como nos diz na Lei n° 12.764 no art. 7°. O gestor escolar, ou autoridade
competente, que recusar a matricula de aluno com Transtorno do Espectro Autista, ou qualquer outro
tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos (BRASIL,2012

p.-1).

No entanto a promulga¢do da lei traz a penalidade estabelecida pela ndo aceitacdo da crianga com
deficiéncia causando uma mascarada inclusdo. Os resultados da pesquisa de Gomes (2010) mostram
que; as estratégias utilizadas pela prefeitura parecem favorecer a frequéncia dos alunos com autismo,
porém ha evidéncias de que eles participam pouco das atividades da escola, a interagdo com os
colegas ¢ escassa e a aprendizagem de conteudos pedagogicos ¢ limitada.

No que estabelece as diretrizes de educagdo nacional; os sistemas de ensino assegurar aos educandos
com necessidades especiais; I-curriculos, métodos técnicas, recursos educativos e organizagdes
especificas para atender as suas necessidades (BRASIL, p12).

A imposicdo do sistema educacional tradicional de curriculo que mede o aprendizado do aluno pela
quantidade de contetidos absorvidos, oculta a qualidade do ensino ofertado. Mantoan (2003) afirma
que, “o ensino basico, como um todo, € prisioneiro da transmissdo dos conhecimentos académicos e
os alunos, de sua reproducao, nas aulas e nas provas” (p.27).

No entanto essa anti democratizagdo dos conteudos traduz-se de forma engessada, e faz com que os
professores organizem seu trabalho pedagdgico sem levar em consideragdo a individualidade de cada
crianga o seu contexto sociocultural.

Isso acontece porque os professores estdo mais preocupados com o contetido a ser ensinado, com as
metodologias aplicadas na sala de aula e a avaliacdo. Esse fazer pedagdgico ao molde tradicional,
impede o educador de se apropriar de novas formas de mediar o conhecimento. No entanto na escola
inclusiva, as praticas devem atender a diversidade da turma, independentemente da existéncia de
alunos com deficiéncia ou ndo.

“Entende que a aprendizagem ¢ uma constru¢do, que vai ocorrendo paulatinamente, de acordo com a
singularidade de cada aluno” (SANTOS,2015 p. 399).
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Compartilha desse pensamento em seus estudos com tema “as concepcdes sobre inclusdo escolar e
interagdes em ambientes inclusivos: uma revisdo de literatura” Silveira (2012) evidenciou, a falta de
preparo dos professores em lidar com os alunos com necessidades educacionais especiais, ¢ auséncia
de uma metodologia didatica pedagdgica transdisciplinar que atendesse a diversidade existente em
sala de aula, se constitui um sério problema.

Santos (2015) concorda com a percepgdo de Silveira (2012) sobre as escolas inclusivas quando
afirma que elas precisam de investimento para a capacitagdo dos professores, precisam passar por
uma adequacdo nos curriculos, nas salas, de maneira que atenda variadas especificidades. Todos
esses esforgos devem ser em conjunto com os professores das Salas de Recursos Multifuncional e as
familias. A autora afirma que a educacgdo inclusiva s ird atingir seus objetivos se tiver acdes
conjuntas entre escola e familia na busca do fortalecimento das praticas pedagdgicas por um ensino
democratico e inclusivo.

3 A IMPORTANCIA DA ESPECIALIZACAO DO PROFESSOR DENTRO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Apesar de varios acontecimentos que corroboram com a sinalizagdo de algumas evolugdes
importantes acerca da inclusdo escolar, ¢ evidente que ainda nos encontramos muito aquém de um
patamar que deveras possamos ter grande orgulho.

Mas com todas as limitagdes e barreiras que sabemos existir, ndo podemos de forma alguma afirmar
que estagnamos na idade média, ou tdo pouco que estamos em processo de retrocesso, tal afirmativa
seria até uma desvalorizacdo as conquistas até agora alcancadas.

O processo de inclusdo educacional deu alguns passos, muitas vezes desordenados com um simples
objetivo de cumprir uma legislagao especifica. Mas nada disso ¢ de um todo ruim, tais atitudes nos
admoestam no sentido de que a forma de inclusdo que estamos tentando implementar ¢ apenas uma
forma que busca normatizar o processo, para que pelo menos através de numeros possamos
apaziguar um sentimento de impoténcia e despreparo.

Este processo de Inclusdo dentro da escola vai além do cumprimento de normas e regras, tornando-se
realmente inclusivo somente quando aqueles que ficam 4 frente, ou seja, os educadores possam ser
capazes de fazer com que os alunos tenham “ [...] as suas singularidades respeitadas, desenvolvidas e
integradas as do grupo que o receber” ( FABRICIO, SOUZA E GOMES, 2007).

Para que a inclusdo seja real, ¢ preciso que o investimento na formagao continuada dos professores
seja prioridade. E através de educadores motivados a buscarem constantemente novas habilidades
que reconheca as especificidades das diferentes defici€ncias, e compreenda a psique humano, que
possibilitara aos educandos um ensino-aprendizagem que os alcance na sua totalidade. “E
imprescindivel um suficiente conhecimento de teorias sobre aspectos relacionados ao funcionamento
psiquico do ser humano” (FABRICIO, SOUZA E GOMES, 2007).

Através da capacitagdo pode ocorrer uma mudanga no olhar no professor, tornando-o mais
observador diante das necessidades do seu aluno, que precisa de um atendimento diferenciado, esse
olhar facilitard o educador ter uma melhor forma de avaliagdo possibilitando ao mesmo, mensurar o
quanto o aluno estd conseguindo assimilar dos contetidos abordados em sala, e dessa forma possa
mapear suas dificuldades e assim tracar planejamentos assertivos e direcionados.

Finalmente, o que ira assegurar a evolugdo dentro do processo de inclusdo escolar é sem sombra de
duvidas a capacitacdo daqueles que se encontram a frente desse processo, despertando neles a busca
de uma aprendizagem mutua, comum a uma educacdo libertadora, impossibilitando assim ao aluno
com deficiéncia que possa ser tratado como um individuo incapaz tendo apenas importancia
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numeérica para o patamar estatistico de cumprimento da legislacao.
3.1. A ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O surgimento da educacdo inclusiva desafia o sistema educacional a conviver com as multiplas
diferencas existente em nossa sociedade. No entanto o marco dessa conquista foi promulgado em
2008 com a implementacdo da Politica Nacional da Educac¢do Especial na perspectiva da educacdo
Inclusiva. Mas também surgiu a necessidade de se criar um espaco para estimula a crianga com
deficiéncia, a aprender através de suas potencialidades.

O que seria o oposto dos contetidos existentes no ensino regular. O suporte oferecido as necessidades
educacionais especiais dos alunos veio com a criagao da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo que
garante a criacdo do Atendimento Educacional Especializado e sua oferta gratuita. Esse atendimento
¢ oferecido nas Salas de Recursos Multifuncionais, as criancas. A oferta deste servico destaca-se
segundo a Resolucdo CNE/CEB 4/2009 no o Art. 5° em:

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgdo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios. (BRASIL, 2009

p)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado as criangas servird com um apoio
pedagogico onde tera uma ligacdo entre a sala de ensino regular e a Sala de Recursos Multifuncional
(SRM). Na busca de suscitar o que a crianga conhece e maximizar suas potencialidades por meio de
recursos intencdes que ajude a crianca com deficiéncia a ter independéncia no seu processo de
aprendizagem.

Além disso o tempo desse atendimento sera determinado pela necessidade e avanco demonstrado
pelas criangas. O publico alvo do (AEE) sdo: I-Alunos com deficiéncia; II-Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento; III-Alunos com altas habilidades/superdotacdo. Esse atendimento
ofertado deve ser realizado no contraturno do ensino regular em uma escola mais proxima de sua
residéncia que tenha o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL,2009). Do mesmo modo
esse servico ndo deve ser ofertado de forma assistencialista ou ser considerado como um reforgo
escolar.

Lopes (2012) aponta que o tipo de trabalho desenvolvido ndo pode ser confundido com reforgo
escolar ou repeticdo de contetidos curriculares da classe regular, ele ¢ um espago de desafio no qual o
aluno, com deficiéncia, encontra condi¢des necessarias para o desenvolvimento do processo de
aprendizagem, com vistas a superagdo de seu proprio limite, em busca da verdadeira inclusao.

Isto ¢ o professor fard a intervencdo junto a comunidade escolar referente ao processo de aquisig¢@o
da aprendizagem das criangas nas suas multiplas deficiéncias.

Segundo a Resolu¢ao da CNE/CEB 4/2009 no Art. 13 os professores devem ter formagao especifica
para atuar na educagdo especial e nas suas fungdes lhe serdo atribuidas:
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I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos da Educagdo Especial; II — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade; III — organizar o tipo e o nimero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV —
acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de recursos
de acessibilidade; VI — orientar professores ¢ familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacdo; VIII — estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos,
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem
a participacdo dos alunos nas atividades escolares(BRASIL,2009 p.3).

Por essa mesma razao que professores, gestores e as familias precisam estar engajadas no processo
educacional inclusivo. Embora se saiba que as dificuldades enfrentadas nas escolas, sejam
desafiadoras e pode perpassar por problemas como a falta de estruturas arquitetonicas adaptadas,
modificacdo atitudinal, problemas de cunho econémico politico social e educacional.

Ainda ¢ através da implementagdo da politica do Atendimento Educacional Especializado, que as
criangas com deficiéncia conseguiram ter maior visibilidade no processo de aquisi¢do do
aprendizado. Nos estudos realizado por Calheiros (2014) salienta de que forma o atendimento pode
crescer; urge a necessidade de politicas/agdes que promovam ndo somente a melhoria da formagao
profissional especializada para o AEE e das condi¢des de infraestruturas do espago escolar, mas
principalmente a valorizagdo e o fortalecimento de um sistema municipal de educacdo que, por muito
tempo, vem sofrendo com o descaso de mas administragdes publicas. Igualmente suscitado por
autores como Marquezine e Lopes (2012); Funcke cordeiro (2015); Silva (2019; Tavares (2016);
Queiroz (2019) esses autores apresenta a efetivagdo do atendimento educacional no contexto escolar
possibilitando aos alunos ultrapassa as barreiras impostas pelas multiplas deficiéncias.

3.2. PERCEPCAO DOS PROFESSORES DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

Antes de falarmos sobre a percep¢ao dos professores da sala de recursos multifuncional, ¢ de suma
importancia discorrermos sobre o que € esta sala, como estd organizada e como o professor do AEE
desenvolve seu fazer pedagdgico neste espago. A implantagdo das salas de recursos multifuncionais
foi implantada pelo MEC/ SECADI, por intermédio da Portaria Ministerial de n® 13/2007 que
estabelece todos os parametros para a criacdo das salas de recursos multifuncionais.

O Documento Orientador do Programa Implantacdo da Sala de Recurso Multifuncionais do
Ministério da Educacdo (2012), apresenta todas as diretrizes para implementacdo das salas de
recursos e os atores que dela fardo uso. De acordo com o documento, as salas serdo equipadas com
equipamentos eletronicos, mobilias ¢ materiais pedagogicos variados (p, 15).

O documento explicita como o professor deve atuar em sala de aula de acordo com a clientela. Nesse
ponto, percebe-se a complexidade da atuagdo do professor da sala de recursos multifuncional, pois,
atender as mais variadas necessidades que os diversos alunos demandam, requer do professor da sala
de recursos muito esforgo, e sobretudo educagdo continuada nas diversas especialidades. O que estes
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professores tém a dizer a respeito da sala de recursos multifuncionais deve servir de indicativo para
melhorias dos espagos e dos recursos.

Carneiro e Leite (2017) afirmam na sua pesquisa que os investimentos em Atendimento Educacional
Especializado tém sido significativos. Entretanto, ele afirma que: O professor da sala de aula regular
possui alunos com necessidades de atendimento especializado e que essa especializacdo deve ser
estendida o didlogo entre o professor da sala de recursos e o da sala regular deve ser continua, a fim
de atender o educando nas suas especificidades.

Os autores corroboram a importancia da ampliagdo do Atendimento Educacional Especializado para
todos os educadores e uma maior articulacdo entre os gestores, professores e pais. (CARNEIRO e
LEITE 2017, p.240). Sem a ampliagdo dessa especializacdo e o envolvimento desses sujeitos e torna
inviavel um ensino inclusivo de qualidade.

Batista (2011, p.67) explica a importancia da sala de recursos multifuncionais e ressalta a
importancia da parceria do professor especializado e o professor da sala comum para o diagnostico
do aluno com necessidade de atendimento educacional especializado. Segundo o autor, esse olhar
cuidadoso de ambos os profissionais evitard erros de prognésticos. O autor conclui que ha
significativas vantagens na utilizacdo da sala de recursos dentre elas estdo as atividades com
pequenos grupos ¢ sala com fungdes plurais, que propiciam a atuacdo de diferentes profissionais
especializados na area.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude das leituras analisadas na literatura da area, foi possivel refletir sobre a funcionalidade do
Atendimento Educacional Especializado-(AEE) nas Sala de Recursos Multifuncional- (SEM). Sendo
o primeiro contato da educacdo especial nas escolas esse servigo prestado precisa ser mais divulgado
como suas praticas pedagdgicas, agdes e intengdes seus acertos e erros precisam ser, mas discutidos
nos projetos politicos pedagogicos.

Com a participagdo de professores gestores pais e criangas com deficiéncia mostrando que tipo de
educacdo estd sendo ofertada e quais os objetivos propostos para chegar em uma educacdo em
condi¢des de igualdade. Essas interacdes e discussdes possibilitam a preparacdo para um futuro de
formacao continuada do professor, e proporcionam os subsidios necessarios para que o profissional
que ja atua na educacgao basica se sinta capacitado diante das demandas do cotidiano da sala de aula.

Entre os autores pesquisados, percebemos alguns pontos interessantes que devem ser ressaltados. O
primeiro, ¢ a importancia da formagdo continuada do professor que presta assisténcia na sala de
recursos multifuncional. O segundo, seria a ampliagdo da formagdo especializada ser estendida a
todos os professores, proporcionando uma capacidade maior e melhor no atendimento dos educandos
com necessidades especiais.

De acordo com os textos lidos, a educagdo especial e as salas de recursos multifuncionais, variam
bastantes, exigindo especialidades diversificadas nestes espagos. Outro fator preponderante esta
situado na importancia que os representantes politicos das esferas estaduais e municipais percebem a
educagdo especial.

Além disso, essa modalidade de ensino que deve ser um apoio e¢ ndo a substituicdo da sala comum,
perpassa pelos gestores escolares, professores, educandos, familias e acrescentamos ainda, a
sociedade em seu entorno. Portanto, vislumbramos que as pesquisas que envolvem a educagdo
especial especializada e a sala de recursos multifuncional ainda rendera proficuas discussodes até
alcancarmos o éxito pretendido sobre a educagdo especial inclusiva e a sala de recursos
multifuncional.
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