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RESUMO

Este trabalho ¢ o resultado de uma pesquisa realizada em duas escolas, uma publica e uma particular,
do Municipio de Tobias Barreto/SE, e buscou identificar os principais desafios enfrentados pelos
pedagogos para atuarem em sala de aula com autistas. Para o levantamento de dados, utilizou-se um
questionario aplicado aos pedagogos que ja tiveram ou t€ém alunos autistas. A pesquisa de natureza
quanti-qualitativa traz uma abordagem exploratoria/descritiva sobre os tipos de autismo e suas
caracteristicas. Fundamenta-se em Brasil (1996), Brasil (2014), Menezes et. al (2016), Fagundes
(2016), Santos e Oliveira (2017). Os resultados mostram que as principais dificuldades encontradas
pelo pedagogo para atuar com autistas sdo: falta de conhecimento e capacitag¢do, falta de apoio
pedagogico e de relatorio diagndstico, ja que a maioria dos pais ndo tomam conhecimento ou nao
aceitam as deficiéncias dos filhos.

Palavras-chave: Educacdo Especial e Inclusiva. Autismo. Formagdo Docente

ABSTRACT

This paper is the result of a research carried out in two schools, a public one and a private one, in
Tobias Barreto city, state of Sergipe, and sought to identify the main challenges faced by educators
to work in classrooms with autists. For data collection, a questionnaire was applied to educators who
already had or have autistic students. The quantitative and qualitative research brings an
exploratory/descriptive approach on the types of autism and their characteristics. It is based on Brazil
(1996), Brazil (2014), Menezes et. al (2016), Fagundes (2016), Santos and Oliveira (2017). The
results show that the main difficulties encountered by the educators to work with autistic people are:
lack of knowledge and training, lack of pedagogical support and diagnostic report, since most parents
are unaware of or do not accept their children's disabilities.

Keywords: Special and Inclusive Education. Autism. Teacher Training

RESUMEN

Este trabajo es el resultado de una investigacion realizada en dos escuelas, una publica y otra
privada, en el municipio de Tobias Barreto / SE, y buscé identificar los principales desafios que
enfrentan los educadores para trabajar en el aula con autistas. Para la recoleccion de datos, se aplicd
un cuestionario a pedagogos que ya tenian o tenian estudiantes autistas. La investigacion cuantitativa
y cualitativa ofrece un enfoque exploratorio / descriptivo sobre los tipos de autismo y sus
caracteristicas. Se basa en Brasil (1996), Brasil (2014), Menezes et. al (2016), Fagundes (2016),
Santos y Oliveira (2017). Los resultados muestran que las principales dificultades encontradas por el
pedagogo para trabajar con personas autistas son: falta de conocimiento y capacitacion, falta de
apoyo pedagogico e informe de diagndstico, ya que la mayoria de los padres desconocen o no
aceptan las discapacidades de sus hijos.

Palavras-clave: Educacion Especial e Inclusiva. Austismo. Formacion del profesorado.
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1 INTRODUCAO

A Educacao Especial ¢ uma modalidade de educacdo oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino a pessoas com deficiéncias, altas habilidades ou superdotacdo e transtornos globais do
desenvolvimento, como o autismo (BRASIL, 1996). O nome Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) possui algumas caracteristicas, as quais, de uma forma geral, envolvem: a intera¢do social,
dificuldade na comunicacdo e alteracdes comportamentais, apresentando interesses restritivos e
atividades repetitivas.

O diagnostico nao ¢ facil nem ¢é responsabilidade do professor. No entanto, o docente ndo s6 pode
como deve ajudar a identificar alguns sintomas do transtorno e, juntamente com a familia,
encaminhar o aluno ao especialista para que tenha uma avaliacdo adequada e seja diagnosticado. Ao
mesmo tempo, ¢ de suma importancia que o pedagogo busque se preparar para ensinar esse aluno
através de capacitagdo, procurando minimizar as dificuldades no processo ensino-aprendizagem em
sala de aula.

A historia da educagdo mostra que houve um grande avango na legislacdo da educagdo especial ¢
inclusiva. Pode-se afirmar que leis ndo faltam para reforcar os direitos das pessoas com deficiéncias,
altas habilidades ou superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento. Todavia, a realidade
apresenta uma faceta longe do ideal.

Dessa forma, o objetivo desta pesquisa foi identificar os principais desafios enfrentados pelos
pedagogos para desenvolverem sua pratica docente com alunos autistas. Para isso, foi realizada uma
pesquisa com professores da rede publica e particular do Municipio de Tobias Barreto/SE. Teve
como suporte para levantamento de dados a aplicagdo de um questionario. Para a analise dos dados,
levou-se em consideracdo a natureza quanti-qualitativa da pesquisa. A fundamentacdo tedrica
baseou-se em diferentes fontes, como artigos, leis e decretos — Brasil (1996), Brasil (2014), Menezes
et. al (2016), Fagundes (2016), Santos e Oliveira (2017).

O artigo traz, em sua estrutura, além desta introdug¢do, uma discussdo a respeito da formacdo do
pedagogo e o seu preparo para a docéncia com alunos autistas; os tipos de autismo com suas
caracteristicas; a metodologia com o universo da pesquisa ¢ a analise e discussdo dos resultados e,
finalmente, as considera¢des finais.

2 A FORMACAO DO PEDAGOGO E O SEU PREPARO PARA A DOCENCIA COM
ALUNOS AUTISTAS

A disciplina “Educag@o especial e inclusiva” constitui-se como componente curricular obrigatorio
nos cursos de Pedagogia. Tal curso ainda inclui a disciplina de Libras. No entanto, duas disciplinas
ndo tornam nenhum pedagogo capacitado para atuar com as diversas deficiéncias existentes,
necessitando de especializagdes. De acordo com Santos e Oliveira (2017, p. 7):

Atualmente, a politica de formacdo de professores do curso de pedagogia
trabalha somente com duas disciplinas que sdo a LIBRAS e a educacdo
inclusiva, que tratam diretamente da inclusdo, como documento expedido
pelo MEC.

Nas areas especificas, isto €, nas disciplinas isoladas como Matematica, Historia e Geografia, a
realidade ¢ ainda pior. Na maioria dos casos, esses cursos ofertam apenas a disciplina de Libras, que
se tornou obrigatoria a partir do Decreto 5.626/2005. o qual dispde sobre a Lei Brasileira de Sinais.
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Assim, questiona-se: os alunos com as demais deficiéncias ndo passam dos anos inicias do ensino
fundamental? Esses professores de Historia, Matematica e Geografia ndo se deparardo com alunos
autistas, Down, cegos, disléxicos, dentre outros?

Nota-se, desse modo, que ¢ imprescindivel que o professor busque a formagdo continuada,
procurando, assim, preencher essa lacuna existente em sua formagdo inicial, para estar apto as
diversas situacdes que necessitam da educacdo especial e inclusiva. Entende-se, portanto, que ¢
inegavel a relevancia da articulagdo da teoria com as praticas, no cotidiano escolar, visto que, muitas
vezes, as acdes do docente sdo marcadas por alienagdes sociais, ou seja, pela criagdo de rotulos para
as pessoas com deficiéncia, vendo-as como incapazes, contribuindo, assim, para ensinos fragilizados,
devido a auséncia de conhecimento cientifico, dando lugar ao senso comum. Por isso, os
profissionais da educacdo devem estar em constante reflexdes das suas estratégias pedagogicas,
constituindo um papel de agente transformador da realidade educacional inclusiva.

Nesse contexto, seria necessario que o Ministério da Educagdo revisse a grade curricular das
licenciaturas e incluisse a disciplina de Educag¢do Especial e Inclusiva em todos os cursos de
Licenciatura, desde os que atuam com educacgdo infantil at¢ os que atuam com ensino médio,
devendo, também, ter diferentes modulos abordando as deficiéncias mais comuns encontradas em
sala de aula.

Somente assim o professor comegaria a ter uma base de formacdo voltada para essa nova demanda,
esse publico, que necessita de profissionais mais capacitados. Existem muitos docentes que
desconhecem o autismo, seus aspectos, seus niveis de comprometimento. A fim de contribuir para o
conhecimento desses professores e de outros profissionais interessados, apresenta-se a seguir o
autismo e seus diferentes tipos.

3 AUTISMO

A primeira defini¢do do autismo ocorreu em 1943 com Leo Kanner, tendo a primeira denominagao
de “distirbio autistico de contato afetivo” ao observar o estado clinico de um grupo de criangas entre
2 e 8 anos em um hospital nos EUA. Apesar do termo autismo ja ter sido citado em 1906 por
Plouller, Kanner foi o primeiro a diferenciar o autismo da esquizofrenia e psicoses infantis (BRASIL,
2014).

Atualmente, apesar do grande nimero de autistas, dados da Organizagdo Mundial de Saude — uma a
cada cento e sessenta criangas tem autismo (JUNIOR, 2019), as pessoas desconhecem como ¢é feito o
diagnostico, que € realizado através da observagdo do comportamento, das relagdes sociais e exige,
também, um acompanhamento de profissionais especializados, como o psicologo e o
neuropsicopedagogo. No entanto, as vezes, ¢ necessario fazer exames de vista e audicdo para
descartar outros problemas. E importante que se faga o diagnostico precoce, pois, devido a
elasticidade cerebral, a crianga tera maior facilidade em adaptar-se e desenvolver-se cognitiva e
socialmente (MENEZES, et. al, 2016). Para conhecer melhor o autismo, faz-se necessario observar
os diferentes tipos e suas caracteristicas.

3.1Tipos de autismo e suas caracteristicas

A cartilha “Direitos das pessoas com autismo (2011)” traz os diferentes niveis de autismo de acordo
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com a Classificagdo Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saude (CID-10), sendo
adotado o codigo F84 para cada tipo especifico. Autores como Menezes et. al (2016) também trazem
as classificagdes e caracteristicas dos tipos de autismo (CID- 10).

Recentemente, houve uma alteragdo que modificou a antiga classificacdo (CID-10), na qual os
Transtornos globais do desenvolvimento (TGD — F84) dividiam-se em: F84.0 — Autismo infantil;
F84.1 — Autismo atipico; F84.2 — Sindrome de Rett; F84.3 — Outro transtorno desintegrativo da
infancia; F84.4 — Transtorno com hipercinesia associada a retardo mental e a movimentos
estereotipados; F84.5 — Sindrome de Asperger; F84.8 — Outros transtornos globais do
desenvolvimento; F84.9 — Transtornos globais nao especificados do desenvolvimento.

Com a mudanca, a CID-11 traz apenas uma nomenclatura, chamada de Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA — 6A02), cujas divisdes estdo ligadas a deturpagdes na linguagem funcional e
deficiéncia intelectual: 6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI)
e com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional; 6A02.1 — Transtorno do Espectro
do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da linguagem
funcional; 6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
linguagem funcional prejudicada; 6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia
intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada; 6A02.4 — Transtorno do Espectro do
Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional; 6A02.5 —
Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia de linguagem
funcional; 6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado; 6A02.Z — Transtorno
do Espectro do Autismo, ndo especificado.

Embora a CID- 11 s6 entre em vigor em 2022, no ano passado, 2019, a nova classificagdao foi
apresentada aos Estados Membros, a fim permitir aos paises um planejamento de uso e preparagdo
dos profissionais de saide. A mudanca ocorreu com o intuito de facilitar o processo de diagnostico e
identificagdo. De acordo com o Instituto Inclusdo Brasil (2019),

Os déficits na interagdo social retnem aspectos diversos, incluindo
incapacidade ou dificuldade de iniciar interagdes com outros, compartilhar
emocdes, engajar em conversas ou a falta de contato visual nas interagdes. Os
prejuizos na comunicacdo social incluem dificuldades quanto aos aspectos
verbais e nao verbais da linguagem e variam nos individuos com TEA desde
a auséncia da fala até atraso na linguagem ou dificuldade de compreensao da
fala ou dos aspectos ndo verbais da comunicagdo. Mesmo individuos autistas
com boas habilidades de vocabulério e gramatica podem apresentar prejuizos
na comunicac¢do social reciproca pelo uso literal da linguagem, o que leva a
dificuldades de compreensao dos contetidos que ndo devem ser levados ao pé
da letra e dos gestos ou da postura corporal do outro durante as interacdes
sociais.

O TEA tem algumas caracteristicas que se assemelham entre as criangas. Para o fechamento do
diagnoéstico, € necessaria a participagdo de alguns profissionais da saude compostos por
neuropediatra, psicologo e psiquiatra, que observam alguns comportamentos como dificuldade de
interacdo, déficit de comunicagdo, atraso na fala, restricdes alimentares, sensibilidade aos sons,
movimentos repetitivos corporais, sensibilidade ao toque ou beijo € a objetos, obsessdo por alguns
assuntos, resisténcia a mudangas, irritabilidade quando mudam a rotina, comportamentos atipicos,
como apego excessivo a objetos, dentre outros.

E importante ressaltar que cada crianga autista é um ser Unico, que possui seu Pproprio
desenvolvimento, mesmo aquele com alguma caracteristica em comum, ou seja, alguns apresentam
caracteristicas semelhantes, porém reagem aos estimulos de forma diversa. Assim, embora o
diagnostico seja clinico, ¢ importante que o pedagogo observe as manifestagdes em seus alunos, seja
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na educagdo infantil seja no ensino fundamental, para que possa encaminha-los a um especialista
caso haja alguma suspeita.

4 METODOLOGIA

Para melhor compreender a pesquisa e os procedimentos metodoldgicos que foram utilizados, esta
secdo sera dividida em duas partes: a do Universo da pesquisa, a qual descreve as caracteristicas do
local onde foi realizada a investigacdo; e a secdo sobre a analise e discussdo dos resultados obtidos
durante o estudo.

4.1 Universo da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em duas escolas, uma publica e outra particular, da rede municipal de
Tobias Barreto/SE. A institui¢do publica foi fundada em 2002 e comporta, em média, 25 alunos com
deficiéncia, os quais recebem apoio da Secretaria Municipal da Educacdo, que disponibiliza uma sala
de recursos para o Municipio. No entanto, a sala de recursos funciona em outra escola. A institui¢do
conta com 10 salas de aula, 1 biblioteca, que fica junto com a sala dos professores, 1 sala de
informatica (que ndo funciona), 1 cozinha, banheiros masculino e feminino e 1 quadra. Nessa escola,
trabalham 18 pedagogos.

Ja a instituicdo particular dispde de 12 salas de aula, 1 sala de robdtica, 1 cozinha, 1 sala
multidisciplinar, banheiros masculino, feminino, infantil ¢ 1 quadra. Nessa escola, trabalham 10
pedagogas, além de uma Neuropsicopedagoga, uma fonoaudidloga, uma psicopedagoga e uma
psicologa, que auxiliam os alunos na sala de recursos e ddo suporte para capacitagdo docente nas
esferas inclusivas.

A pesquisa seguiu uma abordagem quati-qualitativa de natureza exploratoria/descritiva, pois buscou
reunir dados que pudessem mensurar a porcentagem de professores que ja trabalharam com alunos
autistas nas escolas estudadas e suas opinides a respeito das questdes levantadas nos questionarios
aplicados. O questiondario s6 foi direcionado aos docentes que ja tiveram alunos autistas. Com isso,
procurou-se identificar os principais desafios enfrentados por eles em sala de aula com esses alunos,
tanto na educag¢do infantil quanto no ensino fundamental.

Os dados nao foram apenas contabilizados mas também interpretados a luz de uma fundamentagdo
teorica e da observacdo realizada pelas pesquisadoras. Participaram da pesquisa 10 pedagogas.
Infelizmente, dos sete professores da escola publica, que lecionam a autistas, somente cinco
responderam ao questionario. Na escola particular, das 10 pedagogas, somente 5 trabalhavam com
autistas, mas todas elas responderam as questdes.

4.2 Analise e discussio acerca do questionario aplicado

No que se refere a primeira pergunta direcionada as pedagogas da rede publica e privada “qual a
maior dificuldade enfrentada para lidar com alunos autistas?” 20% ndo encontraram dificuldades,
enquanto que 80% responderam “falta de conhecimento e/ou preparagdo”. Desses 80%, duas
professoras ressaltam:

Em nossa realidade, sempre foi a maior dificuldade. Isso porque, a falta de

preparagdo e conhecimento € grande. Ao nos depararmos com criangas com
autismo ou melhor: com qualquer uma das necessidades especiais entramos
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em pdnico (Falo de mim). Sei, pois ja passei muitas angustias em minhas
turmas de 28 alunos e sozinha (algumas vezes com 3 especiais na turma)
(grifo da autora). (Professora da rede publica)

A minha maior dificuldade enfrentada com alunos autistas ¢ ndo saber lidar
com 0s comportamentos atipicos durante a aula. Muitas vezes ele chora e ndo
consigo compreender o motivo. Eu sei que devo estudar mais sobre o
autismo, pois ¢ muita teoria que desconheg¢o para ajudar meu aluno de
alguma forma possivel em seu desenvolvimento escolar. (Professora da rede
particular)

Dentre as demais respostas, duas professoras afirmam que ndo estdo capacitadas o suficiente para
lidar com o aluno que tem esse tipo de deficiéncia, enquanto outra disse que a maior dificuldade ¢ a
falta de conhecimento sobre o aluno e ndo estd especializada para cuidar dessas criangas porque nao
ha capacitagdo. Por outro lado, apenas uma das docentes ndo encontrou dificuldades, pois sé teve
uma crianga autista e conseguiu, em parceria com a mae e especialistas, um grande progresso.
Percebe-se, portanto, a importancia da parceria entre familia e escola.

Diante disso, observa-se que, na maioria das vezes, a auséncia da relacdo entre familia e escola pode
ocasionar prejuizos irreversiveis para uma comunicacdo ativa dos envolvidos. A cada dia, esse
contexto educacional vai se ressignificando, mas, infelizmente, mesmo com tantas informacgdes
referente a importancia dessa unido, ainda ndo hd uma articulagdo efetiva nesse aspecto,
principalmente quando se fala em relagdo ao didlogo entre familia e institui¢do, visto que uma boa
praxis docente deve estar engajada com a participacao de todos.

E notério que a educagdo comega no seio familiar, ja4 que as criangas apresentam informagdes que
precedem a entrada na escola. Para Vygotsky (1998), o aprendizado se da mediante a interacdo entre
os educandos com a vida sociocultural, j& que os discentes ja trazem saberes prévios antes de
adentrar na contexto educacional. Nesse sentido, a educag@o formal corrobora com os aprendizados
adquiridos. Isso ndo difere no que diz respeito as criangas com autismo, visto que elas pertencem a
mesma sociedade que as demais.

Assim, entende-se que a pratica docente com alunos autistas ndo ¢ uma tarefa facil e, além do apoio
familiar, ¢ preciso apoio pedagodgico e capacitagdo para que esses docentes possam desenvolver
melhor o trabalho. Como reflexo disso, a maioria dos professores respondeu que a maior dificuldade
enfrentada para lidar com alunos autistas ¢ a falta de conhecimento e de capacitagdo. Dessa forma, ha
uma

Necessidade urgente de efetivagdo da inclusdo nas praticas em sala de aula,
passando pela sensibilizacdo e capacita¢do dos docentes para a articulagdo
do planejamento das aulas. Desta forma, entende-se que fazer inclusdo em
sala de aula pode nao ser tarefa facil porém depende do querer e do esforco
dos que estdo envolvidos (SANTOS; OLIVEIRA, 2017, p. 3, grifo nosso).

Apesar de a escola particular oferecer acompanhamento, grupos de estudos, as proprias docentes
reconhecem que precisam aprender mais sobre o assunto, visto que ndo se sentem capacitadas para
atuarem com esses alunos. Sobre a capacitagdo docente, ¢ interessante ressaltar que muitos
professores fazem uma especializacdo em educagdo inclusiva acreditando que somente isso sera
suficiente para sua capacitacdo para atuar com esse publico. No entanto, se o professor trabalha com
criangas com deficiéncia ele deve estar sempre buscando novos conhecimentos, novas metodologias.
Isso implica dedicacdo para participar de eventos, como congressos, palestras, seminarios, sSimposios,

e de cursos de extensdo e qualificagdo docente.
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Prosseguindo com a analise, a questdo 2 perguntava “para que € importante o auxilio do cuidador?”
Duas das participantes responderam (uma da escola publica e outra da escola particular):

Antes nem se ouvia falar de cuidadores. O professor tinha que dar conta dos
“normais” e dos especiais. Hoje, com os “cuidadores” em sala ¢ uma soma
onde todos ganham “professor e aluno” desde que este, tenha uma preparacao
e conhecimento de causa. Até porque, o professor ndo disponibiliza de tempo
para atender individualmente a uma crianca especial. £ quanto aos demais?
(Grifo da autora) (Professora escola publica)

Acho muito importante o cuidador na sala de aula, pois sinto falta, eu nao
tenho esse apoio. Eu ja lecionei uma crianga com sindrome de Down. Agora
estou ensinando um aluno autista. Acho a criangca com TEA mais complexa,
porque tem alguns comportamentos agressivos. A equipe multidisciplinar da
escola me ajuda com orientagdes, mas um cuidador seria fundamental. Eu ja
pensei até em pedir demissdo por essa questdo de nao ter um cuidador para
minha turma, pois, as vezes, quando a crianga tem crise epilética fico muito
aflita sem saber o que fazer. Sempre estou pedido ajuda a equipe
multidisciplinar da escola, porém nem sempre podem estar comigo em sala.
(Professora da escola particular)

Outras professoras da escola publica responderam: “para controlar eles na sala de aula”, “para
auxiliar de forma individual”, “porque cuida com carinho e amor”, “¢ uma soma”, “para auxiliar nas
idas ao banheiro”. Em relagdo as professoras da escola particular, todas disseram que achavam
importante o cuidador para necessidades fisiologicas e na alimentagdo e para um maior suporte com
as criangas, exceto uma delas, que afirmou: “Nao sei como seria a incorporagao desse profissional,
eu nunca tive cuidador na minha sala, mesmo eu tendo duas criangas com deficiéncia”. Apesar das
respostas diversificadas, ambos os professores das instituicdes privadas e publicas entendem, em sua
maioria, que o auxilio do cuidador ¢ importante para o acompanhamento individual do aluno,
dando-lhe um maior suporte e atencdo, ja que apenas o professor ndo consegue atender a todos e aos
autistas individualmente.

Na escola publica, foi observado que havia, em uma mesma sala, trés alunos com deficiéncia, mas
apenas um cuidador. Serd que um cuidador consegue atender individualmente trés criancas com
deficiéncia? Enquanto o cuidador leva um aluno ao banheiro ou da o lanche a um dos trés, quem fica
com os outros? O professor? E quem fica com o restante da turma, com os 23 alunos?

Parece que o poder publico precisard ndo somente se preocupar com a propor¢do alunos/professor
mas também alunos com deficiéncia e cuidadores. A tendéncia, principalmente devido as novas leis
de inclusdo, ¢ que o numero de alunos com deficiéncia em sala de aula regular aumente.
Consequentemente, deve-se aumentar o numero de cuidadores.

No que diz respeito a escola particular, apesar da observagdo da presenca de duas criangas com
deficiéncia em uma mesma sala, ndo houve relatos sobre a inser¢cdo do cuidador no ambiente escolar,
o que interfere diretamente no processo de ensino-aprendizagem, visto que, por meio dos relatos
apresentados pelos professores, percebe-se que a implantacdo de profissionais capacitados ¢ de
extrema importancia para dar conta das especificidades dessas criangas.

E notério que as professoras da rede publica e privada que tém alunos deficientes acham muito
importante a integragdo dos cuidadores, visto que eles enfrentam a dura realidade da falta desses
profissionais que serviriam de suporte para praxis docente. Essa falta resulta em grandes desafios
enfrentados por elas em seu ambito educacional.
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Questdo 3: “ao receber um aluno autista, vocé recebe um relatério médico constando o diagnostico
desse aluno?” As respostas foram diversas: 20% responderam “normalmente a escola recebe”, 40%
responderam “nem sempre”, 20% “nao” e 20% responderam “em alguns casos o professor faz o
relatorio do aluno”.

De acordo com o questionamento levantado, na rede publica, nem sempre os docentes recebem
relatorio diagnostico dos alunos autistas, visto que nem todos sdo diagnosticados e acompanhados.
As vezes, o proprio professor é que nota os primeiros sinais, comunica aos pais que, na maioria das
vezes, por ndo aceitarem, deixam de tomar as devidas providéncias.

Na rede particular, as professoras entrevistadas informaram que recebem o feedback da escola, que ¢
realizada a solicitagdo do diagnodstico no momento da matricula da criangca com deficiéncia. Como
pode ser verificado por meio desse relato de uma das pedagogas:

“Antes ndo tinha comunicacdo da dire¢do para nos dizer o diagndstico. Muitas
vezes, ndo era solicitado aos pais. Agora a primeira coisa ¢ passar para equipe
multidisciplinar da escola, entdo elas ja nos passa os tipos de diagndsticos dos
alunos novos. Porém, tem familia que ainda esconde o diagnéstico da
deficiéncia da crianga ficando dificil saber”.

E interessante notar que muitos pais ndo aceitam a deficiéncia do filho. Entram em estado de choque
e ndo aceitam que o filho ¢ autista. Por isso, € interessante que, ndo s6 o proprio aluno autista mas
também a familia e até os pedagogos tenham um acompanhamento psicoldgico para que possam se
adaptar a essa situagao.

E interessante citar, também, que duas professoras (da escola publica) relataram que nio tiveram
alunos autistas, mas que, atualmente, desconfiam de que um de seus alunos tem autismo, porém, nao
tém o relatério com diagnostico. Uma das professoras chegou a dizer que alguns alunos com
caracteristicas “anormais” passam pelo médico, o profissional solicita alguns exames, mas, por falta
de condi¢do financeira, os pais ndo fazem e fica por isso mesmo. Logo, o impasse ndo ¢ somente
pela falta de aceitagdo mas também pelas condi¢des da familia. H4 uma grande dificuldade nesse
sentido, pois o docente ndo € o profissional indicado para realizar o diagnostico. Isso € bastante
preocupante, uma vez que, se diagnosticado precocemente, a crianca tera um melhor
desenvolvimento.

No que diz respeito a pergunta “o que vocé sabe sobre autismo?”’, cada docente respondeu de forma
diferente, mas a maioria afirmou conhecer pouco; enquanto uma respondeu “sou leiga nesse
assunto”, as demais disseram que o pouco que sabem ¢ fruto de pesquisas na internet ou o que veem
nas midias e redes sociais. E um “transtorno de desenvolvimento grave que prejudica a capacidade
de se comunicar e interagir”, respondeu uma das questionadas. Outras duas afirmaram:

O pouco que sei, busquei na internet, assistindo e lendo relatos que me
auxiliassem. Com muita dificuldade, aprendi que existem diferentes tipos do
autismo, que ¢ um transtorno do desenvolvimento que prejudica a capacidade
da comunicagdo e da interagcdo com outras pessoas. Foi na pesquisa que senti
na pele, que as criangas autistas tém a capacidade de aprender que podem se
destacar em diferentes habilidades com: musicais, artes, visuais e
matematicas. Eu tive um aluno “Nome do aluno” que foi meu 1° desafio e
minha fonte de aprendizado. Foi através dele que repensei meu fazer
pedagogico. (Professora da escola ptiblica)

Sei um pouco sobre os comportamentos deles através da convivéncia em sala
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de aula. Leio um pouco por ter um aluno autista em sala e a escola também
disponibiliza palestras sobre o autismo as vezes, € a equipe multidisciplinar
adapta as atividades escolares para serem utilizadas em sala. Com isso, me
ajuda bastante para o ensino dele. (Professora da escola particular)

Nesse quesito, observa-se a desvantagem da escola publica para a escola particular em questdo, ja
que, enquanto aquela ndo tem nenhuma capacitacdo oferecida na escola, esta tem o suporte de
orientagdes nas praticas pedagogicas e o auxilio para elabora¢do de materiais necessarios para
atender todos com condigdes inclusivas. Além disso, oferece grupos de estudos.

Verifica-se, nesse contexto, a importancia do professor-pesquisador. Quando nido ha suporte
pedagogico ou capacitagdo, o proprio educador tem que buscar novos caminhos a fim de conhecer a
realidade do aluno. De acordo com Fagundes (2016, p. 292) “falar em professor como pesquisador
nos remete ao professor reflexivo, a pesquisa-agdo, a pesquisa sobre a propria pratica, entre outros”.

A pergunta de nimero 5 questionou: “vocé recebe apoio pedagogico do coordenador para atuar com
esses alunos? Se sim, exemplifique.” Todas as docentes da rede publica responderam “nao”. Uma
docente ainda completou: “Vocé acredita que os coordenadores (também professores) tém
preparac¢do sobre o assunto? E como seria esse apoio? Entdo minha resposta € ndo” (grifo da
autora). Todos os professores entrevistados responderam que ndo recebem apoio pedagdgico da
coordenacdo. O que ocorre, na maioria dessas escolas, é que os coordenadores sdo professores de
areas especificas que recebem um cargo de comissdo, portanto, ndo sdo professores que cursaram
pedagogia, curso que habilitaria o professor a ser coordenador pedagogico. Ja as docentes da escola
particular responderam que sim. Uma professora afirmou:

“Eu recebo apoio da escola, sempre participo de um grupos de estudos com
diversos temas incluindo inclusdo, que ¢ ofertado. Mas ndo gosto muito de
trabalhar com esses alunos, por ter familias que ndo se comprometem com a
educagdo dos seus filhos e muita cobrancga da coordenacgio pedagdgica sobre
o0 ensino dessas criancas”.

Infelizmente, essa disparidade interfere na efetivagdo do trabalho docente, o que se confirma como
mais uma das dificuldades enfrentadas por esses profissionais para atuarem com alunos autistas. A
oferta de grupos de estudos sobre inclusdo e a excessiva cobranca do coordenador ndo configura-se
como um efetivo acompanhamento pedagogico. O coordenador deve acompanhar, observar e estar
junto ao professor, assumindo o papel de articulador.

A tarefa da formacdo atribuida ao coordenador pedagdgico nio esta limitada
a observacao da aula e a analise da pratica, mas a articulacdo de toda reflexdo
sobre as questdes pedagogicas da escola, podendo ser um instrumento para
desvelar os condicionantes da pratica docente e criar um ambiente de
cooperagao e de pesquisa que possibilite ao professor colocar-se no papel de
investigador de seu proprio fazer e de idealizador das transformagdes
necessarias para gerar a aprendizagem dos alunos (DOMINGUES, 2013, p.
188).

Sobre a questdo 6 “a escola oferece cursos de capacitacdo para educagdo especial?” 40%
responderam “ndo”, enquanto que os 60% responderam que a escola ndo oferta, mas a Secretaria
Municipal de Educagdo oferece ou ofereceu palestras. Duas docentes comentam:

Como a escola ¢é publica a pergunta entdo seria: O municipio oferece cursos
de... Entdo vamos la: A escola ndo. O municipio oferece sim de forma geral
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sem distinguir os tipos de necessidades especiais. Mas ndo com muita
frequéncia como pede a urgéncia necessaria (grifo da autora). (Professora da
rede publica)

Nao. Eu tenho o curso de educacdo especial na pratica, pois 0 meu primeiro
contato com crianga especial foi este ano, e minha maior dificuldade ¢
ensinar a ele ler e escrever, porque os demais ndao podem esperar, entdo pedi
a coordenagdo para coloca-lo em outra turma que ndo fosse alfabetizacdo ele
ainda ndo consegue acompanhar os contetidos. (Professora da escola
particular)

Essa fala denota o que muitos docentes querem fazer: livrar-se do aluno. Muitos ndo sabem como
lidar como eles e querem coloca-lo em outro local, pois o aluno “ainda ndo consegue acompanhar”.
Essa pratica caracteriza a inclusdo? Parece mais uma atitude de segregacdo (separar o aluno
“anormal” dos “normais” para ndo atrapalha-los). E necessario que o docente busque se capacitar
para atender a essa realidade, e ndo simplesmente querer livrar-se do “problema”.

A escola particular ndo difere muito da instituicdo publica no quesito de cursos preparatorios para
educacdo especial, visto que todas entrevistadas responderam que ndo héa capacitacdo, apenas
palestras que trabalham com varias tematicas, mas pouco voltadas para a educagdo inclusiva. Uma
das professoras da rede particular afirmou que “A escola ndo oferta curso, mas sempre esta engajada
em projetos para que acontega a educagdo inclusiva. Mas o autismo s6 ¢ pincelado o assunto e deixa
muitas davidas”.

Constata-se, com essas respostas, que a escola deve incentivar a formagao continuada para o corpo
docente, porém a responsabilidade ndo ¢ somente da instituicdo de ofertar mas também dos
professores de buscarem. Os profissionais que realmente se interessam em aprimorar suas praticas,
evidentemente que, por si sO, buscam cursos ofertados em outras instituicdes e/ou situagdes
(palestras, seminarios, conferéncias, workshop, especializagdes).

Ja a ultima questdo indagou: “para melhorar sua pratica docente com o aluno autista, o que
precisaria?” 80% responderam que precisariam de capacitacdo e preparagdo para trabalharem com
esses alunos e apenas 20% responderam que precisariam de ajuda da equipe diretiva.

O interessante das respostas das docentes ¢ que elas sabem que a capacitacdo, a busca por mais
conhecimento melhoraria sua pratica docente, mas a atitude de buscar ndo deveria partir delas
mesmas? Umas das professoras afirma: “teria que haver capacitagdes, cursos e o professor pesquisar
mais”, como se ela ndo fosse “esse professor” que precisaria pesquisar mais. Dizendo isso, até parece
que esta falando de outro profissional.

Mais uma vez aparece 0 mesmo problema, a maioria respondeu que para melhorar a pratica docente
com o aluno autista precisaria de capacitacdo. Serd que os pedagogos ndo deveriam buscar essa
capacitacdo?

Todas as docentes entrevistadas da rede particular relataram que encontram dificuldades em atuar
com criangas autistas no que diz respeito ao ensino-aprendizagem como visto em uma das respostas:
“Minha maior dificuldade € saber o que eles gostam de fazer, pois, as vezes, acho que ndo entendem.
Mesmo a equipe multidisciplinar dando orientagdes, ainda € pouco para saber como lidar. Nao tenho
seguranca com o meu aluno para ensina-lo”.

Percebe-se, portanto, que esses profissionais ndo se sentem preparados para atuarem com esse
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publico e que a inseguranca ¢ constante. Assim, através do exposto nos dados levantados, conclui-se
que os principais desafios enfrentados pelos pedagogos em sua atuagdo docente com alunos autistas
sdo: a falta de conhecimento e/ou capacitagdo; a falta de apoio pedagdgico, além de nio receberem o
relatorio diagnostico por falta de conhecimento ou aceitagdo dos pais, tendo o professor que ir atras
de informagdes. Tais constatacdes evidenciam a necessidade de uma agdo conjunta, como dito
anteriormente, a fim de que a familia possa ndo s6 aceitar a deficiéncia do filho mas também
acompanha-lo em seu desenvolvimento, com o apoio dos especialistas e da escola.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da historia mostrar que a educacdo especial e inclusiva vem alcangando varios avangos no
que diz respeito a legislagdo, parece que essas mesmas leis ndo sdo seguidas ao pé da letra. A
superlotacdo em sala de aula ¢ um dos agravantes no desenrolar das praticas docentes. Uma sala com
26 alunos, sendo trés com deficiéncia, ¢ muito dificil conseguir desenvolver um trabalho efetivo.
Nota-se, deste modo, a importdncia do cuidador, que, como foi evidenciado pelas proprias
pedagogas, auxilia no atendimento individual dos alunos autistas.

Nesse contexto, a escola particular mostra alguns beneficios na atuacdo com educagdo inclusiva,
como, por exemplo, ter a disposi¢do uma equipe multidisciplinar acompanhando ¢ desenvolvendo
atividades adaptadas para aprendizagem dessas criancas. A escola possui grupos de estudos e
palestras que, em alguns momentos, sdo trabalhados topicos sobre a inclusdo. Contudo, s6 isso nao ¢é
suficiente, ja& que ambas as escolas encontram dificuldades em ensinar criangas com deficiéncia, e
isso mostra a necessidade de formacdo continuada para o preparo das docentes tanto na rede
particular como na privada.

As professores reclamam da falta de conhecimento e capacitacdo, mas ndo buscam mudar essa
realidade a fim de atender a essa necessidade ou a essa “urgéncia necessaria” como afirmou uma das
pedagogas. A coordenadora pedagdgica — como professora e articuladora das relagdes na
comunidade escolar — deve também procurar essa capacitacdo para dar o melhor de si e buscar
melhorar o trabalho da equipe docente. No entanto, observa-se ainda como a politicagem, bastante
comum nas escolas publicas do interior, interfere nesse contexto educacional, ja que a maioria dos
coordenadores sdo nomeados e nao tém sequer curso de pedagogia. Desse modo, acabam
desempenhando um papel paliativo.

Na escola particular, a coordenadora, que tem formac¢do em Pedagogia, acompanha o trabalho
docente, mas em nenhuma fala das participantes da pesquisa pode-se confirmar que ¢ um
acompanhamento pedagogico para dar suporte na atuagdo com alunos autistas. Na verdade, as
docentes relatam um acompanhamento da escola (porque oferece palestras, porém pouco voltadas
para educacgao especial e inclusiva) e que a coordenadora cobra muito por resultados.

Ja os pais dos alunos da escola publica em questdo, que ndo t€m boas condicdes financeiras,
deveriam ter o apoio da instituicdo no fornecimento de informagdes a respeito das diversas
deficiéncias que os filhos podem ter, suas causas e tratamentos. Além disso, devem ter apoio do
governo, com profissionais do SUS que possam acompanhar, diagnosticar essas deficiéncias. As
palestras oferecidas pelo Municipio ndo deveriam ser apenas destinadas aos docentes, mas também
aos pais para que tomem conhecimento sobre o assunto e possam entender que autismo nao ¢ doenga
e que o filho deles pode ter uma vida normal, desenvolver-se e alcangar objetivos de vida.

Por outro lado, embora os pais da escola particular tenham uma melhor condi¢do financeira, nota-se
que ainda é comum que eles rejeitem a ideia de ter um filho com deficiéncia. Recusam as opinides
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dos docentes e, inclusive, demoram a aceitar at¢ os diagnosticos dos profissionais. Quando
“aceitam”, exigem que os docentes e especialistas “deem um jeito” de o filho ser “normal”. Muitos
exigem que os filhos apendam a ler e a escrever muito cedo, coisa que ¢ muito dificil até para quem
ndo tem nenhuma deficiéncia. E preciso respeitar as fases de desenvolvimento das criangas — fase de
falar, andar, desenhar, criar, ler ¢ escrever. Ademais, cada crianga ¢ Unica ¢ tem caracteristicas
proprias de desenvolvimento.

Muitas maes ndo querem aceitar os conselhos que vém do professor, mas quando vém dos
profissionais de satde elas, normalmente, aceitam e procuram ajuda. Por essa razdo, a grande
dificuldade ¢ estabelecer esses vinculos e parcerias, o que ndo deveria acontecer, pois ¢ evidente que
a educagdo precisa de que ambos os agentes educadores, isto ¢, a familia e a escola, estejam
envolvidos e comprometidos em suas tarefas.

Desse modo, esta pesquisa mostra a necessidade de intervengdes nesse contexto, além da necessidade
de um pedagogo proativo, que procure mais conhecimento, que seja um professor-pesquisador, que
se baseia na a¢io-reflexdo-acio. E preciso que haja mais projetos de intervengao e praticas inclusivas
a fim de que se possa embasar as agdes desses profissionais.
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