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Resumo: As Escolas Publicas do Parana, localizadas na area rural, tiveram sua nomenclatura
alterada para “do campo” no ano de 2011, logo ap6s ser promulgada a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de
13 de julho de 2010, que instituiu a Educacdo do Campo como modalidade especifica e, no Parana,
se desdobrou no Parecer 1011/2010. Nesse sentido, esta pesquisa propde-se a analisar como se
operacionalizou a legislagdo da Educagdo do Campo no desenvolvimento do processo de
rearticulacdo das escolas publicas do campo na Regido Sudoeste do Parana no periodo 2015-2019, as
mediagdes produzidas ao longo do processo e busca compreender em que medida se constituem ou
nao como desdobramentos e operacionalizacdo da legislacdo promulgada, nas praticas sociais da
escola e no concreto do seu fazer pedagogico.

Resumen: Las Escuelas Publicas de Parana, ubicadas en la zona rural, cambiaron su nomenclatura a
"del campo" en 2011, poco después de que se promulgara la resolucion CNE/CEB n° 4, de 13 de
julio de 2010, que instituy6 la Educacion del Campo como una modalidad especifica y, en Parana, se
desarroll6 en el Dictamen 1011/2010. En este sentido, esta investigacion se propone analizar como la
legislacion de Educacion Rural se hizo operativa en el desarrollo del proceso de rearticulacion de las
escuelas publicas rurales en la Region Suroeste del Parana en el periodo 2015-2019, las mediaciones
producidas a lo largo del proceso y busca entender en qué medida constituyen o no como
consecuencias y puesta en funcionamiento de la legislacion promulgada , en las practicas sociales de
la escuela y en el concreto de su practica pedagogica.

Abstract: Public schools, localized in the rural area of Parana, were reappointed as “Field Schools”
in the year 2011, right after the enaction of CNE / CEB Resolution No. 4, from July 13th 2010, that
instituted Field Education as a specific modality, unfolding in Parand with Opinion 1011/2010. With
that, this research purposes analyzing how was the Field Education’s legislation operationalized in
the process of developing and rearticulating public schools in the Rural area from the southwest of
Parana from 2015 to 2019, the mediations produced during the process, as well as comprehending
how successfully this legislation has been unfolded and operated, in relation to social practices at
school and the concretization of pedagogical deeds.
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1. INTRODUCAO

Na década de 1990 nosso pais vive importantes movimentagdes ¢ conquistas em torno da educagdo
dos povos do campo, tendo como sustentacdo as referéncias historicas das lutas sociais e educativas
dos Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPdoC), desde as quais, esta forma de “fazer
educagdo” ¢ “batizada” como Educacdao do Campo (CALDART, 2012). Inaugura-se, assim, com
estas produgdes das ultimas décadas, uma nova referéncia para o debate e a mobilizagdo popular, que
se enraiza na trajetoria da Educag¢@o Popular e nas lutas sociais da classe trabalhadora do campo.
Passa a ser assim, contraponto, tanto ao siléncio do Estado quanto as propostas da chamada
Educagdo Rural no Brasil. (I CNEC, 2004)[i].

Ampliam-se, com estas movimentagdes, os espagos publicos definidores da construgdo da Educacdo
do Campo que marcam oposicdo as frageis politicas para a Educa¢do Rural predominantes no pais.
Em torno dessas conquistas assume-se o desafio de pensar a educagdo publica a partir do mundo do
campo, levando em conta o seu contexto, em termos de sua cultura especifica, quanto a maneira de
conceber o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente e quanto ao modo de viver, de organizar a familia e o
trabalho (BRASIL, 2002; PARANA, 2006). Esta perspectiva produziu uma ampla legislagio com
potencial para transformar a escola rural, tal qual a conhecemos na historia da educacdo brasileira,
em uma escola publica do campo, na medida em que esta legislagdo for incorporada na pratica
educativa e pedagogica desta escola.

Partindo deste contexto, este artigo apresenta um projeto inicial de pesquisa para um trabalho de
dissertagdo de mestrado, que se propde a analisar em que medida € possivel operacionalizar a
legislagdo educacional do campo, conquistada ao longo das ultimas duas décadas, de forma que se
materialize em mudancgas na escola publica do campo, fortalecendo-a frente a logica adversa do
campo brasileiro, no que se refere aos territorios e a produgdo de alimentos, principalmente no lugar
onde vivem povos do campo, das aguas e das florestas, que compde a diversidade do pais, rumo a
uma transformacao. Esta investigacdo toma como referéncia concreta um trabalho de extensdo em
curso na regido Sudoeste do estado do Parana que se desafia a produzir espagos, tempos e
instrumentos que incidam na pratica educativa da escola publica do campo, na perspectiva de
produzir conteudo e forma a modalidade da educagdo Bésica do Campo, fundamentados nas
garantias legais.

2. ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS PARA SITUAR O TEMA

Para entender o processo que chega a atualidade com a institucionalizagcdo da Educagdo do Campo
como modalidade de ensino, recorremos a alguns aspectos da Educagdo Rural em nosso pais, assim
como das lutas e conquistas realizadas pelos movimentos sociais populares, educadores, camponeses,
sujeitos sociais do campo entre outros.

Nesse sentido, nossa analise remonta aos Estados Unidos da América (EUA), mais precisamente
apos a Guerra de Secessdo, uma vez que, conforme Fonseca (1985), esse periodo representou, em
ultima instdncia, para a agricultura americana, a passagem da estrutura escravista a estrutura
mercantil e capitalista. Foi uma mudanca dificil para os pequenos fazendeiros americanos, porém, a
partir disso, organizaram-se em associacdes, nas quais realizavam reunides para discutirem sobre
producdo e comercializagdo, o que levou o trabalho agricola a diversificacdo e surgiu a necessidade,
de acordo com a autora, de contatos mais estreitos com as pesquisas realizadas em escolas e
universidades.

Por volta de 1870, nos EUA, instituiram-se em alguns Estados, os Conselhos de Agricultura,
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promovendo conferéncias e cursos em parcerias com universidades e colégios. Em 1914, o Governo
Federal institucionalizou o Trabalho Cooperativo de Extensdo Rural, com a finalidade de veicular,
entre a populacdo rural americana ausente dos Colégios Agricolas, conhecimentos tuteis e praticos
relacionados a agricultura, pecuaria e economia doméstica (FONSECA, 1985).

A partir da Segunda Guerra Mundial, foram criados e organizados Servicos de Extensao Rural, sendo
implementados em regides consideradas subdesenvolvidas, incluindo a América Latina e, mais
especificamente o Brasil, assim, criou-se um entusiasmo exagerado na ideia de informar e de certa
forma persuadir os agricultores a adotar outras praticas agricolas. Para Fonseca (1985, p. 41), o
intuito era conseguir um aumento significativo na produgao, “e as pessoas que sabem o que ¢ melhor
para os agricultores sdo os cientistas e técnicos”. A partir desse momento inicia-se um processo, por
meio de praticas educativas extensionistas, pelo qual se passa a ignorar de forma lenta e continua, os
saberes populares e conhecimentos passados de geracdo em geracdo pelos camponeses € pequenos
agricultores, até os dias atuais.

O extensionismo implementado na América Latina tinha um objetivo basico, segundo Fonseca
(1985), no contexto da Revolugdo Verde, alcangar maior produtividade e melhores condi¢des de vida
no campo através da educacdo da familia rural. Assim,

Fechava-se o cerco tedrico dentro do qual se pode considerar fundada a
pratica extensionista latino-americana e consequentemente a brasileira: numa
visdo empirico-positivista da realidade, permeada pela ideologia liberal que
se operacionalizava numa proposta comunitarista e educacional, alienante e
descompromissada com os interesses reais e imediatos das populagdes rurais
latino-americanas (FONSECA, 1985, p. 52).

Para a autora, tais a¢cdes levavam a crer que a superagdo do subdesenvolvimento latino-americano se
dava através de intervengdes técnicas e ndo na alteragdo da infraestrutura social, politica e
econdmica, fazendo com que os envolvidos ficassem alheios aos conflitos e contradi¢cdes existentes
na realidade em que atuavam.

Ao se tratar de educagdo dos povos do campo no Brasil, outro aspecto importante e necessario de se
considerar € que, a partir da segunda década do século XX, a migracdo rural para a area urbana
passou a ser vista com maus olhos pelas elites do pais. Com o intuito de conter essa saida em massa
do campo para a cidade, interesses agrarios e industriais se entrelacaram e definiu-se que o
mecanismo mais eficaz de conter o éxodo era realizar iniciativas a favor da Educa¢do Rural, assim,
“propunha-se uma escola integrada as condig¢des locais, regionalistas, cujo objetivo escolanovista
reforcava essa posicdo “da escola colada a realidade”, baseada no principio de ‘“adequagdo”
(FONSECA, 1985, p. 55).

O Movimento Ruralista foi importante na historia da Educacdo Rural brasileira, pois, pela primeira
vez discutiram-se problemas concretos da Educagdo Rural, por outro lado, adotou-se uma postura
politico conservadora, que permearia as discussdes de Educacdo Rural a partir daquele momento.
Segundo Fonseca (1985), a instru¢do popular deveria ser de tal conteudo que aperfeicoasse o povo
sem deixar de ser trabalhador, sem criar nele a veleidade de querer sair de sua classe, de ndo aceitar
disciplinadamente sua func¢ao no sistema de producao.

Algumas datas sdo importantes de se considerar nesta logica: até a década de 1940, o tratamento da
Educacdo Rural na perspectiva ruralista permanecia inalterado, em 1945, criou-se a Comissao
Brasileiro-Americana de Educagdo das Populagdes Rurais (CBAR), apoiada pela UNESCO, com a
ideia de “tirar o atraso do homem do campo”, leva-lo a uma “vida mais digna” através da educagdo
comunitaria; o ano de 1948 ¢ o inicio dos servigos chamados de Extensdao Rural, resultado dos
acordos entre Brasil e Estados Unidos da América. Deste modo, no Brasil, a Educacdo Rural,
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conforme Gritti (2003), permaneceu relacionada a uma concepg¢do preconceituosa a respeito do
campongés, porque nao considera como validos os saberes decorrentes do trabalho dos agricultores,
considerava-as os saberes vindos de fora, focados em outra forma de agricultura. Para Ribeiro
(2012), neste contexto, produz-se, entdo, uma escola para o campo, nesta escola rural apenas se
estuda, e este estudo nada tem a ver com o trabalho que o camponés desenvolve com a terra. Assim,

Tendo em vista as constantes mudancas introduzidas nos processos
produtivos e acompanhando-as, alguns cursos, ou até mesmo toda a escola
rural, ficavam encarregados de “capacitar” estudantes, tornando-os mais
produtivos para o trabalho que iriam desempenhar; assim, ficava a escola
responsavel por treinar, em vez de educar. (RIBEIRO, 2012, p. 296).

Deste modo, depreende-se que aos sujeitos do campo era destinado um curriculo minimo, ja que se
tinha a ideia de que seu trabalho era bracal, ignorando seu direito a uma educagdo de qualidade de
conteudo cientifico, aproximando-a de suas experiéncias e saberes populares. Assim, ¢ “a visdo de
que as criancas, jovens e adultos do campo estdo destinadas a uma educagdo menor, destinadas as
operagdes simples do trabalho manual e com a perspectiva de que permaneceriam para sempre no
campo.” (FRIGOTTO, 2010, p.35).

Durante grande parte do periodo da ditadura militar (1964-1985) houve um vazio de a¢des por parte
do governo, mais especificamente em relacdo a educacdo rural, deste modo, ¢ como se houvesse um
desaparecimento do campo e dos sujeitos que o compdem, por outro lado, é neste periodo que
comecam a surgir elos entre a Educacdo Rural e a Educagao Popular (GHEDINI, 2017). Por parte
dos movimentos, apesar da persegui¢do, como forma de se fortalecerem foram surgindo algumas
acoes, como no ano de 1975, a Comissdo Pastoral da Terra (CPT)[ii], uma forma de resisténcia a
partir da igreja e dos Movimentos Sociais Populares (MSP). Em 1983, cria-se a Central Unica dos
Trabalhadores (CUT) e no ano seguinte, 1984, surge formalmente, o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) como resultado de resisténcias, lutas e articulagdes dos MSP neste periodo.

Como fruto do processo da redemocratizacdo do pais, mesmo que ndo alcance o que se reivindicava
para a educagdo, a LDB n.° 9.394, promulgada em 1996, vai definir diversos aspectos para a
Educagdo Rural. Contudo, mesmo assim, ndo se efetivaram as adaptagdes e metodologias necessarias
as escolas do campo, somente em alguns processos que nos quais os sujeitos se envolveram
diretamente, produzindo propostas educativas proximas aos seus contextos. Compreende-se, assim,
que a efetivacdo da diferenciagdo necessaria as escolas rurais vai além da legislacdo, supde um
movimento a partir dos sujeitos e das escolas do campo como parte do processo.

Em julho de 1997, foi realizado o I ENERAUiii] e, a partir desse encontro, concluiu-se a necessidade
de uma articulacdo entre os trabalhos que estavam sendo desenvolvidos e a sua propaga¢do, dada a
demanda dos movimentos sociais por educagdo no meio rural e a situacdo precaria da oferta de
educag@o no campo, agravada pela auséncia de uma politica publica especifica no Plano Nacional de
Educagdo. (MST, 2019). No de 1998, com a I CNEC passa-se a ter “uma nova categoria tedrica:
Educagdo do Campo, que se pde a adensar essa contradicdo da realidade do campo.” (GHEDINI,
2012, p.122).

A conceituacdo de Educagdo do Campo se produz a partir das referéncias da Educacdo Popular ¢ da
Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, como afirma Caldart (2012), foi um “batismo do que
representaria um contraponto de forma e contetido ao que no Brasil se denomina Educacdo Rural.”
Ao retomar a conceituacao de Educagdo do Campo, a autora reitera que a luta dos trabalhadores ndo
¢ por qualquer educagdo, ¢ por uma educagdo feita por eles mesmos e nao apenas utilizando-se de
seu nome. Assim, “ndo ¢ para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, expressdo legitima de
uma pedagogia do oprimido” (CALDART, 2012, p. 261). Além disso, afirma que:
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[...] o povo tem o direito de ser educado no lugar onde vive; [Do, pois] “o
povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participa¢do, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais” (CALDART, 2002, p. 26).

Deste modo, pode-se inferir que, a denominacdo de Educagdo do Campo, “engendra um sentido que
busca confrontar, ha um tempo, a perspectiva colonizadora extensionista, localista e particularista
com as concepgdes € métodos pedagogicos de natureza fragmentéria e positivista.” (FRIGOTTO,
2010, p. 36). Com produgdo desta categoria e concepcdo, hd uma mudanca de cenario nacional que
alcanca também os estados, principalmente pela legislacdo criada no periodo de 2001 a 2010. De
acordo com o que foi regulamentado e, considerando-se o tempo transcorrido, seria possivel se
pensar em escolas do campo que funcionassem de acordo com a “revolug@o” trazida pela prescrigdo
legal. Contudo, ndo é o que temos como quadro geral, carecemos ainda de um processo que produza
uma forma de compreender a escola do campo para além dos pardmetros da educagdo Rural a que,
historicamente, foi condicionada.

3. AS QUESTOES DE PESQUISA E SEU CONTEXTO

Os eventos que produziram a Educacdo do Campo e seus desdobramentos na mobiliza¢do popular,
nas instituicdes educativas e agentes publicos, ampliam as condi¢des para a produgdo de uma
legislagdo especifica com base em referéncias historicas que vieram se produzindo ao longo do
periodo de redemocratizagdao do pais, bem como de aspectos balizadores das lutas e enfrentamentos
do periodo anterior, como ¢ o caso da Educagdo Popular, da Educagdo de Jovens e Adultos, das
inciativas de acdes comunitarias de pastorais sociais populares entre outros.

Desde 1988, com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, tem-se garantido em lei o direito
de todos a uma educagdo que vise o pleno desenvolvimento da pessoa. O Art. 205 trata
exclusivamente dessa questdo, no sentido da educagdo ser um direito de todos ¢ um dever da familia
e do Estado: “sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.” (BRASIL, 1988, p.124).

No ano de 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394/96 (LDB) hé o
reconhecimento da diversidade do campo. Alguns artigos da LDB estabelecem orientagdes para
atender a essa realidade, destacando suas peculiaridades como os artigos 23, 26 e 28, que tratam
tanto das questdes de organizacdo escolar como de questdes pedagogicas. Em seu Art. 28 garante-se
que na oferta da Educag¢do Basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptagOes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido (BRASIL,
1996). Contudo, mesmo com a LDB orientando as adaptacdes inerentes as peculiaridades dos
sujeitos do campo, estas ndo foram consideradas, tampouco a organizagdo escolar que trata de
questdes pedagdgicas e educativas. Constata-se que, de modo geral, essas orientagdes ficaram
“apenas no papel”, que ndo houve empenho da parte governamental para que a legislagdo se
efetivasse, os poucos programas especificos que foram colocados em pratica, vem do interesse e da
iniciativa de organizagdes dos trabalhadores que demandaram as instituicdes governamentais para
atender estas prescri¢des legais.

No ano de 1997, acontece o I Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I
ENERA), com sede em Brasilia[iv]. Conforme PARANA, 2006, a partir desse encontro langa-se o
desafio de pensar a educagdo publica a partir do mundo do campo, levando em conta o seu contexto,
em termos de sua cultura especifica, quanto a maneira de conceber o tempo, o espaco, 0 meio
ambiente e quanto ao modo de viver, de organizar a familia e o trabalho. Assim, de acordo com MST
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(2019), concluiu-se a necessidade de uma articulagdo entre os trabalhos que estavam sendo
desenvolvidos ¢ a sua propagacdo, dada a demanda dos movimentos sociais por educagdo no meio
rural e a situagdo precaria da oferta de educacdo no campo, agravada pela auséncia de uma politica
publica especifica no Plano Nacional de Educagao.

Nesse sentido, em julho de 1998, em Luizidnia - GO, aconteceu a I Conferéncia Nacional “Por uma
Educacdo Basica do Campo” (I CNEC)[v], encontro que passa a ser referéncia nacional. Nos relatos
da IT CNEC, que aconteceu em 2004, ao tratar de I CNEC, se destaca: esse encontro teve papel
significativo no processo de rearticulagdo da questdo da educacdo da populacdo do campo,
inaugurando uma nova referéncia para o debate e a mobilizagdo popular: a Educagdo do Campo
(EdoC) que ¢ contraponto tanto ao siléncio do Estado quanto as propostas da chamada educacio
rural ou educacdo para o meio rural no Brasil (Il CNEC, 2004)[vi]. No ano de 2006, no contexto das
lutas e producdes no estado do Parana, as Diretrizes Estaduais da Educa¢do do Campo vao enfatizar
tratar-se de um projeto que se enraiza na trajetoria da Educag@o Popular e nas lutas sociais da classe
trabalhadora do campo, espagos publicos que passam a marcar a constru¢do da EdoC, em oposigao as
frageis politicas para a educacio rural predominantes no pais. (PARANA, 2006).

Abre-se um periodo em que se vé a nova legislacdo tramando uma loégica que articula a educacdo dos
povos do campo a suas especificidades. Em 09 de janeiro de 2001, com a Lei 10.172 fica aprovado o
Plano Nacional de Educagdo, o qual prevé nos objetivos e metas n° 25, formas mais flexiveis de
organizagdo escolar para a zona rural, bem como a adequada formagao profissional dos professores,
considerando a especificidade dos alunos e as exigéncias do meio.

No ano de 2002, abre-se um espago importante neste sentido da legislagdo, quando se instituem as
Diretrizes Operacionais para a Educag@o Basica das Escolas do Campo (BRASIL, 2002) que, dentre
outras coisas, definem a identidade das escolas do campo

[...] pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na sua temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva
que sinaliza futuros, na rede de Ciéncia e Tecnologia disponivel na Sociedade
e nos Movimentos Sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(BRASIL, 2002, p.37).

Nesse contexto, no ano de 2006, foi a vez da Pedagogia de Alternancia, uma pratica em curso no pais
a mais de trinta anos, com o Parecer N° 1/2006 do CNE/CEB reconhece e oficializa sua aplicagdo. O
relatorio justifica que a Educacdo do Campo ¢ assunto estratégico para o desenvolvimento
socioecondmico do meio rural, e a Pedagogia da Alternancia como a melhor alternativa para a
Educagdo Basica no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio ¢ da
Educacdo Profissional Técnica de nivel médio, estabelecendo relacdo expressiva entre as trés
agéncias educativas — familia, comunidade e escola (BRASIL, 2006). Esta regulacdo acerca da
Pedagogia da Alternancia ¢ importante, pois ndo era reconhecida até entdo, considerando que surgiu
no Brasil no ano de 1969, por meio da agdo do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito
Santo (MEPES) (BERNARTT, 2008), com o objetivo primordial de atuar sobre os interesses dos
povos do campo, principalmente no que diz respeito a elevacdo do seu nivel cultural, social e
econémico (PESSOTI, 1978).

Para as escolas localizadas no campo e penalizadas com a nuclearizagdo escolar ¢ por uma politica
oficial que, na maior parte das vezes fecha escolas sem levar em conta a legislagdo, o bem estar dos
alunos e 0 modo de vida das comunidades, teve como marco importante a Resolu¢do CNE/CEB N°
2, de 28 de abril de 2008 (BRASIL, 2008), que estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagdo Basica do
Campo. De modo particular, o Art. 3° dispoe sobre a oferta da Educacdo Infantil e do Ensino
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Fundamental - anos iniciais, definindo que serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais,
evitando-se os processos de nucleagdo de escolas e de deslocamento das criangas. Os Art. 4° e Art. 5°
tratam especificamente da questdo do transporte escolar, reiterando que, em se tratando de haver
necessidade do transporte escolar, deve ser considerado o menor tempo possivel no percurso
residéncia-escola e que as criangas sejam transportadas do campo para o campo. Para a oferta dos
anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, define que a nucleacdo rural podera
constituir-se em melhor solu¢do, mas devera considerar o processo de dialogo com as comunidades
atendidas, respeitados seus valores e sua cultura. Sempre que possivel, o deslocamento dos alunos
devera ser feito do campo para o campo, evitando-se, a0 maximo, o deslocamento do campo para a
cidade. (BRASIL, 2008).

Este dispositivo legal nos coloca diante de uma forte contradi¢do, pois ¢ fato que, mesmo com a
resolucdo vigente desde 2008, pouco se avancou em relacdo ao transporte escolar, muitas escolas do
campo foram condicionadas ao esvaziamento ou fechamento, justamente por esse fator. Dentre estes
diversos motivos, mas principalmente eleitoreiros, os municipios “criam” linhas de transporte escolar
que ligam as comunidades do campo até a cidade, esvaziando assim, as escolas do campo e, muitas
vezes, passando em frente a uma ou mais escolas do campo enquanto transportam essas criancas e
jovens para a escola localizada na cidade.

No ano de 2010, sera a vez de toda esta trajetoria, “batizada” em 1998 como Educagdo do Campo,
assumir um lugar junto ao Estado, afirmando os povos do campo como sujeitos de direitos ao terem a
oportunidade de incorporar como legitimos seu modo de vida e o direito de ter escola no lugar onde
vivem, com garantias de qualidade educacional como todo cidaddo brasileiro, garantia esta selada de
modo legal pela promulgacao do Decreto n° 7.352/2010 (BRASIL, 2010).

No ambito da possibilidade legal de se transformar a escola, também no ano de 2010, teremos a
emissdo da Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica ¢ instituiu a Educagdo do Campo como Modalidade da
Educacdo Basica. A partir dessa definicdao, especialmente, os artigos 35 e 36 abrem campo de
possibilidades de criagdo na area pedagodgica, assim como na area dos programas e politicas
educacionais (BRASIL, 2010, p.12).

No Estado do Parana, no periodo de 1998 a 2010, realizam-se eventos e agdes “com o intuito de
marcar lugar, concepgdes, sentidos e horizontes desenhados coletivamente” (GHEDINI e ONCAY,
2016, p.76), que promoveram, ao longo destas duas décadas, um “avango cultural” tanto nos espagos
dos MSPdoC e suas organizagdes quanto nos espagos do Estado como a Secretaria de Estado da
Educagdo e do Esporte (SEED), os Nucleos Regionais de Educacao (NRE) e as escolas publicas
localizadas no campo. Dentre eles destacam-se, fundamentalmente, a I Conferéncia Estadual de
Educagdo do Campo][vii], a Carta de Porto Barreiro[viii] e a criagdo da Articulacdo Paranaense de
Educagdo do Campolix], a criagdo da Coordenacdo Estadual de Educacdo do Campo na SEED, que
se desdobram numa grande diversidade de eventos regionais e diversas agoes em todo o estado,

[...] um caminho tracado, a muitas maos [...], por um paciente processo de
construgdo de experiéncias formativo-educativas junto aos camponeses,
vivido ja ha varios anos e que se expressa agora neste documento pelas
afirmagoes, compromissos e acdes. (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 80).

De forma concomitante a este processo que ocorreu no estado do Parand, os debates, discussdes e
estudos acerca da Educacdo do Campo, também se deram na Regido Sudoeste do estado. Conforme
Ghedini et al. (2016), ja no ano de 1998, inicia-se um trabalho com as escolas do campo do
municipio de Francisco Beltrdo-PR[x], que participam ativamente no processo de constituicdo da
Educagdo do Campo no estado e no pais, por exemplo, dois representantes destas escolas foram
membros da equipe elaboracdo das Diretrizes das Escolas do Campo (BRASIL, 2002), em Brasilia,
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no ano de 2001. Destacam-se também a realizagdo, em 2001, da I Conferéncia Regional de Educacdo
do Campo com a criacdo da Articulacdo Sudoeste, vigente até a atualidade e coordenada pela
Associacdo de Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural (ASSESOAR); organizaram-se também
quatro seminarios regionais[xi], o0 acompanhamento a referéncias em escolas publicas em parcerias
com a Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), apoio a Coordenagdo Estadual de
Educagdo do Campo entre outras produgdes.

Este processo faz o estado do Parana se destacar em relacdo a outros estados do pais, no que
concerne & Educacdo do Campo, pois, logo em seguida a promulgacdo do Decreto e da Resolugdo
(BRASIL, 2010a; 2010b), ¢ lancado o Parecer 1011/2010 — CEE/CEB (PARANA, 2010) com a
Orientagdo n°® 003/11 do Departamento da Diversidade/Coordenagao da Educagao Escolar do Campo
(DEDI) (PARANA, 2011), que dispde sobre as orientagdes para mudanga de nomenclatura das
Escolas/Colégios do Campo no Estado do Parand. Em seguida, a SEED, através do DEDI,
encaminhou as escolas/colégios orientagdes para que solicitassem alteracdo da nomenclatura.
Através de um oficio a escola/colégio solicitava o reconhecimento como “do campo”, exemplo: de
“Escola Estadual de Pinhalzinho” para “Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho™. Este oficio
contendo a solicitagdo era encaminhado ao NRE que, por sua vez, protocolava o documento com um
parecer favoravel a SEED, aos cuidados do DEDI.

Com a alteragdo da nomenclatura das escolas localizadas no campo abre-se maior possibilidade de
pensar na implementacdo da Modalidade de Educacdo Basica do Campo, conforme a legislacdo
produzida e a propria Diretriz Estadual afirma, desde 2006, ao tratar da especificidade destes povos

O campo como um modo de vida social contribui para autoafirmar a
identidade dos povos do campo, para valorizar o seu trabalho, a sua historia,
o seu jeito de ser, os seus conhecimentos, a sua relacdo com a natureza e
como ser da natureza. Trata-se de uma valorizagdo que deve se dar pelos
proprios povos do campo, numa atitude de recriagdo da historia (PARANA,
2006, p. 26).

Contudo, a realidade das escolas localizadas no campo, permite constatar que, mesmo diante dos
documentos legais da esfera federal e estadual, grande parte permanece na perspectiva das historicas
politicas da Educacdo Rural, como define Ribeiro (2012): uma escola rural com ensino precarizado,
conhecimentos elementares e simplistas, desvinculados da comunidade e dos sujeitos do campo, uma
escola responsavel mais por treinar do que educar.

No ambito das lutas e conquistas dos MSPdoC e suas organizacdes, uma logica conhecida € que, por
si mesmas, as leis ndo garantem a implementagdo de seu contetido e forma, assim como o Estado,
por si sO, ndo cria as condigdes para a efetivagdo delas nas praticas sociais onde tém potencial de
incidir. Desse modo, apesar de decorridos dez anos desde a promulgagdo desta legislagdo, ¢ visivel
“um vazio” entre a institui¢do da Modalidade de Educaciao Basica do Campo e a pratica educativa e
pedagogica na realidade das escolas do campo no pais.

Resgatamos aqui pelo menos dois aspectos importantes em relagdo as estas questdes da Educagdo e
da Escola do Campo, aspectos estes ainda pouco considerados no sentido de se ter consciéncia e
clareza das implicancias legais, no fazer concreto da ‘“escola rural” que se coloca no rumo de
transformar-se em “escola publica do campo”.

Um deles ¢ que a Educacdo do Campo, por ser uma modalidade cultural, implica em se tomar a
especificidade dos povos do campo, das aguas ¢ das florestas, com seu modo de vida e,
coletivamente, criar as condi¢des para que a escola que frequentam, ainda que esteja encharcada das
praticas da Educacdo Rural, passe a assumir contetido e método desta nova forma historica escolar,
legalizada nas ultimas décadas. O outro permite considerar que, grande parte dos povos do campo
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ainda esta imerso numa cultura que opdem o campo e a cidade, tal como se construiu no percurso
historico brasileiro (anos 1920-1970), produzindo uma forte oposi¢do entre rural e urbano mediada
pela comunicacdo, pela legislacdo e pela extensdo rural, com uma intencionalidade propria daquele
periodo histérico (RIBEIRO, 2008; FONSECA, 1985), desta forma, ainda acreditam que o urbano se
sobrepde ao rural como valoragdo de sentidos e lugar. As poucas referéncias que foram surgindo na
contraposi¢do, se deram através de agdes coletivas dos sujeitos dos MSPdoC e suas organizacdes
que, ao construirem uma cultura de luta social, iniciada de forma concreta nos anos de 1979-1989
(STEDILE E FERNANDES, 2012; CALDART, 2013; FUNDEP, 1994), ao romperem as cercas do
latifindio, ocuparam nao somente a terra, mas também a escola, como mostra Martins (2011).

Desse modo, teremos desde esse periodo, alguns lugares e institui¢des escolares com maior satura¢ao
historica para dar conta de sua transformacgdo, por conta das sustentacdes de suas referéncias
historicas (GHEDINI, 2017), produzidas pela garra de suas lutas, o empenho e esfor¢co das
comunidades organizadas dos recém-iniciados acampamentos e assentamentos e, também, pelas
inimeras parcerias com pastorais sociais, instituicdes de ensino superior, governos das trés esferas,
organizagOes internacionais de cooperagdo dentre outros. Fora dessas configuragdes, de modo geral,
ndo ha saturacdo historica para produzir conteudo e forma a Modalidade de Educacdo Basica do
Campo, que ¢ cultural (GHEDINI, 2017):

Em 2010, pela Resolugdo no 4/2010, a Educacdo do Campo passa a ser
modalidade. Porém, os limites e impasses observados em sua recente
implementa¢do permitem entender que ndo ha materialidade e nem cultura
institucional com forga para que, de modo agil, por ser modalidade, adquira o
significado que a Educacdo do Campo tem em seu desenvolvimento
histoérico. Assim, formalmente, a modalidade é um fato: ela foi criada, esta
prevista juridicamente, contudo, ndo significa que, conserve o projeto politico
que fez com que chegasse a formalizagdo. (GHEDINI, 2017, p.344).

Particularmente, no estado do Parana, um estado com um forte contingente populacional vivendo no
campo, além de grande diversidade cultural, encontramos uma desigualdade social acentuada. Um
exemplo disso ¢ o acesso a internet, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (2017), de 305,1 mil propriedades rurais existentes no estado do Parana, 173,2 mil
ndo possuem acesso a internet, ou seja, mais da metade da populagdo residente no campo ndo tem
acesso a internet e aos meios de comunicagao possiveis através dela.

Nesse sentido, mesmo com um discurso de que se garante a legislacdo promulgada, nem de longe a
modalidade ¢ reconhecida pelo estado, no sentido de mudancas necessarias nos aspectos
juridico/burocraticos e institucionais da escola do campo, assim como, também, ndo temos saturacao
historica para que as comunidades, os discentes, docentes ¢ equipes diretivas destas escolas, tenham
a compreensao das dimensdes implicadas nesta pratica educativa para produzir num curto tempo,
sustentacdes que fagam frente ao que ¢ imposto a escola do campo pela 16gica hegemonica.

No caso especifico desta pesquisa, constata-se que, da parte do governo e da SEED, temos setores
que compreendem esta perspectiva, um exemplo disso, foi a aprovagao por parte do setor pedagogico
do NRE regional do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas que, em construgdo coletiva, no
ano de 2017, buscaram caracterizar o trabalho em curso e garantir nos documentos oficiais da escola
as praticas em curso, que dao sustentacao a implementacdo da modalidade da EdoC. No ano de 2019,
em processo coletivo entre as escolas pesquisadas, foram elaboradas as Propostas Pedagogicas
Curriculares (PPC) de cada disciplina dos anos finais do Ensino Fundamental, momento esse com
aval do NRE.

Contudo, contraditoriamente, ainda que tenhamos garantida a especificidade da Modalidade de
Educacédo Basica do Campo, também pela legislacdo propria do nosso estado, e tenhamos vivenciado
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espacos coletivos desta construcdo com o aval das instituicdes educativas oficiais, a vivéncia atual
demonstra o desafio que representa a luta pela especificidade da escola nas suas praticas sociais e
pedagdgicas. Na pratica educativa concreta das escolas, a “movimentagdo” do
burocratico/institucional da SEED, demanda cada vez mais instrumentos e controles, o que leva a
equipe pedagdgica e os professores a ficarem “presos” a burocracia e ao sistema que trata as escolas
do campo e da cidade de uma mesma forma. Podemos dizer que, as escolas do campo ainda estdo
enquadradas no sistema geral: os professores com contratos temporarios precarios, a distribui¢do de
aulas ndo considera o tempo em que os profissionais atuam na escola tampouco o vinculo do
professor com a escola do campo, na atualidade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
embasa no estado do Parana o Referencial Curricular do Parana: Principios, direitos e orientagdes,
referencial este que originou o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREPE) assim, nivelam-se
todos os alunos e o curriculo passa a estar engessado. Esse enquadramento, apesar da lei garantir
outra forma, impede as escolas de oficializarem os novos tempos, espagos e instrumentos criados
uma vez que ha inimeros relatorios para preencher, a parte financeira da escola complexa ¢ com
instrucdes que mudam a todo instante, os professores tendo que alimentar sistemas online, se veem
obrigados a participar cada vez mais de cursos e de momentos de formacdo que, muitas vezes sao
superficiais e, sem considerar as especificidades, por exemplo, precisam cursar trés, quatro ou mais
especializacdes para aumentar as pontuagdes e poder “pegar” aulas através do Processo Seletivo
Simplificado (PSS), entre outras situagdes.

Estas contradigdes evidenciam que a alteracdo da nomenclatura das escolas rurais para “Escolas do
Campo”, ndo significou uma mudanga de proposta de forma automatica, faltou avangar no espaco
burocratico/institucional da SEED, criando a possibilidade de incorporar as mudangas assumidas
pela legislag@o na pratica educativa e pedagdgica da escola publica do campo, de modo a efetivar as
com politicas publicas promulgadas e, quem sabe, o nosso estado do Parand, tornar-se referéncia
neste sentido, para o pais, como tem sido na legislacio da Educacdo do Campo. Na mesma
propor¢ao, faltou conhecimento e acimulo a cultura local, da parte dos povos que ali vivem e suas
organizagdes, para dar conta de propor e exigir o cumprimento da legislagdo coma alternativas
viaveis para as escolas e suas comunidades.

Deste modo, as modificagdes que seriam possiveis nas escolas, tendo em vista a ampla legislacao,
ndo significam ainda, efetivas mudangas. O processo educativo especifico da Educagdo do Campo na
pratica educativa e pedagogica das escolas, de certa forma, continuou a mercé da “boa vontade” dos
professores e de seu esfor¢o, na medida de suas condi¢gdes. Para dar conta da implementacdo das
referéncias nas escolas em que trabalham, precisam dividir seu tempo em uma parte na qual trabalha
colocando em curso o que se desdobra como consequéncia da Modalidade da Educacdo Basica do
Campo e, noutra parte, na qual vai ter que dar conta do burocratico exigido pelo sistema de educagao
ao qual estd submetido. Cabe considerar que, para colocar em curso o desenvolvimento de
referéncias da Modalidade da Educagdo Basica do Campo, exige, por exemplo, participar de grupos
de estudo com formacdo continuada especifica, fora do seu horario de trabalho, pois esta formagao
ndo ¢ oferecida pelos sistemas de educagao.

Neste caso, como acontece em diversos trabalhos existentes no Estado do Parana e no pais, tratamos
de uma parceria com Universidades Publicas, pois o processo que compoe este estudo, tem como
base ac¢des desencadeadas por um projeto de extensao alocado na UNIOESTE][xii] que, considerando
a ampla base legal que ampara a institucionalizagdo das escolas publicas do campo, acompanha seis
escolas[xiii] publicas do campo, buscando produzir conteido ¢ método a esta forma histérica em
construcdo nas escolas publicas do campo, pela producdo de tempos, espagos e instrumentos
especificos a modalidade.

Compreendemos que um grande desafio ¢ “sair do papel” e “ir para a pratica educativa”, produzindo
uma forma historica escolar de novo tipo, com conteudos, espacos, tempos € instrumentais
metodologicos que articulem o conhecimento cientifico e os saberes sociais historicamente
produzidos pelos sujeitos que compdem o campo brasileiro, na logica da Modalidade de Educagao
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Bésica do Campo.

Para compreender melhor como fazer frente a este desafio, a partir do referencial tedrico e da
legislagdo vigente que embasam a EdoC, pretendemos investigar seis escolas localizadas na Regido
Sudoeste do Parand, que deram inicio a um processo de rearticulacdo das escolas publicas do campo
de anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, na rede estadual de ensino. No Estado do
Parana, o NRE de Francisco Beltrdo ¢ o que possui o maior nimero de Escolas do Campo, sdo 45 no
total, distribuidas em 20 municipios[xiv]. Esse numero significativo de escolas faz com que
tenhamos um olhar especial para essa modalidade de ensino, para que possamos nos legitimar frente
a esse cenario de fechamento das escolas e perdas dos direitos adquiridos nas ultimas décadas.

O processo a ser investigado se desafiou a produzir mediagdes na perspectiva da Modalidade de
Educagio Basica do Campo, com movimentagdes baseadas nas referéncias historicas da Educacao do
Campo, ja produzidas pelos MSPdoC e suas organizacdes e por outras escolas do estado do Parana e
do pais. Situado num convénio com a SEED e numa parceria com o NRE de Francisco Beltrao-PR, a
UNIOESTE formaliza o processo com um Projeto Permanente de Extensdo no sentido de

[...] desencadear uma rearticulacdo da escola publica do campo com base nos
fundamentos e métodos da Educacdo do Campo e nas garantias legais
conquistadas. Tem como primeiro objetivo criar conteido e forma para a
Modalidade de Educag¢do Basica do Campo. Para isso prioriza ag¢des de
formacao de professores, Planejamento Coletivo Interdisciplinar, inser¢do da
escola na realidade do seu entorno e sua articulagdo local e regional.
(GHEDINI; BERTE, 2018, p. 12).

Especificamente, as praticas a serem analisadas neste processo, iniciam-se no ano de 2015, por meio
de um projeto de extensdo com escolas publicas do campo da rede estadual da regido Sudoeste do
Parana, objetivando rearticular as escolas, em duas frentes: formagao continuada dos professores e
implementagdo de praticas pedagodgicas interdisciplinares, rearticulando os vinculos entre
comunidade, escola, estudantes e professores. (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020). Desse
modo, esta investigacdo se ocupa das mediacdes em curso que fortalecem as possibilidades de
mudancas na pratica educativa e pedagdgica destas escolas, ¢ se utiliza da base legal vigente, uma
vez que a nomenclatura destas escolas ainda ndo corresponde a uma articulagdo com sua pratica.

Nesse sentido, a pesquisa destaca algumas questdes a serem aprofundadas e explicitadas em dois
momentos: o primeiro em relacdo ao projeto de desenvolvimento do campo brasileiro, quais os
desdobramentos da Educagdo Rural e Educagdo do Campo no Estado e na Regido Sudoeste do
Parand e de que forma a ampla base legal vigente no pais ampara a Educacdo do Campo na
perspectiva de sua institucionaliza¢do, enquanto Modalidade de Educacdo Basica do Campo. Um
segundo, procura mapear como se desenvolveu o processo de rearticulacdo das escolas publicas do
campo na Regido Sudoeste do Parand 2015-2019, na perspectiva da producdo de mediagdes a
operacionalizacdo da legislacdo da Educagdo do Campo, assim como quais os caminhos possiveis
para dar curso a um processo no qual se reconhega contetido e forma a Modalidade da Educagao
Basica do Campo nas escolas e seus entornos. Esta pesquisa sera qualitativa, pois pretendemos
produzir uma reflexdo sobre o fendomeno, analisando a objetividade/subjetividade que perpassa a
Modalidade de Educacdo do Campo desde as produgdes dos sujeitos sociais do campo ¢ das escolas
onde se desenvolvem referéncias (BODGAN, 1994). Deste modo, a questdo principal de
investigagdo sera como se operacionalizou a legislacdo da Educagdo do Campo no desenvolvimento
do processo de rearticulagdo de escolas publicas do campo na Regido Sudoeste do Parand
2015-2019, na pratica educativa concreta das escolas.

No todo da pesquisa, pretendemos desenvolver uma primeira parte pela pesquisa bibliografica dos
dados referentes ao estudo em questdo, considerando que, segundo Lakatos e Marconi (2010), a
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pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada publica em
relacdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, etc., buscando assim, identificar os desdobramentos da Educagdo Rural e
Educagdo do Campo no Estado e na Regido Sudoeste do Parand, em relacdo ao projeto de
desenvolvimento do campo brasileiro, discutir a questao agraria no Brasil, a questdo do agronegocio,
analisando a legislacdo da Educacdo do Campo no Brasil e no Parana, produzida na perspectiva de
sua institucionalizacgdo.

A segunda parte, com pesquisa documental, compreendo-a como um importante instrumento de
coleta de dados, conforme Lakatos e Marconi (2010), a caracteristica da pesquisa documental ¢ que a
fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina
de fontes primarias. Contara também com entrevistas semiestruturadas, que, conforme Bodgan e
Biklen (1994), nas entrevistas semiestruturadas fica-se com a certeza de se obter dados comparaveis
entre os varios sujeitos. Segundo Trivifios (1987, p. 152), a entrevista semiestruturada “[...] favorece
ndo s6 a descrigdo dos fendOmenos sociais, mas também sua explicagdo ¢ a compreensdao de sua
totalidade [...] além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta
de informagdes”. Através deste instrumento de coleta de dados, esperamos compreender o processo
de rearticulagdo destas escolas, quais foram as motiva¢des que as levaram a buscar uma forma de
aproximar a mudanca de nomenclatura a legislacdo vigente ¢ as praticas educativas e pedagogicas.
Nesta parte detalhar os desafios enfrentados e os caminhos trilhados para produzir o instrumental
metodologico proprio, com metodologias diferenciadas das escolas urbanas e, identificar os frutos ja
colhidos neste periodo do processo de rearticulagdo.

Ao tratar pelo estudo e pesquisa das relacdes que estdo postas na pratica educativa das escolas, ainda
calcadas na Educagdo Rural, mas desafiando-se a produzir referenciais na Educagdo do Campo pela
base legal vigente, compreende-se que se colocam em curso, também, novos sentidos a um projeto
de campo, assim como as organizagdes dos trabalhadores do campo, aos docentes destas escolas e as
familias das comunidades e seus entornos. Neste sentido, destaca-se uma caracteristica desta
pesquisa, qual seja, uma logica de engajamento e diretividade uma vez que situa-se num projeto e
contexto concretos e pulsantes de desafios e expectativas de avangos e projetos de futuro.

4., CONCLUSAO

O projeto investigado (e ainda em curso nas escolas) se desafia a desencadear uma rearticulagao da
Escola Publica do Campo com base nos fundamentos ¢ métodos e nas garantias legais conquistadas,
principalmente no sentido da modalidade educacional de Educagdo Basica do Campo. (GHEDINI e
BERTE, 2018). A investigagdo vai se dar sobre o periodo de 2015-2019, quando buscamos com base
na legislagdo vigente, fortalecer as possibilidades de mudangas na pratica educativa e pedagogica
destas escolas. Nesse sentido, desde as mediagdes produzidas no espago das seis escolas envolvidas
no projeto, nesta regido do estado, desvelar pela perspectiva de sua rearticulagdo, as contradi¢des
encontradas entre a legislagcdo, o que se garante da parte do Estado e o que estd posto na realidade
das escolas e seus entornos.

Buscamos dar conta de compreender as possibilidades destas relacdes entre a legislacdo e a pratica
educativa das escolas para produzir resultados de pesquisa e, a0 mesmo tempo, apontar potenciais
caminhos e mediagdes para que este amparo legal “saia do papel” e se torne pratica social concreta
nas escolas. Investigagdo e resultados que pretendemos alcangar pela analise da referéncia produzida
neste periodo, compreendendo como se operacionalizou a legislacio da Educacdo do Campo no
desenvolvimento do processo de rearticulagio das escolas publicas do campo na Regido Sudoeste do
Parana no periodo 2015-2019.

E importante salientar que a EdoC se da a partir dos sujeitos que compdem o campo na medida que o
debate da escola coloca em confronto projetos de campo em curso no € um projeto de escola nas
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relagdes que vao se produzindo por meio de um projeto pedagdgico com contetidos ¢ metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo. Desse modo se passa a constituir e valorizar a
identidade da escola do campo, assim como garantir o acesso ao conhecimento cientifico, conforme
atestam diversas referéncias no pais e no estado do Parana.

Compreendemos este “fazer educativo” como processo, uma vez que a pratica educativa ao tratar da
especificidade com movimentagdes que para dentro e para fora da escola, potencializa a producao de
uma nova forma de compreender a escola, ou seja, a escola passa a ser mais que escola, como diz
Caldart (2000) e, no andamento das mediagdes, colocam-se em curso mudancas ao desafiar-se em
produzir conteido e forma a Modalidade da Educacdo Bésica do Campo, fundamentados nas
garantias legais.

E com estes sentidos e percepgdes que esta pesquisa se propdem a analisar essas mediagdes e buscar
compreender em que medida se constituem ou ndo como desdobramentos e operacionalizagdo da
legislagdo promulgada, nas praticas sociais da escola e no concreto do seu fazer pedagogico como no
ensino, no estudo e na relacdo com a comunidade, utilizando-se dos referenciais tedricos que
sustentam esta pesquisa.
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