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RESUMO

Este artigo visa refletir sobre as contribuicdes do Programa Parfor, para a formagao de professores
em exercicio da profissdo, que cursaram a Licenciatura em Pedagogia no municipio de Jussara/Ba, e
seus impactos na educagdo desse municipio. Reflete a importdncia da formagao profissional dos
professores, que ja atuam na educagdo basica, da educacdo infantil aos anos iniciais, mesmo ndo
tendo formagdo especifica; bem como os resultados iniciais produzidos por estes professores no seu
contexto de atuagdo profissional. Optamos pela pesquisa qualitativa, utilizando como procedimentos
de pesquisa a andlise de documentos, levantamento bibliografico e entrevistas semiestruturada, esta
escolha ancora-se na possibilidade de desvelar as contribuigdes da formagdo no Parfor para os
professores, e para a educacdo do municipio. O contexto da pesquisa foi o Curso de Licenciatura em
Pedagogia, desenvolvido no Municipio de Jussara/Ba e os sujeitos foram os professores que
participaram do programa. A pesquisa evidenciou que o Parfor se constituiu num programa de
redemocratizagdo do ensino superior no interior do Estado da Bahia, favorecendo a realizacdo
pessoal e profissional dos professores em processo de formacao. Trouxe contribuigdes significativas
para ressignificacdo e reconstrucao das praticas pedagogicas nos espagos € tempos em que atuam.

Palavras- Chave: Politicas Publicas. Formagao de Professores. Parfor.

ABSTRACT

This article aims to reflect on the contributions of the Parfor Program, to the training of teachers in
the profession, who attended the Pedagogy Degree in the municipality of Jussara / Ba, and its
impacts on the education of that municipality. Discusses the importance of professional training for
academic teachers, who already worked in basic education, early childhood education and early
years, even though they did not have specific training; as well as the initial results produced by these
teachers in their professional context. We opted for qualitative research, using as instruments of
research the analysis of documents and semi-structured interviews carried out with academic
teachers, this choice is anchored in the possibility of unveiling the contributions of training in Parfor
for academic teachers, for the education of the municipality. The context of the research was the
Pedagogy Degree Course, developed in the Municipality of Jussara / Ba and the subjects were the
academic teachers who participated in the program. The research showed that Parfor was constituted
in a program for the re-democratization of higher education in the interior of the State of Bahia,
favoring the personal and professional realization of academic teachers in the process of formation. It
brought contributions to resignify and reconstruct their pedagogical practices in the scope of the
spaces and times in which they work.

Keywords: Public Policies. Teacher training. Parfor.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre las contribuciones del Programa Parfor, a la
formacién de docentes en la profesion, que asistieron al Grado de Pedagogia en el municipio de
Jussara / Ba, y sus impactos en la educaciéon de ese municipio. Discute la importancia de la
formacion profesional para los docentes académicos, que ya trabajaban en educacion basica,
educacion de la primera infancia y primeros afios, apesar de que no tenian formacion especifica; asi
como los resultados iniciales producidos por estos docentes en su contexto profesional. Optamos por
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la investigacion cualitativa, utilizando como instrumentos de investigacion el analisis de documentos
y entrevistas semiestructuradas realizadas con docentes académicos, esta opcion estd anclada en la
posibilidad de desvelar las aportaciones de la formacion en Parfor para docentes académicos, para la
educacion del municipio. El contexto de la investigacion fue el Curso de Grado en Pedagogia,
desarrollado en el Municipio de Jussara / Ba y las asignaturas fueron los profesores académicos que
participaron en el programa. La investigacion mostré que Parfor se constituy6é en un programa de
redemocratizacion de la educacidon superior en el interior del Estado de Bahia, favoreciendo la
realizacion personal y profesional de los docentes académicos en el proceso de formacion. Aportd
contribuciones para resignificar y reconstruir sus practicas pedagogicas dentro de los espacios y
tiempos en los que trabajan.

Palabras Clave: Politicas publicas. Formacion de profesores. Parfor
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O presente artigo apresenta uma reflexdo sobre as contribuicdes do Programa de Formacdo em
Exercicio de Professores Plataforma Freire (Parfor), enquanto uma politica publica de formagao de
professores, para a formacgdo inicial e ressignificacdo da pratica pedagdgica dos professores em
exercicio que cursaram a Licenciatura em Pedagogia no municipio de Jussara, na Bahia, e seus
impactos na educagdo desse municipio. Buscamos evidenciar a relevancia da formagdo de
professores em exercicio, seus percursos, seus desafios e a importancia do investimento na formagao
do profissional da educacao.

A discussao ¢ empreendida a partir do direito a formacgao profissional que é uma exigéncia da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), n® 9394/96, no Titulo V, que dispde dos
profissionais da educacdo, no Art. 62° e que durante décadas foi dificultada por ndo existir
Universidades e/ou faculdades de educagdo proximas, nos municipios, no interior do pais para que os
educadores pudessem cursar as licenciaturas, os cursos de formacao do educador.

Em 2009 a Universidade do Estado da Bahia (Uneb), implementa a politica publica de formagao,
através do Programa de Formacao de Professores em Exercicio, Plataforma Freire (Parfor) e expande
ao interior do Estado a oportunidade aos profissionais que ja atuavam na educagdo e ndo tinham a
formacgdo especifica na area de atuag@o. Esses profissionais passaram a ter a condi¢do de realizar o
sonho e o objetivo de cursar a licenciatura referente ao seu exercicio profissional. Ou seja, uma
politica publica de acesso e formagdo para esses profissionais da educagdo basica e publica, como
forma de assegurar o direito a formagao.

O Programa foi implementado neste mesmo ano no Departamento de Ciéncias Humanas e
Tecnologias (DCHT), Campus XVI, responsavel pela formacdo de professores no Territorio de
Identidade de Irecé (TII). A partir de entdo, da-se inicio a formacao dos professores em exercicio no
TII, sob a responsabilidade do DCHT, Campus XVI.

Neste contexto apresentamos uma analise reflexiva sobre as contribui¢des da formagao inicial dos
professores em exercicio e para a ressignificacdo da pratica educativa dos professores que cursaram a
Licenciatura em Pedagogia no municipio de Jussara/Ba, assim como se € quais os impactos que
houve na educacdo desse municipio.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa prioritariamente qualitativa, e como procedimentos utilizamos a analise de
documentos, levantamento bibliografico e entrevistas semiestruturadas com os professores que
atuam na educagdo basica e encontram-se em formagdo, cursando a primeira licenciatura, com o
objetivo de compreender as contribuigdes da formagdo no Parfor, para formagao dos professores em
exercicio, e ressignificacdo da pratica educativa. Uma vez que esses sujeitos ja exerciam sua
profissdo, tinham experiéncias e vivéncias como professores. Nesse contexto, buscamos identificar
que contribui¢des essa formagdo trouxe para a pratica pedagogica desses professores.

A Uneb, se constitui na maior instituicdo publica de ensino superior da Bahia e funciona com a
estrutura de multicampi, sendo localizada em todos os Territorios de Identidade da Bahia, composta
por 29 Departamentos instalados em 24 campi. Para Fialho,

E fundamental compreender que a organizagdo universitaria multicampi

planta, concretamente, no espago fisico-geografico, no territério, unidades
encarregadas do cumprimento das finalidades estatuarias da instituigdo
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(unidades que integram os chamados campi universitirios) e que estas
unidades se encontram, também, encarregadas da realizagdo da missao
universitaria, num contexto de convivéncia com realidades regionais bastante
diferenciadas (2005, p. 67).

Sendo que a central administrativa, Reitoria e Pré reitorias, ¢ o Campus I, estdo localizados na
capital do estado, Salvador, e os demais Departamentos estdo localizados nos municipios, no interior
da Bahia, nos diversos Territorios de Identidade no Estado da Bahia, fazendo-se presente em todas as
regides baianas, oferencendo o tripé da Universidade: Ensino, pesquisa e Extensao.

O campo empirico da pesquisa foi o Curso de Licenciatura em Pedagogia da Uneb/Parfor, realizado
no municicpio de Jussara, localizado no interior da Bahia, vinculado ao Departamento de Ciéncias
Humanas e Tecnologias (DCHT), campus XXIV, no Territorio de Identidade de Irecé. Esse TII,
compde dezenove municipios, com suas peculiaridades, no sertdo da Bahia, com sua cultura, sua
regionalidade e seus fazeres docentes.

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram vinte professores, que cursaram o Parfor, que ja
estavam em exercicio da profissdo, e estavam realizando a formagao inicial no curso de Licenciatura
em Pedagogia. Esses profissionais ja apresentavam entre cinco e quinze anos de experiéncia na
educacdo basica, concursados efetivos da rede municipal de ensino, atuando na educacdo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental I. Apesar de possuirem experiéncia na area de atuacdo, ainda nao
tinham a formag@o em curso superior para a sua area de atuagdo. Pois as Universidades encontram-se
nos grandes centros da Bahia, e estes ndo tinham condigdes de se deslocarem em busca da formagao.

O contexto da pesquisa foi o curso de Licenciatura em Pedagogia, desenvolvido no municipio de
Jussara/Ba, localizado no sertdo baiano, contexto em que os professores ja atuavam na educacdo
infantil e anos iniciais; que possuiam as experiéncias e vivéncias formativas, mas careciam de
aprofundamento teérico e metodoldgico. Buscaram realizar a transformacdo deliberativa entre a
teoria e a pratica.

Procuramos compreender como foi a formacdo nesse cenario real, como este professor traz a
realidade da sua sala para contextuaizar a formagdo, para construir a agdo/reflexdo/agdo
colaborativamente com os professores formadores. Utilizamos como instrumento de pesquisa a
entrevista semiestruturada com os professores, pois foi um instrumento que nos deu a possibilidade
de ter dos entrevistados as visdes, os sentimentos, ou seja, os dados concretos e os dados subjetivos,
da pesquisa através da entrevista, como nos orienta Minayo (1996).

No primeiro momento realizamos a andlise dos documentos: como o Projeto de formagdo de
professores do Parfor, o Projeto do curso de Licenciatura em Pedagogia/Parfor, ¢ no segundo
momento realizamos o levantamento bibliografico e tedrico, como suporte para pensarmos os dados
relevantes da pesquisa, e por fim realizamos as entrevistas semiestruturadas com os professores que
cursaram a Licenciatura em Pedagogia/Parfor/Uneb. Apresentaremos aqui nossas reflexoes.

FORMACAO DE PROFESSORES EM EXERCIiCIO

O Direito a formagdo profissional docente ¢ uma exigéncia LDB, n°® 9394/96. Em seu Art. 62,
percebe-se que durante décadas esta foi dificultada por ndo existir Universidades e/ou faculdades de
educagdo proximas, nos municipios do interior do pais, para que esses educadores tivessem a
oportunidade e¢ pudessem se qualificar. Nesta realidade, a maioria dos professores atua com a
formacao em magistério (BRASIL, 1996).

No ano de 2009, foram abertas no portal do Ministério da Educacdo (MEC) as inscrigdes das
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Secretarias de Educag¢@o dos municipios para aderir e participar do Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educagdo Basica (Parfor), que apresentou como um dos objetivos atender as
demandas da educagdo superior nas redes de ensino oficiais, portanto graduar docentes atuantes na
educacdo basica das redes publicas de educagdo seja estadual ou municipal, visando suprir a caréncia
de profissionais qualificados nas licenciaturas.

Desta forma o programa ofereceu a possibilidade de acesso aos professores ao ensino superior, para
cursar a graduag@o na area em que estava atuando: da educag@o infantil ao ensino médio, tendo em
vista a inexisténcia de universidades nos municipios.

Ademais, ressalte-se a realidade socioecondmica em que vivem os professores, o que gera a
dificuldade de acesso a formacao especifica, uma vez que o professor que ja se encontra em exercicio
da profissdo, ndo tem como se deslocar para grandes centros a fim de fazer o curso superior de
licenciatura. Ainda ha no pais a dificuldade de acesso e permanéncia ao ensino superior,
principalmente aos professores que estdo no interior ¢ ndo tem a oportunidade de acesso e
permanéncia as Universidades.

Neste mesmo ano, deu-se inicio as discussdes e planejamento da implantacdo do projeto:
Planejamento Estratégico de Formacao Inicial de Professores do Estado da Bahia, através do Parfor.
Nesta época o estado da Bahia, ainda apresentava um contexto que segundo o Educasenso, (Inep,
2007), encabecava a lista de estados com o maior percentual de docentes ocupando fungdes sem a
formacao adequada 78,8%.

O relatorio da Capes (2008), apontava que, do total de cento e cinquenta e dois mil e seiscentos e
quarenta e oito (152.648) professores em exercicio na Bahia, apenas cinquenta e um mil e quinhentos
e trinta e um (51.531) tinham o nivel superior. Seria, entdo o quantitativo de cento e um mil e cento e
dezessete (101.117) professores que necessitavam de acesso a formagdo inicial. Embora o Plano
Estratégico Baiano, tenha indicado um nimero bem menor, apresentando que apenas sessenta e seis
mil (66.000), ndo tinham a formagao para atuar na fun¢do docente.

E foi neste contexto baiano, que a Universidade do Estado da Bahia, que ja apresentava experiéncia
em Programas Especiais de formacdo de professores em exercicio, desde 1999, aderiu o Programa
Parfor e implementou em todo Territorio baiano. O Departamento de Ciéncias Humanas e
Tecnologias/Uneb, Campus XVI, a época implementou treze turmas, com cursos de graduacdo na
primeira Licenciatura, nas areas de: Pedagogia, Artes, Biologia, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia,
Historia, Letras, Informatica, Matematica, Quimica e Sociologia.

Subjacente a proposta de formagao, estava também a responsabilidade social e o comprometimento
desta Universidade, em especial do DCHT, Campus XVI, localizado no sertdo baiano, no municipio
de Irecé/Ba, em tornar o sistema educativo nos espagos mais carentes, um espago de formacgdo
profissional, mais humano, emancipativo e inclusivo.

Nesse contexto, estabeleceu a parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de
Jussara/Ba, para realizar a formacdo dos professores que atuavam na rede, na Licenciatura em
Pedagogia. Participaram do curso, uma turma de quarenta professores efetivos, que ja atuavam no
contexto educacional, sem a formagdo exigida na LDB n°® 9394/96, comprometidos com a educagdo
de seu municipio, e que atuavam na educagao infantil, anos iniciais e educagdo de jovens e adultos e
ainda careciam da formagao inicial. E que também vislumbrava no Parfor a oportunidade concreta de
realizacdo do sonho pessoal e profissional tdo desejado e almejado por todos, mas principalmente o
ensejo de formacao profissional no nivel superior, oportunidade de crescimento profissional.

O curso de Licenciatura em Pedagogia, foi pensado na forma presencial, realizado nos municipios
conveniados ao programa e aconteceram no turno noturno, uma vez que na sua maioria 0s
professores trabalhavam quarenta horas/semanais (matutino e vespertino), com duragdo de quatro
anos. Cabia a Secretaria Municipal de Educacdo disponibilizar os espagos da sala de aula, biblioteca
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e laboratorio de informatica, transporte escolar para os professores e o transporte para o professor
formador para chegar aos municipios e para realizar as visitas de estagio.

O curso do municipio de Jussara/Ba, aconteceu no turno noturno, uma vez que esses professores
tinham a carga horaria de trabalho de 40hs/semanais, e desenvolviam suas atividades profissionais
nos turnos matutinho e vespertino, na sede do municipio e zona rural e a noite faziam o curso.

O Parfor neste municipio, trouxe na sua esséncia também a concretizacdo da formacdo aos
profissionais, contribuindo de forma a tornar o sistema educativo mais profissional, mais inclusivo,
sem contar na alcunha profissional, a responsabilidade social, fortalecendo o trabalho educacional
nos espagos mais carentes e sem presenga de universidades, em especial, no nosso caso, no sertao da
Bahia. Sem a implementacdo do Parfor, esses profissionais ndo teriam conseguido a tdo sonhada
formagao no ensino superior, formagao especifica na sua area de atuagao.

A formacao desses professores experimentou uma evolucido importante; o fato da formacao vir até os
profissionais da educacdo fez uma grande diferenca, pois trouxe a possibilidade real da formagdo
profissional, no ensino superior, que ja foi tdo distante dos nossos educadores, pois ndo conseguiam
ir aos grandes centros cursar uma faculdade. Neste caso a Universidade, a faculdade de educagdo, o
curso de licenciatura, veio at¢é o municipio formar esses profissionais. Facilitou o acesso e a
permanéncia desses professores em busca de formagao.

O QUE NOS DIZEM OS PROFESSORES EM EXERCICIO

Formar o professor em exercicio, vai além da inser¢do a docéncia, é preciso refletir junto, é preciso
através da teoria fundamentar a sua pratica. E conciso que professor formador e aluno, construirem
juntos a formagdo de forma colaborativa, imergindo no contexto da educagdo basica, para
compreendermos suas necessidades, desafios. Utilizar o espago das praticas para construi-las,
desconstrui-las e reconstrui-las. E formar com, e n3o formar o, ou seja, ¢ em uma relacdo
colaborativa, construir a forma¢do em exercicio.

Segundo Feldmann (2009), formar o professor ¢ refletir suas crengas, seus intensdes, suas condi¢des
de trabalho, seus desafios, e perceber como esses aspectos estdo presentes em suas praticas.

Tardif (2005), ja colabora, trazendo que os saberes dos professores sdo construidos mediante suas
historias de vida, saberes tecidos a partir de vivéncias, tanto pessoais como profissionais, que ajudam
a produzir, organizar e desenvolver o ensino em uma pratica concreta. Essa afirmacdo de Tardif
(2005), diz muito do que é o programa Parfor, que foi trazer as vivéncias, experiéncias e
oportunidade de formagdo desses professores que apresentavam anos de experiéncia profissional no
chao da escola, mas que ainda careciam da formagao profissional especifica, que nesse caso era a tdo
sonhada graduag@o em Licenciatura em Pedagogia.

Segundo Gadotti (2010, p 15) “Um bom professor deve ser um professor do sentido, e este
profissional deve ser formado nas Universidades, nos espacgos de formacgao continuada”. E pensando
enquanto politica publica de formac¢do do profissional em educacdo que surge o Projeto Plataforma
Freire em parceria com a Uneb, implementou essa politica publica no TII, causando grande impacto
no Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), dos municipios que participaram do
Programa.

De acordo aos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2015), apontou indicadores importantes para os municipios quanto ao Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB, 2015). No municipio de Jussara/Ba, observou-se
crescimento mais elevado em 2009, apresentou o Ideb de 3,5 e em 2015, ja cursando a licenciatura,
investindo na formagdo de professores, conseguiu apresentar o Ideb de 4,2 quase a tingindo a meta
projetada que era 4,3.
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A partir desses dados, identificou-se que houve um crescimento nas questdes da aprendizagem na
educagdo infantil e anos iniciais no Ensino Fundamental I e que um dos fatores para esse
crescimento, podemos atribuir ao investimento na formacdo dos professores. Esse crescimento
profissional e crescimentos nos indices de desenvolvimento da educagdo bdsica, gestores e
professores atribuiram ao investimento na formacgdo desses profissionais realizada através da Parfor,
neste periodo e acabou refletindo nos dados da educagdo do municipio. Sabemos que ndo
identificamos as contribui¢des da formacdo, apenas com os dados estatisticos das avaliagdes
externas, mas ¢ um dos indicativos de contribuicdo para a educa¢do do municipio. E identificamos
que esses dados aumentaram a partir do investimento na formacdo dos profissionais que atuam na
educacdo, no chio da escola, frente aos processos de ensino e aprendizagem.

Esses dados, nos fizeram refletir como a formagdo do professor tem sido um dos desafios da
Universidade e também do DCHT, Campus XVI, que sempre teve um compromisso em pensar uma
formacdo que dé€ conta das contradigdes e diversidades no campo educacional, que contribua com a
formagdo e emancipacdo humana desses profissionais, que faga a diferenca no contexto onde
estamos inseridos. Pensando a formagdo do professor em exercicio, ou seja, aquele que ja esta
exercendo a profiss@o, que se encontra no contexto da escola, atuando no chao da escola, que € nesse
espaco do exercicio da sua atuagdo profissional, que precisamos fazer a diferenca na sociedade.

Esta formagdo proposta para o professor em exercicio vem sendo considerada como uma acdo
formativa e emancipatoria, ou seja, para Garcia (1999), esta acdo de formagdo corresponde a um
conjunto de condutas, de intera¢des entre formadores e formandos, que pode ter multiplas finalidades
explicitas ou ndo, e em relagdo as quais existe uma intencionalidade de mudanga. E tem sido esta a
perspectiva de mudancas positivas na vida desse profissional, na sua atuacdo profissional e
principalmente no cotidiano do chdo da escola onde atuam e consequentemente na vida de cada um
dos seus alunos.

Para Noffs (2017), o Parfor, parte da pratica pedagogica do professor, contextualiza a teoria,
fundamenta a pratica, analisa, reflete e constr6i novos conhecimentos e novas praticas. Segundo a
autora,

Todos os alunos ja sdo professores da rede publica, possuem experiéncias em
sala de aula. Buscam a fundamentagdo tedrica que embase sua pratica, ao
mesmo tempo que sentem a necessidade de que o curso relacione-se com a
escola real, aquela onde eles trabalham todos os dias e requer transformacdes.
(NOFFS, 2018, p.108)

A formagdo desse profissional que ja tem experiéncia, que ¢ um profissional da educacdo traz como
objetivo debater e analisar as questdes teoricas da formacdo do professor, as teorias e abordagens
educacionais e realizar a transposi¢do das questdes curriculares para a sua pratica docente, para
ressignificar suas experiéncias e vivéncias educacionais. Transformar suas experiéncias em agoes
praticas, mais significativas, contextualizadas e com embasamento tedrico e metodoldgico. Onde
essa teoria vai fundamentar o seu fazer, a sua a¢do formativa e pedagdgica.

Compreender-se enquanto profissional da educagdo e ndo apenas como meros transmissores de
conhecimentos, sem a reflexdo e andlise critico necessdria, ¢ vem sendo esse objetivo que o
municipio de Jussara/Ba vem realizando, ndo s6 como nos demostrou os dados do Inep (2015), mas
principalmente nas falas desses profissionais. Nesta perspectiva a professor A nos relata que:

O curso fez muita diferenga na minha vida pessoal e profissional. Fiquei mais
segura, agora sei o que estou fazendo, cresci bastante, e vejo esta melhora na
minha sala de aula com meus alunos, consigo depois das aulas pensar meu
planejamento diferente, pesquiso mais, penso mais nas atividades. (Professor
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A, 2017)

A formacdo aconteceu em um contexto especifico, e tomou como base a reflexdo da acdo educativa
do seu fazer, no tempo e espago da escola, da sua agdo na sala de aula, refletir sobre sua pratica, que
essa formagao produziu mudangas, que o educador teve a oportunidade de realizar suas intervengdes
na sua formagao e sua atuagao.

Ja o Professor B, nos relata que:

Além de ter sido a realizacdo de um sonho, que ¢ estar na Universidade, e
ndo ¢ em qualquer uma ¢ na UNEB, nunca imaginei isso, achava que nunca
iria ter ensino superior. O curso tem contribuido demais na minha formagao,
quanta coisa eu fazia e ndo sabia por que estava fazendo, s6 aplicava as
atividades. Hoje ndo, na sala aprendemos a teoria, mas depois refletimos com
a professora, questionamos e ai eu compreendo como e porque fazer. Meus
alunos também sentem a diferenca em minhas aulas. Fico muito satisfeita e
feliz. (Professor B, 2017)

Refletir a formagdo do professor como uma preparagdo para uma pratica transformadora e
emancipadora ¢ de suma importancia, como nos revela o professor B, faz a diferen¢a no cotidiano da
sala de aula. Uma acdo elaborada com o intuito de trabalhar com este profissional concepgdes para
que ele possa elaborar um pensamento critico e reflexivo, e uma pratica significativa de ensino e de
aprendizagem.

A formacdo desse profissional neste contexto, buscou a constru¢cdo de uma pratica pedagogica
significativa, que tinha uma ag@o orientada, com significado e sentido e que promoveu mudangas,
aprendizagens. Esses professores tiveram a oportunidade de refletir e realizar a transposicao da teoria
para a sua pratica de forma reflexiva e consciente do seu fazer pedagogico ndo s6 no ambito da
didatica, metodologia, mas nas questdes sociais, politicas, educacionais, formar o cidaddo critico e
reflexivo.

Trouxemos para o ambito da formacao as experiéncias desses professores em formagdo académica,
os seus saberes e seus fazeres pedagdgicos, mas agora sob a luz das abordagens e teoria
educacionais, para refletirem suas praticas, para ressignifica-las, trazendo mudangas significativas ao
seu fazer, seu labor docente. Nao ¢ mudar a pratica por mudar, mas através de suas reflexdes, das
leituras, acesso ao conhecimento o professor possa refletir seu cotidiano docente, sua acao educativa,
esse foi um grande diferencial na formagao desses municipios. Nesta perspectiva o professor C, nos
afirma que:

Sempre reclamei que a teoria era uma coisa e a pratica era outra, nas jornadas
ou formagdo eu ndo conseguia trazer nada para minha sala de aula, mas aqui
no curso de pedagogia ndo, hoje com as leituras dos textos, dos tedricos, com
as discussdes nas aulas consigo fazer a relagdo entre a teoria e pratica, tenho
conseguido levar para minha sala de aula, pensar atividades diferentes, pensar
junto com meus alunos, tem sido muito bom. (Professor C, 2017)

Identificamos nas falas dos professores uma formagao que os possibilitou teorizarem suas praticas e
praticarem a teoria num movimento de aprender a aprender, para que o articulem tais saberes a sua
pratica.

A reflexdo da pratica e na pratica viabilizou a reconstrucdo de saberes pedagodgicos por trata-se de
uma atividade intelectual que se aprende no exercicio, em situacdes de reflexdes sobre a atuacgdo
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profissional nas suas diferentes interfaces, no seu cotidiano docente.

Os professores, refletiram sobre novas formas de ensinar, isto €, continuaram aprendendo a como
ensinar e como apreender, bem como continuaram aprendendo com os componentes curriculares que
ensinam. Ensinar e aprender consistiu, portanto, em uma acdo permanente na vida profissional dos
professores.

No entanto o teor e a profundidade das reflexdes da pratica pedagogica ndo ficaram restritas a
relagdo com o conhecimento que os professores possuiam e transferiam aos seus alunos sem
nenhuma reflexdo, assim sendo a formagdo em exercicio do Parfor, foi de grande contribui¢do para
que esses profissionais, para que passassem de transmissores para mediadores dos conhecimentos.
Sairam de transmissores, para através da reflexdo das suas praticas, desconstruirem e reconstruirem
suas praticas, o seu fazer pedagogico.

Identificamos que ao mesmo tempo em que o professor ja exerce uma profissdo, necessita de uma
formacao que lhe dé amplitude e profundidade de saberes e fazeres pedagdgicos, no exercicio da
reflexdo da sua pratica. Entdo, formar professores em exercicio ndo deve ter uma caracteristica de
habilitacdo profissional, e sim, deve ser entendida como um processo permanente de aprendizagens
profissionais, a fim de que possam se apropriar das condi¢cdes necessarias para uma melhor pratica
docente. E uma construcio de aprendizagens, é constitui¢do da profissionalidade docente.

A grande maioria dos professores relatam que o Parfor, foi um divisor de aguas em suas vidas, que
muito contribuiu para o crescimento pessoal e profissional deles e consequentemente para o
crescimento da qualidade da educag@o desse municipio.

Fico as vezes com vergonha das coisas que fazia na sala, mas ndo era por querer ndo, era que nao
sabia, hoje vejo meu crescimento, até as colegas, parece que respeita mais agente. Olha agora sou
pedagoga, formada pela Uneb. Ave maria nem acredito. (Professor A, 2017)

Olha o curso foi muito significativo para mim, ndo foi s6 como profissional ndo, mudou também
minha forma de ver a educacdo, a escola, minha sala de aula, mas também minha forma de ver a
vida. (professor B, 2017)

Estd fazendo um curso superior aqui, mudou minha forma de ver o mundo e de ver a escola, meus
alunos. Foi muito significante, cresci muito neste periodo, estudei muito. Minhas aulas também
mudaram muito, consegui fazer aqui na escola, o que estudei no curso. (Professor D, 2017).

A formacgdo dos professores em exercicio nesse contexto foi tecendo suas relagdes e aprofundando as
reflexdes teodricas e metodologicas, assim como refletindo a multiplicidade de experiéncias com as
quais convive nas socializacdes de seus saberes coletivamente. Aprender neste contexto entdo,
envolveu a construcdo de sentidos e significados, a valorizacdo das experiéncias que reconstruirdo a
pratica dos professores, mantendo estreito vinculo com a atividade que desenvolvem. Além da
experiéncia e formacao profissional, também foi uma realiza¢do pessoal, uma formacao para a vida.

O fato do professor estar em efetiva regéncia de classe, condigdo para ser cursista, estabeleceu um
vinculo mais forte entre a teoria e a pratica pedagdgica, fortalecendo assim a sua formagdo
académica, onde as questdes da pratica permeavam a sala de aula trazendo elementos importantes
para as discussdes diante da teoria e ressignificando a pratica docente. Nesta linha, Pimenta, reforca
que,

[...] os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica,
ao mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. O papel
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da teoria ¢ oferecer aos professores perspectivas de andlises para
compreender os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais, ¢ de
si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para
neles intervir, transformando-os. Dai ¢ fundamental o permanente exercicio
da critica das condi¢des materiais nas quais o ensino ocorre. (2005, p.26)

Neste sentido o programa sempre teve preocupacdo na sele¢do dos professores formadores, em
estreitarmos a relagdo junto a Secretaria Municipal de Educacdo e principalmente com os
professores, para cada vez mais estarmos proximos ao contexto da formacdo, de suas vivéncias
formativas.

Noffs, ressalta que:

O Parfor ¢ uma resposta a um problema estrutural que esta presente em todo
o pais. Ele prevé uma formacdo diferenciada para alunos-adultos que ja
possuem experiéncia em sala de aula, portanto, seus formadores necessitam
possuir caracteristicas como o da escuta e de um olhar qualificado para esse
aluno universitario, com tantas especificidades. (2018, p.98)

Foi reconhecendo essa necessidade que os professores formadores e os coordenadoras locais do
Parfor assumiram o seu papel de promover a escuta as demandas desses profissionais, a promover a
reflexdes sobre a pratica docente considerando-a como instrumento de desenvolvimento do
pensamento, da acdo e do seu desempenho profissional, sendo o docente ator do processo de
construgcdo e reconstrugdo de seu proprio conhecimento, pois para Freire (1996) a reflexdo ¢ o
movimento realizado entre o fazer e o pensar, entre o pensar ¢ o fazer, ou seja, no “pensar para o
fazer” e no “pensar sobre o fazer”. Considerando o pensamento de Freire, a reflexdo surge da
inquietacdo sobre as questoes que permeiam o fazer pedagogico, promovendo um pensamento critico
da sua propria pratica o educador faz a acao-reflexdo-agao.

A reflexdo-sobre-a-acdo, esteve em relacdo direta com a agdo presente, ou seja, com a
reflexdo-na-acdo, e consistiu numa reconstrucdo mental retrospectiva da agdo para tentar analisa-la,
constituindo um ato natural com uma nova percepcdo da acdo, preocupacdo sempre presente na
funcao da coordenacao junto aos formadores e neste contexto de formacdo foi um dos diferenciais da
formacao.

Feldmann apontou que:

O Parfor, se mostra como uma possibilidade de mudanca na busca de
paradigmas nos processos formativos que fortalecam e reconstituam a
identidade profissional dos professores, bem como se apresenta para as
instituicdes formadoras a ressignificado da complexa relagdo teoria e pratica
na construc¢do do conhecimento. (2017, p. 36).

Percebemos ao longo dos mais de trés anos de realizagdo da formagdo, no municipio de Jussara/Ba,
vinculados ao DCHT, Campus XVI, como o Parfor promoveu mudangas de paradigmas, de postura
de compreensdo de pensar a pratica do planejamento na perspectiva das diversas aprendizagens, bem
como aprendizagens, € por fim com foco nestes resultados que sdo indicadores importantes para que
as politicas sejam implementadas ¢ implantadas para reduzir as questdes educacionais que afligem o
nosso pais.
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CONSIDERACOES

O acesso a Universidade Publica e gratuita, ainda se faz muito dificil para a grande maioria das
pessoas, principalmente aos professores que ja se encontram em exercicio nos mais longinquos
municipios baianos. Assim identificamos que a Universidade do Estado da Bahia, tem cumprido
muito bem seu papel social, no estado, indo até onde os alunos estdo, da capital aos municipios mais
distantes temOse feito presente e realizando uma formagéo de qualidade e responsabilidade sociais.

O Projeto de Formacao de Professores Plataforma Freire (Parfor), desenvolvido pela Uneb, vem
contribuindo para a formagao do professor em exercicio no Territorio de Identidade de Irecé, fazendo
a diferenga nao s6 nos dados de avaliacdo da educacdo do municipio apresentado pelo Ideb (2015),
ou seja faz a diferenga na educacdo desse municipio, mas na vida de cada professor e professora que
participou e ainda participa da formac¢ao de professores em exercicio.

O Programa vem contribuindo de forma muito significativa para a formacao inicial dos profissionais
que ja tem a experiéncia profissional, ja& atuavam na area especifica, no entanto ndo tinham a
formacdo académica especifica, para sua atuagdo, na sua forma de aprender e a ensinar, na relagdo
entre os conhecimentos tedricos, metodologicos e praticos pedagogicos.

Fica claro também a contribui¢do na vida profissional do estudante, mas também na vida pessoal, na
realizacdo de sonhos, vistos em muitos momentos como impossiveis, ¢ agora tdo presentes na vida
desses profissionais, que apds a formagdo relatam a mudanga na vida, na forma de ser e agir na
sociedade. Mexe ndo sO6 com a realizagdo da profissdo, mas com a autoestima, com seu
posicionamento social, educacional, sentem-se vistos, admirados e reconhecidos, com a constituicdo
de sua profissionalidade.

Em relacdo as contribuicdes para a ressignificacdo da pratica pedagdgica desses professores,
identificamos atras das falas desses profissionais, que o curso proporcionou a fundamentag¢do da sua
pratica, a construir conhecimentos tedricos e metodologico a respeito do que ja desenvolviam, e
ampliar os conhecimentos, em transformar informagdes em conhecimentos.

Ao refletir sua pratica, puderam ampliar seus conhecimentos, ressignificar e construir outras praticas.
No contexto da formagdo os professores constroem e reconstroem suas praticas, refletem juntos,
pensam a educagdo daquele contexto, encontram juntos solugdes para a dificuldades do dia a dia da
sala de aula, identificam as fragilidades do dia a dia e encontram solu¢des para as dificuldades da
pratica pedagogica.

A partir do relato dos professores, identificamos que a formagdo possibilitou fundamentarem suas
praticas e praticarem a teoria num movimento de aprender e ensinar, articulando os saberes a sua
pratica.

A reflexd@0 da pratica e na pratica viabilizou sim a reconstru¢do de saberes pedagogicos, ¢
ressignificacdo da pratica. Refletiram novas formas de ensinar e de aprender, constituindo momentos
significativos de aprendizagens relativos a sua pratica.

Por todos esses relatos e constatagdes, fica claro a contribuigdo significativa para a formagao e para a
ressignificacdo da pratica, que vem sendo realizada através da formacdo inicial para os professores
em exercicios dos da profissdo, realizada através do PARFOR, que vai além do que imaginamos e
faz a diferenca no contexto educacional, social e politicos do municipio de Jussara no sertdo baiano.
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