LY

N

:?qq&“““/‘;gio“,%
v\ %F‘;g:s_‘if
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE % T

“\
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — POSGRAP

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM SERVICO SOCIAL - PROSS
LIVIA ROBERTA SILVA TELES COSTA

TRANSVERSALIDADE DA DIMENSAO INVESTIGATIVA NA FORMA(;AO
PROFISSIONAL EM SERVICO SOCIAL: uma analise de projetos politico-

pedagogicos

SAO CRISTOVAO
2018



LIVIA ROBERTA SILVA TELES COSTA

TRANSVERSALIDADE DA DIMENSAO INVESTIGATIVA NA FORMAQAO
PROFISSIONAL EM SERVICO SOCIAL: uma analise de projetos politico-

pedagogicos

Dissertacdo, apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Servigo Social — PROSS, da Universidade
Federal de Sergipe, como parte dos requisitos para a
obtencéo do grau de mestre em Servi¢o Social.

Orientador (a): Prof2 Dr2 Maria da Conceicado
Vasconcelos Gongalves

SAO CRISTOVAO
2018



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Ca37t

Costa, Livia Roberta Silva Teles
Transversalidade da dimensdo investigativa na formagéo
profissional em Servigo Social : uma andlise de projetos politico-
pedagégicos / Livia Roberta Silva Teles Costa ; orientadora Maria
da Conceigao Vasconcelos Gongalves. — Sao Cristévao, SE, 2018.
121 f.

Dissertagdo (mestrado em Servigo Social) — Universidade
Federal de Sergipe, 2018.

1. Servigo social. 2. Formagao profissional. 3. Projeto
pedagdgico. 4. Pesquisa. 5. Educagdo superior. |. Gongalves,
Maria da Conceigéo Vasconcelos, orient. II. Titulo.

CDU 364-47:37.014.5




LiVIA ROBERTA SILVA TELES COSTA

TRANSVERSALIDADE DA DIMENSAO INVESTIGATIVA NA FORMAQAO
PROFISSIONAL EM SERVICO SOCIAL: uma analise de projetos politico-
pedagogicos

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Servico Social da Universidade Federal de
Sergipe, como requisito parcial & obtencéo do titulo de Mestre
em Servico Social.

Aprovado em: / /

Banca Examinadora:

Prof.2 Dr.2 Maria da Conceicéo Vasconcelos Goncgalves (Orientadora)

Prof.2 Dr.2 Nelmires Ferreira Da Silva — (Examinadora Externa)

Prof.2 Dr.2 Maria Lucia Machado Aranha — (Examinadora Interna)

Prof.2 Dr.2 Vania Carvalho Santos — (Examinadora Interna)

SAO CRISTOVAO- SE
2018



Dedico este trabalho aos meus pais, Jodo e Leonor.



AGRADECIMENTO

Quando vocé se sentir tdo cansado

Que o préximo passo pareca demais

E a vida a pesar nos seus ombros como um castigo
Nao pense em se entregar

Quando os seus medos te acharem no escuro
Trancado no quarto sem ter pra onde ir

Lembrando dos sonhos perdidos e de outras derrotas
N&o pense em desistir

Todos noés temos dias assim

Correndo pro mar de noite sem fim

Todos nés temos dias assim

Eu juro que passa, me abraca e confia em mim (...)*

O trecho dessa cancéo reflete as dificuldades que passamos no processo de
construcdo e amadurecimento profissional e pessoal, e da importancia de um abraco
ou uma palavra acolhedora. Por isso quero aproveitar para agradecer aqueles que
tornaram/ tornam essa trajetGria mais leve, pessoas que também fazem parte dessa
conquista.

A painho e mainha, os melhores presentes da vida, que honra dizer que sou
fruto do amor e unido de vocés. A confianca, o incentivo e o carinho de vocés me
enchem de coragem para buscar a realizagdo de todos os meus (nossos) sonhos.

Aos meus irmédos Netto e Guilherme, obrigada pelo apoio de sempre.

Ao meu parceiro de vida e sonhos Vitor Dias, sua presenca e carinho foram
fundamentais nessa trajetoria.

Aos professores do PROSS-UFS pelo compromisso e dedicacdo para
promover uma educacédo publica e de qualidade.

A minha banca de qualificagdo e defesa: Lucia Aranha, Nelmires e Vania,
obrigada pelas valiosas contribuicdes e por aceitarem o convite para participar desse
momento tao especial.

Agradeco imensamente a minha orientadora Lica por todo carinho, apoio,
paciéncia e aprendizado durante todo o processo. Sem duavida esse trabalho é fruto
de uma parceria constante, obrigada de coracao!

A querida turma de 2016 do PROSS que tornaram essa trajetoria mais
divertida e com quem aprendi tanto. SO tenho a agradecer e desejar muito sucesso
na vida de vocés: Cinthia, Queila, Vivia, Inea, Aline, Niedja, Renildes, Bruna,
Eduarda, Jeruzia, Fabio e Dani.



N&o posso deixar de agradecer ao senhor Walter (risos) sempre disposto a
ouvir e aconselhar, um amigo que ganhei nessa jornada.

As amigas que preenchem a alma e me ensinam tanto sobre coragem e
garra, ao lado delas a diverséo é garantida. Iris, Dis, Cinthia, Dani, Suellen e Bruna,
sou grata ao destino e ao Programa de Educacéo Tutorial (PET_SS) por ter unido e

oportunizado a construcdo dessa amizade.

*Trecho da musica “Dias assim” do grupo Detonautas com participagdo de Leoni. Disponivel em
https://www.letras.mus.br/detonautas/dias-assim/ acesso em 14 de julho de 2018.



https://www.letras.mus.br/detonautas/dias-assim/

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a dimenséo investigativa durante a
formacdo profissional, a partir de projetos politico-pedagdgicos dos cursos
presenciais publicos de Servico Social. A dimenséo investigativa é entendida como
principio constitutivo que deve perpassar a formacdo profissional em sua
transversalidade pois desvelar a realidade é crucial para uma intervencdo de
qualidade. Essa concepc¢do visa superar a falsa dicotomia entre teoria e pratica,
além de tornar-se um instrumento de defesa e consolidagéo do projeto ético-politico
da profissdo. A pesquisa orienta-se pela perspectiva critico-dialética, ao
compreender 0 movimento de aproximacdes sucessivas entre 0 sujeito e 0 objeto de
estudo enquanto uma totalidade composta por um sistema de mediacdes.
Caracteriza-se como uma pesquisa documental de cunho exploratério, fazendo
analise dos projetos pedagdgicos que constituiram a amostra. Foi identificado um
total de 65 cursos presencias publicos de Servico Social distribuidos em todas as
regibes do Brasil. Desse total, 32 projetos pedagdgicos foram localizados nos sites
dos respectivos cursos, dos quais 18 foram selecionados para a constituicdo da
amostra. As instituicbes que englobam a amostra da pesquisa Sao
predominantemente federais, com um total de 15, enquanto as outras 3
correspondem a universidades estaduais. A analise dos projetos politico
pedagdgicos seguiu a estrutura determinada na Resolucéo n° 15, de 13 de marc¢o de
2002, que estabelece as diretrizes curriculares para os cursos de Servico Social e
determina os itens que devem compor os projetos. Sao eles: o perfil dos formandos,
competéncias e habilidades, organizacdo do curso, contetdos curriculares, estagio
supervisionado e trabalho de concluséo de curso, e atividades complementares.
Observou-se que a dimensao investigativa aparece em diferentes itens do projeto
politico pedagdgico, ndo ha homogeneidade, existe autonomia de cada unidade de
formacdo académica na elaboracdo e forma de apresentar o projeto desde que
contemple os itens. Ressalta-se que a dimensao investigativa ndo se apresenta
numa disciplina especifica, mas esta perpassando diferentes momentos da

formacao profissional.

Palavras-chave: Servico Social; Dimensdo Investigativa; Projeto Politico-
pedagogico.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the investigative dimension during the
professional training, based on political-pedagogical projects of the public Social
Work courses. The investigative dimension is understood as a constitutive principle
that must permeate the professional formation in its transversality since unveiling the
reality is crucial for a quality intervention. This conception aims to overcome the false
dichotomy between theory and practice, besides becoming an instrument of defense
and consolidation of the ethical-political project of the profession. The research is
guided by the critical-dialectical perspective, by understanding the movement of
successive approximations between the subject and the object of study as a totality
composed by a system of mediations. It is characterized as an exploratory
documentary research, analyzing the pedagogical projects that constituted the
sample. A total of 65 public social service courses were identified and distributed in
all regions of Brazil. Of this total, 32 pedagogical projects were located in the sites of
the respective courses, of which 18 were selected for the constitution of the sample.
The institutions that comprise the sample of the research are predominantly federal,
with a total of 15, while the other 3 correspond to state universities. The analysis of
the political pedagogical projects followed the structure determined in the 15°
Resolution, of March 13, 2002, which establishes the curricular guidelines for Social
Work courses and determines the items that should compose the projects. They are:
profile of trainees, skills and abilities, course organization, curricular content,
supervised internship and course completion work, and complementary activities. It
was observed that the investigative dimension appears in different items of the
pedagogical political project, there is no homogeneity, there is autonomy of each unit
of academic formation in the elaboration and presentation of the project since it
contemplates the items. It is emphasized that the investigative dimension does not
present itself in a specific discipline, but it is passing through different moments of the

professional formation.

Keywords: Social Service; Investigative Dimension; Political-pedagogical Project.
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INTRODUCAO

As Diretrizes Curriculares (DCs) para os cursos de Servigo Social, aprovadas
em 1996, no ambito da Associagéo Brasileira de Escolas de Servigo Social/ABESS,
atualmente Associacao Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servi¢co Social/ABEPSS,
sao de grande importancia para a formacao profissional, visto que, esse documento
apresenta o direcionamento da formag&do profissional. Estas constituem um
importante elemento para afirmacdo da “autoimagem renovada” da profissdo, ao
possuir um direcionamento para a formacéao profissional articulado ao projeto ético-
politico que engloba toda essa nova direcao social.

Dentre as suas mudancas presentes nesse documento estdo: a nova logica
curricular, que tem como centralidade a questdo social e a categoria trabalho; as
novas configuracbes de abordagem do conteudo (seminarios, oficinas, e outros
componentes curriculares); a articulacdo dos nucleos fundamentais; a incorporacéo
das atividades complementares, além da indissociabilidade entre os aspectos
tedrico-metodoldgico, ético-politico e técnico-operativo, com vistas a superar a
fragmentacao entre os elementos historicos, tedricos e a abordagem metodoldgica.
Estes itens ou aspectos definem importantes avancos para a profissdo apresentando
orientagfes da nova ldgica curricular responsavel por orientar, em nivel nacional, os
projetos pedagdgicos dos cursos.

Nesse debate, ganha destaque a discussdo da dimensao investigativa no
Servico Social, ao passo em que, € apresentada como um principio formativo que
deve se articular com a dimenséo interventiva com vistas a construgdo de um perfil
profissional capaz de desvelar a realidade. “A partir dessa proposta de formagao
profissional, a dimensao investigativa se apresenta, portanto, como uma légica
curricular e ndo como uma disciplina especifica; devendo estar presente em toda a
formacado.” (CHAVES, 2012, p.146, grifos originais).

A formacéo profissional deve possibilitar ao estudante uma compreenséo da
dimensédo investigativa que supere a visdo de pesquisa distanciada da pratica
profissional, com vistas a entender essa dimensdo como transversal e forte
potencializadora para uma atuacdo profissional critica, qualificada e que
compreenda a unidade entre teoria e pratica para o pensar e fazer no agir no

cotidiano do exercicio profissional.
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Desse modo, o objetivo geral do estudo é analisar a dimenséo investigativa
durante a formacéao profissional priorizando de projetos politico-pedagdgicos para 0s
cursos publicos presenciais de Servigco Social. Para isso, pretende-se: contextualizar
o debate acerca da dimensdo investigativa na literatura em geral e no Servico
Social; mapear a trajetoria sécio-histérica da profissdo articulada com a politica de
educacao; identificar a dimensé&o investigativa no aparato legal do Servigco Social e
apreender a sua presenca nos projetos pedagogicos dos cursos.

A relevancia de estudar a dimensdo investigativa durante a formacao
profissional perpassa a necessidade de compreendé-la como estratégia de defesa
do projeto ético politico'. Com esta dissertacdo, pretende-se trazer novos elementos
objetivando, assim, avancar nessa discussao.

O interesse pela temética é oriundo dos questionamentos existentes durante
a realizacao do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), que analisou em periddicos
do Servigo Social a existéncia de discussdes acerca da dimensé&o investigativa. No
decorrer desse processo identificou-se a incipiente presenca de artigos que
trouxessem o termo dimenséo investigativa em suas analises, além disso, outro fator
importante diz respeito a presenca predominante de discussdes voltadas ao meio
académico.

Durante o TCC, notou-se que “pesquisa” é o termo mais presente nos artigos
e que “dimensao investigativa” ainda nao é tao difundida. Apesar de alguns autores
mencionarem a relevancia da pesquisa para formacdo e para 0 exercicio
profissional, ndo existe, nesses artigos, uma andalise mais profunda sobre suas
particularidades. Contudo, foi notéria a presenca de elementos que circunscrevem a
pesquisa no meio académico, ou seja, a pesquisa cientifica. Nesse sentido,
compreender o significado da dimensao investigativa € crucial para os objetivos
propostos ao longo dessa dissertacéo.

Com base nas aproximacdes iniciais com a tematica surgem diferentes
guestionamentos, que se tornam norteadores dessa pesquisa, tais como:

e Qual a concepcado de dimenséo investigativa presente na literatura do Servico

Social?

Lo projeto do Servico Social brasileiro é historicamente datado, fruto e expressdo de um amplo

movimento de lutas pela democratizagdo da sociedade e do Estado no Pais, com forte presenca das
lutas operarias que impulsionaram a crise da ditadura do grande capital. [...] Portanto, esse projeto
profissional é fruto da organizagdo social da categoria e de sua qualificagdo tedrica e politica,
construido no embate entre distintos projetos da sociedade que se refratam no seu interior.”
(IAMAMOTO, 2012, p.223-224).
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¢ A dimenséo investigativa € apresentada nos projetos pedagogicos?
e Os projetos pedagdgicos que apresentam a dimensdo investigativa estdo

conforme orientagdes das diretrizes curriculares?

Ao compreender a metodologia como caminho a ser escolhido para alcancar
um objetivo, fica evidente que ndo existe neutralidade durante a escolha, pois ela
esta fundamentada em uma perspectiva tedrica que indica a relagéo entre o sujeito e
0 objeto, a forma de conhecer e a lei do pensamento.

Destarte, a referente pesquisa tem como referencial tedrico o método
materialista histérico dialético. Ao utilizar-se de mecanismos que permitem
aproximagdes sucessivas com a realidade, em articulagdo com as trés categorias
essenciais do método em Marx: a totalidade concreta e articulada da sociedade
burguesa, que é dinamica; seu movimento, que resulta do seu carater contraditorio;
e a identificacdo dos sistemas de mediacdes que compde essa totalidade (NETTO,
2009).

Em virtude da natureza do objeto, os objetivos propostos e as fontes a serem
utilizadas, a pesquisa pode ser classificada do tipo exploratéria/qualitativa.

Conforme Mioto e Lima (2007) o objeto da pesquisa qualitativa possui
especificidades; tais como: elementos histéricos, consciéncia histérica, identidade
com o sujeito, além de intrinseca e extrinsecamente influéncia ideoldgica.
Entretanto, ndo se exclui a quantificacdo dos dados, quando necessério, de forma a
auxiliar a desvelar a realidade, pois “a pesquisa qualitativa e a quantitativa n&o sao
opostos incompativeis que ndo devam ser combinados.” (FLICK, 2009, p.95).

Na revisdo de literatura foram utilizadas fontes bibliogréficas, a exemplo de
livros e periddicos; além de documentos que orientam e regulam a formacao
profissional e o exercicio profissional, tais como, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional/1996, a Politica Nacional de Estagio/2010; as Diretrizes
Curriculares para o curso de Servico Social/1996; a Lei de Regulamentacdo da
Profissd0/1993; o Coédigo de Etica Profissional/1993, além de resolucdes e
normativas da profisséo.

No que tange ao método da coleta de dados, analise e interpretagéo utilizou-
se a pesquisa documental que fez uso da analise de projetos pedagdgicos dos
cursos publicos presenciais de Servigo Social do Brasil. De acordo com Gil (2009, p.

51) esse tipo de pesquisa “vale-se de materiais que néo receberam ainda um
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tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s
objetivos da pesquisa.”.

Ao compreender, enquanto universo da pesquisa, 0S projetos pedagogicos
para 0s cursos de Servico Social e a impossibilidade de analisa-los em sua
totalidade, foi necessario estabelecer uma amostragem para alcancar os objetivos
propostos nesta pesquisa. O levantamento inicial, realizado no site do E-mec
(http://lemec.mec.gov.br/) identificou um total de 65 cursos presenciais publicos em
Servico Social. Diante disso, foi realizada a busca nas paginas dos cursos e ou
instituicdo de ensino com vistas a criar a amostragem da investigagdo. Foram
localizados 32 (trinta e dois) projetos e estabelecidos os seguintes critérios o ano de
criacao dos cursos, e 0 marco de 1996, ano de aprovacao das diretrizes curriculares
no ambito da ABEPSS, como divisor para definicdo da amostra da pesquisa. Logo,
chegou-se a um quantitativo de 18 (dezoito) projetos.

Posteriormente foi construido um roteiro com vistas a orientar e direcionar a
coleta de dados e a sua categorizacao durante o processo de andlise e interpretacao
dos projetos pedagdgicos.

Cabe destacar as etapas de leituras vinculadas aos diferentes objetivos
recorrentes durante o processo de analise documental. Dentre eles, Gil (2002, p. 77)
destaca “identificar as informacdes e os dados constantes no material impresso;
estabelecer relacfes das informacdes e dos dados obtidos como problema proposto
e analisar a consisténcia das informacdes e dados apresentados pelos autores.”.

A primeira vista a leitura foi feita com o objetivo de identificar os aspectos
gerais dos projetos, classifica-se como uma leitura exploratéria. Em seguida, uma
leitura seletiva, designada por Gil (2002) como mais profunda e que tem como
objetivo a selecdo dos elementos que interessa a pesquisa. Na sequéncia esses
textos foram lidos de forma analitica, a fim de “[..] ordenar e sumariar as
informagdes contidas nas fontes, de forma que estas possibilitem a obtencéo de
respostas ao problema da pesquisa (GIL, 2002, p. 78). Desse modo, a organizacao
dos dados foi agrupada em categorias para facilitar o processo de analise. E, por
fim, realizou-se a leitura interpretativa, onde o pesquisador articulou as informacoes
obtidas com os conhecimentos adquiridos anteriormente.

Esclarecidos os aspectos metodoldgicos utilizados na pesquisa, informa-se

gue o presente trabalho esta estruturado com trés capitulos, articulando-se com os
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ndcleos teméticos propostos nas diretrizes curriculares para o curso de servico
social.

O primeiro capitulo, intitulado “Concepcao de dimensao investigativa”, vincula-
se com 0 nucleo de fundamentos tedrico-metodolégicos da vida social, pois
apresenta elementos do ser social numa perspectiva de totalidade. Contextualiza o
debate acerca dos niveis de conhecimento, destacando o nivel da razdo dialética
como o0 mais alto. Em seguida, apresenta a relacao entre esséncia e aparéncia dos
fendbmenos, elencando o ato investigativo diante desse processo. Além disso,
apresenta-se a relagcéo entre a dimensao investigativa e o Servigco Social.

O segundo capitulo, apresenta relagdo com o nucleo de fundamentos da
formacdo socio-histérica da sociedade brasileira, diante das particularidades que
envolvem seu movimento histérico. Apresenta o mapeamento da trajetdria socio-
histérica da profissdo articulada com a politica de educacdo, destacando o
surgimento dos cursos, especialmente sua expansao a partir dos anos 1990. Pois,
conforme Moraes (2016, p. 97) “as mudancgas tedrico-metodoldgicas e ético-
politicas, experimentadas pela pesquisa em Servico Social, sdo processadas a partir
das transformagfes da propria profisséo.”.

Os dois capitulos, anteriores, constituem a base para refletir, mais
atentamente, sobre o objeto de pesquisa no terceiro capitulo. Ao identificar o Servigco
Social como uma especializacdo do trabalho articula-se com o nucleo de
fundamentos do trabalho profissional ao englobar a dimensédo investigativa nos
principais documentos legais da profissédo, dentre eles: a Lei de Regulamentacéo da
Profissdo (8.662, de 1993); o Cdédigo de Etica Profissional, também de 1993; as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Servigo Social, de 1996; a recente Politica
Nacional de Estagio da Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico
Social (ABEPSS) de 2010, além de resolucdes instituidas ao longo dos anos pela
categoria. Trazendo ainda, a andlise da dimens&o investigativa nos projetos

pedagogicos pesquisados.



CAPITULO 1

CONCEPCAO DE DIMENSAO INVESTIGATIVA
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Refletir sobre dimensao investigativa remete a busca por conhecimento da
realidade. Nesse horizonte, inicia-se esse trabalho apresentando os diferentes niveis
de conhecimento com vistas a destacar suas caracteristicas e apresentar a razao
dialética como o seu nivel mais alto. Diante desse posicionamento € abordado o
processo de desvelamento do real por meio do ato investigativo, ressaltando seu
papel na vida social. Tem-se, portanto, a base estrutural para se discutir a dimensao
investigativa como parte constitutiva da formacdo e do exercicio profissional do

Servico Social.

1.1Niveis de conhecimento da realidade: intuicdo, entendimento e razado

dialética

A busca por explicacdes a respeito dos diferentes aspectos que cercam a vida
sempre existiu ha sociedade, e surge a partir da relacdo do homem com a natureza
e da necessidade de conhecer os elementos que a constituem. “O conhecimento é
sempre produzido em uma determinada situagdo historico-social, em resposta a
determinadas questdes enfrentadas pela humanidade.” (TONET,2013, p.103).

O conhecimento €, portanto, construido coletivamente pelos homens no
decorrer da sua histdria, pois “para transformar a natureza, o homem desenvolve um
certo nivel de conhecimento que Ihe permite saber quais sdo as formas apropriadas
para essa intervencdo.” (BARROCO, 2010, p.29). Assim, as diferencas entre as
formas de conhecimento estdo relacionadas com os métodos de investigacdo e
interpretacdo da realidade utilizados por cada uma.

Cabe refletir, aqui, sobre os distintos niveis que compdem 0 processo de
conhecimento, de modo que este se relacione com a pratica social. Pois “0 homem
s6 conhece a realidade na medida em que ele cria a realidade humana e se
comporta antes de tudo como ser pratico.” (KOSIK, 1995, p.29, grifos originais).

Nas palavras de Guerra (2009, p.5) “[...] ha niveis e graus de conhecimento:
oriundo da intuicdo, oriundo do entendimento e oriundo da razao critico-dialética
(como o nivel mais alto do conhecimento), que se constituem em momentos
distintos, porém complementares.”.

O cotidiano é o espaco em que o homem responde as suas necessidades

imediatas, logo, corresponde ao espagco em que se manifesta o primeiro nivel da
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consciéncia. O inicio de todo conhecimento € determinado, assim, pelos 6rgdos dos
sentidos e da intuicdo (GUERRA, 2009, p.6).
Esse nivel de conhecimento também € conhecido por senso comum e

caracteriza-se por uma

[...] atuacéo pratica do homem sobre o real. O nivel da préatica aqui é
o da prética cotidiana, de cunho imediatista, direta e individual [que
constitui uma] explicacdo superficial do real. Esse pensamento cria
um conjunto de noc¢des que se fixam tanto no ambito fenoménico do
real quanto nas ideias do “costume” e de criagdo de modelos de
realizacao de determinadas acdes (CHAVES, 2012, p.48-51).

O conhecimento oriundo desse movimento é marcado por caracteristicas
superficiais da realidade, uma vez que nao supera 0sS aspectos aparentes e
imediatos dos fendbmenos. Conforme Barroco (2010, p.38) “na vida cotidiana, a
relacdo entre o individuo e a sociedade se faz de modo espontaneo, pragmatico,
heterogéneo, acritico [...] o individuo responde as necessidades de sua reproducao
sem apreender as mediagdes nelas presentes [...]".

Esse contexto é marcado por uma praxis historicamente determinada e
unilateral, “[...] em que a aparéncia superficial da realidade é fixada como o0 mundo
da pretensa intimidade, da confianca e da familiaridade em que o homem se move
naturalmente e com que tem que se avir na vida cotidiana” (KOSIK, 1995, p.14-15,
grifos originais).

A compreensdo do mundo apresenta-se de forma imutavel e linear, ao
identificar como verdade o que esta posto na aparéncia, além disso, essa
perspectiva camufla o papel ativo do homem no movimento da histéria. Destarte,
Kosik (1995, p.14, grifos originais) destaca que “[...] a praxis utilitaria imediata e o
senso comum a ela correspondente coloca o homem em condi¢cbes de orientar-se
no mundo, de familiarizar-se com as coisas e maneja-las, mas ndo proporcionam a
compreensao das coisas e da realidade.”.

Esse nivel de conhecimento permite ao homem desenvolver as atividades
praticas do dia a dia, entretanto n&o ultrapassa os limites postos na sua
superficialidade. E por meio de questionamentos que o conhecimento do objeto sera
aprofundado, alcangcando, assim, um novo patamar. Com vistas a superar os limites

postos pelas representacdes fixas e a-historicas.
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Seguindo a abordagem de Guerra (2009, p.6) tem-se o “conhecimento
proveniente do intelecto (formal-abstrato)’” denominado pela autora como nivel do
“‘entendimento”. Ele corresponde ao nivel dos fenbmenos caracterizando-se por
representacdes reveladas na aparéncia do real, que “[...] ultrapassa 0 senso comum,
porém cristaliza o real e torna o ‘mundo da pseudoconcreticidade’ a prépria esséncia
do mundo, tornando a préxis do tipo utilitaria a prépria ciéncia.” (CHAVES, 2012,
p.57, grifos originais).

O segundo nivel apesar de se distinguir do senso comum possui como um de
seus importantes tracos, o ndo questionamento da realidade. Assim, Guerra (2009,
p.6) define que esse “conhecimento se restringe a tornar conhecido o existente, o
gue leva a mera reproducdo e manutencdo da realidade tal como ela se apresenta
de imediato, tal como expressa na sua aparéncia”.

Dessa forma

as teorias que se fixam no nivel do entendimento correspondem a
um tipo de racionalidade, que afirma a aparéncia do cotidiano, sem
explicitar o movimento dialético e contraditério do real, reduzindo-se,
assim, ao nivel do intelecto, reproduzindo o cotidiano sem questiona-
lo. (CHAVES, 2012, p.64, grifos nossos).

A consciéncia do sujeito é o que determina o nivel de conhecimento, ja que
para agir sobre a realidade é necessario um movimento de apreensdo sobre ela.
Esse conhecimento € 0 que orienta o agir teleologico e, por conseguinte sua pratica.
Assim, a compreensao que o homem € capaz de desvelar a realidade e que o ato de
conhecer faz parte da sociabilidade, além de ser um instrumento essencial no
desenvolvimento do trabalho, definem a orientagdo do terceiro nivel de
conhecimento.

Conforme Guerra (2009, p.7) este é o nivel da razao dialética que “[...] capta o
movimento do objeto, a sua légica de constituicdo, percebe o que o objeto é e como
chegou a ser 0 que é (seu processo de constituicdo), quais seus fundamentos, sua
capacidade de transformar-se em outro.”.

Esse nivel caracteriza-se como 0 mais avangcado no processo de
conhecimento, pois visa apreender o0s elementos ocultos na aparéncia dos
fendbmenos, com destaque para o papel da histéria e das contradi¢cdes existentes no

objeto. Dessa forma, “o fenébmeno é (apenas e necessariamente) o ponto de partida
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do conhecimento. Neste nivel, o conhecimento se organiza mediante categorias
analiticas.” (GUERRA, 2009, p. 7).
Kosik (1995, p.117-118) destaca que

O pensamento que quer conhecer adequadamente a realidade, que
nao se contenta com 0s esquemas abstratos da propria realidade,
nem com suas simples e também abstratas representacdes, tem de
destruir a aparente independéncia do mundo dos contatos imediatos
de cada dia. O pensamento que destréi a pseudoconcreticidade para
atingir a concreticidade € ao mesmo tempo um processo no curso do
gual sob o0 mundo da aparéncia se desvenda o mundo real; por tras
da aparéncia externa do fendmeno se desvenda a lei do fendmeno;
por tras do movimento visivel, o movimento real interno; por tras do
fendmeno, a esséncia.

Dito isso, o préximo topico, com vistas a refletir sobre a apreensdo do real,
apresenta os elementos que compde o nivel da razdo dialética e o ato investigativo
como elemento fundamental na construcdo do conhecimento. Cabe reafirmar, aqui,
que essa linha de pensamento vinculada a perspectiva critico-dialética é o que

orienta o desenvolvimento do presente estudo.

1.2 Ato investigativo: relacédo entre aparéncia e esséncia da realidade social

Nas palavras de Netto (1994, p.37, grifos originais)

A ontologia social marxiana, fundada na praxis e centrada no
trabalho, apreende a constituicdo do ser social como a constituicdo
de complexos de complexos: a realidade social € uma totalidade
concreta composta de totalidades concretas de menos
complexidade.

O trabalho permite, assim, que o homem se transforme em ser social e
histérico, ao caracterizar-se como “processo composto pela prévia ideacdo e pela
objetivacdo. Resulta, sempre, na transformacéo da realidade e, a0 mesmo tempo,
do individuo e sociedade envolvidos.” (LESSA, 1999, p.22). O trabalho transforma o
homem e a natureza, pois o0 “[...] homem é também um ser natural. Como tal, o
intercambio com a natureza € algo inseparavel da autoconstrucdo humana.”
(TONET, 2013, p.81).
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A capacidade humana de antecipar idealmente determinada acao, articulada
com a sua execucdo, define o trabalho como primeira forma de praxis. Nessa
perspectiva, “a praxis é reconstruida por Marx como atividade objetivo-criadora do
ser social — e o trabalho é a sua forma, repita-se, ontoldgico-primaria. E a préaxis que
expressa a especificidade do ser social.” (NETTO, 1994, p. 36-37).

Praxis vai além de uma atividade, pois existe uma intervencéo da consciéncia
para que ocorra a sua objetivacdo, devendo assim, se realizar na pratica —
materializacdo, do que foi projetado teleologicamente — consciéncia. Assim, a praxis
€ entendida como “atividade material, transformadora e adequada a fins”
(VAZQUEZ, 1990, p. 237).

Nas palavras de Bourguignon (2005, p.60), a praxis representa uma interacao
entre acdo e conhecimento e “[...] permite compreender as possibilidades de
objetivacdo, desencadeadas pelo homem no processo de satisfacdo de suas
necessidades e de constru¢do das relagdes sociais em contexto sécio — histérico
determinado.”.

O homem interage com a natureza objetivando satisfazer as suas
necessidades, nesse movimento ele acaba por criar outras necessidades. E atributo
exclusivo do homem a capacidade de transformar a realidade por meio da
consciéncia. “O homem, portanto, ndo tem apenas necessidades, mas € o ser que
inventa ou cria suas préprias necessidades.” (VAZQUEZ, 1990, p.127).

Dito isso,

a finalidade garante a atividade humana uma relacdo de interioridade
entre o0 homem, seus atos e seus produtos, ou seja, ao buscar
reproduzir intelectualmente a realidade em seus diversos aspectos, o
homem desencadeia uma série de atos que I|he possibilitam
incorporar dimensfes da realidade, tomar consciéncia dela e produzir
atos, produtos e conhecimentos que estreitam sua relagdo com o
mundo real e social. (BOURGUIGNON, 2005, p.65).

A categoria préxis define o ser social?> como o Unico que pensa/ idealiza antes
de realizar as suas acoes, tendo clareza do objetivo e da finalidade que pretende

alcancar. Em outras palavras,

2 “Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido e por tudo o que se

queira. No entanto, eles préprios comecam a se distinguir dos animais logo que comecam a produzir
seus meios de existéncia, e esse salto a frente é condicionado por sua constituicdo corporal. Ao
produzirem seus meios de existéncia, os homens produzem, indiretamente, sua propria vida material.”
(MARX; ENGELS, 2006, p. 44, grifos originais).
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O resultado ideal, que se pretende obter, existe primeiro idealmente,
como mero produto da consciéncia, e os diversos atos do processo
se articulam ou estruturam de acordo com o resultado que se da
primeiro no tempo, isto é, o resultado ideal. Em virtude dessa
antecipacdo do resultado que se deseja obter, a atividade
propriamente humana tem um carater consciente. (VAZQUEZ, 1990,
p.187).

Dessa forma, “o por teleologico da forma modelar de praxis, o trabalho,
inaugurou um novo modo de ser do ser, 0 social, cuja estrutura peculiar nao
obedece as regularidades naturais, inorganicas e/ou organicas [...]". (NETTO, 1994,
p.37, grifos originais). Pois, diferente dos demais seres vivos que realizam suas
acOes de forma instintiva, a racionalidade humana permite agir teleologicamente, ou
seja, possibilita a idealizacdo de uma acao antes de realiza-la, fazendo do homem o
anico ser com capacidade de desvendar o real. A teleologia pde-se, assim, como a
“construgcdo, na consciéncia, do resultado provavel de uma determinada acao”
(LESSA, 1999, p.22).

O trabalho constitui-se como produto histérico e em constante transformacéao

gue se realiza por meio da socializacdo do aprendizado.

[...] é a mediacdo através da qual o homem transforma a natureza,
adequando-a aos seus fins e, a0 mesmo tempo constrdi a si mesmo.
Da natureza do trabalho também decorre o fato de que o homem é
um ser essencialmente interativo, social, universal, consciente e livre.
A partir do trabalho e como exigéncia da complexificacdo do ser
social surgem inimeras outras dimensfes da atividade humana,
cada qual com uma funcdo prépria na reproducdo do ser social.
(TONET,2013, p. 98).

Diante do exposto, constata-se que “[...] sdo os homens que, desenvolvendo
sua producao material e suas relagbes materiais, transformam, com a realidade que
lhes é propria, seu pensamento e também os produtos do seu pensamento.” (MARX;
ENGELS, 2006, p. 19-20).

Afirma-se, entdo, o trabalho como fundante da sociabilidade e um processo

exclusivamente humano. Pois é nele que

[...] os homens se constroem como seres diferentes da natureza. E
pelo trabalho que eles ndo apenas produzem os bens necessarios a
sua sobrevivéncia, como ainda produzem, ao mesmo tempo, as
novas necessidades e possibilidades, e as novas habilidades e
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conhecimentos dos individuos, que possibilitardo, a historia caminhar
em direcdo a construcdo de sociedades cada vez mais complexas.
(LESSA, 1999, p.27).

Conhecer a realidade € crucial para a formulacdo da prévia ideacdo, pois
guanto mais o0 homem conhece a realidade, na qual esta inserido, maiores seréo as
chances de alcancar os objetivos que foram idealizados em sua consciéncia. Toda
praxis pressupde o conhecimento do real.

Recorre-se, aqui, a afirmativa de Kosik (1995, p.13-14) que diz:

[...] a realidade ndo se apresenta aos homens, a primeira vista, sob o
aspecto de um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender
teoricamente, cujo polo oposto e complementar seja justamente o
abstrato sujeito cognoscente, que existe fora do mundo e apartado
do mundo; apresenta-se como 0 campo em que Se exercita a sua
atividade prético-sensivel, sobre cujo fundamento surgird a imediata
intuicdo prética da realidade.

Ao passo em que, essa realidade nao se apresenta de imediato € necessario
um movimento de “aproximacdes sucessivas” do sujeito em relacdo ao objeto.
Entende-se, aqui, que existe uma primazia do real sobre o pensamento, pois a
existéncia do objeto é anterior ao pensamento sobre ele.

Assim,

[...] o ponto de vista ontolégico implica a subordinagéo do sujeito ao
objeto, vale dizer que, no processo de conhecimento, o elemento

7

central é o objeto. Neste sentido, ndo cabe ao sujeito criar —
teoricamente — o objeto, mas traduzir, sob a forma de conceitos, a
realidade do préprio objeto. (TONET, 2013, p.14).

Nesse contexto a relacdo entre sujeito e objeto é situada historicamente, em
que o sujeito € ativo e se aproxima das caracteristicas do objeto, sendo esse o
mundo material. Essa andlise reconhece a atividade do sujeito no processo de
conhecimento. Ressalta-se, ainda, que “a relacao sujeito e objeto jamais podera ser,
por mais que se potencialize a capacidade humana em conformar o mundo segundo
finalidades postas socialmente, uma relacdo de identidade.” (LESSA, 2012, p.40).

As analises marxistas sdo elaboradas a partir do concreto, cabendo ao sujeito
acompanhar o movimento do objeto, ja que ndo é possivel analisa-lo de forma
estéatica. Conforme Netto (2009, p.6),
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o papel do sujeito € essencialmente ativo: precisamente para
apreender ndo a aparéncia ou a forma dada do objeto, mas a sua
esséncia, a sua estrutura e a sua dindmica (mais exatamente: para
apreendé-lo como um processo), 0 sujeito deve ser capaz de
mobilizar um méaximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve
ser dotado de criatividade e imaginacao.

O ato de conhecer a realidade pressupfe a elevagdo do abstrato para o

concreto.

A realidade objetiva e a consciéncia sdo, repetimos, distintas e
igualmente reais. Um nao é, digamos, ‘mais real’ do que a outra.
Sem a materialidade natural ndo poderia existir a consciéncia dos
homens. Nesse preciso sentido, a matéria € anterior a consciéncia.
Por outro lado, o ser social apenas pode existir como sintese das
ideias (da prévia-ideagdo) com a materialidade natural. (LESSA,
TONET, 2011, p.41, grifos originais).

Assim, a dialética possibilita a compreensdo que ndo existe uma separagao
entre abstrato/concreto, pois ambos constituem uma totalidade complexa. Nesse
movimento, as abstracdes sdo compreendidas como instrumentos do pensamento
para conhecer o objeto. Pois, “a abstragdo é a capacidade intelectiva que permite
extrair da sua contextualidade determinada (de uma totalidade) um elemento, isola-
lo, examina-lo; é um procedimento intelectual sem o qual a analise é inviavel.”
(NETTO, 2009, p.20).

O abstrato € a percepcdo da aparéncia, enquanto o concreto constitui a
esséncia da realidade, sendo esse alcancado a partir do pensamento, logo, o
concreto pensado. Pois, conforme Netto (1994, p.38), destaca que existe uma
negatividade que dinamiza a totalidade concreta sendo o0 seu 0 movimento
perpassado por um sistema de mediacfes. Nao existe, portanto, um objetivo de
esgotar a realidade, pois 0 seu conhecimento € relativo dada a historicidade e
dinamicidade que a constituem.

O processo de conhecimento, conforme Marx, possui dois momentos — o

caminho de ida e o caminho de volta.

[...] o caminho de ida refere-se ao processo de abstracdo desse
concreto, ou seja, parte-se da aparéncia, do imediato, da busca de
suas conexdes, de suas determinacgdes, postos pela pratica. Ja o
caminho de volta € o momento em que, pela compreensao do
concreto em sua universalidade, volta-se para ele, mas ndo mais
como um concreto apropriado apenas na sua aparéncia. Ele se
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tornou um concreto pensado, o0 sujeito 0 vé em suas conexoes,
contradicdes, em sua totalidade. (SANTOS, 2013, p.20-21).

Isto posto, “0 pensamento que quer conhecer adequadamente a realidade,
que ndo se contenta com 0s sistemas abstratos da propria realidade [...] tem de
destruir a aparente independéncia do mundo dos contatos imediatos de cada dia a
dia.” (KOSIK, 1995, p.20). Em outras palavras, o abstrato € o objeto despido de
mediacdes, aquele que é perceptivel na aparéncia — no primeiro contato com o
objeto - enquanto o concreto pensado diz respeito a esséncia, que para ser
desvendada passa pela acao do sujeito.

Nesse interim, a pseudoconcreticidade é destruida “através do processo de
abstracdo sdo capturadas as diferencas, mas também o que ha de comum entre
determinadas coisas e 0 modo como elas se articulam.” (KOSIK, 1995, p.16).

Compreender a realidade exige, assim, uma a articulagdo com a ideia de
movimento, ao passo em que, ela estd em constante transformacdo e ndo possui
uma forma estatica. De acordo com Netto (2009, p.21) “o conhecimento concreto do
objeto é o conhecimento das suas multiplas determinacbes - tanto mais se
reproduzem as determinacdes de um objeto, tanto mais 0 pensamento reproduz a
sua riqueza (concrecdo) real.”. Logo, no processo de aproximacao sucessiva
entende-se a realidade como transitoria e mutavel.

Conforme Santos (2016, p.267) “na visao marxista, conhecer é extrair da
realidade seus elementos constitutivos, é reproduzir mentalmente o movimento do
real, com o objetivo de transformar essa realidade, ou melhor, conhecer para atingir
algo.”. Dito isso, o movimento de apreensdo do real, embasado na teoria social,
orienta-se pelo esforco de identificar as contradicbes e mediacdes no processo de
totalidade, ao partir da I6gica dialética que permite a compreensao da realidade em
sua constante transformacao.

O ponto de partida para desvendar a realidade encontra-se no que € posto
imediatamente, ou seja, na aparéncia dos fenbmenos, no entanto é preciso ir além
para identificar o que esta oculto, buscando assim, a sua esséncia. Afirma-se, assim,
que “o fendbmeno nao é radicalmente diferente da esséncia, e a esséncia ndo € uma
realidade pertencente a uma ordem diversa da do fenbmeno [...] a realidade é a

unidade do fendmeno e da esséncia.” (KOSIK, 1995, p. 16).
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Existe uma necessidade de percorrer “desvios” para alcangar a “coisa em si”,
pois o real é uma totalidade complexa e ndo se apresenta imediatamente ao
homem. Segundo Kosik, (1995, p.43-44) “na realidade, totalidade nao significa todos
os fatos. Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual
ou do qual um fato qualquer (classe de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser
racionalmente compreendido.”.

A totalidade deve ser vista de forma articulada com as contradi¢cdes, ao passo

em que, todo objeto € uma totalidade complexa.

A totalidade concreta como concepc¢do dialético-materialista do
conhecimento do real [...] significa, portanto, um processo indivisivel,
cujos momentos sdo: a destruicdo da pseudoconcreticidade, isto &,
da fetichista e aparente objetividade do fenbmeno, e o conhecimento
da sua autentica objetividade; em segundo lugar, 0 conhecimento do
carater histérico do fenbmeno, no qual se manifesta de modo
caracteristico a dialética do individual e do significado do fendmeno,
da sua funcao objetiva e do lugar histérico que ela ocupa no seio do
corpo social.(KOSIK, 1995, p.61, grifos originais).

A concepcao de totalidade possibilita a apreensdo dos diferentes processos
gue compOe a realidade. As mediagbes sdo essenciais durante esse movimento, ao
permitirem a passagem do imediato para o mediato, articulando a totalidade
complexa.

Diante desse posicionamento torna-se possivel compreender a complexidade
de processos que cercam a realidade, pois pensa-la “[...] enquanto um mero objeto
de conhecimento sem considerar a relacdo de auto implicacao dialética que existe
entre sujeito e objeto de conhecimento leva a uma visdo fragmentada da realidade.”
(PAZ, 2009, p.20).

Entende-se, aqui, que “captar o fenbmeno de determinada coisa significa
indagar e descrever como a coisa em si se manifesta naquele fendmeno, e como ao
mesmo tempo nele se esconde. Compreender o fenbmeno € atingir a esséncia.”
(KOSIK, 1995, p.16, grifos originais).

Guerra (2009, p.5) afirma que “a atitude imediata dos homens sobre o
cotidiano € a de um sujeito social que exerce sua atividade tendo em vista o alcance
de fins a partir de um conjunto de relagbes sociais.”. O movimento de

desvendamento do real ocorre na vida cotidiana, pois € nela que
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[...] o individuo se socializa, aprende a responder as necessidades
praticas imediatas, assimila habitos, costumes e normas de
comportamento. [...] o individuo responde as necessidades de sua
reproducéo sem apreender as mediacdes nelas presentes; por isso,
€ caracteristico do modo de ser cotidiano o vinculo imediato entre
pensamento e acdo, a repeticdo automatica de modos de
comportamento. (BARROCO, 2010, p.37-38).

O campo do cotidiano é, portanto, o espa¢o de apreensdo dessa realidade,
sendo ele inelimindvel e insuprimivel. Dito isso, cabe resgatar as determinacdes
fundamentais, apresentadas por Lukacs, sobre esse cotidiano, sendo elas, a
heterogeneidade; imediaticidade e a superficialidade extensiva.

Nesse sentido, Netto e Carvalho (2000) apresentam que a heterogeneidade
diz respeito a interlocucdo entre as atividades que compde as objetivacdes do ser
social; a imediaticidade corresponde ao vinculo entre pensamento e acéo, na pratica
cotidiana; logo, esses elementos, implicam em respostas caracterizadas por uma
superficialidade extensiva.

Destarte, para atingir a particularidade € necessario reconstruir os elementos
presentes na singularidade, ou seja, no ponto de partida que proporciona o primeiro
contato; e da universalidade, vinculada as bases tedricas. Segundo Pontes (2000, p.
46-47),

a particularidade é o espaco reflexivo ontolégico onde a legitimidade
universal se singulariza e a imediaticidade do singular se universaliza
E neste espaco privilegiado de sinteses de determinacdes que o
sujeito que, tendo negado (superado) a aparéncia, vai processar 0
nivel do concreto pensado, penetrando em um campo de mediacdes
(no qual se entrecruzam varios sistemas de mediacdes), sistemas
estes que sdo responsaveis pelas articulacdes, passagens e
conversdes histérico-ontolégicas entre os complexos componentes
do real.

Assim, é preciso um processo investigativo para compreender os elementos
gue ndo estdo impressos na aparéncia dos fenbmenos, com vistas a captar sua
esséncia. Ao passo em que, “[...] as trés dimensdes que compdem uma realidade,
universal, particular e singular, sdo partes constitutivas de um mesmo objeto, séo
sempre articuladas entre si, se autoimplicam e se autoexplicam, e a interpretacéo do
objeto (instituicdo) tem em vista capta-las.” (GUERRA, 2009, p.11).

Conforme Kosik (1995, p.18) o processo de conhecimento “se realiza como

separacdo de fenbmeno e esséncia, do que é secundério e do que é essencial, ja
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que sé através dessa separacdo se pode mostrar a sua coeréncia interna, e com
isso, o caréater especifico da coisa.”.

Desse modo, compreender a coisa remete ao fato de conhecer sua estrutura,
tendo em vista que o principal aspecto do conhecimento estd na decomposicdo do
todo. Entdo, “sem decomposi¢gao ndo ha conhecimento” (KOSIK, 1995, p.18). O ato
de investigar pbe-se, nesse contexto, como crucial para desvendar a realidade e

constitui-se de diferentes etapas e contextos. Inclusive o trabalho exige

[...] o conhecimento que possibilite escolher os meios da realidade
gque sdo adequados a objetivacdo da prévia-ideacdo. Conhecer
esses meios é, pois, imprescindivel para a realizacdo do trabalho.
Por isso, quase sempre, 0 ato de trabalho bem-sucedido se baseia
em um “conhecimento adequado” da realidade que foi transformada.
(LESSA; TONET, 2011, p.47).

Buscar explicagOes sobre os aspectos que englobam a vida surge a partir da
relacdo do homem com a natureza e da necessidade de conhecer os elementos que

a constituem. Nas palavras de Bourguignon (2005, p.85)

[...] faz parte da natureza humana se perguntar pelo desconhecido e
através das possibilidades de respostas atender as necessidades do
homem em suas dimensdes individual e coletiva, produzindo e
reproduzindo sua prépria existéncia, ndo de forma mecénica, mas de
forma complexa, processual, contraditéria e histérica.

O conhecimento é, portanto, construido coletivamente pelos homens no
decorrer da sua histéria. Ao passo em que “o conhecimento € uma das formas do
homem se expressar no decorrer da histéria, sendo construido na relacdo entre os
homens e destes com os objetos da natureza e € uma das formas de apropriacdo do
mundo pelo homem, através da pratica social. ” (BOURGUIGNON, 2005, p.59).

O desenvolvimento do trabalho, de forma consciente, € o que permite o
conhecimento da realidade. De modo que os homens precisam conhecer para agir
sobre a realidade. Logo, o conhecimento é o produto da interlocu¢do do homem com
0 mundo, sendo permeado por variadas formas de mediacao.

O ato de conhecer faz parte da sociabilidade humana pois interfere

diretamente na vida prética. Destarte,
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conhecer nédo é simplesmente contemplar. Conhecer néo é refletir a
imediaticidade do objeto. Conhecer € um momento do processo de
transformacdo da realidade, seja ela natural ou social. O
conhecimento é uma mediacdo para a intervengéo na realidade. Ele
€, além disso, uma mediacdo absolutamente indispensavel para a
autoconstrucao do ser humano. (TONET, 2013, p.102).

De posse da concepcao que sustenta o nivel da razdo dialética como nivel
mais alto de conhecimento e da relacdo existente entre o conhecer e agir na
realidade social, tem-se que falar de intervengéo na realidade, deve pressupor, uma
investigagéo sobre ela.

Assim, o0 proximo topico discute o papel da investigacdo para o Servico
Social, enquanto profissdo inserida na divisdo social do trabalho. A natureza do
Servigo Social, umbilicalmente vinculado a uma dimenséo interventiva, apresenta-

se, agqui, como um campo rico para investigacoes.

1.3 Dimenséo Investigativa e Servi¢co Social

Sinalizar o Servico Social como produto historico inserido na divisdo
sociotécnica do sistema capitalista possibilita compreender a sua constituicdo
enquanto um movimento de continuidades e rupturas. Caracteriza-se, assim,
enquanto uma profissdo que esta vinculada as demandas postas na sociedade
capitalista.

Com base nisso, entende-se que essa especializacdo do trabalho coletivo
sofre os rebatimentos das mudancas oriundas da estrutura societaria em cada
periodo e, portanto, deve ser analisada como produto histérico.

Conforme Baptista (2006, p.29)

A partir dessa otica, no servigo social, assumido como profissdo
interventiva, o conhecimento a ser construido pela investigagdo tem
como horizonte ndo apenas a compreensdo e explicacdo do real,
mas a instrumentacdo de um tipo determinado de agcdo sobre esse
real.

Vale lembrar, aqui, que o conhecimento da realidade social se relaciona
intrinsecamente com as finalidades do trabalho, logo, o assistente social ao

desenvolver a investigacdo acentua a relacdo entre sujeito/ objeto. Conhecer a
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realidade é base fundamental, conforme vem sendo afirmado, para responder as
necessidades postas.

A natureza do Servico Social, umbilicalmente vinculada a uma dimensao
interventiva, apresenta-se como um campo rico para investigacoes, pois, com base
na teoria social de Marx, tém-se a clareza de que a busca pelo conhecimento parte
da primazia do real.

Dessa forma,

O conhecimento do servigo social detém as mesmas caracteristicas
do todo do qual é uma particularidade: é uma totalidade estrutural,
parcial, histérica, complexa, com dominantes. N6és ndo temos um
Unico servigo social. Temos um conhecimento do servigo social que é
complexo, diferenciado, o qual, historicamente, sofre a dominagéo de
determinados modos de pensamento. (BAPTISTA, 2006, p. 88).

A investigacao permite, assim, “[...] ultrapassar as praticas espontaneas e as
reflexdes que se confinam em acdes pontuais para, pela polémica e pela critica
tedrica, construir uma metodologia dinamica de acdo (BAPTISTA, 2006, p.29, grifos
originais). Investigar pressupde, assim, a reconstru¢ao do objeto.

O processo investigativo permite ao profissional compreender as demandas
inseridas em uma realidade complexa e contraditéria, ou seja, em sua totalidade, e a
partir dai buscar media¢cGes qualificadas para respondé-las. Portanto, entende-se a

dimenséao investigativa como

[...] a dimensdo do novo — questiona, problematiza, testa as
hip6teses, permite revé-las, mexe com 0s preconceitos, esteredétipos,
crencas, supersticdes, supera a mera aparéncia, por questionar a
‘positividade do real’. Permite construir novas posturas visando a
uma instrumentalidade de novo tipo: mais qualificada, o que equivale
dizer: eficiente e eficaz, competente e compromissada com o0s
principios da profissdo. (GUERRA, 2009, p.16).

A dimensao investigativa no Servico Social, enquanto mediacdo entre a
universalidade e a singularidade, proporciona o alcance da particularidade.

O desenvolvimento da investigacdo pelo profissional, no nivel da razéo
dialética, possibilita uma viséo critica e reflexiva sobre os elementos da realidade,
buscando promover a ultrapassagem de uma concepc¢do meramente superficial para
a busca pela esséncia dos fendbmenos. Essa relacdo da profissdo com a dimensao

investigativa permite o seu amadurecimento intelectual.
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pois se o espaco de intervencdo sdo as expressdes da questdo
social, nada mais coerente do que investigar, conhecer, compreender
para depois, dentro do campo das possibilidades postas pelas
determinag@es sociais, politicas, econdmicas, culturais, realizar uma
pratica que tenha relevancia para o segmento atendido. (PATRIOTA,
2013, p.181).

Parafraseando Guerra (2000, p.14) a razao dialética permite a construcdo de
uma profissdo critica e emancipatéria. Essa analise permite a ultrapassagem da
razdo instrumental, que se limita “[...] a operagdes formal-abstratas e a préaticas
manipuladoras e instrumentais, fragmentadas, descontextualizadas e segmentadas,
por isso ela é funcional a reproducéo social da ordem burguesa.”.

E necessario conhecer a realidade para depois intervir sobre ela, de forma
qualificada. Destaca-se, aqui, 0

estabelecimento das dimensdes investigativa e interventiva como
principios formativos que devem perpassar a formacao profissional e
da relacdo teoria e realidade; recomenda a questdo do carater
interdisciplinar nas véarias dimensdes do projeto de formacao
profissional do assistente social. (FRAGA, 2010, p.50).

Demo (2006, p.16, grifos originais) determina a necessidade de uma “atitude
processual de investigacao diante do desconhecido e dos limites que a natureza e a
sociedade nos impdem”. Além disso, 0 mesmo autor destaca que a investigagéo “faz
parte do processo de informac¢do, como instrumento essencial para a emancipagao”.

Constata-se a importancia do processo investigativo para desvelar os
aspectos da realidade. Ao passo em que, uma das preocupacfes de Demo (2006,
p.10) consiste em desmistificar e ampliar o conceito de investigacdo ao mostrar seus
multiplos horizontes, demonstrando que “pode significar condigdo de consciéncia
critica e cabe como componente necessario de toda proposta emancipatéria”.

Para atuar de forma critica e transformadora € necessario apreender,
claramente, a dimensao tedrico-metodoldgica, como a sociedade esta estruturada; a
dimensédo ético-politica, visando assumir um compromisso ético com os valores
defendidos pela profissdo; e a dimensao técnico-operativa, a fim de identificar os
limites e as possibilidades postas no cotidiano profissional e diante disso pensar em

estratégias que qualifiguem suas acoes.



37

Logo, a proposta de formacdo profissional, no que diz respeito a
pesquisa, € bem abrangente e volta-se para formar um assistente
social que esteja pronto para realizar uma sistematizacdo de dados e
uma agao investigativa com o objetivo de subsidiar uma intervencéo
profissional voltada a construcdo das condi¢Bes para a afirmacéo de
direitos sociais, assim como permite que esses profissionais possam,
a partir dos dados colhidos do real, constituir bases para a pesquisa
cientifica/académica e para producdo de conhecimentos. Dessa
forma, na prépria proposta de formacéo profissional, os assistentes
sociais estariam capacitados para fazer pesquisa e produzir
conhecimento em todos os niveis. (CHAVES, 2012, p. 152).

Com base no que j& foi exposto ao longo desse trabalho, o Servico Social
apresenta-se como uma profissdo fortemente interventiva, o que em alguns
momentos pode gerar equivocos a respeito da sua interlocucdo com a dimensao
investigativa. Todavia, compreende-se a importancia da investigacdo para ‘[...]
apreenséo das reais condicdes de trabalho dos assistentes sociais como elemento
fundamental para o exercicio profissional qualificado [...] e para apreensdo dos
objetos que compde a sua intervencdo.” (GUERRA, 2010, p. 3).

Destarte, “a dimensao investigativa se apresenta, portanto, como uma légica
curricular e ndo como uma disciplina especifica; devendo estar presente em toda a
formacao” (CHAVES, 2012, p. 147). Objetivando ao discente e futuro profissional de
Servigco Social uma perspectiva investigativa que por meio de mediacdes identifiqgue
a realidade em sua totalidade e construa acfes qualificadas para intervir.

De acordo com Moraes (2016, p.116)

refletir acerca do lugar que a dimenséo investigativa tem assumido
na formagéo profissional, tendo por base as Diretrizes Curriculares
para o Curso de Servico Social (1996), significa tentar construir
enfrentamentos, calcados pelos valores edificados a partir do
Movimento de Reconceituacao, via projeto ético-politico profissional,
gue objetivem analisar as amarras arquitetadas pela contrarreforma
do Ensino Superior no Brasil e tecer reflexbes referentes a
estratégias de confronto e superacao.

Conforme exposto, a dimensao investigativa aparece nas DCs, juntamente
com a interventiva, como “principios formativos e condi¢cdo central da formacao
profissional e da relagéo teoria e realidade.” (ABESS/CEDEPSS, 1997, p.6). Afirma,
assim, o seu papel para apreenséo da realidade social, com vistas a fundamentar e
qualificar a atuacéo profissional.

Cria-se nessa logica, a afirmativa de que
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A postura investigativa € um suposto para a sistematizacao teorica e
pratica do exercicio profissional, assim como para a definicdo de
estratégias e o instrumental técnico que potencializam as formas de
enfrentamento da desigualdade social. Este contelddo da formacédo
profissional estd vinculado a realidade social e as media¢des que
perpassam o exercicio profissional. Tais mediacbes exigem nado so a
postura investigativa, mas o estreito vinculo com os modos de
pensar/agir dos profissionais. (ABESS/CEDEPSS, 1997, p.67).

Desta forma, a dimensao investigativa proporciona, ou deve proporcionar, a
busca pelo conhecimento da realidade, desde a formacdo até o exercicio
profissional, com o intuito de identificar as demandas e reconhecer as
particularidades dos usuarios e dos servigos prestados, com vistas a qualificar e
orientar os objetivos das a¢des desenvolvidas.

Entende-se aqui, que a dimensao investigativa perpassa a formagédo e o
exercicio profissional em diferentes niveis e que a sua compreensao permite que 0s
assistentes sociais, possam identifica- & como um instrumento na relacdo entre
teoria e préatica. Concorda-se, aqui, com a afirmacdo de Chaves (2012, p.148, grifos

originais) de que

Foi a partir do estabelecimento das dimensdes investigativa e
interventiva que se afirmou a unidade entre teoria e pratica e o papel
potencializador de wuma intervencdo critica, propositiva e
compromissada com o projeto ético-politico do Servico Social e ndo
apenas uma intervencao meramente rotineira e repetitiva.

Entretanto, a proposta das diretrizes curriculares da ABESS, que vem sendo
utilizada como referéncia ao longo desse trabalho, “[...] foi duramente esvaziada pelo
Ministério da Educacdo, que Ihe excluiu aspectos estratégicos e decisivos para a
articulagcdo das diversas dimensdes do Servigo Social [...].” (ORTIZ, 2013, p. 14).
Cabe mencionar, ainda, a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional/1996 (LDB), que ocorre no mesmo periodo e possui dentre 0s seus
principios a questdo da flexibilizacdo. Caracterizando o inicio de um novo cenario da
educacao superior no pais e que vai rebater diretamente na implementacdo da
proposta defendida nas diretrizes propostas pela ABESS.

Vale ressaltar, que o contexto neoliberal na politica de educacdo requer um
profissional eficaz e eficiente, pronto para atender as necessidades postas pelo

mercado, portanto, um profissional acritico. Nesse sentido, formar o perfil
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profissional previsto nas diretrizes curriculares de 1996 torna-se um desafio para as
unidades de ensino.

Existe, assim, uma tendéncia hegemoénica que direciona para um ensino
superior enquanto mercadoria, voltado a uma formacdo tecnicista e acritica da
realidade. Ao passo em que existem perspectivas que vao na contramao dessa
l6gica, a exemplo do projeto profissional defendido pelo Servico Social. Destarte,
defender o projeto ético politico assumido pela profissao constitui um desafio.

Sao dois projetos contraditorios e opostos que estdo em disputa, sdo eles: o
direcionamento defendido pelo projeto ético-politico da profisséo e a perspectiva que
vem sendo difundida na atualidade e que tem alicerce no ideario neoliberal.

Apresenta-se, portanto, como um dos grandes desafios do Servico Social
uma formacéo critica diante da conjuntura neoliberal que visa o aligeiramento, a
mercantilizacdo da educacao e a formacédo tecnicista dos profissionais. Também é
problematica a fragilidade do tripé ensino, pesquisa e extensdo. E a criacdo de
novos cursos, principalmente no ambito privado, que tecnificam as acdes

desenvolvidas pelo Servi¢co Social.
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O presente capitulo tem como objetivo refletir sobre a trajetoria socio-historica
do Servico Social na particularidade brasileira. Nessa perspectiva aborda-se 0s
rebatimentos da politica de educacéo e suas transformacdes para a profissdo. E
retratada a dinamica de surgimento dos cursos, desde o primeiro em 1936, até os
mais recentes. Destaca-se, ainda, a relevancia de analisar a conjuntura dos anos

1990 e seus rebatimentos para a educagao superior.

2.1 Servigo Social no Brasil: determinantes politicos, sociais e econdmicos

Existem duas teses sobre a natureza do Servico Social, classificadas por
Montafio (2007) como endogenista e historico-critica. A primeira entende a profissao
como uma evolucao/continuidade da ajuda, caridade e filantropia, e é marcada por
etapas sem conexdo com o contexto histérico. Em contrapartida, a perspectiva
histdrica-critica entende a necessidade de decifrar a realidade, especialmente a
relacdo entre Estado e politicas sociais para compreender o surgimento do Servico
Social.

A presente reflexdo tem como base a segunda tese, por compreender as
particularidades que cercam o Servigo Social brasileiro. Assim, analisar a fase do
capitalismo monopolista, marcada pela intervencdo do Estado nas expressbes da
guestdo social por meio da instauracdo das politicas sociais, permite identificar as
condicdes histdrico-sociais para a emergéncia da profissao.

Cabe situar que o capitalismo se desenvolve de forma desigual e combinada
nos diferentes paises, logo, a fase superior do capitalismo — monopdlios — ocorre
diante das particularidades e do papel exercido por cada pais no processo da
concentragdo da produgcdo a nivel universal. O Brasil possui aspectos de
dependéncia e subalternidade em relacdo aos paises do capitalismo central, o que
tem articulacéo intrinseca com o processo de insercdo do capitalismo aqui, marcado
pela exclusdo da participacdo popular.

A forte concentracdo e centralizacdo, enquanto elementos centrais da era dos
monopolios, promoveram grandes mudancas, dentre essas destaca-se a funcao
politica assumida pelo Estado reafirmando-o enquanto legitimador e mediador das

relacdes sociais que constituem a sociedade capitalista. Nesse contexto, o Estado é
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chamado a desempenhar um papel extra-econémico, passando a assumir o 6nus da
reproducéo da forca de trabalho, especialmente por meio das politicas sociais®>.

Cabe salientar, aqui, o carater complexo e contraditério de surgimento dessas
politicas, que se constituem como respostas as mobilizagdes da classe trabalhadora
e a0 mesmo tempo enquanto mecanismos de manutencdo da ordem vigente. Assim,
identifica-se no préprio bojo da sua constituicdo como um produto da relagédo
capital/trabalho.

Nesse sentido, é necessario refletir sobre a questdo social, como produto do
processo de desenvolvimento capitalista e a sua forma de expropriagdo da riqueza
socialmente produzida, conjuntamente, com o protagonismo politico advindo do
enfrentamento da classe trabalhadora.

E no processo de intervencédo do Estado nas expressdes da questdo social
que surge a necessidade na divisdo sociotécnica do trabalho por um profissional que

atue na reproducéo da forca de trabalho.

E nesse contexto que emerge o Servico Social, como profissdo
legitimada na sociedade, para intervir nas sequelas da “questéo
social”’, que fundamentalmente se vincula ao conflito entre o capital e
o trabalho, decorrentes das expressdes do processo de formacéo e
desenvolvimento da classe operaria e de seu ingresso no cenario
politico da sociedade, exigindo o seu reconhecimento como classe
por parte do empresariado e do Estado. (KAMEYAMA, 1998, p. 33,
grifos originais).

Nessa perspectiva, o Servico Social caracteriza-se enquanto uma profissao
gue esta vinculada as demandas postas na sociedade capitalista. Com base nisso,
entende-se que esta especializacdo do trabalho coletivo sofre os rebatimentos das
mudancas oriundas da estrutura societaria em cada periodo e, portanto, deve ser

analisada como produto histérico. Em outras palavras,

[...] é preciso ultrapassar a andlise do Servigo Social em si mesmo
para situa-lo no contexto de relacdes mais amplas que constituem a
sociedade capitalista, particularmente, no &mbito das respostas que
esta sociedade e o Estado constroem, frente a questdo social e as
suas manifestagBes, em mdultiplas dimensdes. (YAZBEK, 2009, p. 3).

® O conceito de politica social pressupde a ndo existéncia de neutralidade pois exprime ideologias e
valores de diferentes linhas de pensamento. Dito isso, adota-se, aqui, a concepgédo de politica como
“produto da relacéo dialeticamente contraditéria”. Seguindo esse pensamento, politica social ndo se
desenvolve linearmente e com conotagéo excludente. (PEREIRA, 2008).
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Dessa forma, o surgimento do Servico Social esta inteiramente vinculado a
qguestdo social, e mais precisamente, com a interferéncia do Estado nas suas
expressodes, 0 que ocorre no Brasil entre o periodo de 1930-1940, através da origem
das politicas sociais. Além disso, esse contexto também €& marcado pela
reorganizagdo da igreja catolica na busca por garantir seus interesses e privilégios
gue estavam ameacados pela Republica.

Contudo,

a necessidade de formacao técnica especializada para a pratica da
assisténcia é vista ndo apenas como uma necessidade particular do
movimento catélico. Tem-se presente essa hecessidade, enquanto
necessidade social que ndo apenas envolve o aparato religioso, mas
também o Estado e o empresariado. (IAMAMOTO; CARVALHO,
2006, p.184, grifos originais).

Assim ha uma articulacdo direta das matrizes que fecundam a origem do
Servico Social com a estrutura da ordem burguesa, vinculando-o ao pensamento
conservador que almejava a manutencdo da ordem societaria, através de uma
perspectiva doutrindria e moralizadora, fortemente articulado com o senso comum
presente na classe de origem dos profissionais, ou seja, dos “grupos e fragdes das
classes dominantes, que se expressam através da Igreja”. IAMOMOTO, 2007, p.19-
21).

Em sintese,

Sabemos que a institucionalizacdo do Servico Social como profissdo
na sociedade capitalista se explica no contexto contraditério de um
conjunto de processos sociais, politicos e econbmicos que
caracterizam as relagdes entre as classes sociais na consolidagédo do
capitalismo monopolista. Assim, a institucionalizacédo da profissdo de
uma forma geral, nos paises industrializados, est4 associada a
progressiva intervencdo do Estado nos processos de regulacdo
social. (YAZBEK, 2009, p. 6).

O advento das primeiras escolas de Servigo Social articula-se com a histéria
do ensino superior no Brasil, pois esse periodo marca o investimento e as acfes
voltadas para ambos. Ao passo em que a trajetoria de surgimento e crescimento dos
cursos de Servico Social vincula-se as particularidades sociais e histdricas da

sociedade brasileira, realidade na qual esta inserida, adota-se, aqui, alguns marcos
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histéricos com base em diferentes autores. (IAMAMOTO, CARVALHO, 2006;
AGUIAR, 1995; SIMOES, 2007, dentre outros).

Nesse sentido, a presente andlise estabelece trés marcos historicos. O
primeiro corresponde ao surgimento das primeiras escolas, perpassando a
expansao das instituicbes assistenciais até antes do golpe militar. Em seguida, tem-
se o periodo da ditadura militar até a carta magna de 1988. Por ultimo, enquadra-se
0 momento pos Constituicdo Federal até os dias atuais. Acerca deste, cabe ressaltar
a implementacéo do ideario neoliberal, a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases
para Educagcdo Nacional (LDB/1996) e, ainda, o marco das Diretrizes Curriculares
para o Curso de Servigco Social de 1996.

No que diz respeito ao primeiro marco tém-se o contexto do surgimento dos
primeiros cursos de Servico Social no territorio brasileiro. Conforme Mira (2012, p.
68) “é possivel observar, contudo, que o momento do surgimento do Servi¢co Social
no Brasil como profissdo universitaria, também coincidiu com a propria busca pela
organizacao da educacéao e do ensino superior em torno da universidade no pais.”.

A primeira escola é datada de 1936, na cidade de Sao Paulo, na atual PUC.
Conforme Aguiar (1995, p.29) “um dos motivos basicos para fundagao da escola foi
a necessidade sentida de uma melhor preparacédo para acdo social dos quadros

militantes da Acao Catdlica”.

A Escola de Servico Social que iniciou pelo empenho da Igreja
Catdlica, compunha-se como uma das possibilidades de formacéo
para intervengéo sobre a vida do operariado. Nesse momento, ndo
se constituiu como um acontecimento isolado. Fazia parte das
demandas sociais daquele contexto. Conformava-se como uma
iniciativa entre outras, no campo educacional. Mas também, na
perspectiva de inclusdo nesse campo como curso superior, a Escola
de Servico Social ndo se isolava. Participava das iniciativas pela
educacao superior da classe dirigente, na busca do “progresso” da
nacdo, no estagio monopolista, no qual ocorreu a expansao do
capital para o setor de servicos e instaurou a necessidade do
surgimento de novas e diferenciadas profissées. (MIRA, 2012, p.80,
grifos originais).

De acordo com Simdes (2007) no primeiro periodo, que corresponde ao
Governo Vargas, passam a existir cerca de 10 (dez) cursos no territorio brasileiro.
Dentre os quais, mais da metade, sete cursos, estavam localizados em instituicoes
publicas (federais e estaduais); dois vinculados a instituicdes catdlicas e um numa

instituicao privada.
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A partir dos anos de 1940 ocorre uma expanséo dos campos de trabalho dos
assistentes sociais com a criacdo de grandes instituicdes socio-assistenciais. Esse

processo acontece jUI’]tO como

[...] aprofundamento do modelo corporativista de Estado e por uma
politica econbmica favorecedora da industrializacéo [...] representa
uma enorme ampliacdo do mercado de trabalho para a profisséo,
tornando o Servico Social uma atividade institucionalizada e
legitimada pelo Estado e pelo conjunto dominante. (IAMAMOTO,
2007, p.30-31).

O surgimento de instituicbes como a Legido Brasileira da Assisténcia (LBA),
criada em 1942, o sistema “S” composto pelo Servigo Social do Comércio (SESC),
Servigco Social da Industria (SESI) e Servico Social da Aprendizagem Industrial
(SENAI) — sao espagos de insergao profissional que ampliaram o mercado de
trabalho do assistente social. Pressupfe-se que a expansdo das escolas esta

relacionada a demanda do profissional de Servico Social.

E possivel constatar que a década de 1940, seguinte a criacdo da
primeira Escola de Servico Social no Brasil, portanto, demandou um
intenso trabalho dos que objetivavam a afirmacdo e o
reconhecimento da profissdo. Expds o esforco dos profissionais e
dos idealizadores da profissdo no Brasil na participacdo em
diferentes frentes, buscando o reconhecimento e a sua legitimacao
no pais. A primeira frente, relaciona-se ao préprio desenvolvimento
do trabalho dos assistentes sociais que se institucionalizou e se
profissionalizou, assumindo o seu lugar na divisdo sécio técnica do
trabalho. (MIRA, 2012, p.88, grifos originais).

Neste quadro, entendia-se que a educacdo possibilitaria mudanca para a
mentalidade das pessoas, caracterizando-se como uma estratégia para o progresso.
(SIMOES, 2007). A educacdo ganha destaque como uma das estratégias de
manutencao da ordem, ao passo em que sua dire¢do pode promover a reproducéo
da ideologia dominante.

Dessa forma,

O regime Vargas adotou uma nogéo de que a sociedade deveria ser
organizada através de corporagfes hierarquicamente dispostas, que
incluiam os sindicatos de trabalhadores, os sindicatos patronais e as
profissbes. Cada profissdo teria seus préprios pré-requisitos
educacionais, a serem providos ou atestados pelo Estado através de
faculdades devidamente autorizadas e supervisionadas, e todos o0s
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trabalhadores, empresarios e profissionais teriam de pertencer a uma
entidade especifica, também supervisionada pelo Estado. (SIMOES,
2007, p. 188).

As acdes adotadas pela era varguista buscavam impedir os embates diretos
entre as classes sociais, por meio da politica populista que camuflava o controle do
Estado sobre os trabalhadores. Destaca-se, ainda, que nesse contexto existe um

pacto entre a Igreja Catdlica e o Estado.

Nota-se, entdo, que no Brasil, a presenca das diretrizes do Governo
Vargas sdo decisivas no delineamento da estrutura do ensino
universitario em geral, e do Servico Social em particular. Assim
também sdo decisivas para a constituicAo das categorias
profissionais e da crescente profissionalizagdo e qualificagdo da
mao-de-obra  nacional. O  estabelecimento do  diploma
(credencialismo), como politica governamental, é uma forma de o
Estado criar a propria sociedade e a economia moderna no periodo,
fechando o mercado para os habilitados e estabelecendo critérios
meritocraticos para alcanca-los. (SIMOES, 2007, p. 190).

Em sintese, a “combinagcdo entre reacao catdlica, projeto varguista e a
questdo social na cena publica impondo a necessidade de antecipar as
possibilidades de insurgéncia e cooptar parcelas dos trabalhadores [...]" possibilita o
surgimento do Servi¢co Social no contexto brasileiro. (BEHRING; BOSCHETTI, 2016,
p. 123).

Logo, no Brasil as primeiras escolas de Servigo Social surgem vinculadas ao
pensamento conservador que almejava a manutencdo da ordem societaria, através
de uma perspectiva doutrinaria e moralizadora, fortemente articulado com o senso
comum presente na classe de origem dos profissionais. IAMOMOTO, 2007).

Em 1937 surge a segunda escola do pais, localizada na cidade do Rio de

Janeiro.

Surgem, cronologicamente, em 1937 o |Instituto de Educacgdo
Familiar e Social — composto das Escolas de Servigo Social (Instituto
Social) e Educacao Familiar — por iniciativa do Grupo de Acao Social
(GAS), em 1938 a Escola Técnica de Servigo Social, por iniciativa do
Juizo de Menores e, em 1940, é introduzido o curso de Preparacéo
em Trabalho Social na Escola de Enfermagem Ana Nery (escola
federal). IAMAMOTO; CARVALHO, 2006, p.181).
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Entre os anos de 1946-1963, “o pais passa a contar com mais 24 cursos de
Servigo Social (contra os 10 criados no periodo anterior), sendo 12 em instituicbes
publicas federais e estaduais e 12 em instituicbes privadas, sendo 7 catodlicas e 5
privadas, sem identificacéo religiosa.” (SIMOES, 2007, p.191).

Para tanto,

Vinte e um anos apés a fundacdo da primeira escola de Servigco
Social, em 1957, a profissdo é regulamentada por lei federal, o que é
um tempo histdrico relativamente curto e mostra uma densidade
maior da categoria profissional no pais e sua capacidade de pautar a
regulamentacdo no contexto da ordem democratica limitada.
(SANTOS, 1979 apud BEHRING; BOSCHETTI, 2016, p. 123).

Do ponto de vista da politica de educacéo, especialmente o ensino superior,
destaca-se o papel do movimento estudantil na constru¢cdo da Lei de Diretrizes e
Bases, ao lutar por uma educacdo pulblica e gratuita. Entretanto, a reivindicacdo®
opunha-se ao setor privado e as suas respectivas instituicbes de ensino. “A LDB,
finalmente votada em 1961, foi uma vitdria dos setores privatistas e conservadores,
e constituiu, em grande escala, uma preservacgao do sistema existente.” (DURHAM,
2005, p.203).

A tensdo entre instituicdes publicas e privadas vai ganhando forca desde esse
momento. Inclusive, cabe destacar a distribuicdo das instituicdes de ensino no
territério brasileiro durante o periodo de 1946-1963. Pois, “enquanto o setor publico
distribui de maneira mais uniforme o nimero de instituicdes criadas pelos estados, 0
setor privado concentra as instituicbes nas regifes sudeste e sul do pais, devido a
relacdo mais direta estabelecida entre ensino e mercado.” (SIMOES, 2007, p.193).

Os anos de 1950 séo fortemente marcados pela implementagédo do chamado
“desenvolvimento de comunidade”.

A respeito da relacdo conhecimento tedrico/pratica profissional, nesse
cenario, Santos (2016, p.272) ressalta que entre o surgimento das primeiras escolas

até a década de 1960, existiu “[...] uma énfase na chamada ‘pratica profissional’, em

*[...] os anos 1960 assinalaram inimeras manifestacdes de protestos direcionados a diferentes niveis
de reivindica¢@o politico-econémica e ideocultural, instituindo um clima cultural favoravel ao
guestionamento de valores tradicionais. Destacou-se, nesse cenario, 0 protagonismo social dos
jovens e das mulheres, proporcionado pela ampliagdo das bases sociais de sua emancipacéo: a
educacdo e o trabalho. O crescimento das ocupacdes que exigiam grau universitario permitiu a
expansdo do acesso a universidade, propiciando a politizacdo das mulheres e dos jovens, sua
mobilizacdo coletiva e principalmente o seu questionamento em relacdo a valores familiares e sociais.
(HOBSBAWM, 1995, apud BARROCO; TERRA, 2012, p.39).
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7

que a dimensdo técnico-operativa da profissdo € tratada de forma isolada e
estanque da dimensdo tedrica-politica e reduzida a um de seus elementos: 0s
instrumentos e técnicas da profissdo.”. Para ilustrar as informacdes acima foram
construidos quadros relacionadas aos dois marcos.

As informacdes apresentadas, a partir de agora, nos quadros foram
provenientes da pesquisa realizada no site do e-mec (http://emec.mec.gov.br) que

constitui uma “base de dados oficial e Unica de informacdes relativas as Instituicbes
de Educacao Superior — IES e cursos de graduacdo do Sistema Federal de Ensino”.

Tem-se, aqui, a perspectiva de quantificar e contextualizar as informagdes

coletadas.
QUADRO 01
Distribuicdo dos cursos / 1° marco — 1936 até 1964

N° Instituic&o Ano de Criacdo | Regiéo
01 Universidade Federal do Rio De Janeiro 1937 Sudeste
02 Universidade Federal de Pernambuco 1940 Nordeste
03 Universidade Estadual do Rio De Janeiro 1944 Sudeste
04 Universidade Federal do Amazonas (Manaus) 1945 Norte
05 Universidade Federal do Rio Grande Do Norte 1945 Nordeste
06 Universidade Federal Fluminense 1945 Sudeste
07 Universidade Federal de Juiz De Fora 1948 Sudeste
08 Universidade Estadual do Ceara 1950 Nordeste
09 Universidade Federal do Maranhé&o 1953 Nordeste
10 Universidade Federal de Sergipe® 1956 Nordeste
11 Universidade Federal do Para 1957 Norte
12 Universidade Federal de Alagoas 1957 Nordeste
13 Universidade Estadual Paraiba 1959 Nordeste
14 Universidade Federal de Santa Catarina 1959 Sul

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do E-mec, 2017.

Os dados do quadro Ol(acima) permitem visualizar as instituicoes e regides
em que estavam distribuidos os cursos desse periodo, por ordem cronoldgica.
Assim, é possivel verificar a predominancia de instituices federais que contam com

11(onze) cursos, enquanto as estaduais possuem apenas 03 (trés).

® Cabe ressaltar, uma divergéncia entre dados, pois, apesar de constar no site do E-mec o0 ano de
1956, o curso de Servico Social da Universidade Federal de Sergipe surge em 1954, conforme a
propria documentagdo do curso. Nesse sentido, existe a possibilidade de outros cursos estarem com
dados divergentes. Entretanto, com o objetivo de mapear todos os cursos publicos/ presenciais de
Servigo Social, manteve-se o site do E-mec como fonte principal, ao passo em que, ele possui um
banco de dados agrupados.
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Conforme a tabela demonstra, identifica-se um predominio de cursos no
nordeste com 07 (sete), distribuidos em praticamente todos estados dessa regiéo,
exceto Bahia e Piaui. Conta ainda, com 04 (quatro) na regido sudeste e 02 (dois) no
norte. Percebe-se, também, que nesse periodo ndo foi criado nenhum curso na
regiao Centro-Oeste.

O estado do Rio de Janeiro, capital do pais no periodo, destaca-se pela
presenca de 03 (trés) cursos. Inclusive, dentre eles, encontra-se 0 primeiro curso
publico/presencial do Brasil, ofertado pela Universidade Federal do Rio De Janeiro.
Além deste, existe ainda, os cursos da Universidade Estadual do Rio De Janeiro e
Universidade Federal Fluminense.

O segundo marco historico inicia no periodo da ditadura militar e vai até a
constituicdo federal de 1988.

Conforme Simbes (2007) o periodo de 1964-1979, diz respeito ao maior
crescimento nos cursos de Servico Social, em relacdo aos anos anteriores. O
namero de instituicdes privadas que ofertam o curso supera, pela primeira vez, as

publicas.

O periodo da ditadura militar acarretou em muitas modificacdes para
0 ensino superior brasileiro e o aumento de instituicdes privadas
operando foi uma delas. Uma das primeiras intervencdes, entretanto,
ocorreu com o afastamento de docentes considerados marxistas e
aliados dos estudantes dos quadros universitarios. Por mais de uma
década as universidades foram consideradas focos de subversédo e
foram mantidas sob severa vigilancia. E no p6s-1968 que o regime
militar derrota 0 movimento estudantil, prendendo suas liderangas e
cassando os docentes. (SIMOES, 2007, p. 194).

Vale ressaltar, o aspecto lucrativo que corresponde as instituices privadas

desde esse momento. Nas palavras de Simdes (2007, p. 195)

A mercantilizacdo da educagdo tornou-se, assim, 0 reverso da
moeda que tinha, no seu lado oposto, as universidades publicas
destinadas a um publico mais qualificado, fornecendo um ensino
mais generalista e pouco preocupado com as demandas mais
imediatas do mercado de trabalho.

O periodo que sequenciou o fim dos anos 1970 e inicio dos 1980 foi marcado
pelo forte processo de mobilizacdo da classe trabalhadora. Este processo de

amplitude dos movimentos sociais impulsionou o Servico Social brasileiro a buscar
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respostas para indagacdes sobre o papel da profissdo nesta realidade, de
agravamento e ampliacédo das expressoes da questao social.

Alguns dados acerca desse momento historico merecem atencao, dentre eles,
a criacao de cursos noturnos. Simodes (2007, p.197) destaca que “em 1986, 76,5%
das matriculas no setor privado ocorriam nos cursos noturnos, enquanto apenas
16% das matriculas no setor publico dirigiam-se para este turno.”. Destarte, 0s
cursos de Servico Social passam a incorporar um novo perfil discente, que se

concentra em instituicdes privadas e nos turnos noturnos.

QUADRO 02
Distribuicdo dos cursos/ 2° marco — de 1965 até 1988

N° Instituic&o érniggg?) Regido
01 Universidade Estadual do Rio Grande do Norte 1965 Nordeste
02 Universidade Federal Paraiba 1969 Nordeste
03 Universidade Federal Fluminense 1969 Sudeste
04 Universidade Federal de Mato Grosso 1970 Centro-Oeste
05 Universidade Federal Espirito Santo 1971 Sudeste
06 Universidade de Brasilia 1972 Centro-Oeste
07 Universidade Estadual de Londrina 1973 Sul

08 Universidade Estadual Ponta Grossa 1974 Sul

09 Universidade Estadual Paulista (Franca) 1977 Sudeste
10 Universidade Federal Piaui 1977 Nordeste
11 Universidade Estadual do Oeste do Parana (Toledo) 1986 Sul

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do E-mec, 2017.

O quadro 02 (acima) apresenta os cursos que foram criados nesse periodo,
sinalizando as instituicdes, ano de criagao e as respectivas regioes.

Constata-se que o estado do Rio de Janeiro continuou concentrando o maior
namero de cursos publicos/ presenciais, em Servigco Social, desse periodo. O que
pode ser explicado, com o fato de que até 1960 a capital do pais estava nele
localizada.

Diante do total de 11 (onze) cursos instituidos nesse periodo percebe-se um
maior equilibrio entre cursos criados em instituicdes federais e estaduais,
respectivamente com 06 (seis) e 05 (cinco). Nesse cenario, alguns estados passam
a contar com universidades federais e estaduais, como é o caso do Rio Grande do

Norte e Paraiba.
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Entre os anos de 1965 -1986 n&do surgem cursos na regiao norte, em
contrapartida, sdo criados os dois primeiros cursos no centro-oeste, sendo eles na
Universidade Federal de Mato Grosso e Universidade de Brasilia. Tem-se, ainda, o
surgimento dos primeiros cursos em estados como no Espirito Santo no ano de
1971 e do Piaui em 1977, respectivamente localizados nas regides sudeste e
nordeste.

Também merece atencdo a Universidade Estadual de Londrina (1973) e a
Universidade Estadual Ponta Grossa (1974) ambas vinculadas ao estado do Parana.

Ressalta-se que apesar da importancia, especialmente econdémica, do estado
de S&o Paulo e deste ter sediado a primeira escola de Servigo Social do Brasil, o
primeiro curso publico/ presencial sé passa a existir, em 1977, no ambito da
Universidade Estadual Paulista.

Ao cruzar os dados dos quadros 01 e 02 percebe-se que as regides nordeste,
sudeste e sul, em maior ou menor quantidade, estdo sempre presentes. Além disso,
a analise articulada dos dois marcos historicos revela a importancia do periodo que
abrange a criacdo da primeira escola de Servico Social (1936) até a promulgacéo da
Constituicao (outubro/1988).

GRAFICO 01- ANO DE CRIACAO DOS CURSOS
(1936-1988)

1930 1940 1950 1960 1970 1980

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do E-mec, 2017.

O grafico 01 (acima), que agrupa as informacdes contidas nas duas primeiras
tabelas, ressalta as décadas em que foram criados os cursos (publicos/presenciais)

nessa fase. Percebe-se, assim, que néo existiu uma linearidade na criacéo destes,
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mas houve um apice nas décadas de 1940, 1950 e 1970 que juntas concentram
80% dos cursos instituidos.

GRAFICO 02 - CURSOS POR REGIAO (1936-1988)

nordeste sudeste norte cento-oeste

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do E-mec, 2017.

Conforme dados coletados no site do E-mec, entre os anos de 1937 e 1986,
periodo referente ao primeiro e segundo marco histérico foram criados 25 cursos
(vinte e cinco) publicos/ presenciais de Servico Social no territorio brasileiro. Dentre
0s cursos instituidos nesse periodo percebe-se uma distribuicdo por todo territorio
brasileiro, como pode ser visto no grafico 02 (acima).

Ao analisar o grafico 02 (acima) destaca-se o0 numero de cursos da regido
nordeste e sudeste, com 10 (dez) e 07(sete) cursos respectivamente. Apesar de o
nordeste apresentar um maior niumero de cursos, € preciso considerar que essa
regido é composta por nove estados, enquanto o sudeste por quatro. Logo,
proporcionalmente, a regido sudeste tem predominancia de cursos.

A presente pesquisa e os dados apresentados por Simdes (2007), em seu
artigo, direcionam que nesse periodo os cursos de Servico Social se localizam
majoritariamente nas regides sudeste e nordeste, a primeira com maior presenca do
setor privado, enquanto a segunda registra o predominio do setor publico. Nesse
interim, sinaliza-se que esse momento € marcado pela criacdo de universidades

publicas no nordeste, como € o caso de Sergipe em 1968.
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TABELA 01
Numero de cursos publicos

N° Marcos histéricos N° cursos

01 Surgimento das primeiras escolas até a ditadura militar (1936-1964) 14

Periodo da ditadura militar até a promulgacéo da Constituicdo Federal

02 de 1988 (1964-1988) 1
03 Pés Constituicdo Federal até os dias atuais (1988-2017) 40
Total 65

Fonte: Elaboracgéo propria, 2017.

A tabela 01 (acima) retrata os trés marcos historicos, aqui definidos,
apresentando o numero de cursos que surgiu em cada periodo e a sua totalidade.

Percebe-se que nos dois primeiros periodos, que engloba de 1936 a 1988,
correspondendo a 52 (cinquenta e dois) anos, 25 (vinte e cinco) cursos no total
foram criados. Ao passo em que o terceiro marco, abrangendo 29 (vinte e nove)
anos, ultrapassa esse quantitativo com a presenca de 40 novos cursos,
representando uma forte expanséo do ensino de Servico Social.

Conforme foi exposto no primeiro capitulo, as Diretrizes Curriculares para o
Curso de Servigco Social de 1996 servem como parametro para a construcao desse
trabalho. Ao passo em que é reconhecida a sua relevancia para uma nova imagem
da profisséo, especialmente na formacéo profissional.

Além disso, o ultimo marco histérico corresponde ao periodo de andlise da
referente pesquisa. Logo, seus elementos serdo apresentados no proximo item, com
0 objetivo de aprofundar o debate que perpassa as ultimas décadas. Com vistas a
compreender 0s elementos sOcio-historico que perpassam o0 cendrio brasileiro e o

Servico Social.

2.2 Processo de expansdo dos cursos de Servi¢co Social: a partir da década de
1990

A realidade estd em permanente movimento e consequentemente o Servigco

Social, inserido na totalidade social, também sofre mudancas no decorrer da sua
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trajetéria. Os anos de 1990 promovem impactos no que tange a configuracdo da
profissdo, ao possibilitar um ambiente propicio para o aprofundamento e
enfrentamento de temas e categorias que tinham lacunas durante os debates dos
anos de 1980.

Assim, fez-se necessério a reformulacdo dos elementos que davam norte a
profissdo, com vistas a construir uma nova autoimagem profissional para a
categoria. Para isto, foram realizados inUmeros debates entre as entidades
representativas dos profissionais, docentes e estudantes, resultando na revisao
curricular de 1982, que afirma a perspectiva da teoria social de Marx como
fundamento do exercicio e da formacdo profissional em Servico Social.
(NETTO,1991; IAMAMOTO, 1998; ORTIZ, 2010).

Assim, torna-se crucial refletir sobre as transformacdes da profissao, a partir
dos anos 1990, com destaque para o seu amadurecimento e 0s impactos sofridos
com a insercao do ideério neoliberal no Brasil.

Nesse periodo

Ocorre, entdo, uma série de processos que ‘“reestruturam” a
organizacdo da educagdo superior, que para além da possibilidade
do empresariamento da educagcdo surgem também como
possibilidade de outras modalidades de exploracdo deste servico,
como o ensino a distancia, cursos sequenciais e a flexibilizagdo dos
curriculos. Além disto, torna-se possivel a utilizagdo de recursos
publicos para garantir o financiamento da educacgéo privada. (SILVA,
2010, 409, grifos originais).

Cislaghi (2011) apresenta a crise vivenciada pelas universidades no processo
de contrarreforma da Educacédo Superior. Nesse sentido, a autora pontua as duas
fases vivenciadas pelo ensino superior na América Latina; a primeira diz respeito a
massificacdo do ensino e a outra ao viés da privatizacdo. Ambas as fases atendem
as orientacdes dos organismos internacionais. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, de 1996, permite um respaldo legal para essas transformagfes quando
estabelece a diversificacdo das modalidades de ensino e a flexibilizacdo do tripé

universitario (ensino, pesquisa e extensao).

O aumento de instituicdes privadas representa claramente um projeto
educacional que privilegia os interesses econdmicos de grupos que
tratam a educacdo apenas como um negdcio. Entretanto, este ndo o
Unico processo de privatizacao da educacao superior em curso, pois
esse movimento também é observado no interior da universidade
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publica, quando sao realizadas “parcerias” com instituigbes privadas,
utilizando, por exemplo, as estruturas mais “flexiveis” das fundacgdes,
0 que significa o emprego da estrutura fisico-académica da
universidade em favor de setores privilegiados do mercado. (SILVA,
2010, p. 414).

A contrarreforma no ensino superior vai além dos interesses do capital em
transformar a educacdo em mercadoria e obter lucros, pois como afirma Cislaghi
(2011, p.246-247)

[..] suas motivacBes sdo mais profundas e estruturais. A
necessidade de um novo perfil da forca de trabalho formada nas
universidades, de um novo perfil das pesquisas, financiadas e
determinadas pelas necessidades do mercado, além da chamada
racionalizagé@o de recursos publicos, para que a maior parte do fundo
publico se direcione ao mercado financeiro, sdo parte da estratégia
mundial do capital na tentativa de superar mais uma crise.

A onda neoliberal de transformacdo de diversos servicos em mercadorias
atinge fortemente a educacéo superior brasileira. Acelera e desqualifica a formacéo
profissional, ao precarizar a educacdo publica e ampliar o nimero de cursos
ofertados por instituicbes privadas, com énfase para a modalidade de ensino a
distancia, um dos maiores desafios da atualidade.

Logo,

Apesar dos avancgos vivenciados pelo Servico Social na década de
1990, com a construcdo do Projeto Etico-Politico e a consolidacéo
das Diretrizes Curriculares de 1996, a contrarreforma da educacgéo
superior impacta diretamente no processo de formacgéo profissional,
pois 0s maiores rebatimentos deste contexto incidem sobre a
universidade publica, a partir da implementacdo do Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e expansdo das Universidades
Federais (REUNI) e da expansdo do Ensino a Distancia, que tem
como marco legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de
1996. (FERRAREZ, 2016, p.81).

Com base nessa légica, Duarte (2013, p.188), afirma que “[...] € preciso uma
formacéo aligeirada e direcionada para um mercado de trabalho em sintonia com o
movimento capitalista de recuperacdo das taxas de lucro. Portanto, nesta
perspectiva, € necessario ampliar vagas no ensino superior em quantidade, e néo

em qualidade.”.
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O que percebemos nesse debate € que o0 modelo de
‘universalizacao’ ao ensino superior, imposto pela légica monopolista,
nao é algo que represente um obstaculo ao seu desenvolvimento,
porque a educacado € incorporada aos negocios da burguesia como
estratégia de valorizacdo do capital, além de promover um
adestramento social em relacdo aos principios consumistas do
mercado a partir de uma formacao desqualificada, pois ‘sob a o6tica
econdmica a tendéncia € um barateamento da for¢a de trabalho e a
criacdo de um corpo coletivo de trabalhadores nivelados por baixo’
(FRIGOTTO, 1984, p. 163 apud SILVA, 2010, p. 415-416).

O discurso utilizado acaba por incorporar a bandeira de luta dos movimentos
sociais em torno da educacdo superior, fazendo-se valer do processo de

privatizacdo para agrupar a proposta de democratizacdo do ensino superior.

Nestes termos, a educacdo transforma-se em uma poderosa
estratégia dominante para refor¢ar sua dominacéo e contribuir com a
construcdo de uma aceitacéo coletiva sobre o culto ao mercado, bem
como aprofundar uma integracéo periférica e dependente da légica
do capital monopolista. [...] Isto quer dizer que a tendéncia é a
existéncia de uma formagao “qualificada”, mas domesticada a
ideologia neoliberal, direcionada para o atendimento das demandas
do mercado, e outra generalista e de baixa qualidade, que também
cumpre o papel de contribuir com uma bestializa¢do coletiva. (SILVA,
2010, p.414-415).

Apresenta-se, portanto, como um dos grandes desafios do Servigo Social
uma formacdao critica diante da conjuntura neoliberal. Pois, o ensino superior vem
sofrendo “[...] um sistematico processo de ataques a sua dimenséao publica que trata
a educacdao como uma mercadoria, privilegiando as instituicbes privadas, além de
investir contra o modelo universitario pautado na indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensao. (SILVA, 2010, p.419).

7

Assim, é importante ressaltar a articulacdo da dinamica da educacdo ao
interesse do capital, pois foi a partir de 1990 que a educacédo superior foi apropriada

pelo mercado enquanto servico.

Nesta diregdo, ocorre de forma cada vez mais ampla um alinhamento
das instituicbes de ensino a dinamica do mercado, o que significa
dois movimentos paralelos e concomitantes: a diversificacdo das
fontes de financiamento da educacdo e uma formacdo que cada vez
mais atenda ao tecnicismo formal do trabalho. Essas questdes
interessam-nos para pensarmos sobre a formacdo académico
/profissional em Servico Social e seu projeto ético-politico inseridos
nesse modelo de universidade, em que a formacdo apresenta se
cada vez mais esvaziada de uma dimensao critica. (SILVA, 2010, p.
413).
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Com isso observa-se uma prioridade com a questdo da quantidade de
pessoas inseridas no ensino superior, sem investir em uma formacéo de qualidade,
pois, 0 que interessa € o aligeiramento dos cursos e a mercantilizacdo da educacao.

Conforme Netto e Braz (2012, p.226, grifos originais),

0 que se pode denominar ideologia neoliberal compreende uma
concepcdo de homem (considerado atomisticamente como
possessivo, competitivo e calculista), uma concepcdo de sociedade
(tomada como um agregado fortuito, meio de o individuo realizar
seus propositos privados) fundada na ideia de natural e necesséria
desigualdade entre os homens e uma nocao rasteira da liberdade
(vista como funcéo da liberdade de mercado).

O projeto neoliberal é utilizado como mecanismo de se recuperar da crise
vivenciada depois dos anos dourados do capitalismo. Entretanto, sabemos, com
base na teoria social critica, que as crises se constituem como um traco inerente ao
capitalismo; portanto, ndo é por acaso que elas acontecem. Dito isso, afirma-se que
nao existiu, ndo existe e ndo existira capitalismo sem crise.

Ressalta-se que

a dindmica capitalista atual é determinada pelo binémio crise e
reestruturacdo do capital, que se intensifica ap6s 1970. Esta crise
refere-se ao momento sécio-histérico de saturacdo dos mecanismos
de acumulacdo e hegemonia, obrigando os paises capitalistas
(centro e periferia), sob a égide neoliberal, a redefinir estratégias,
instaurando um processo de alteracbes (que se articulam) na
producéo, no trabalho e nos mecanismos de controle e organizagéo
dos trabalhadores, além de promover mudancas nas fungbes do
Estado e nas suas relagbes com a sociedade, tornando exponenciais
as contradicdes entre as classes. (DUARTE, 2013, p.180).

Esses elementos evidenciam-se nas alteracdes vivenciadas pelo Estado

brasileiro. Nas palavras de Silva (2010, p. 417, grifos originais)

A politica educacional do governo Lula para o ensino superior,
aprofundou as chamadas PPPs (parcerias publico-privado), o que na
pratica representa a privatizacédo do ensino publico, pois a concepcéao
da politica governamental € que as instituigcdes privadas possuem um
carater publico e por isto podem receber recursos fiscais para vender
seus diplomas. Entao, esse projeto politico coloca as universidades
publicas e gratuitas no mesmo nivel das instituicdes privadas, que
sdo inclusive chamadas a disponibilizar vagas publicas, fortalecendo
a ideia de uma esfera publica ndo estatal e aprofundando a agenda
neoliberal para o Brasil.
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A politica de educacéo, assim como tantos outras, sofre os rebatimentos do
neoliberalismo que promove as parcerias publico-privado. Nesse ambito, intensifica-
se a transformacao da educacdo em mercadoria. A medida em que também ocorre

um crescimento dos cursos publicos presenciais, conforme exposto abaixo.

GRAFICO 03 - CURSOS POR REGIAO (1988-2017)

sudeste nordeste norte cento-oeste

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do E-mec, 2017.

Houve uma significativa ampliacdo nos cursos publicos presenciais de Servico
Social nessa época, sendo composto por um total de 40 (quarenta) novos cursos.
Como mostra o grafico 03 (acima), que expde esse quantitativo agrupado por cada
regido brasileira.

Entende-se, assim, que

0 debate sobre a universidade brasileira, sua organizacdo e o0s
confrontos que esta assume, a partir do quadro de avangco do
neoliberalismo e da reestruturagdo produtiva, impulsionados por um
pensamento pos-moderno esvaziado de criticidade, deve estar
articulado a légica de financeirizagdo da economia e a imposicao das
determinagbes econdmicas dos organismos internacionais que
colocam a educacdo definitivamente na pauta do capitalismo
monopolista a partir de 1990 [...]. (SILVA, 2010, p.412).

A regido sudeste destaca-se com 16 (dezesseis) cursos, superando
significativamente o nimero das demais. A regido nordeste, que no grafico 02
estava com o maior nimero de cursos, € ultrapassada, nesse cenario, pelas regides
sul e sudeste. Norte e centro-oeste permanecem, nos dois graficos (02 e 03), com o
menor quantitativo de cursos.
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Muitos desses surgem por meio da interiorizacdo das instituicbes de ensino.
Esclarecendo, existem mais de um curso vinculado a mesma instituicdo, como é o
caso da Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) que possui 05 (cinco)
cursos distribuidos em municipios diferentes. Um dos motivos para esse quantitativo

pode estar relacionado ao tamanho geogréfico do estado.

GRAFICO 04 - ANO DE CRIACAO DOS CURSOS (1988-
2017)

L — 0
2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do E-mec, 2017.

O Grafico 04 (acima) mostra o mapeamento em relacdo ao ano de criacao
dos cursos, demonstrando um crescimento significativo entre 2006 e 2010, esse
periodo contabiliza 27 (vinte e sete) cursos do total de 40 instituidos. Enquanto os
outros anos oscilam entre 01 (um) e 03 (trés) cursos. Importante destacar que esse
periodo € marcado pelo fim do governo de Fernando Henrique Cardoso, todo
governo Lula e Dilma, perpassando o processo de impeachment que culminou no
atual governo de Temer.

Para complementar o contetdo das informacdes expostas no grafico 04, tem-
se o0s quadros 03 e 04 (abaixo), com vistas a ampliar as informacdes sobre esse
periodo.

Importante destacar que para analise dos cursos que compdem o terceiro
marco recorreu-se ao recurso metodolégico de apresenta-los em duas tabelas. No
guadro 03 agrupam-se os cursos criados entre 1988-2006, enquanto no quadro 04
estdo os cursos criados de 2007 até 2017. Para tal divisdo foi observado o marco

temporal do Reuni, pois compreende-se a sua relevancia para expansao dos cursos
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de nivel superior. Porém, cabe mencionar que nem todos os cursos criados depois

de 2007 sao provenientes desse programa.

QUADRO 03

Distribuicdo dos cursos/ 3°marco (1988-2006)
N° Instituicdo éﬂgggg Regiao
01 Universidade Estadual do Centro-Oeste 2001 Sul
02 Universidade Estadual do Parana (Apucarana) 2002 Sul
03 Universidade Estadual do Parana (Paranavai) 2002 Sul
04 Universidade Estadual de Minas Gerais (Passos) 2002 Sudeste
05 Universidade Estadual de Montes Claros (Montes Claros) 2003 Sudeste
06 Universidade Federal Fluminense 2004 Sudeste
07 Universidade Estadual de Minas Gerais (Divin6polis) 2005 Sudeste
08 Universidade Federal de Alagoas (Palmeira dos indios) 2006 Nordeste
09 :\Jﬂ?rl]\;esrs(;c‘je?giz Federal dos Vales de Jequitinhonha e Mucuri/ 2006 Sudeste
10 Universidade Federal do Pampa 2006 Sul
11 Universidade Estadual de Roraima 2006 Norte
12 Universidade Federal Parana 2006 Sul

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do E-mec, 2017.

O quadro 03 (acima) retrata a distribuicdo, por ordem cronoldgica, dos cursos,
nas regides brasileiras, entre os anos de 2001 até 2006. Utiliza-se, aqui, 0 marco do
REUNI para divisdo dos cursos do terceiro marco histérico. Além disso, séo
identificadas as instituicbes que 0s cursos estéo vinculados.

Constata-se que dos cinco cursos da regido sul, quatro estdo no estado do
Parand, sendo dois vinculados a mesma instituicdo - Universidade Estadual do
Parand — em diferentes campi (Apucarana e Paranavai); um na Universidade
Federal Parana e outro na Universidade Estadual do Centro-Oeste. O outro curso,
vinculado a essa regido, estd na Universidade Federal do Pampa localizada no Rio
Grande do Sul.

O mesmo acontece com a regido sudeste que tem 04 (quatro) cursos
localizados no estado de Minas Gerais, dois desses vinculados a mesma instituicao -
Universidade Estadual de Minas Gerais — em diferentes campi (Passos e
Divindpolis); outro na Universidade Estadual de Montes Claros (Montes Claros) e o

da Universidade Federal dos Vales de Jequitinhonha e Mucuri. Ainda nessa regiao
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tem-se a criagao do curso na Universidade Federal Fluminense, no estado do Rio de
Janeiro.

Assim, percebe-se que nesse periodo a criagdo de cursos concentrou-se nas
regides sul e sudeste, cada uma com 5 (cinco) cursos. Exalta-se, aqui, a relevancia
das universidades estaduais para a ampliacao de cursos.

Ainda no quadro 03 (acima), observa-se que as regides norte e nordeste
tiveram o surgimento de um curso cada, na Universidade Estadual de Roraima e
Universidade Federal de Alagoas, ambos no ano de 2006. No entanto, o0 centro-
oeste ndo teve nenhum curso instituido nessa fase.

O quadro 04 (abaixo) retrata o apice no surgimento de cursos publicos/
presencias de Servico Social. Num decorrer de 10 (dez) anos sao instituidos 28
(vinte e oito) cursos. Em outras palavras, essa fase supera todas as outras no que
corresponde a relagdo temporal e o nUmero de cursos criados.

No periodo de 2007 até 2017, como mostra o quadro 04 (abaixo) existiu um
significativo crescimento nos cursos. Esse momento € marcado pelo Programa do
Governo Federal de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansado das
Universidades Federais Brasileira/ REUNI® que foi instituido pelo Decreto
Presidencial 6.096, em abril de 2007.

Vale ressaltar que nesse periodo foram criados cursos em todas as regides
do pais, com predominio da regido sudeste que ganha 11 (onze) novos cursos,
seguida da regido nordeste e sul, respectivamente, com 06 (seis) e 05 (cinco)
CUrsos.

Merece destaque o que diz respeito ao estado da Bahia, ao passo em que era
0 Unico estado do nordeste que ndo possuia nenhum curso publico/presencial de
Servico Social. Conforme o quadro 04 (abaixo) expbe, em 2007 é instituido na
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia o primeiro curso do Estado. No ano
de 2009 tém-se, também, o surgimento do curso na Universidade Federal da Bahia.

® Cabe mencionar que “Essa proposta de expansdo do ensino publico vem ocorrendo em condicdes
de infraestrutura precérias, condi¢cdes de trabalho inadequadas, quadros de docentes e técnico-
administrativos insuficientes, auséncia de politicas de assisténcia estudantil e plano de qualificacdo
docente. Deste modo, 0 processo em curso vem sendo realizado de forma extremamente truculenta,
via conselhos universitarios ou acordos entre o MEC e reitorias, e sem a efetiva participagao
democratica da comunidade académica. A tendéncia é que o resultado dessa expansao nao significa
gue o acesso a educacao superior publica de qualidade e a garantia de permanéncia dos estudantes.
(SILVA, 2010, p.418).”
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QUADRO 04

Distribuicdo dos cursos/ 3°marco (2007/2017)
N° Instituicéo érr}gggg Regiéo
1 Universidade Federal do Recdncavo da Bahia 2007 Nordeste
2 Universidade Federal do Tocantins 2007 Norte
3 Universidade Federal do Amazonas 2007 Norte
4 Universidade Estadual de Minas Gerais (Claudio) 2007 Sudeste
5 Universidade Estadual de Minas Gerais (Abaeté) 2007 Sudeste
6 Universidade Federal de Goias 2008 Centro-oeste
7 Universidade Estadual de Minas Gerais (Carangola) 2008 Sudeste
8 i:lchu;((jj:de de Ciéncias Humanas e Sociais de Serra 2008 Nordeste
9 Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (Uberaba) 2009 Sudeste
10 Universidade Federal do Estado do Rio De Janeiro 2009 Sudeste
11 Universidade Federal do Rio Grande Do Sul 2009 Sul
12 Universidade Federal de S&o Paulo 2009 Sudeste
13 Universidade Federal da Bahia 2009 Nordeste
14 Universidade Federal de Ouro Preto/MG 2009 Sudeste
15 Universidade Federal do Para 2009 Norte
16 Universidade Federal de Brasilia 2010 Centro-oeste
17 Instituto Federal do Ceara 2010 Nordeste
18 Universidade Federal de Uberlandia/MG 2010 Sudeste
19 Universidade Federal de Campina Grande 2010 Nordeste
20 Universidade Estadual de Maringa 2010 Sul
21 Universidade Federal de Santa Maria 2010 Sul
22 Universidade Estadual do Tocantins 2010 Norte
23 Universidade de Pernambuco 2012 Nordeste
24 LBJQIIt\g:)S)Idade Estadual do Oeste do Parana (Francisco 2014 sul
25 Universidade Federal da Integracao Latino Americana 2015 Sul
26 Universidade Federal Rural do Rio De Janeiro 2015 Sudeste
27 Fundacdo De Ensino Superior de Bragancga Paulista 2015 Sudeste
28 Universidade Federal de Vigosa' / MG 2017 Sudeste

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do E-mec, 2017.

No que tange ao ano de criacdo desses cursos nota-se que 2007, 2009 e

2010 simbolizaram um boom, com o surgimento de um total de 19 (dezenove)

CUrsos.

’ No site do E-mec consta que o curso ainda néo foi iniciado, entretanto, pesquisa realizada no site da
instituicdo mostra que o mesmo ja consta com a primeira turma, desde o primeiro semestre de 2017.
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Infere-se que as instituicdes federais ainda sédo maioria no que corresponde a
oferta de cursos publicos/presenciais. Ademais, nota-se que além das instituicdes
estaduais, também surgem cursos em faculdade, fundacdo de ensino e instituto
federal. Sendo eles, respectivamente, a Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais
de Serra Talhada, situada em Pernambuco; a Fundagdo de Ensino Superior de
Braganca Paulista, localizada em S&o Paulo; e o Instituto Federal do Ceara.

Cabe ressaltar que os cursos da Universidade Federal de Vicosa,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e Universidade Estadual do Oeste do

Parana (Francisco Beltrdo) sao provenientes das escolas de economia doméstica.

TABELA 02
Cursos por regido
REGIAO NUMERO DE CURSOS CRIADOS CURSOS CRIADOS DEPOIS DE
CURSOS ANTES DE 1996 1996

Norte 7 2 5
Nordeste 17 10 7
Sudeste 23 7 16
Sul 14 4 10
Centro-Oeste 4 2 2
Total 65 25 40

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do E-mec, 2017.

Diante disso, o total de cursos publicos/ presenciais estdo distribuidos nas
cinco regides do territdrio brasileiro. Chegou-se a um quantitativo de sessenta e
cinco (65) cursos publicos e presenciais no territorio brasileiro, desde 1936 até 2017
distribuidos nas cinco regifes. Conforme apresenta a tabela 02 (acima).

Durante o mapeamento identificou-se instituicbes que ofertam mais de um
curso, o que pode ser explicado por meio da expansdo das universidades®. Chama-

se atencdo para o fato de que na regiao sudeste — dos 23 cursos existentes, 12

8 Acerca dos rebatimentos da atual conjuntura no Servigo Social conferir “ CISLAGHI, J. F. A
formacéo profissional dos assistentes sociais em tempos de contrarreformas do ensino superior: 0
impacto das mais recentes propostas do governo Lula. Servico Social e Sociedade, Sdo Paulo,
n.105, p. 241-266. Abr./jun. 2011.”
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(doze) estdo localizados no estado de Minas Gerais®. Enquanto na regi&o sul do total
de 14 (quatorze) cursos, 10 (dez) estdo no Parana’®. O quantitativo de cursos
nesses dois estados (Minas Gerais/12 e Parana/l0), totalizam, juntos, 33% do

namero de cursos publicos existentes em todo pais.

GRAFICO 05 - TOTAL DE CURSOS PUBLICOS E PRESENCIAIS DE
SERVICO SOCIAL
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do E-mec, 2017.

Conforme o grafico 05 (acima), que envolve dados dos trés marcos histéricos,
observa-se que a regido sudeste tem 35% (trinta e cinco) concentrando o maior
namero de cursos, seguido do nordeste com 26% (vinte e seis) enquanto o centro-
oeste possui apenas 6% (seis). Os cursos estao distribuidos no total de vinte e trés
(23) estados (contabilizando com o Distrito Federal), apenas quatro estados nao
possuem, Acre; Amapa, Mato Grosso do Sul e Rondénia.

Diante desses dados iniciou-se a busca nas paginas das instituicbes e/ou
cursos para identificar a disponibilizacdo dos projetos pedagdgicos, com vistas a
estabelecer o quantitativo total de projetos disponibilizados para posteriormente

®Universidade Federal De Juiz De Fora; Universidade Estadual de Minas Gerais com cinco cursos
nos campi de Passos, Divinépolis, Claudio, Abaeté e Carangola; Universidade Federal dos Vales de
Jequitinhonha e Mucuri; Universidade Federal de Ouro Preto; Universidade Federal de Vicosa;
Universidade Federal de Uberlandia; Universidade Estadual de Montes Claros e Universidade Federal
do Tridngulo Mineiro.

YUniversidade Estadual do Parana com dois cursos nos campi de Apucarana e Paranavai;
Universidade Estadual do Centro Oeste; Universidade Federal do Parana; Universidade Estadual do
Oeste do Parana com dois cursos nos campi de Toledo e Francisco Beltrao; Universidade Federal da
Integracdo Latino Americana; Universidade Estadual de Ponta Grossa; Universidade Estadual de
Londrina e Universidade Estadual de Maringa.
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definir a amostra que vai compor a pesquisa. A esse respeito, destaca-se a
dificuldade existente em varias paginas para localizar os projetos. Em alguns casos,
inclusive, apesar do site informar a presenca do projeto, o link de acesso nao era
valido. Em outras situacdes o acesso so foi possivel via google.

Vale ressaltar, ainda nesse capitulo, a criacdo, expansado e consolidagcédo da
pés-graduacdo articulada aos cursos de graduacdo, compreendendo-a parte do

segundo e terceiro marco.

2.3 P6s-Graduacéo e Servigo Social

O surgimento dos primeiros cursos de pés-graduacdo em Servi¢co Social inicia
na década de 1970, mais especificamente em 1972, na Pontificia Universidade
Catélica de S&o Paulo (PUC/SP) e Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro (PUC/RJ).

Admite-se a relevancia de situar a pés-graduacao por varias razées entre elas
devido alguns projetos pedaglgicos que serdo analisadas pertencerem as
instituicbes que ofertam cursos de graduacao e de pds, ao passo em que se entende
a importancia da relagcéo entre graduacao e pos-graduacao para o amadurecimento
do papel da dimenséo investigativa na profissao.

A esse respeito

Remonta aos anos 1980, a criagdo do primeiro curso de doutorado
em Servico Social e o estimulo sistematico a pesquisa nessa area.
Surge, em 1983, o | Encontro Nacional de Pesquisa em Servico
Social — depois Encontro Nacional de Pesquisadores em Servigo
Social). Em 1987, é criado o Centro de Documentacao e Pesquisa
em Politica e Servico Social (CEDEPSS), organismo académico da
ABESS. Tem-se ainda a conquista do reconhecimento académico do
Servico Social como &area de conhecimento no CNPg, em 1984,
passando, em 1986, a compor o Comité de Psicologia e Servico
Social (Baptista e Rodrigues, 1992, p. 127) com forte impulso de
parte de docentes da PUC-SP. (IAMAMOTO, 2014, p.614-615).

Recorreu-se, aqui, a Plataforma Sucupira (https://sucupira.capes.gov.br) para

obtencdo dos dados. Assim, foram identificados um total de 52 (cinquenta e dois)
cursos de pos-graduacdo sendo 33 cursos de mestrado e 19 de doutorado

distribuidos no territorio brasileiro. Destes, 33 (trinta e trés) correspondem a


https://sucupira.capes.gov.br/
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mestrado, dos quais 27 (vinte e sete) sdo em instituicdes publicas. Enquanto existem
19 (dezenove) cursos de doutorado, dentre os quais 15 (quinze) correspondem as
instituicbes publicas. Fica evidente a presenca majoritaria dos cursos de pos-
graduacdo em instituicées publicas.

Conforme retrata o grafico 06, logo abaixo:

GRAFICO 06 - IES COM CURSOS DE POS-
GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL
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Fonte: Plataforma Sucupira (2017). Elaboracao propria.

No gue tange as regides que ofertam os cursos de pés-graduacao publicos
destaca-se a regido sudeste com 9 (nove) cursos de mestrado e 6 (seis) de
doutorado e a regido nordeste que concentra 10 (dez) cursos de mestrado e 5
(cinco) de doutorado. Estas duas regides (nordeste/ sudeste) totalizam
aproximadamente 57% do total de cursos de pés-graduagédo publicos de Servigo
Social.

Isso pode ser melhor visualizado a partir do grafico 07 abaixo:

GRAFICO 07 - CURSOS DE POS-GRADUACAO
EM IES PUBLICAS
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Fonte: Plataforma Sucupira (2017). Elaboracgéo propria.



67

Cabe destacar, que dentre os estados do nordeste apenas na Bahia nao
existe curso de poOs-graduacdo stritu sensu de Servigco Social. Além disso, outro
elemento de evidéncia € a Universidade Federal Fluminense (UFF) que possui 2
(dois) cursos de mestrado, um vinculado ao programa “Politica Social” e outro ao
programa “ Servigo Social e Desenvolvimento Regional”.

Nesse interim, o préximo capitulo abordard o papel dos projetos pedagogicos
para a formacao profissional, sua relagdo com a dimensao investigativa, analisando,

nessa perspectiva 0os projetos que compde a amostra da pesquisa.



CAPITULO 3

PROJETOS PEDAGOGICOS E DIMENSAO INVESTIGATIVA
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Esse ultimo capitulo tem como objetivo refletir sobre a concepgéo de projeto
politico-pedagogico e do papel que ele exerce sobre a formacgdo profissional,
refletindo sobre elementos como: construcao coletiva, dimensao politica, autonomia,
dentre outros. Para tanto, o ponto de partida sdo as legislacbes que orientam a
construcédo dos projetos, especialmente as Diretrizes Curriculares para o curso de
Servico Social (MEC e ABEPSS). Além disso, apresenta-se como a dimensao

investigativa é exposta nos projetos analisados.

3.1 Projeto profissional de Servi¢o Social

Primeiramente, cabe reafirmar o trabalho como ato fundante das relacfes
sociais ao passo em que ele permite o desenvolvimento de mediacdes que
diferenciam o homem dos outros animais.'* Nesse contexto, as relacdes sociais
tornam-se cada vez mais complexas pois séo criadas novas formas de objetivacoes
na sociedade. As diferentes formas de pratica apresentam um conjunto de projecdes
individuais e coletivas. (TEIXEIRA; BRAZ, 2009).

Nas palavras de Netto (2006, p. 2)

A acdo humana, seja individual, seja coletiva, tendo em sua base
necessidades e interesses, implica sempre um projeto que, em
poucas palavras, € uma antecipacdo ideal da finalidade que se
pretende alcancgar, com a invocagéo dos valores que a legitimam e a
escolha dos meios para logra-la.

Na sociedade capitalista, 0s projetos societarios — um tipo de projeto coletivo -
sdo sempre projetos de classe, envolvendo, assim, uma dimensao politica. Os
projetos profissionais também se caracterizam como uma espécie de projeto
coletivo. Entretanto, os projetos societarios envolvem elementos macroscopicos, um
nivel de amplitude que néo existe nos projetos profissionais. (NETTO, 2006).

Os dois projetos, societario e profissional, envolvem o carater politico pois
estdo cercados de valores e perpassam por escolhas, nédo existindo, portanto,
neutralidade. Todo projeto coletivo, inclusive o projeto profissional, possui uma
relacdo com o projeto societario, entretanto ndo se confundem.

Dessa forma, define-se que

! Discuss&o apresentada no capitulo I.
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Os projetos profissionais apresentam a auto-imagem de uma
profissdo, elegem os valores que a legitimam socialmente, delimitam
e priorizam seus objetivos e funcgdes, formulam os requisitos
(tedricos, préticos e institucionais) para 0 seu exercicio, prescrevem
normas para o comportamento dos profissionais e estabelecem as
bases das suas relagcdes com 0s usuarios de seus servicos, com as
outras profissbes e com as organizacbes e instituicbes sociais
privadas e publicas (inclusive o Estado, a que cabe o
reconhecimento juridico dos estatutos profissionais). (NETTO, 2006,

p.4).

Assim, compreender o processo de construgao do atual projeto profissional do
Servico Social permite identificar os seus valores e objetivos, caracterizando sua
autoimagem. Destaca-se que o projeto esta inteiramente vinculado com a dinamica
da realidade, portanto em permanente transformacdo. N&o existe uma

homogeneidade, haja vista, a existéncia de divergéncias e contradigdes.

Além de uma direcdo social e estratégica, o projeto profissional em
vigor & materializado a partir da conjugacdo de diversas dimensdes,
as quais envolvem desde o efetivo reconhecimento da teoria social
critica, como substrato tedrico e politico-cultural capaz de sustenta-
lo, até a organizacdo politica da categoria e 0 conjunto de
documentos que norteiam politica e juridicamente a profissdo no
Brasil. (ORTIZ, 2013, p.264-265).

A materializacdo dos projetos ocorre, assim, em diferentes dimensodes, desde
a concepcao tedrica e politica até o aparato legal que sustenta e orienta o
desenvolvimento da profissdo. Refletir sobre o contexto que serviu como campo fértil
para a construcdo do atual projeto profissional do Servico Social faz-se necessario
para compreendé-lo.

A conjuntura dos anos 1980-1990™ promoveu impactos no que tange a
configuracdo da profissdo, ao possibilitar um ambiente propicio para o
aprofundamento e enfrentamento de temas e categorias que apresentavam lacunas.

Assim, fez-se necessario a reformulacdo dos elementos que davam norte a

'2 Desde o0s anos 1970, mais precisamente no final daquela década, o Servico Social brasileiro vem
construindo um projeto profissional comprometido com os interesses das classes trabalhadoras. A
chegada entre nos dos principios e ideias do Movimento de Reconceituacao deflagrado nos diversos
paises latino-americanos somada a voga do processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira
formaram o chéao histérico para a transicao para um Servi¢o Social renovado, através de um processo
de ruptura tedrica, politica (inicialmente mais politico-ideoldégica do que tedrico-filoséfica) com os
guadrantes do tradicionalismo que imperavam entre nos. (TEIXEIRA, BRAZ, 2009, p.12).
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profissdo, com vistas a construir uma nova autoimagem profissional para a
categoria.
De acordo com Netto (2006, p.15)

E no transito dos anos oitenta aos noventa do século XX que o
projeto ético-politico do Servico Social no Brasil se configurou em
sua estrutura basica — e, qualificando-a como béasica, queremos
assinalar o seu carater aberto: mantendo seus eixos fundamentais,
ela é suficientemente flexivel para, sem se descaracterizar,
incorporar novas questBes, assimilar problematicas diversas,
enfrentar novos desafios. Em suma, trata-se de um projeto que
também é um processo, em continuo desdobramento.

Os avangos oportunizados por essa conjuntura Sd0o expressos num quadro
formal/legal em permanente construcdo. lamamoto (2008, p. 224) caracteriza esses
documentos como a “[...] defesa da autonomia profissional, porque codifica
principios e valores éticos, competéncias e atribuicbes, além de conhecimentos
essenciais, que tém forca de lei, sendo judicialmente reclamaveis.”

A citacdo abaixo complementa e enriquece essa analise quando afirma:

Em sintese, nos anos 90, péde o Servico Social aprimorar a
tendéncia de ruptura com o chamado Servico Social tradicional,
posta desde algumas décadas atras, configurando-a em um projeto
profissional contrario a exploracdo e discriminacdo de qualquer
natureza e com vistas a constru¢do de uma nova sociedade. Assim,
se o0s anos 80 puseram a tona diversos avancos para a profissdo no
campo da ética, da fiscalizagdo do exercicio e da formacéo
profissional, os anos 90, concretizam de fato esses avangos. (ORTIZ,
2013, p. 263-264).

Entre os documentos que destacam esses avancos, tem-se: a Lei de
Regulamentacdo da Profissdo (8.662, de 1993); o Cédigo de Etica Profissional,
também de 1993; as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Servico Social, de
1996; Diretrizes Curriculares para o curso de Servico Social do Ministério da
Educacdo (MEC) /2002, a recente Politica Nacional de Estagio da Associagao
Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social (ABEPSS) de 2010, além de
resolucdes instituidas pela categoria.

No tocante a Lei de Regulamentacdo/1993, percebe-se a sua relevancia
como mecanismo de direcdo para demarcacdo do papel do Servigo Social na divisao

sociotécnica do trabalho, ao instituir as competéncias e atribuicées dos profissionais,
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a duracédo das horas de trabalho, e ainda, estabelecer para o Conselho Federal de
Servigo Social (CFESS) e os Conselhos Regionais de Servigco Social (CRESS), no
artigo 7 o “[...Jobjetivo basico de disciplinar e defender o exercicio da profissédo de

Assistente Social em todo o territdério nacional.”

Ou seja, nos anos 90, sdo claras na lei que passa a regular o
exercicio do Servico Social no Brasil, uma nova concep¢do e auto
representacdo da profissdo, sobretudo a partir do conjunto de
competéncias e atribuicdes privativas. Além disso, a aprovacdo da
nova lei de regulamentacdo insere na agenda do debate
contemporaneo do Servi¢co Social a necessidade de se apreender as
particularidades do mercado de trabalho, e reconhece que o
profissional, embora formalmente submetido & l6gica do mercado
capitalista [que lhe exigira sempre novas ou reatualizadas
competéncias profissionais], deve ter clareza de seu papel na divisdo
social e técnica do trabalho, e, por conseguinte, dos compromissos
éticos e politicos [conquistados na década anterior] que deve, nesse
contexto, ratificar. (ORTIZ, 2013, p.265-266).

O Cadigo de Etica de 1993 (CE), “[...] se organiza em torno de um conjunto de
principios, deveres, direitos e proibicbes que orientam o comportamento ético
profissional, oferecem parametros para a acao cotidiana e definem suas finalidades
ético-politicas|...]” (BARROCO; TERRA, 2012, p.53). Caracterizando-se com um
importante instrumento para o rompimento do conservadorismo ao apresentar os
valores que orientam o Projeto Etico Politico.

Nessa perspectiva, Netto (2006, p. 15-16) afirma que

Esquematicamente, este projeto tem em seu ndcleo o
reconhecimento da liberdade como valor central — a liberdade
concebida historicamente, como possibilidade de escolha entre
alternativas concretas; dai um compromisso com a autonomia, a
emancipacdo e a plena expansdo dos individuos sociais.
Consequentemente, este projeto profissional se vincula a um projeto
societario que propde a construcdo de uma nova ordem social, sem
exploracdo/dominacdo de classe, etnia e género. A partir destas
opcdes que o fundamentam, tal projeto afirma a defesa intransigente
dos direitos humanos e o repudio do arbitrio e dos preconceitos,
contemplando positivamente o pluralismo, tanto na sociedade como
no exercicio profissional.

Além desses dois documentos enfatiza-se 0s processos desencadeados pela
ABESS para revisao curricular. A analise de textos relacionados aos processos de

elaboracdo de revisdo curricular dos cursos de Servico Social mostra que a
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constituicdo da proposta pedagdgica, que culminou nos curriculos de 1982 e 1996%,
envolveu docentes, discentes e profissionais num processo coletivo.

A construcao coletiva do projeto ético-politico no ambito do Servico Social, a
partir da década de 1980, contou com a participacdo ativa das organizacbes
representativas dos profissionais, dos docentes e discentes, priorizando a teoria
social critica. Esses processos coletivos de revisdo curricular da formacao
profissional do assistente social foram essenciais para transformar a base teérica de
fundamentacéo da formacao

As Diretrizes Curriculares do Curso de Graduagdo em Servico Social
homologadas pelo Ministério da Educagdo — MEC, em 2002, foram construidas
inicialmente, em 1996, no ambito da Associacao Brasileira de Ensino e Pesquisa em
Servico Social — ABEPSS, na época denominada Associacdo Brasileira de Ensino

em Servigo Social — ABESS, de forma coletiva e participativa.

Do ponto de vista estritamente profissional, o projeto implica o
compromisso com a competéncia, que s6 pode ter como base o
aperfeicoamento intelectual do assistente social. Dai a énfase numa
formacdo académica qualificada, fundada em concepgbes tedrico
metodoldgicas criticas e sélidas, capazes de viabilizar uma analise
concreta da realidade social — formacdo que deve abrir a via a
preocupacdo com a (auto) formacdo permanente e estimular uma
constante preocupacéo investigativa. (NETTO, 2006, p.16).

Houve uma luta da ABEPSS para garantir junto ao MEC a proposta original
discutida e aprovada coletivamente, em 1996, na instancia de formacéo profissional
da categoria. Os impasses, desafios e avancos para a legalizagcdo perante o
Ministério, sdo destacados por Ortiz (2013, p. 14) que diz:

A entdo detalhada proposta de diretrizes curriculares [..] foi
duramente esvaziada pelo MEC, que Ilhe excluiu aspectos
estratégicos e decisivos para a articulagdo das diversas dimensfes
do Servico Social (tedrico-metodolégica, ético-politica, técnico-
operativa e investigativa), tendendo a fragilizar o projeto de formacéao
profissional para a nossa area e sua organica relagdo com o projeto
ético-politico profissional.

Y Era, portanto, claro no debate profissional dos anos 90 que o conjunto de transformacdes

societarias, observadas nesse cenario, imprimiam ao Servigo Social uma série de novas demandas e
exigéncias, por um lado; e, por outro, 0 amadurecimento préprio da profissdo - expresso no projeto
profissional que entdo se formalizava; a necessidade de construgdo de uma nova proposta de
formacdo profissional - que garantisse os avancos experimentados pela profissdo; bem como
respondesse os desafios e exigéncias contemporaneas.(ORTIZ, 2013, p.268).
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As DC/1996 ** apresentam um direcionamento para a formac&o profissional
de forma articulada ao projeto ético-politico que engloba a nova dire¢do social.
Menciona-se, aqui, 0s seus avancos frente ao curriculo minimo de 1982. Dentre as
suas mudancgas esta a nova légica curricular, que tem como centralidade a “questao
social” e a categoria trabalho; as novas configuragdes de abordagem do conteudo
(seminérios, oficinas, etc.), os nudcleos de fundamentacdo, a incorporacdo das
atividades complementares, além da indissociabilidade entre os aspectos tedrico-
metodologico, ético-politico e técnico-operativo com vistas a superar a fragmentacao
entre os elementos historicos, teéricos e a abordagem metodolégica. Em suma, as
diretrizes curriculares representam o amadurecimento intelectual da categoria.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo (DCN)
visam proporcionar as Instituicées de Ensino Superior (IES) um direcionamento para
a implantacdo e a implementacdo dos projetos politico-pedagdgicos. Nao se
caracterizam como formulas prontas, como dito anteriormente, devem ser
observadas as particularidades do contexto social, politico, econémico e cultural que
envolve cada IES. Logo, permite-se estratégias inovadoras e criativas na sua
construcdo dos projetos, devendo, entretanto, manter um perfil desejado.

As Diretrizes Curriculares buscam guiar a formulacdo dos Projetos
Pedagdgicos dos cursos de Servigo Social. Porém, a partir do momento em que a
sua formalizacdo pelo MEC néo correspondeu a proposta original apresentada pela
ABEPSS ela passou a constituir-se um desafio para as Unidades de Formacéo
Académicas — UFAS.

Conforme Ortiz (2007, p.271)

Em sintese, as diretrizes curriculares de 1996 afirmavam acima de
tudo uma nova maneira de se formar os profissionais de Servico
Social no Brasil, calcada obviamente em um conjunto de contetdos,
mas principalmente sobre uma determinada légica curricular que

14 As atuais diretrizes curriculares — propostas inicialmente pela Abess em 1996 e revistas em 1999
—, tém no curriculo minimo aprovado pelo MEC em 1982, seu antecedente mais importante. Este foi
proposto pela Abess em 1979, em pleno periodo ditatorial, incorporando alguns avancos do
movimento de reconceituacao latino-americano. [...] No curriculo aprovado pelo MEC em 1982, a
matriz do ensino do Servigo Social centra-se nas ementas voltadas para Histéria do Servigo Social,
Teoria do Servico Social e Metodologia do Servi¢co Social além do estagio supervisionado —, 0 que
representou um enorme desafio tedrico e de pesquisa no sentido de dar sustentacdo a estes
contetidos. E desse periodo a introducdo da politica social no universo da formagéo académica,
guando se vincula o exercicio profissional as politicas sociais publicas, sendo as relagbes entre o
Estado e a sociedade de classes decisivas para decifrar o significado social da profissdo.
(IAMAMOTO, 2014, p.614, grifos originais, supressao nossa).
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primasse, ndo pela hierarquizacdo dos saberes, ao contrario, pela
sua configuracéo a partir da perspectiva de totalidade.

A reflexdo proposta por Boschetti (2004) sobre as DCs, diante do cenario
brasileiro da Educacgdo Superior, também destaca a sua desconfiguracdo no a&mbito
do Conselho Nacional de Educagdo no momento de sua aprovagdo, em 2002.
Segundo a autora, ndo é possivel refletir sobre as diretrizes curriculares e sua
implementacdo sem considerar a situacdo e as tendéncias do ensino superior no
Brasil, visto que as condi¢cbes nas quais a educacao superior se materializa, hoje
tém um papel determinante no tipo de curriculo implementado nas instituicbes de
ensino superior e que tém impacto importante na implementacdo dos curriculos em
geral e do Servi¢co Social em patrticular.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), no artigo 206, inciso VI, propde a
gestao democratica do ensino publico; e em seguida, no artigo 207 determina que as
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (BRASIL, 1996), em
seus artigos 53 e 54 (incisos e paragrafos), determina a autonomia das
universidades para a administracdo geral da educacdo superior, bem como a
autonomia didatico-cientifica, cabendo aos colegiados de ensino e pesquisa as
decisdes a respeito. O artigo 56 garante a gestdo democratica, assegura a
existéncia de 6rgados colegiados deliberativos dos quais participardo os segmentos
da comunidade institucional, local e regional.

Portanto, a LDB/1996 reafirma que as unidades de ensino possuem
autonomia para formular os seus Projeto Politico Pedagogico, devendo observar as
Diretrizes Nacionais Curriculares direcionadas para cada curso, pois € a partir delas
gue as instituicbes devem nortear o ensino, as atividades de pesquisa e extensao,

objetivando o aprimoramento da formacéao profissional.

Assim, a proposta inicial de Diretrizes Curriculares fora encaminhada
ao MEC em 1996, porém sofreu com as diversas alteracdes feitas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), sendo aprovadas
finalmente em 2001. Em um processo de idas e vindas, com
sugestdes de inUmeras alteracdes, o resultado final foi de aprovacéo
de uma proposta que evidenciava um rebaixamento na formacéo
profissional e a abertura a possibilidade do distanciamento dos
CUrsos e seus respectivos projetos pedagogicos do projeto de
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formac&o originalmente proposto pela antiga ABESS, atual ABEPSS.
(CHAVES, 2012, p.152).

Nesse contexto é fundamental situar a resolucdo n° 15 de 2002, que
estabelece as diretrizes curriculares para os cursos de Servigo Social, que no artigo
2° expOe que

O projeto pedagogico de formacao profissional a ser oferecida pelo
curso de Servigo Social devera explicitar: a) o perfil dos formandos;
b) as competéncias e habilidades gerais e especificas a serem
desenvolvidas; c¢) a organizagdo do curso; d) os conteludos
curriculares; e) o formato do estagio supervisionado e do Trabalho de
Conclusao do Curso; f) as atividades complementares previstas.

No item acerca da organizacao do curso a citada Resolug&o (2002, p. 2, grifos

nao originais) apresenta

* Flexibilidade dos curriculos plenos, integrando o ensino das
disciplinas com outros componentes curriculares, tais como: oficinas,
seminarios tematicos, estagio, atividades complementares;

* rigoroso trato tedrico, histérico e metodologico da realidade social e
do Servico

Social, que possibilite a compreenséo dos problemas e desafios com
0s quais o profissional se defronta;

» estabelecimento das dimensdes investigativa e interpretativa
como principios formativos e condicdo central da formacéo
profissional, e da relacéo teoria e realidade;

* presenga da interdisciplinaridade no projeto de formagéao
profissional;

* exercicio do pluralismo tedrico-metodolégico como elemento préprio
da vida académica e profissional;

* respeito a ética profissional;

* indissociabilidade entre a supervisdo académica e profissional na
atividade de estagio.

No que tange aos conteddos curriculares destacam-se o0s nucleos de
fundamentos teorico-metodologico da vida social, o nucleo de fundamentos da
formacao sdcio-histérica da sociedade brasileira e o nucleo de fundamentos do
trabalho profissional.

A implementacgao das diretrizes curriculares, de forma a manter uma formagéo
de qualidade e critica, torna-se um desafio. As Diretrizes Curriculares abrangem
principios; competéncias e habilidades, e uma nova logica curricular.

Outro documento importante diz respeito a Politica Nacional de Estagio (PNE

— ABEPSS) de 2010, entendida como uma construgdo coletiva “[...] balizar os
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processos de mediagdo teorico-préatica na integralidade da formacao profissional do
assistente social. ” (ABEPSS, 2010, p.1). Ela simboliza um avango para o debate e
como mecanismo de defesa do estagio enquanto um momento importante e Unico
da formacéo profissional em Servico Social.

Nesse sentido, a PNE/2010 vincula-se ao referencial tedrico que embasa o

projeto ético-politico da profissao, e constitui o estagio como um

[...] instrumento fundamental na formagdo da analise critica e da
capacidade interventiva, propositiva e investigativa do (a) estudante,
que precisa apreender 0s elementos concretos que constituem a
realidade social capitalista e suas contradi¢ces, de modo a intervir,
posteriormente como profissional, nas diferentes expressbes da
questdo social [..]. (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO
EM SERVICO SOCIAL, 2010, p.11).

3.2 A trajetéria da pesquisa : identificacdo dos projetos politico-pedagdgicos
da amostra

Como exposto anteriormente, a presente pesquisa identificou a existéncia de
65 (sessenta e cinco) cursos publicos/presenciais de Servico Social no territorio
brasileiro, destes, 61% foram criados depois de 1996, o que equivale a um total de

40 cursos. Dado retratado no gréfico 08 (abaixo).

GRAFICO 08 - SURGIMENTO DOS CURSOS

= ANTES DE 1996 = DEPOIS DE 1996

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do E-mec, 2017.

A tabela 03 (abaixo) apresenta que do total de 65 (sessenta e cinco) foram
localizados 32 (trinta e dois) projetos pedagdgicos, caracterizando 49% (quarenta e
nove) do total de cursos. Cabe lembrar que o processo de pesquisa percorreu 0s
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sites das instituicdes visando identificar a disponibilidade dos projetos, além disso,
também se recorreu a sites de busca.

Das 23 (vinte e trés) unidades federativas que possuem curso de Servico
Social, o levantamento chegou a um total de 21 (vinte e uma) que apresentam no
minimo 1 (um) projeto disponivel. Os estados de Amazonas e Mato Grosso Sdo 0s
anicos em que nao foram encontrados nenhum projeto.

Destacam-se, as regides nordeste e centro-oeste que apresentaram as
maiores representatividades no que tange a disponibilizacdo dos projetos. Do total
de 17 (dezessete) cursos da regidao nordeste encontrou-se um quantitativo de 12
(doze) projetos, 0 que representa aproximadamente 70% dos cursos existentes
nessa regido. No centro-oeste localizou-se 3 (trés) projetos dos 4 (quatro) cursos
existentes, referente a 75% do total. Apesar do sudeste concentrar o maior nimero
de cursos, total de 23 (vinte e trés), essa foi a regido com menor representatividade

em relacdo ao total de projetos encontrados, correspondendo apenas a 9 (nove).

TABELA 03
Projetos politico-pedagdgicos encontrados
] NUMERO
REGIAO DE PROJETOS PEDAGOGICOS LOCALIZADOS
CURSOS
NORTE 7 UFPA/ UERR/UFT
UFAL (1) % UFRB/ UECE/ UFMA/ UEPB/ UFPB/ UPE/ UFPI/ UFRN/
NORDESTE 17 UERN/ UES
SUDESTE 23 UFES/ UFRRJ/ UFRJ/ UNIRIO/ UNIFESP/ UNESP/ UEMG/ UFVIM/
UFTM
SUL 14 UFPR/ UNILA/ UNIPAMPA/ UFRGS/ UFSC
CENTRO-OESTE 4 UNB (1) 2UFG
TOTAL 65 32

Fonte: Elaboracgéo propria, 2018.

Ressalta-se, ainda, que no curso da Universidade de Brasilia/ Unb foi possivel
identificar dois projetos pedagdgicos, um vinculado ao curso diurno e outro ao
noturno. Outro caso refere-se a Universidade Federal de Alagoas/ UFAL em que se
identificou dois projetos, referentes a dois campi distintos da instituig&o.

As intensas transformagdes que ocorreram a partir dos anos 1990 no Brasil,

incidiram sobre todos os ambitos da sociedade. Desse modo, adotou-se esse
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periodo como marco para estabelecer a amostra da pesquisa pois além de
representar a maior concentracdo de cursos também constitui um momento
importante para o objeto de estudo. Conforme analisado no capitulo anterior.

Destarte, ap0s o0 primeiro mapeamento, que resultou nos dados apresentado
na tabela 03 (acima), elencou-se como critério para definicAo da amostra os projetos
referentes aos cursos que surgiram depois de 1996. Logo, dos 32 (trinta e dois)
projetos encontrados, chegou-se ao quantitativo de 14 (quatorze) que pertenciam a
cursos criados antes de 1996, e 18 (dezoito) depois. Conforme apresenta a tabela
04 (abaixo).

TABELA 04
Projetos politico-pedagogicos

REGIAO PEmARE LS | ANTES DE 1996 DEPOIS DE 1996
Norte 3 0 3
Nordeste 12 9 3
Sudeste 9 3 6
Sul 5 1 4
Centro-Oeste 3 1 2
Total 32 14 18

Fonte: Elaboracgéo propria, 2018.

No que diz respeito a distribuicdo dos projetos nos dois marcos temporais,
verifica-se que a maioria dos PPP do nordeste correspondem a cursos criados antes
de 1996; enquanto na regido sudeste os PPP concentram-se nos cursos depois de
1996. Da regido norte, todos projetos encontrados correspondem a cursos que
surgiram depois de 1996. Ver tabela 04 (acima).

Nesse interim, os critérios para constru¢cdo da amostragem levaram a um
guantitativo de 18 (dezoito) projetos politicos pedagdégicos, dentre os 40 (quarenta)
cursos que surgiram depois de 1996."° Assim, tem-se uma representatividade de
45% dos cursos desse periodo histarico.

De acordo com a tabela 05 (abaixo), tem-se que dos 18 (dezoito) cursos que
compde a amostra existe uma maior concentracdo nos anos de 2006 e 2009, com

05 (cinco) em cada. Dado que esta em consonancia com o gréafico 04, apresentado

1> Conferir tabela 02 “Cursos por regiao”, no capitulo Il.
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no capitulo anterior, que situa 0 maior surgimento de cursos entre os anos de 2006 e
2010.

Além disso, constata-se que as instituicbes que englobam a amostra da
pesquisa sdo predominantemente federais, com um total de 15 (quinze), enquanto
as outras 3 (trés), correspondem a universidades estaduais, sendo elas:
Universidade Estadual de Roraima; Universidade Estadual de Minas Gerais e

Universidade de Pernambuco.

TABELA 05
Amostra da pesquisa/ instituicdes

REGIAO NUMERO DE PPP INSTITUICOES/ANO

UERR (2006)
Norte 3 UFT (2007)
UFPA (2009)

UFAL (2006)
Nordeste 3 UFRB (2007)
UPE (2012)

UFRRJ (2015)
UNIRIO (2009)
UNIFESP (2009)
UEMG (2008)
UFVJM (2006)
UFTM (2009)

Sudeste 6

UFPR (2006)
UNILA (2015)
UNIPAMPA (2006)
UFRGS (2009)

Sul 4

UFG (2008)

Centro-Oeste 2 UNB (2010)

Total 18

Fonte: Elaboragao propria, 2018.

Na regiao norte localizou-se os PPP de trés instituicdes, sendo elas: a
Universidade Estadual de Roraima (Boa Vista), Universidade Federal do Tocantins
(Miracema) e a Universidade Federal do Para (Breves).

A regido nordeste também conta com trés PPP, vinculados as seguintes

instituicdes: Universidade Federal de Alagoas (Palmeira dos indios), Universidade
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Federal do Recdncavo da Bahia (Cachoeira) e Universidade de Pernambuco
(Palmares).

A regido sudeste encontra-se com o maior numero de PPP, das respectivas
instituicbes: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (Seropédica),
Universidade do Rio de Janeiro (Rio de Janeiro), Universidade Federal de Sao Paulo
(Santos), Universidade Estadual de Minas Gerais (Carangola), Universidade Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (Tedfilo Otoni) e Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (Uberaba). Assim sendo, apresenta um total de 06 (seis) projetos
sendo, trés do estado de Minas Gerais, dois do Rio de Janeiro e um de Sao Paulo.

A regiao sul conta com quatro PPP nas respectivas instituigdes: Universidade
Federal do Parand (Matinhos), Universidade Federal da Integracdo Latino
Americana (Foz do Iguacu), Universidade Federal do Pampa (Sdo Borja) e
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Porto Alegre). As duas primeiras
localizadas no estado do Parand e as outras no Rio Grande do Sul.

O centro-oeste é representado por dois PPP, um da Universidade Federal de
Goias (Cidade de Goias) e o outro da Universidade de Brasilia (Brasilia).

Nesse interim, os elementos que embasam as andlises desse capitulo dizem
respeito aos projetos politicos pedagdgicos que compde a amostra da pesquisa, com
representatividade de 13 (treze) estados do territorio brasileiro.

3.3 Projetos Politicos Pedagdgicos: analise dos aspectos gerais

Em termos gerais, entende-se que projeto tem a finalidade de orientar algo
que serd realizado, logo, serve como norte para acbes futuras e é fruto da
capacidade teleoldégica do homem. Articula-se com o0s objetivos e prioridades de
uma coletividade a fim de estabelecer caminhos para construgdo de uma nova
realidade.

No que tange ao Projeto Politico-Pedagdgico “consiste numa proposta de
formacao profissional caracterizada como um conjunto de acdes e estratégias que
expressam as diretrizes politicas, pedagogicas e técnicas de um Curso de
Graduagéo.” (SILVA, 2004, p.35).

A construcdo do projeto deve se amparar em concepcoes tedricas e na busca

pelo aperfeicoamento da formagéo de seus diferentes atores. Esse panorama busca
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promover a adesdo dos sujeitos as novas préaticas educativas. Em outros termos, “O
Projeto Pedagdgico como elemento norteador/sinalizador do caminho para se
alcancar a nova universidade, o novo mundo, deve contar com sujeitos, tempos e
acgdes articulados com vistas a construgcao do futuro ou daquilo que devera vir a ser.”
(ForGrad, 1999, p.17).

Nesse quesito, reafirma-se a concep¢do de que ele deve ser construido de
forma coletiva, com participacdo ativa da comunidade, pois as diferentes
perspectivas possibilitam a construcdo de um projeto amplo e rico. Além disso, ao
tornar a proposta atrativa € possivel promover uma postura comprometida por parte
dos seus agentes, ao passo que € construida uma relacao de identidade.

Essa perspectiva caracteriza a metodologia para uma construcao participativa

e coletiva do projeto. Segundo Longhi e Bento (2006, p. 174)

De acordo com a forma como procuramos conceituar a importancia e
relevancia de um Projeto Politico-Pedagogico, ndo caberia uma
construcao autoritaria e hierarquica. Isso porque compreendemos a
escola ndo como lugar somente de transmissdo de conhecimento, e
sim como lugar privilegiado para realizar um trabalho pedagdégico
muito mais amplo visando a formacdo integral dos cidadados e
buscando o exercicio da cidadania por meio da participacdo e
reflexdo da realidade da comunidade escolar.

Assim, a participacdo de diferentes atores na construcdo dos PPP oportuniza
a producéo coletiva, essa preocupacédo torna-se perceptivel ao analisar os projetos.
Conforme pode ser observado essa recomendacéo nos fragmentos®® dos projetos
pedagogicos da Universidade Federal de Goias/UFG, Universidade de Brasilia e da

Universidade Federal do Recdncavo da Bahia.'’

Apresentar o Projeto Politico Pedagdgico do primeiro Curso de
Servigo Social publico do Estado de Goiés, inserido no Campus
Cidade de Goias da Universidade Federal de Goias, reveste-se de
uma importancia e responsabilidade. Mas, além disso, é o resultado
de um projeto construido a varias maos, de uma construcéo
coletiva, fruto do envolvimento de iniGmeros sujeitos politicos
comprometidos com a defesa de uma educacdo publica e de
gualidade, além de expressar o processo de consolidacdo do
Servigo Social no pais. (UFG, 2013, p. 8, grifos nossos).

* Com o objetivo de exemplificar e dialogar com as informacdes contidas nos PPP adota-se como
metodologia a apresentacdo de cita¢des extraidas dos projetos durante as andlises.

" 0s projetos analisados ao longo da pesquisa estao disponiveis para acesso ao publico, além disso,
os trechos apresentados contém caracteristicas que identificam o curso. Dito isso, os nomes das
instituicbes n&o foram omitidos.
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Dessa forma, em 2009, este Departamento vivenciou 0 processo de
avaliacdo e revisédo curricular do Curso de Servico Social em vigor
(diurno), implementado em 2002, e de constru¢cdo da proposta de
Projeto Politico Pedagdgica do Curso de Servico Social para o
periodo noturno. Foi promovido um trabalho concentrado pelos
professores do SER e representantes dos discentes, a partir da
realizacédo de duas oficinas de trabalho, a primeira em margo e a
segunda em agosto, além de véarias reunibes do Colegiado de
Curso do Servigo Social. (UNB, 2010, p.3, grifos nossos).

Ao apresentar uma proposta de implantacdo do curso de Servico
Social, a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia leva em
consideracéo as orientagOes das diversas instancias representativas
da categoria em questdo, relativas ao seu projeto de formacédo
académico-profissional. Na fase de elaboragdo da proposta de
implantacdo aqui apresentada, considerou-se a escuta de
representantes formais dos assistentes sociais e a consulta de
documentos oficiais produzidos pelas entidades

s

representativas. Além dessas fontes, a proposta é igualmente
inspirada em outras experiéncias exitosas em unidades de
ensino de Servico Social no pais, com destaque para aquelas em
vigor nas Instituicdes Federais Ensino Superior (IFES). (UFRB, 2007,
p.6, grifos nossos).

Nota-se o destaque para construcdo coletiva dos projetos, que ocorre de
forma processual, envolvendo a participagdo de diferentes sujeitos (dentre eles
alunos, professores, servidores), no movimento de varios encontros e oficinas que
objetivam promover discussfes para sua elaboracdo. Além disso, percebe-se que a
andlise de documentos oficiais e das experiéncias de outras instituicdes servem
como norte para construgao.

Como documentos que balizam a educacédo, especialmente no nivel superior
na formacao de profissionais para o mercado de trabalho, ndo € possivel pensar na
construcdo dos projetos politicos pedagdgicos sem compreender as caracteristicas
sociais, politicas, econémicas e culturais que cercam a realidade social.

O PPP de um curso &, assim, um documento que imprime uma direcdo com
particularidades, apresentando de forma objetiva o funcionamento do curso,
determinando suas prioridades, sua insercdo no contexto social, econémico e
académico da regido e do pais, a partir dele sdo estabelecidas as metas e
estratégias concretas para assegurar a realizacdo de seus objetivos perante a
sociedade na qual esta inserido.

Longhi e Bento (2006, p.173) explicam que
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O Projeto Politico Pedagdgico é, portanto, um documento que facilita
e organiza as atividades, sendo mediador de decisdes, da condugéo
das acOes e da analise dos resultados e impactos. Ainda se constitui
num retrato da memoria histoérica construida, num registro que
permite a escola rever a sua intencionalidade e sua historia.

Assim, as instituicdes formulam seus projetos sinalizando as demandas e
contextos culturais e sociais que justificam a criagdo dos cursos, como pode ser
visualizado nas citacdes da Universidade Estadual de Minas Gerais, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e Universidade Federal da Integracdo Latino-

Americana.

A efetivacdo do curso de Servico Social na Unidade Carangola
encontra-se respaldada na demanda por desenvolvimento
econdbmico e social da populacdo da regido que reivindica o
aprimoramento e a qualificacdo dos servicos que se inter-
relacionam diretamente com o Servico Social, bem como no que se
refere as potencialidades que apresenta a regido para a
implementacdo de importantes politicas publicas e no campo
dos movimentos sociais. (UEMG, 2015, p.20, grifos nossos).

Pretende-se criar um Curso de Servico Social com base nas
especificidades regionais e institucionais que responda aos
atuais desafios que a area enfrenta numa sociedade em mudanca,
abrindo novos espacgos e responsabilidades aos profissionais.
(UFRGS, 2008, p.10, grifos nossos).

A demanda social por um curso que se enquadre na perspectiva aqui
descrita e, portanto, muitissimo significativa, dentro da perspectiva da
construcdo de um curso voltado a realidade social latino-
americana e caribenha em seu conjunto e dentro da perspectiva
da atencdo particular as demandas sociais da regido na qual a
Universidade Federal da Integracao Latino-Americana esta instalada.
(UNILA, 2014, p.8, grifos nossos).

As demandas regionais, associadas com o0s elementos nacionais e
internacionais, motivam a busca pelo aperfeicoamento profissional com vistas a
qualificar os servicos prestados, especialmente aqueles vinculados as politicas
sociais.

Tem-se, ainda, a particularidade da UNILA, instituicAo que envolve a
integracdo entre os paises que fazem a fronteira Brasil, Argentina e Paraguai. O
contexto da Triplice Fronteira promove um campo privilegiado e desafiador para

analise da realidade social de forma articulada, com vistas a formar profissionais que
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tenham uma visdo de totalidade e que compreendam a necessidade de uma
integragao regional.

Nesse sentido, alguns projetos ressaltam a importancia da criacdo do curso
para regido. A exemplo da Universidade de Brasilia que apresenta a relevancia do
curso noturno para insergéo da populacéo trabalhadora na educacao superior, e das
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia e Universidade Federal de Goias que
destacam o fato de ser o primeiro curso publico do estado. Como pode ser

observado nos trechos abaixo.

A criacdo do Curso de Graduagdo em Servico Social no periodo
Noturno na Universidade de Brasilia representa uma importante
contribuicdo na oferta de vagas de ensino superior publicas na area
da graduacdo em Servigo Social, especialmente no periodo noturno.
Esse é o primeiro Curso de Servico Social criado por uma
Instituicdo de Ensino Superior - IES Publica no turno da noite no
Distrito Federal - DF. (UNB, 2010, p.5, grifos nossos).

Apresentar o Projeto Politico Pedagégico do primeiro Curso de
Servigo Social publico do Estado de Goias, inserido no Campus
Cidade de Goias da Universidade Federal de Goias, reveste-se de
uma importancia e responsabilidade. (UFG, 2013, p.9, grifos nossos).

Seré de grande importancia para a sociedade baiana a criacdo do
primeiro curso de Servigo Social oferecido por uma instituicéo
Pablica de ensino. E importante salientar a relevancia tedrica e
social desse curso, que serd o primeiro oferecido por uma
Universidade Publica em toda a Bahia, Unico estado do Nordeste
gue ainda néo oferece essa opc¢éo. (UFRB, 2007, p.5, grifos nossos).

Cabe ressaltar que alguns projetos sinalizam a relagdo da criacdo do curso
com o processo de expansdo promovido pelo Plano de Restruturagédo e Expansao
das Universidades Brasileiras (REUNI).® A exemplo da Universidade Federal de
Sédo Paulo que elenca algumas das metas propostas pelo Plano, e da Universidade

de Brasilia que sinaliza a importancia da adeséo de forma critica.

A criagdo do Curso de Servico Social na UNIFESP resulta da
politica de expansédo de vagas desta Universidade para o ensino
superior no Estado de S&o Paulo. [...] Essa expanséo se deu a partir
da adeséo da UNIFESP ao Plano de Reestruturacdo e Expanséo
das Universidades Brasileiras (REUNI) que apresentava como
meta: ampliar e/ou implantar a abertura de cursos noturnos, ampliar

18 ver capitulo Il.
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a politica de permanéncia estudantil no ensino superior e possibilitar
aos jovens a educacdo superior. (UNIFESP, 2016, p.22, grifos
Nossos).

[...] o curso de Servico Social noturno da Universidade de Brasilia —
UnB, insere-se em um contexto de expansao do ensino publico
superior federal a partir do Programa de Reestruturacdo e
Expansédo das Universidades Federais — REUNI. Contudo, cabe
ressaltar, que essa adesdo procedeu-se de forma critica, avaliando
todas as possiveis implicagcdes de concordar com a ampliacdo de
oferta de novas vagas para alunos de Servico Social e para a
Universidade como um todo. (UNB, 2013, p.4, grifos nossos).

Outro elemento importante na discussdo sobre a construgédo dos projetos diz
respeito ao carater politico pois ndo existe neutralidade nesse processo.
Vasconcelos (2004, p.20), afirma que omitir o termo politico pode levar a restricdo do
projeto ao aspecto meramente técnico, retirando a participacdo de importantes
segmentos, como alunos e comunidades. Logo, ser politico constitui o
direcionamento diante dos conflitos existentes na sociedade.

Nesse interim, no transcorrer dos PPP percebe-se a definicdo de valores,
dentre eles € notéria a defesa de uma educacao superior publica e de qualidade,
compromissada em promover uma formacao profissional que vise a melhoria dos
servicos ofertados e das potencialidades existentes nas regides dos cursos. Como
pode ser observado nas citacGes dos projetos da Universidade Federal do

Tocantins, Universidade Federal de Goias e Universidade Federal do Parana.

Diante desse cenario, a implantacdo do curso de Servico Social na
UFT vem reforcar a concepcao de ensino superior de qualidade
e publico, atendendo a uma demanda de formacédo de assistentes
sociais na Regido Norte, bem como, também terd o compromisso
com a capacitagdo constante de profissionais graduados que se
encontram atuando profissionalmente em todo o estado do
Tocantins. (UFT, 2010, p.14, grifos nossos).

A implantacdo do curso de Servico Social na Universidade Federal
de Goias justifica-se ainda pelo direito da classe trabalhadora ao
acesso a educacdo publica, critica e de qualidade,
fundamentada nos principios da indissociabilidade do ensino,
da pesquisa e da extensao. Portanto, reafirma-se a importancia da
criacdo desse curso como parte do processo de democratizacao
do acesso as universidades publicas. (UFG,2013, p.11, grifos
Nossos).



87

Parte-se de uma premissa inquestionavel, o servico publico sé tem
razdo de existir se estiver a servico da populacdo. Portanto, a
Universidade como instituicdo publica e gratuita tem em seu
bojo o compromisso e o dever de empreender esforcos,
descobertas e servicos, na direcdo da transformacdo das
condi¢cdes de vida da populacdo brasileira. (UFPR, 2010, p.7,
grifos nossos).

A indissociabilidade do tripé universitario — ensino, pesquisa e extensdo — é
defendida como mecanismo para uma formacédo de qualidade, pois permite uma
experiéncia completa da vida universitaria. A0 assumir estes compromissos busca-
se a construcdo de uma educacao voltada para as necessidades da sociedade.

Projeto ndo é algo fechado e concluido pois corresponde a realidade que esta
em permanente transformacéo. Nesse sentido, cabe sinalizar a discusséo acerca da
avaliacao dos PPP.

Primeiramente, entende-se que a avaliagdo, assim como a construcao, deve
ocorrer de forma coletiva. Caracteriza-se, ainda, como um processo sisteméatico e
continuo que tem como objetivo a melhoria das propostas. Esses elementos séo
apresentados em alguns projetos, a exemplo da Universidade Federal de Goias,
Universidade Federal de Alagoas e Universidade Federal dos Vales do

Jequitinhonha e Mucuri.

O processo de avaliagdo do projeto politico-pedagogico do
curso é de suma importancia para o desenvolvimento
académico. Nesse sentido, a avaliagdo sera continua pautada em
um processo sisteméatico e de construcdo de uma cultura
avaliativa, por meios de oficinas e féruns de avaliagdo anual do
curso, além dos instrumentos avaliativos instituidos no ambito do
Ministério da Educacéo e UFG. (UFG, 2013, p.64, grifos nossos).

A avaliacdo do projeto pedagoégico devera ser operacionalizada pelo
Colegiado do Curso, em processo sistematico, formativo e
continuo, a ser oportunamente planejado e executado a partir da
sua aprovacao. (UFAL, 2008, p.36, grifos nossos).

Assim, é fundamental uma avaliacdo processual da implementagéo
do projeto pedagoégico do curso de servico social da UFVJIM, a qual
deve buscar identificar os avancos, o0s gargalos e as
necessidades de aprimoramento deste projeto, bem como
pensar e construir propostas para operacionalizacdo das
melhorias propostas. Cabe destacar que a implementacdo
consequente deste projeto implicara na constituicdo de mecanismos
permanentes para sua discussdo, avaliagdo e acompanhamento
através de proposi¢Bes que deverdo ser aprovadas pelo Colegiado
do curso. (UFVJIM, 2007, p.80, grifos nossos).
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Além disso, 0 processo avaliativo constitui um importante instrumento para
identificar os avancos e limites da realidade diante do que foi pensado/projetado,
pois entende-se 0 movimento dialético do real. Em outras palavras, “[...] representa o
processo de reflexdo permanente sobre as experiéncias vivenciadas, 0s
conhecimentos disseminados ao longo do processo de formag&o profissional e a
interacao entre o curso e os contextos local, regional e nacional. (FORGRAD, 1999,
p.21).

Destarte, as novas demandas devem ser analisadas com a participacao da
comunidade académica visando a melhoria na qualidade do ensino, conforme retrata
os PPP da Universidade Federal de Tocantins e Universidade Estadual de Minas

Gerais.

A avaliacdo do Projeto Pedagdgico deve ser considerada como
ferramenta construtiva que contribui para melhorias e inovagdes
e que permite identificar possibilidades, orientar, justificar,
escolher e tomar decisdbes em relacdo as experiéncias
vivenciadas, aos conhecimentos disseminados ao longo do
processo de formacéao profissional e a interagdo entre o curso e
0s contextos local, regional e nacional. [...]. Seus resultados
subsidiardo e justificardo reformas curriculares, solicitagcdo de
recursos humanos, aquisicdo de material, etc. Sendo assim, a
avaliacdo do Projeto Pedagdgico seré bienal, com a participacédo da
comunidade para sua readequacdo e também para servir de
retroalimentacdo do processo e fundamentacdo para tomada de
decisbes institucionais, que permitam a melhoria da qualidade de
ensino. (UFT,2010, p.115, grifos nossos).

Frente &s mudancas constantes no mercado de trabalho, as
mudangas tecnologicas e as necessidades regionais, o Projeto
Pedagogico do Curso de Servico Social poderad e devera ser
constantemente reavaliado, buscando atender a novas
demandas. Poderd também ser transformado mediante
necessidades percebidas pela IES, pelo corpo docente e discente,
além das mudancas propostas pelo Conselho Estadual de Educacéo,
guando de suas visitas para avaliacdo. (UEMG, 2015, p.41, grifos
NoSso0Ss).

Contudo percebe-se que as instituicbes de ensino possuem uma autonomia
na construcao de seus projetos, partindo das particularidades sociais, econdmicas e
culturais em que estdo inseridas. Entretanto ressalta-se que todas devem respeitar
as orientagbes gerais que as regulamentam, como foi apresentado no capitulo

anterior.
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A partir dos elementos apresentados no item anterior € possivel compreender
que os PPP s&o importantes documentos no direcionamento da formacéo
profissional e caracterizam-se pela participacdo coletiva na sua construcdo, pelo
carater politico e, ainda, pelas particularidades vinculadas a cada curso.

Dito isto, objetivou-se realizar um quadro geral dos aspectos que constituem
0S projetos da amostragem, compreendendo a autonomia dos cursos na construcao
dos PPP. Nesse quesito, tem-se elementos sobre a carga horaria dos cursos, o
turno dos cursos, a quantidade minima de periodos para sua integralizacéo e ainda,
sobre as instituicdes que possuem poés-graduacao (mestrado/doutorado).

A respeito da carga horaria cabe mencionar que a resolucéo n° 2, de 18 de
junho de 2007*°, que dispde sobre carga horaria minima e procedimentos relativos a
integralizacdo e duracdo dos cursos de graduacédo, bacharelados, na modalidade
presencial, apresenta que o curso de Servigco Social deve ser composto por uma
carga horaria minima de 3.000h. O quadro 05 (abaixo) retrata o panorama acerca
deste item nos referentes projetos.

A maior parte dos cursos possuem a carga horaria entre 3.000-3.100h e
3.301-3.400h, o primeiro bloco com um total de 06 (seis) cursos e o segundo com 04
(quatro). Os dois blocos possuem no minimo um curso de cada regido, o que
permite afirmar que ndo existe uma uniformidade na distribuicdo da carga horéria
pelas regides.

Além disso, cabe destacar os cursos da Universidade Federal do Parand,
localizada no sul; e da Universidade Federal de Alagoas (Palmeira dos indios),
situada no nordeste; que tém as duas maiores cargas horaria, 3.430h e 3.600,

respectivamente.
QUADRO 05
Carga horéria dos cursos
CARGA . X X
HORARIA NUMERO INSTITUIGAO REGIAO

19 Resolugdo CNE/CES 2/2007. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 19 de junho de 2007, Secao 1, p. 6.
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3.000-3.100

(06)

Universidade Federal do Para

Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia

Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri

Universidade Estadual de Minas
Gerais

Universidade Federal do Rio Grande
do Sul

Universidade de Brasilia (Not.)

Norte/ Nordeste/
Sudeste/Sul/Centro-Oeste

3.101-3.200

(03)

Universidade Federal do Rio de
Janeiro

Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro

Universidade Federal do Pampa

Sudeste/Sul

3.201-3.300

(03)

Universidade Federal do Tocantins
Universidade de Pernambuco

Universidade Federal do Triangulo
Mineiro

Norte/ Nordeste/ Sudeste

3.301-3.400

(04)

Universidade Estadual de Roraima
Universidade Federal de Sao Paulo

Universidade Federal da Integracao
Latino-Americana

Universidade Federal de Goias

Norte/ Nordeste/
Sudeste/Sul/Centro-Oeste

3.401-3.500

(01)

Universidade Federal do Parana

Sul

3.501-3.600

(01)

Universidade Federal de Alagoas
(Palmeira dos Indios)

Nordeste

Fonte: Elaboragéo propria, 2018.

Outro dado importante para a caracterizacdo desses cursos € o turno de

funcionamento, pois nos ultimos anos existiu um crescimento de cursos ofertados no

periodo noturno, o que pode permitir uma mudanca no perfil dos estudantes.




QUADRO 06
Turno dos cursos
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INSTITUICAO TURNO DO CURSO REGIAO
UERR Vespertino e/ou Noturno Norte
UFPA Vespertino/ Noturno Norte

UFT Matutino/Noturno Norte
UFAL Vespertino Nordeste
UFRB Diurno/ Noturno Nordeste

UPE Vespertino Nordeste
UFRRJ Matutino/Vespertino Sudeste

UNIRIO Noturno Sudeste
UNIFESP Vespertino/Noturno Sudeste
UEMG Noturno Sudeste
UFVIM Noturno Sudeste
UFTM Matutino/ Vespertino Sudeste
UFPR Noturno Sul
UNILA Noturno Sul
UNIPAMPA Matutino/ Vespertino Sul
UFRGS Noturno Sul

UFG Noturno Centro-Oeste

UNB Noturno Centro-Oeste

Fonte: Elaboracao propria, 2018.

O quadro 06 (acima) demonstra que a maioria dos cursos sao ofertados no

periodo noturno com um total de 13 (treze), seguido dos cursos vespertinos e

matutinos com 8 (0ito) e 4 (quatro). Ressalta-se que existem instituicdes que ofertam

em mais de um turno, sendo elas a Universidade Estadual de Roraima, Universidade

Federal do Pard, Universidade Federal do Tocantins, Universidade Federal do

Recbncavo da Bahia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Universidade

Federal de Sdo Paulo, Universidade Federal do Triangulo Mineiro e Universidade

Federal do Pampa.




QUADRO 07
Periodos minimos dos cursos
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PERIODOS
(MINIMO)

NUMERO

INSTITUICAO

REGIAO

07

(01)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

NORTE

08

(09)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
(PALMEIRA DOS INDIOS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO
DA BAHIA

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MINAS
GERAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO
MINEIRO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE
JANEIRO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

NORDESTE/
SUDESTE/ SUL/
CENTRO-OESTE

09

(07)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO
JEQUITINHONHA E MUCURI

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO
MINEIRO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
DO SUL

UNIVERSIDADE DE BRASILIA (NOTURNO)

NORTE/
NORDESTE/
SUDESTE/ SUL/
CENTRO-OESTE

10

(01)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRACAO
LATINO-AMERICANA

SUL

Fonte: Elaboracao propria, 2018.

No que diz respeito ao numero de periodos minimos para integralizacdo dos

cursos, o quadro 07 (acima) retrata que a maioria se concentra entre 08 e 09
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periodos, com um quantitativo de 09 (nove) e 07 (sete) cursos, respectivamente.

Assim, como na tabela anterior, ndo existe uma distribuicao focalizada por regido.
Merece destaque o curso da Universidade Estadual de Roraima com um

namero minimo de 07 (sete) periodos enquanto a Universidade Federal da

Integracdo Latino-Americana corresponde a 10 (dez) periodos.

QUADRO 08
PoOs-graduacao/instituicdes
INSTITUICAO POS-GRADUACAO REGIAO
UFPA Mestrado/ Doutorado NORTE
UFAL Mestrado/Doutorado NORDESTE
UNIFESP Mestrado SUDESTE
UFRGS Mestrado SUL
UNB Mestrado/Doutorado CENTRO-OESTE

Fonte: Elaboracao propria, 2018.

Outro dado a ser observado corresponde as instituicbes que possuem curso
de poés-graduacao, de mestrado e/ou doutorado. Diante dos cursos que compde a
amostra notou-se que existe pos-graduacdo em um de cada regido. Ver quadro 08
(acima).

A Universidade Federal do Para, Universidade Federal de Alagoas e a
Universidade de Brasilia possuem o curso de mestrado e doutorado, enquanto a
Universidade Federal de S&o Paulo e Universidade Federal do Rio Grande do Sul

tém apenas o mestrado.

3.4 Projetos Politico-Pedagdgicos: andlise da dimensédo investigativa

Ao longo desse trabalho tem-se realizado um processo de aproximacao
sucessiva com a dimensao investigativa no Servico Social. Para tanto, partiu-se da
analise dos fundamentos da teoria social critica para constru¢cdo da sua concepc¢ao,
passando em seguida a refletir sobre a trajetéria do curso inserida na politica de

educacdo brasileira. Diante desse arcabouco 0 estudo direcionou-se para a
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legislacdo que orienta a profissdo, especialmente, os projetos politico-pedagdgicos,
com vistas a analisar como a dimens&o investigativa se expressa.

Dito isso, esse topico visa, prioritariamente, desvendar em quais itens
aparecem a dimensao investigativa nos projetos politico-pedagdgicos analisados. Os
itens sugeridos na Resolucdo n°® 15/2002, ja citada anteriormente sera o norte para
agrupar os dados encontrados na pesquisa.

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Servigo Social/1996, que advogam
a formacao profissional o dever de desenvolver a capacidade de “[...] realizar
pesquisas que subsidiem a formulagdo de politicas e agdes profissionais”. A
importancia desta dimensdo aparece ainda quando o documento trata da
organizagcao do curso, estabelecendo as “dimensdes investigativa e interpretativa
como principios formativos e condi¢do central da formacgéao profissional e da relacao
teoria e realidade”.

Cria-se nessa logica, a afirmativa de que

A postura investigativa € um suposto para a sistematizacao teorica e
pratica do exercicio profissional, assim como para a definicdo de
estratégias e o instrumental técnico que potencializam as formas de
enfrentamento da desigualdade social. Este contelddo da formacédo
profissional est4 vinculado a realidade social e as mediacdes que
perpassam o exercicio profissional. Tais mediagdes exigem nédo so a
postura investigativa mas o estreito vinculo com os modos de
pensar/agir dos profissionais. (ABESS/CEDEPSS, 1997, p.67).

Nesse sentido, ao analisar os projetos pedagoégicos observou-se que a
dimenséo investigativa aparece em diferentes itens. Por isso a analise segue a
estrutura determinada na resolugcdo n°® 15 de 2002, que estabelece o perfil dos
formandos, competéncias e habilidades, organizacdo do curso, contetudos
curriculares, estagio supervionado e trabalho de conclusdo de curso, e atividades

complementares.

3.4.1 Perfil dos formandos

O perfil dos formandos a ser almejado € descrito como um

Profissional que atua nas expressdes da questdo social, formulando
e implementando propostas de intervencdo para seu enfrentamento,
com capacidade de promover o exercicio pleno da cidadania e a
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insergdo criativa e propositiva dos usudrios do Servico Social no
conjunto das relacbes sociais e no mercado de trabalho. (BRASIL,
2002, p.1).

Nesse quesito, entende-se que 0 assistente social deixa de ser apenas o
executor de politicas sociais ao passo em que € reconhecido seu papel na
formulacdo e implementacdo destas. Exige-se para tanto uma insercao criativa,
propositiva e critica na realidade social. Dessa forma, o profissional deve buscar
mecanismos para desvendar a realidade, compreendendo-a dialeticamente em sua
totalidade.

Quando se analisa o perfil apresentado nos PPP nota-se que alguns
destacam a necessidade de uma capacitacdo para investigacéo, da sociedade e da
profissdo como forma de identificar os limites e as possibilidades da sua atuacao
profissional. Como pode ser observado nos trechos da Universidade Federal de

Goias e Universidade Federal da Integracao Latino-Americana.

[...] a formacéo do Assistente Social deve contemplar a capacitacéo
tedrico-metodoldgica, ético-politica e técnico-operativa para: [...] b)
investigacdo sobre a formagao historica e 0s processos sociais
contemporaneos que conformam a sociedade brasileira, no
sentido de apreender as particularidades da constituicdo e
desenvolvimento do capitalismo e do Servico Social no pais;
(UFG, 2013, p.16, grifos e supressado nossa).

Trata-se de formar um (a) profissional capaz de identificar
alternativas, avaliar prioridades e apreciar as implicagcdes das
solucdes escolhidas; capaz de compreender o significado social
da sua intervencdo profissional. (UNILA, 2014, p.17, grifos
Nossos).

Nota-se, também, o destaque para a formacdo de um profissional generalista
critica, embasada na teoria social de Marx, e que esteja comprometido com os
valores expressos no Caédigo de Etica de 1993. A esse respeito tem-se as citaces
da Universidade de Brasilia e da Universidade Federal de Alagoas.

[...] critico, de formacgado intelectual e cultural generalista,
competente em sua atuacdo, com capacidade de insercéo criativa e
propositiva no conjunto das relagbes sociais e de mercado;
comprometido com a observancia do Coédigo de Etica do
Assistente Social. (UNB, 2013, p.6, grifos e supressdo nossa).
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Profissional com formacéo intelectual e cultural generalista
critica, referenciada no conhecimento das ciéncias sociais e da
teoria social de Marx, habilitado teorica, metodoldgica e
politicamente para atuar nas multiplas expressdes da questédo social,
com capacidade de insercéo criativa e propositiva no conjunto das
relagcdes sociais e no mercado de trabalho, e competéncia para
analisar, decifrar e responder as demandas so6cio-histéricas dos
usuarios dos servigos sociais. (UFAL, 2008, p. 2, grifos nossos).

Destaca-se, aqui, a formacédo generalista que permite ao profissional uma
base para atuar em diferentes espacos sécioocupacionais. Cabe mencionar, ainda,
a importancia do pluralismo, tanto na formacdo como o exercicio profissional, como
estratégia democratica de dialogar com as diferentes correntes do pensamento.

A Universidade Federal do Pampa ressalta a relevancia da atitude
investigativa para o desvendamento da realidade social e como estratégia para

contribuir para a universalizacao de acesso aos direitos sociais.

Atitude investigativa nos processos de desvendamento e
intervencdo critica na realidade social; capacidade para o
exercicio da pesquisa, desenvolvimento do conhecimento cientifico,
planejamento, execucdo, gestdo e avaliagdo de politicas publicas a
fim de contribuir com a universalizagcdo do acesso aos direitos
sociais e com o desenvolvimento local e regional. (UNIPAMPA,
2016, p.41, grifos nossos).

O perfil dos formandos € delineado pelas legislacdes que cercam a profissao
e direcionam para um profissional propositivo que desvende os limites e

possibilidades existentes na realidade.

3.4.2 Competéncias e habilidades

Na sequéncia sdo apresentadas as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas. Essa discussdo perpassa pela influéncia de organismos
internacionais, que definem e direcionam as competéncias necessarias para o
mercado de trabalho.

Nesse sentido,

A competéncia centra-se em conhecimentos, habilidades,
comportamentos e atributos pessoais do sujeito, apropriados pela
producdo capitalista, mediante a aplicacio do modelo de
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competéncia. Nesse sentido, o modelo de competéncia é uma
estratégia do sistema capitalista, com objetivos evidentes de
organizar e controlar a forca de trabalho e determinar o perfil de
trabalhador que o mercado demanda. (SANTOS, L. 2016, p.54).

Destarte, as competéncias e habilidades apresentadas nas diretrizes do MEC/
2002 séo divididas em gerais e especificas. Em relacdo as competéncias gerais

consta:

A formacédo profissional deve viabilizar uma capacitacdo tedrico-
metodologica e ético politica, como requisito fundamental para o
exercicio de atividades técnico-operativas, com vistas a

+ compreensdo do significado social da profissio e de seu
desenvolvimento socio-histérico, nos cenarios internacional e
nacional, desvelando as possibilidades de ag&do contidas na
realidade;

* identificagdo das demandas presentes na sociedade, visando a
formular respostas profissionais para o enfrentamento da questéo
social;

» utilizacao dos recursos da informatica.

O documento formulado pela comissao de especialistas de Ensino em Servigo
Social teve alguns dos seus pontos excluidos, a exemplo da necessidade de uma
“[...] apreensao critica dos processos sociais numa perspectiva de totalidade e da
analise do movimento histérico da sociedade brasileira, apreendendo as
particularidades do desenvolvimento do capitalismo no pais. ” (MEC, 1999, p.1).

Ao passo em que se percebe a inclusdo de itens ndo sugeridos pela categoria
como € o caso da utilizacado de recursos da informéatica, retrata-se aqui a insercéo de
elementos que possuem relacdo com a caracteristicas provenientes da modalidade
de ensino a distancia.

No quesito acerca das competéncias e habilidades especificas o documento
do MEC/ 2002 destaca as capacidades que deverdo ser desenvolvidas durante a

formacao profissional

* elaborar, executar e avaliar planos, programas e projetos na area
social;

» contribuir para viabilizar a participagdo dos usuarios nas decisdes
institucionais;

* planejar, organizar e administrar beneficios e servigos sociais;

* realizar pesquisas que subsidiem formulagéo de politicas e agbes
profissionais;

* prestar assessoria e consultoria a érgaos da administracao publica,
empresas privadas e movimentos sociais em matéria relacionada as
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politicas sociais e a garantia dos direitos civis, politicos e sociais da
coletividade;

» orientar a populacéo na identificacdo de recursos para atendimento
e defesa de seus direitos;

* realizar visitas, pericias técnicas, laudos, informacgbes e pareceres
sobre matéria de Servi¢o Social.

Nesse segmento também foram omitidos aspectos que estavam presentes na

proposta construida pelos especialistas, a exemplo da capacidade de

- Formular e executar politicas sociais em 6rgaos da administracéo
publica, empresas e organiza¢des da sociedade civil -;

- Exercer fungbes de direcdo em organizagbes publicas e privadas
na area de servigo social;

- Assumir o magistério de Servico Social e coordenar cursos e
unidades de ensino;

- Supervisionar diretamente estagiarios de Servico Social. (MEC,
1999, p.2).

Além desses, também foi excluida a competéncia de o assistente social
“‘Realizar estudos sécio-econdmicos para identificacdo de demandas e necessidades
sociais.” (MEC, 1999, p.2). Nota-se o esvaziamento do carater investigativo do
profissional que busca por meio de estudos compreender e promover acdes que
atendam as reais demandas do publico alvo.

Ao analisar os PPP percebe-se que alguns incluem as competéncias e
atribuicdes privativas previstas na Lei de Regulamentacao da Profissdo/ 1993, como
€ 0 caso da Universidade do Rio de Janeiro e a Universidade Federal de Goias. A
maioria dos projetos elencam as competéncias da maneira como estdo dispostas
nas diretrizes curriculares do MEC/2002.

O PPP da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri

apresenta algumas competéncias que merecem destaque, dentre elas:

sdesvelar as diversas expressfes da questao social no cotidiano
da realidade social, a partir da contextualizacdo critica das
contradicdes da sociedade burguesa.

sconhecer 0s espagos socio-ocupacionais da profissao.

« Utilizar-se do aporte tedrico-metodolégico critico, visando
identificar as possibilidades de a¢éo do servigco social.

sreconhecer as implicagdes ético-politicas do trabalho profissional.
sapreender o significado social da profissdo como fundamento
para o trabalho profissional.

sutilizar a pesquisa como fundamento de interpretacdo da
realidade, possibilitando decifrar as diversas expressdes da
questao social.
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earticular os fundamentos tedrico-metodologicos e ético-politicos
como requisitos fundamentais para o exercicio de atividades técnico-
operativas.

scontribuir para a consolidagdo de projetos ético-politico
profissionais. (UFVJIM,2007, p.15, grifos nossos).

Explicitar as contradicbes da sociedade burguesa e da necessidade de
desvelar essa realidade utilizando-se de um aparato tedrico critico demonstra a
consonancia com o projeto ético-politico. Aléem disso, destaca-se o0 papel da
pesquisa como instrumento para a interpretacdo da realidade, conforme vem sendo
defendido nesse trabalho.

Nesse sentido o PPP da Universidade Estadual de Roraima define as
competéncias como principal diretriz pedagdgica na formacdo dos profissionais,

conforme exposto abaixo.

O Curso de Servigco Social tem como principal diretriz pedagégica
a aprendizagem por competéncias, desenvolvimento de
habilidades e resolugdo de problemas buscando capacitar o
académico por meio de formacgédo cognitiva, critica e humanistica,
de modo que se torne capaz de agir dentro das diversas situacdes
gue lhes forem impostas, de modo a utilizar, integrar, produzir e
mobilizar os conhecimentos adquiridos, apoiando-se neles, mas
sem limitar-se aos mesmos, tornando-se proé-ativo no
desenvolvimento de sua profissdo. (UERR, 2006, p.3, grifos
NoSso0s).

As competéncias e habilidades caracterizam-se, também, por apresentarem
as requisicdes do mercado de trabalho para o futuro profissional. Destaca-se, aqui, 0
carater contraditério que cerca o servico social, pois além de responder as
demandas da classe trabalhadora também esta atendendo ao papel do Estado de

regulador e promovedor da ordem social.

3.4.3 Organizacdo do curso (principios)

No tocante a organizacdo do curso as diretrizes do MEC (2002, p.2, grifos

nossos) estabelecem a:

*Flexibilidade dos curriculos plenos, integrando o ensino das
disciplinas com outros componentes curriculares, tais como: oficinas,
seminarios tematicos, estagio, atividades complementares;
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* rigoroso trato tedrico, historico e metodologico da realidade social e
do Servigo Social, que possibilite a compreensdo dos problemas e
desafios com os quais o profissional se defronta;

*estabelecimento das dimensdes investigativa e interpretativa
como principios formativos e condigcdo central da formagéo
profissional, e da relag&o teoria e realidade;

spresenca da interdisciplinaridade no projeto de formacéo
profissional;

sexercicio do pluralismo tedrico-metodoloégico como elemento préprio
da vida académica e profissional;

* respeito a ética profissional;

sindissociabilidade entre a supervisao académica e profissional na
atividade de estagio.

A esse respeito, também se percebe a existéncia de alteracdes por parte do
MEC para com a proposta dos especialistas, inclusive na nomenclatura haja vista o
documento produzido pelos especialistas da Abepss definir como principios
enquanto o MEC denomina como componentes para organiza¢ao do curso.

Além disso, ndo contempla principios como a “adog¢do de uma teoria social
critica que possibilite a apreensdo da totalidade social em suas dimensdes de
universalidade, particularidade e singularidade; indissociabilidade das dimensdes de
ensino, pesquisa e extensdo.” (MEC, 1999, p.2-3).

No que trata do pluralismo foi omitido a necessidade de debater as diferentes
tendéncias que constituem a producdo das ciéncias humanas e sociais, sobre a
ética foi sinalizado apenas o seu respeito, sem sinaliza-la como um principio que
deve perpassar toda a formacao profissional. (MEC, 1999).

O estabelecimento da dimenséo investigativa e interventiva como principios
formativos é crucial para compreende-las como uma unidade que deve estar
articulada durante toda a formacéo profissional. Permitindo, assim, a relacdo da
teoria com a realidade, superando a sua falsa dicotomia.

No item acerca dos principios o PPP da Universidade Federal do Tocantins

define que

A direcdo social deste curso em consonancia com o Projeto Etico
Politico da profissdo apoia-se no desenvolvimento das
competéncias tedrico-metodoldgica, ético-politica e técnico
operativa, reconhecendo que a intervencéo profissional esta voltada
para 0s processos sociais e demandas emergentes, além de
demonstrar capacidade de analise de conjuntura, de instituicdes,
de relagbes de forcas presentes na contemporaneidade numa
perspectiva de historicidade. (UFT, 2010, p.15).
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Cabe destacar o trecho do PPP da Universidade Federal de Sado Paulo que
elenca outros principios, dentre eles o que enfatiza o papel da pesquisa para a

formacéao de profissionais criticos e propositivos.

A indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo, entendidos como
os pilares de sustentacdo da universidade, em seus diferentes niveis.
Desta forma, pesquisa e extensdo sao vistas como
indissociaveis do processo ensino aprendizagem. A pesquisa
realimenta o processo de ensino na busca de respostas para as
diferentes inquietagdes encontrando no proprio ensino um
campo fecundo de alimentagcdo. A extensdo possibilita a
aproximacao dos estudantes e docentes a realidade local e regional,
através da pratica de busca de respostas aos temas candentes da
realidade social, alimentando os curriculos e possibilitando novas
pesquisas;

A pesguisa como elemento impulsionador do ensino e da
extensdo toma um papel central no processo de formacgédo de
profissionais criticos e propositivos. (UNIFESP,2016, p.33, grifos
NoSso0s).

Os projetos, majoritariamente, apresentam a mesma redacao do documento,

exemplificando,

Reconhecimento da dimensao investigativa e da reflexdo critica
como condicdo central para a formacéao ativa do aluno e para o
desenvolvimento de suas habilidades operativo profissionais
(UNB,2013, p. 10, grifos nossos).

Os principios explicitam e orientam o direcionamento social do curso, ao
apresentar seus valores e compromissos. Dessa forma, identificar a dimensao
investigativa como crucial na formacgao profissional destaca a sua importancia para

uma formacéo critica e propositiva.

3.4.4 Conteudos curriculares (nucleos de fundamentacéo)

Os conteldos curriculares, denominado no documento de 1996 como nucleos

de fundamentac&o *° caracterizam-se como um dos principias avancos das diretrizes

curriculares, pois

20 «“ps limitagSes nos contetdos dos nudcleos de fundamentagédo sdo expressivas. De maneira geral,

retirou-se a categoria trabalho como eixo central da formacéo, o que permitiria compreender o papel
do conhecimento e da pesquisa para a formagao e exercicio profissional; ndo trata da “questdo
social” como objeto da intervencdo ou como base fundante para compreensdo da emergéncia da
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Propde-se uma légica curricular inovadora, que supere a
fragmentacdo do processo de ensino-aprendizagem, e permita uma
intensa convivéncia académica entre professores, alunos e

s

sociedade. Este é, ao mesmo tempo, um desafio politico e uma
exigéncia ética: construir um espaco por exceléncia do pensar critico,
da duavida, da investigacdo e da busca de solucdes. Esta nova
estrutura curricular deve refletir o atual momento histérico e projetar-
se para o futuro, abrindo novos caminhos para a construgdo de
conhecimentos, como experiéncia concreta no decorrer da prépria
formagcao profissional. (ABEPSS, 1996, p.9).

Os nucleos foram construidos com o objetivo de articular o conjunto de
conhecimento durante a formacéo profissional, superando uma visao fragmentada.
Eles estdo distribuidos em trés nucleos, que juntos permitem uma visdo de
totalidade da sociedade, do homem e da profissédo inserida na divisdo sociotécnica
do trabalho. Sao eles: 1- Nucleo de fundamentos tedrico-metodoldgicos da vida
social; 2- Nucleo de fundamentos da particularidade da formacgéo socio-historica da
sociedade brasileira. 3- Nucleo de fundamentos do trabalho profissional.

Em sintese, o primeiro nucleo é voltado ao ser social como uma totalidade
histérica, analisando os componentes da vida social. O segundo nucleo abrange o
conhecimento dos elementos econdmicos, sociais, politicos e culturais que
perpassam a sociedade brasileira, com suas patrticularidades historicas. O terceiro
ndcleo direciona-se para o Servico Social como uma especializagdo do trabalho,
apreendendo o conjunto de caracteristicas que cercam a sua institucionalizacéo e
desenvolvimento enquanto profissdo. (ABEPSS, 1996).

A nova logica curricular busca integrar o processo de conhecimento por meio
de diferentes estratégias de ensino (disiciplinas, oficinas, seminarios teméaticos, etc.),
como pode ser visto nas diretrizes homologadas pelo MEC (2002, p.2),

Os nucleos englobam um conjunto de conhecimentos e habilidades
que se especifica em atividades académicas, enquanto
conhecimentos necessarios a formacdo profissional. Essas
atividades, a serem definidas pelos colegiados, se desdobram em
disciplinas, seminarios tematicos, oficinas/laboratérios, atividades
complementares e outros componentes curriculares.

profissdo e das requisicdes postas ao Servigo Social; ndo trata das classes sociais, seu movimento e
diferencas, assim como nédo afirma como primordial conhecer o movimento das “classes subalternas”;
ndo trata da constituicdo do Estado brasileiro e dos diferentes projetos societarios em disputa. I1sso
implica no ndo entendimento das relacdes sociais que condicionam o exercicio profissional, o papel
dos empregadores, recursos sociais, materiais, humanos a articulacéo do assistente social com os
demais trabalhadores. Consequentemente, isso afeta o entendimento das dimensfes do Servico
Social e de suas competéncias. ” (CHAVES, 2012, p.152-153).
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No que diz respeito a dimenséo investigativa, percebe-se que deve ser
transversal durante a formagéo, logo insere-se nos trés nucleos. O primeiro nucleo é

responsavel

[...] por explicar o processo de conhecimento do ser social,
enfatizando as teorias modernas e contemporaneas. O tratamento
das diferentes filosofias e teorias tem como perspectiva estabelecer
uma compreensao de seus fundamentos e da articulacdo de suas
categorias, 0 que supde eliminar a critica a priori ou a negagéo
ideolégica das teorias e filosofias, sem 0 necessario conhecimento
de seus fundamentos. (ABEPSS, 1996, p.10, grifos originais).

Dessa forma, conhecer as diferentes linhas de conhecimento visa permitir o
suporte tedrico para desvendar a realidade social e avancar para andlise dos
contetidos previstos no segundo nucleo que “[...] implicam em uma constante e
atenta andlise conjuntural da sociedade brasileira, em sua insercao internacional,
tendo em vista 0 acompanhamento dos processos sociais em curso, geradores das
multiplas manifestaces da questdo social.” (ABEPSS, 1996, p.11, supressao
nossa).

No que tange ao terceiro nucleo percebe-se um maior destague para a

dimensao investigativa como constitutiva do exercicio profissional. Pois,

A postura investigativa € um suposto para a sistematizacao teorica e
pratica do exercicio profissional, assim como para a definicdo de
estratégias e o instrumental técnico que potencializam as formas de
enfrentamento da desigualdade social. Este conteido da formacgéo
profissional esta vinculado a realidade social e as mediacdes que
perpassam o exercicio profissional. Tais mediagbes exigem néo s a
postura investigativa mas o0 estreito vinculo com os modos de
pensar/agir dos profissionais. (ABEPSS, 1996, p.13-14).

Nos PPP analisados percebeu-se, majoritariamente, a presenca das
definicbes apresentadas no documento da ABEPSS sobre os nucleos de

fundamentacéo.

3.4.5 Estagio supervisionado e trabalho de concluséo de curso

Conforme Lewgoy (2013, p.86, grifos ndo originais),

Pensar o estagio por meio de suas relagbes e processos € um
desafio, pois implica analisar dialeticamente o seu fazer pedagdgico,
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0 que inclui postura investigativa diante dos elementos novos que se
apresentam a universidade nos aspectos referentes a formacéo. Isso
possibilita a alunos e supervisores participarem do processo de
objetivacéo e apropriacdo do conhecimento da realidade.

Cabe destacar, ainda, os desafios para a efetivagdo da dimensao
investigativa no dia a dia do exercicio profissional e durante estagio supervisionado,
dentre eles a imediaticidade e o pragmatismo que muitas vezes se tornam
recorrentes, devido ao grande niumero de demandas postas ao Servico Social e as
condi¢cbes de trabalho a partir das quais e com as quais o profissional executa suas
atribuicdes. E fundamental compreender o solo historico em que o Servico Social
estd inserido e as implicacbes que interferem na materialidade do seu projeto
profissional, ora apresentado como hegemoénico.

Vale registrar, ainda, a Politica Nacional de Estagio (PNE-ABEPSS) de 2010,
entendida como uma construcdo coletiva da categoria que constitui a profissao, e
gue cumpre o papel fundamental de “[...] balizar os processos de mediagao tedrico-
pratica na integralidade da formacgao profissional do assistente social.” (ABEPSS,
2010, p.1). Ela simboliza um avango para o debate e como mecanismo de defesa
do estagio enquanto um momento importante e Unico da formagéo profissional em
Servico Social.

Nesse sentido, a PNE/2010 vincula-se ao referencial te6rico que embasa o

projeto ético-politico da profissao, e constitui o estagio como um

[...] instrumento fundamental na formagédo da analise critica e da
capacidade interventiva, propositiva e investigativa do (a) estudante,
que precisa apreender 0s elementos concretos que constituem a
realidade social capitalista e suas contradi¢cdes, de modo a intervir,
posteriormente como profissional, nas diferentes expressfes da
guestao social [...]. (ABEPSS, 2010, p.11, supressao nossa).

Registra-se, portanto, o estagiario/ futuro profissional enquanto “sujeito

investigativo, critico e interventivo”, que tem como atribuigao

[...] conhecer e compreender a realidade social, inserido no processo
de ensino-aprendizagem, construindo conhecimentos e experiéncias
coletivamente que solidifiquem a qualidade da formacgéo profissional,
identificando as relagBes de forca, 0s sujeitos, as contradicbes da
realidade social. (ABEPSS, 2010, p.20).
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Evidencia-se, aqui, a preocupacao com um processo formativo que apresente
a pesquisa como eixo estruturante e transversal. Ou seja, “o estagio supervisionado
como atividade que agrega formacdo e exercicio profissional precisa contemplar
todas as dimensdes do fazer profissional (tedrico-metodoldgica, ético-politica,
técnico-operativa e investigativa). (ABEPSS, 2010, p.40, grifos nossos).

O projeto da Universidade Federal do Parand ao falar do estagio
supervisionado destaca a relacdo das respostas interventivas com o principio

investigativo, com o pressuposto de que € necessario conhecer para agir.

As orientacdes mencionadas quando se referem a necesséria
observacdo para o conhecimento e compreensdo, tanto do
objeto profissional quanto da realidade sd6cio-institucional, bem
como a necessidade de construcdo de respostas interventivas
gue sejam indissociaveis do principio investigativo, sao
consoantes ao projeto pedagdégico da UFPR - Setor Litoral, a medida
gue este concebe o processo formativo nos momentos de conhecer e
compreender, compreender e propor, propor e agir. (UFPR, 2010,
p.71, grifos nossos).

Enquanto isso, o PPP da Univerisdade Federal de Goias e da Federal da
Integracdo Latino-Americana ressaltam o estagio supervisionado como espacgo
privilegiado para integracdo da formacao profissional, uma vez que permite a
articulacdo entre as dimensdes investigativa e interventiva, além de perpassar o

carater ético-politico.

O estagio supervisionado é o espaco fundamental para garantir a
integralidade da formagado profissional, onde se problematiza a
relagdo entre Servico Social e realidade sdcio-historica articulando
as dimensdes investigativa e interventiva e suas implicagdes
éticas e politicas. (UFG, 2013, p.47, grifos nossos).

Portanto, o estagio se constitui num instrumento fundamental na
formacdo da andlise critica e da capacidade interventiva,
propositiva e investigativa do(a) estudante, que precisa apreender
0s elementos concretos que constituem a realidade social capitalista
e suas contradigbes, de modo a intervir, posteriormente como
profissional, nas diferentes expressdes da questdo social, que vem
se agravando diante do movimento mais recente de colapso mundial
da economia, em sua fase financeira, e de desregulamentacdo do
trabalho e dos direitos sociais. (UNILA, 2014, p. 36, grifos nossos).

O Trabalho de Conclusédo de Curso é descrito como

[...] uma exigéncia curricular para obtengédo de diploma no curso de
graduacdo em servico Social. Deve ser entendido como um momento
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de sintese e expressdo da totalidade da formac&o profissional. E o
trabalho no qual o aluno sistematiza o conhecimento resultante de
um processo investigativo, originario de uma indagacao teorica,
preferencialmente gerada a partir da préatica do estagio no decorrer
do curso. (ABEPSS, 1996, p.19).

Assim, os PPP sinalizam o papel do TCC como um produto que sintetiza o
processo de aprendizagem e de articulacdo entre teoria e pratica, conforme expdem
os trechos da Universidade Federal do Paranad e da Universidade Federal do

Tridangulo Mineiro.

E desenvolvido simultaneamente ao periodo letivo, representando
um momento de sintese e de expressao da totalidade dos
processos de aprendizagem e de formacdo profissional do
estudante. (UFPR, 2010, p.72, grifos n0ssos).

O Trabalho de Conclusédo de Curso - TCC pode ser definido como
um processo de ensino-aprendizagem materializado na
expressdo da praxis oriunda da articulacdo tedrico-pratica e,
como tal, demonstra a capacidade do aluno apreender a realidade.
Trata-se de momento singular do desenvolvimento de competencias
e habilidades advindas do processo que se materializa na
producdo e socializacdo do conhecimento, amplamente
difundidos e presentes na pesquisa social, e que sdo materializados
no campo da formagdo e da intervencdo profissional em servico
social. (UFTM, 2014, p.57, grifos nossos).

O desenvolvimento do trabalho de conclusdo de curso permite que o aluno
materialize o processo de conhecimento, pois busca desvelar a realidade com base
na bagagem tedrica que foi apreendida ao longo do curso. Além disso, participa da

construcédo e socializa¢do do conhecimento.

3.4.6 Atividades complementares
As diretrizes curriculares publicadas pelo MEC (2002, p.3) definem que

As atividades complementares, dentre as quais podem ser
destacadas a monitoria, visitas monitoradas, iniciacdo cientifica,
projeto de extensdo, participacdo em seminarios, publicacdo de
producdo cientifica e outras atividades definidas no plano académico
do curso.
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Desta forma, elas oportunizam uma dinamicidade para o0 processo de
conhecimento, além de afirmarem a dimenséao investigativa como principio formativo,
conforme retratam os PPP da Universidade Estadual de Roraima e da Universidade

Estadual de Minas Gerais.

As Atividades Pedagogicas Complementares sédo constituidas por
atividades de pesquisa e extensdo, producgdo cientifica, visitas
monitoradas, monitoria, participacdo em encontros, seminarios e
congressos com apresentacao de trabalho, realizadas ao longo do
curso. As atividades formativas basicas tém por objetivo dar
relevancia as atividades de pesquisa e extensao, afirmando a
dimensdo investigativa como principio formativo e como
elemento central na formacdo profissional e da relagdo entre
teoria e realidade. (UERR, 2006, p.8, grifos nossos).

As atividades complementares caracterizam-se como importantes
mecanismos de valorizagdo das atividades extra-muro, como
parte do conhecimento necessario do cidaddo e profissional
assistente social. (UEMG, p.2015, p.56, grifos nossos).

Diante do exposto ao longo desse capitulo, percebe-se a necessidade de
discutir sobre o projeto politico-pedagdégico como um importante mecanismo de
defesa de uma educacdo de qualidade e voltada para as reais demandas da
sociedade.

Nesse interim, lamamoto (2008, p.233, grifos originais) destaca que o maior
desafio € tornar o projeto profissional do Servico Social,

“[...] um guia efetivo para o exercicio profissional e consolida-lo por
meio de sua implementagcdo efetiva, ainda que na contraméo da
maré neoliberal, a partir de suas préprias contradicdes e das forcas
politicas que possam somar na diregdo por ele apontada”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que 0 percurso da pesquisa permitiu alcancar o objetivo
proposto: analisar a dimenséo investigativa durante a formacéao profissional a partir
prioritariamente de projetos politico-pedagdgicos para os cursos publicos presenciais
de Servico Social. Para atingi-lo, foram definidos trés objetivos especificos:
contextualizar o debate acerca da dimenséao investigativa na literatura em geral € no
Servigo Social; mapear a trajetéria socio-historica da dimensdo investigativa na
profissdo; identificar a dimensdo investigativa no aparato legal (Lei de
Regulamentacdo da profissdo n°® 8.662/1993; Diretrizes Gerais do curso de Servico
Social da ABEPSS/1996, Diretrizes Curriculares para o Curso de Servico Social/
Comisséo de Especialistas em Ensino e Servigo Social/1999, Diretrizes Curriculares
para o curso de Servigo Social/MEC/2002 e a Politica Nacional de Estagio (PNE)
/2010) do Servico Social e apreender a sua presenca nos projetos pedagégicos dos
CUrsos.

Para responder ao primeiro objetivo especifico foi realizado uma
contextualizacdo sobre a dimensdao investigativa a partir da teoria social critica, além
disso, teve uma preocupacdo em refletir sobre o0s niveis de conhecimento,
destacando o nivel da razdo dialética como o mais alto. Além de apresentar a
relacdo entre esséncia e aparéncia dos fenémenos, elencando o ato investigativo
diante desse processo. Orientando a analise para constru¢cdo da concepcao de
dimensao investigativa.

O segundo objetivo proposto foi mapear a trajetéria socio-histérica da
profissdo articulada com a politica de educacdo, destacando as transformacfes da
politica de educacdo na sociedade brasileira e seus rebatimentos na formacéao
profissional do assistente social.

No terceiro objetivo, realizou-se a analise do papel do projetos politico-
pedagogicos para a formacéo profissional e a presenca da dimensao investigativa
ao longo deles. Nesse quesito foi abordado os principais documentos legais da
profissdo, dentre eles: a Lei de Regulamentacdo da Profissdo (8.662, de 1993); o
Caédigo de Etica Profissional, também de 1993; as Diretrizes Curriculares para 0s
Cursos de Servico Social, de 1996; a recente Politica Nacional de Estagio da
Associacgdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS) de 2010,

além de resolucdes instituidas ao longo dos anos pela categoria.
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Observou-se que a dimensao investigativa aparece em diferentes itens do
projeto politico pedagogico, ndo h&d homogeneidade, existe autonomia de cada
unidade de formacdo académica na elaboracdo e forma de apresentar o projeto
desde que contemple os itens. Ressalta-se que a dimensdo investigativa ndo se
apresenta numa disciplina especifica, mas esta perpassando diferentes momentos
da formagéo profissional.

Dessa forma, sobre as questdes que nortearam esta investigacao, ressalta-se
que os resultados responderam, a medida que existiu um movimento de
aproximagéao sucessiva com o objeto de estudo, ao longo de todo trabalho, desde os
fundamentos teoricos do ser social, perpassando pelas determina¢des socio-
histéricas da profissdo no contexto brasileiro, até a analise mais detalhada do projeto
politico pedagogico como um importante instrumento para balizar a formacéo
profissional e a presenca da dimenséo investigativa.

Entretanto, destaca-se a necessidade de um maior aprofundamento acerca
da dimenséo investigativa, haja vista, a literatura que trata da mesma ainda ser
incipiente. Além disso, percebe-se que muitas das vezes a sua concepcao é dada
como pressuposta, ndo existindo um detalhamento e reflexdo sobre ela.

Ressalta-se os projetos como importantes documentos que refletem o
movimento de uma coletividade na construcdo de cursos que mantém
compromissos com a realidade social. No entanto, entende-se que € preciso
avancar nessa investigacao, com vistas a identificar elementos que se revelam no
cotidiano desses cursos.

Assim ao final desse trabalho, chama-se atencdo para alguns
guestionamentos oriundos do processo de pesquisa. Sao eles: A estrutura curricular
esté refletindo a dimensao investigativa como principio formativo? Como vem sendo
a implantacdo desses projetos no cotidiano da formacao profissional? Quais o0s
impactos do processo de mercantilizacdo da educacao na consolidacédo dos PPP? O
perfil dos egressos esta se concretizando como exposto nos projetos? A atual
conjuntura permite uma avaliacdo dos projetos? Quais 0s principais desafios
enfrentados pelos cursos? S&o questionamentos que sinalizam perspectivas de
realizacdo de novas pesquisas.

Por fim, destaca-se a importancia de discutir a conexdo entre a dimenséao
investigativa e a interventiva, com vistas a buscar estratégias de acdes qualificadas

e consoantes com o projeto ético-politico da profissao.
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APENDICES



NUMERO DE

ESTADO CURSOS INSTITUICOES
Acre N&o tem curso
Alagoas 2 UFAL
Amazonas 2 UFAM
Amapa N&o tem curso
Bahia 2 UFBA/UFRB
Ceara 2 UECE/IFCE
D.F. 2 UNB
Espirito Santo 1 UFES
Goias 1 UFG
Maranhé&o 1 UFMA
Minas Gerais 12 UEMG/UFTM/UFVJIM/UFJF/UFV/UFOP/

UNIMONTES/UFU

Mato Grosso Do Sul

Nao tem curso

Mato Grosso 1 UFMT
Para 2 UFPA
Paraiba 3 UEPB/UFPB/UFCG
Pernambuco 3 UPE/UFPE/FACHUSST
Piaui 1 UFPI
Parana 10 UEL/UEM/UFPR/UNIOESTE/UNESPAR/UEPG/UNICENTRO/UNILA
Rio De Janeiro 7 UERJ/UFF/UFRRJ/UFRJ/UNIRIO
Rio Grande Do Norte 2 UERN/UFRN
Rio Grande Do Sul 3 UFRGS/UFSM//UNIPAMPA
Rondénia N&o tem curso
Roraima 1 UERR
Santa Catarina 1 UFSC
Sergipe 1 UFS
Séao Paulo 3 UNESP/FESB/UNIFESF
Tocantins 2 UNITINS/UFT

TOTAL 65 CURSOS

Fonte: E-mec, 2017.




ESTADO INSTITUICOES LINK- PROJETOS PEDAGOGICOS
Acre
UFAL <http://www.ufal.edu.br/estudante/graduacao/projetos-pedagogicos/campus-maceio/ppc-servico-social.pdf/view>
Alagoas UFAL (2) <http://www.ufal.edu.br/estudante/graduacao/projetos-pedagodicos/campus-
arapiraca/ppc_sso _palmeira_novembro 2008.pdf/view >
Amazonas UFAM NAO ENCONTREI
Amapa - e
Bahia UFRB UFRB <https://www.ufrb.edu.br/servicosgcial/documento/cateqorv/3—proietopedaqoqico >
UFBA UFBA (NAO ENCONTREI)
Ceara UECE UECE <http://www.uece.br/servicospcial/index.php/proietopedaqoqicodocurso >
IFCE IFCE (NAO ENCONTREI)
D.F. UNB (2) UNB http://www.ser.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=11&Itemid=22&limitstart=1
UFES
Espirito Santo UFES http://www.servicosocial.ufes.br/sites/servicosocial.ufes.br/files/field/anexo/projeto_pedaggico_do_curso_de_servio_so
cial_-_versao_2002.pdf>
Goias UFG UFG <https://csa.goias.ufg.br/up/782/0/PPC _Oficial - Servi%C3%A70 Social.pdf>
UFMA
Maranhéo UFMA <file:///C:/Users/Livia/Downloads/PROJET0%20%20PEDAG%C3%93GIC0%20%20D0%20CURS0%20DE%20SER
V1%C3%870%20SOCIAL%20-%20CONSEP.pdf>
UEMG UEMG <http://intranet.uemg.br/comunicacao/arguivos/Arq20161223155045PP.pdf >
UFTM UFTM < http://www.uftm.edu.br/servico-social/projeto-pedagogico >
UFVIM UFVIM <http://www.ufvim.edu.pr/proqrad/proietos-pedaqoqicos.htm| >
Minas Gerais UFJF UFJF (NAO ENCONTREI)
UFV UFV (NAO ENCONTREI)
UFOP UFOP (NAO ENCONTREI)
UNIMONTES UNIMONTES (NAO ENCONTREI)
UFU UFU (NAO ENCONTREI)

Mato Grosso Do
Sul


http://www.ufal.edu.br/estudante/graduacao/projetos-pedagogicos/campus-maceio/ppc-servico-social.pdf/view
http://www.ufal.edu.br/estudante/graduacao/projetos-pedagogicos/campus-arapiraca/ppc_sso_palmeira_novembro_2008.pdf/view
http://www.ufal.edu.br/estudante/graduacao/projetos-pedagogicos/campus-arapiraca/ppc_sso_palmeira_novembro_2008.pdf/view
https://www.ufrb.edu.br/servicosocial/documento/category/3-projetopedagogico
http://www.uece.br/servicosocial/index.php/projetopedagogicodocurso
http://www.ser.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=11&Itemid=22&limitstart=1
https://csa.goias.ufg.br/up/782/o/PPC_Oficial_-_Servi%C3%A7o_Social.pdf
../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/PROJETO%20%20PEDAGÃ�GICO%20%20DO%20CURSO%20DE%20SERVIÃ�O%20SOCIAL%20-%20CONSEP.pdf
../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/PROJETO%20%20PEDAGÃ�GICO%20%20DO%20CURSO%20DE%20SERVIÃ�O%20SOCIAL%20-%20CONSEP.pdf
http://intranet.uemg.br/comunicacao/arquivos/Arq20161223155045PP.pdf
http://www.uftm.edu.br/servico-social/projeto-pedagogico
http://www.ufvjm.edu.br/prograd/projetos-pedagogicos.html

Mato Grosso

Para

Paraiba

Pernambuco

Piaui

Parana

Rio De Janeiro

Rio Grande Do
Norte

Rio Grande Do Sul

Rondo6nia

UFMT
UFPA

UEPB
UFPB
UFCG

UPE
UFPE
FACHUSST

UFPI

UFPR
UNILA
UEL
UEM
UNIOESTE
UNESPAR
UEPG
UNICENTRO

UFRRJ
UFRJ
UNIRIO
UERJ
UFF

UFRN
UERN

UNIPAMPA
UFRGS
UFSM

UFMT (NAO ENCONTREI)

UFPA <https://drive.google.com/file/d/0BWBXGTKKXML|ZIJpUTk4VDJpeGM/view >

UEPB<http://proreitorias.uepb.edu.br/prograd/download/0105-2016-PPC-Campus-I-CCSA-Servico-Social-ANEXO.pdf
UFPB<<fiIe:///C:/Users/Livig/DownIoads/RseplO 2017.pdf >>
UFCG (NAO ENCONTREI)

UPE< https://drive.qooqle.com/fiIe/d~/0B—xk4rANkn6VOIE5TEJxa202cmc/view >
UFPE (NAONENCONTREI)
FACHUSST (NAO ENCONTREI)

UFPI <http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/cc/arquivos/files/servico social bacha.pdf >

UFPR< http://www.litoral.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/02/PPC-SERVI%C3%870-SOCIAL.pdf >
UNILA<https://www.unila.edu.br/sites/default/files/files/PPC%20-%20Servi%oeC3%A70%20Social%20-
%20adendo%20est%C3%A1gi0%20n%C3%A30-obrigat%eC3%B3rio.pdf>
UEL (NAO ENCONTREI)

UEM (NAO ENCONTREI)

UNIOESTE (NAO ENCONTREI)

UNESPAR (NAO ENCONTREI)

UEPG (NAO ENCONTREI)

UNICENTRO (NAO ENCONTREI)

UFRRJ<http://www.ufrrj.br/soc/DOCS/deliberacoes/cepe/Deliberacoes 2015/Delib079CEPE2015.pdf>
UFRJ<http://docs.wixstatic.com/ugd/add274 36a09e2e15f5400daaa97b8ce24eddc2.pdf >
UNIRIO<http://www.unirio.br/unirio/cchs/ess/documentos/projeto-politico-pedagogico/view >

UERJ (NAO ENCONTREI)
UFF (NAO ENCONTREI)

UFRN<https://sistemas.ufrn.br/shared/verArquivo?idArquivo=1622003&key >
UERNC<file://IC:/Users/Livia/Downloads/PPC%20Servi%oC3%A70%20Social%20-%20Vers%C3%A30%202013.pdf>

UNIPAMPAc<http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/servicosocial/projeto-pedagogico-do-curso/ >
UFRGS<http://www.ufrqs.br/psicoloqia/qradqacao/servico-social/curso—1/proieto—pedaqoqico—1 >
UFSM (NAO ENCONTREI)



https://drive.google.com/file/d/0BwBxGTKKXMLjZlJpUTk4VDJpeGM/view
http://proreitorias.uepb.edu.br/prograd/download/0105-2016-PPC-Campus-I-CCSA-Servico-Social-ANEXO.pdf
../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/Rsep10_2017.pdf
https://drive.google.com/file/d/0B-xk4rANkn6VQlE5TEJxa2czcmc/view
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/cc/arquivos/files/servico_social_bacha.pdf
http://www.litoral.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/02/PPC-SERVI%C3%87O-SOCIAL.pdf
https://www.unila.edu.br/sites/default/files/files/PPC%20-%20Servi%C3%A7o%20Social%20-%20adendo%20est%C3%A1gio%20n%C3%A3o-obrigat%C3%B3rio.pdf
https://www.unila.edu.br/sites/default/files/files/PPC%20-%20Servi%C3%A7o%20Social%20-%20adendo%20est%C3%A1gio%20n%C3%A3o-obrigat%C3%B3rio.pdf
http://www.ufrrj.br/soc/DOCS/deliberacoes/cepe/Deliberacoes_2015/Delib079CEPE2015.pdf
http://docs.wixstatic.com/ugd/add274_36a09e2e15f5400daaa97b8ce24eddc2.pdf
http://www.unirio.br/unirio/cchs/ess/documentos/projeto-politico-pedagogico/view
https://sistemas.ufrn.br/shared/verArquivo?idArquivo=1622003&key
../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/PPC%20ServiÃ§o%20Social%20-%20VersÃ£o%202013.pdf
http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/servicosocial/projeto-pedagogico-do-curso/
http://www.ufrgs.br/psicologia/graduacao/servico-social/curso-1/projeto-pedagogico-1

Roraima

Santa Catarina

Sergipe

Séao Paulo

Tocantins

TOTAL

UERR

UFSC

UFS

UNIFESP
UNESP
FESB

UNITINS
UFT

UERR
<https://drive.google.com/drive/folders/0B03 BmaS0DxCfmgydVJPRU56cHhMSm5jYnivWVZoMjlYUVhfUIBzT GdINjJv

dXFITiBYbWS >

UFSC <http://dss.ufsc.br/files/2016/05/Projeto-Pol% C3%ADtico-Pedag%C3%B3gico.pdf>

UFS
<https://www.sigrh.ufs.br/sigrh/public/colegiados/filtro _busca.jsf;jsessionid=699FA5663CD1B819B8E25D42007AE73B.
caraunal >

UNIFESP <https://www3.unifesp.br/prograd/app/cursos/index.php/prograd/arg _projeto/1043>
UNESP< http://www.franca.unesp.br/Home/GNraduacao37/proieto-pedaqoqico-2015--—enviado.pdf>
FESB (NAO ENCONTREI)

UNITINS (NAO ENCONTREI)
UFT <http://docs.uft.edu.br/share/s/3AfnJwnFRAgky7ozsUXelg >



https://drive.google.com/drive/folders/0B03_BmaS0DxCfmgydVJPRU56cHhMSm5jYnlvWVZoMjlYUVhfUlBzTGdINjJvdXFlTjBYbW8
https://drive.google.com/drive/folders/0B03_BmaS0DxCfmgydVJPRU56cHhMSm5jYnlvWVZoMjlYUVhfUlBzTGdINjJvdXFlTjBYbW8
http://dss.ufsc.br/files/2016/05/Projeto-Pol%C3%ADtico-Pedag%C3%B3gico.pdf
https://www.sigrh.ufs.br/sigrh/public/colegiados/filtro_busca.jsf;jsessionid=699FA5663CD1B819B8E25D42007AE73B.carauna1
https://www.sigrh.ufs.br/sigrh/public/colegiados/filtro_busca.jsf;jsessionid=699FA5663CD1B819B8E25D42007AE73B.carauna1
https://www3.unifesp.br/prograd/app/cursos/index.php/prograd/arq_projeto/1043
http://www.franca.unesp.br/Home/Graduacao37/projeto-pedagogico-2015---enviado.pdf
http://docs.uft.edu.br/share/s/3AfnJwnFRAqky7ozsUXeIg

DOUTORADO

INSTITUICOES MESTRADO

ALAGOAS UFAL 1 1
AMAZONAS UFAM 1 0
CEARA UECE 1 0
D.F. UNB 1 1
ESPIRITO SANTO UFES 1 1
MARANHAO UFMA 1 1
UFV 1 1

MINAS GERAIS
UFJF 1 0
MATO GROSSO UFMT 1 0
PARA UFPA 1 1
UEPB 1 0

PARAIBA

UFPB 1 0
PERNAMBUCO UFPE 1 1
PIAUI UFPI 1 1




UEL

PARANA
UNIOESTE 1 0
UERJ 1 1
RIO DE JANEIRO UFF 2 1
UFRJ 1 1
UERN 1 0
RIO GRANDE DO
NORTE
UFRN 1 1
RIO GRANDE DO
SUL UFRGS 1 0
SANTA CATARINA UFSC 1 1
SERGIPE UFS 1 0
UNESP 1 1
SAO PAULO
UNIFESF 1 0
TOTAL 21 15

Fonte: Plataforma Sucupira, 2017.




