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RESUMO

A realizagdo deste estudo teve como objetivo analisar, sob a perspectiva de género, as
vivéncias dos/as jovens moradores/as das Residéncias Universitarias na politica de
Assisténcia Estudantil do Campus I da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
destacando avangos em relagdo a ampliacao dos direitos e da cidadania. As relagdes de
género sdo entendidas como construgdes sociais, possuem base material e representam o
processo da producdao dos lugares de poder, diferengas que moldam, conformam,
instalam e atuam nas identidades de homens e mulheres nos espacos institucionais da
sociedade. Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, baseada no
materialismo historico dialético. Foi realizada no Campus I da UNEB, institui¢do
multicampi, que possui 29 departamentos instalados em 24 cidades da Bahia. O
campo empirico integrou as quatro residéncias estudantis desse campus. O universo da
pesquisa foi constituido por discentes homens e mulheres, matriculados/as e ativos/as
nos cursos ¢ sob a condi¢ao de residentes das referidas residéncias. Diferentes fontes de
informagdo subsidiaram o conhecimento sobre o objeto da pesquisa: revisdo da
literatura, bases estatisticas desagregadas por sexo sobre o perfil dos/das estudantes
residentes da UNEB e coleta de dados por meio de entrevistas, que foram analisadas
conforme a técnica da analise de conteudo. Os resultados demonstraram que os/as
entrevistados/as tiveram uma trajetdria marcada pela vulnerabilidade socioeconomica. A
pesquisa verificou que caracteristicas ditas masculinas e femininas, enquanto produtos
culturais, influenciam as trajetorias estudantis. Entretanto, quando se relacionou género
e classe social, percebeu-se que os/as jovens de classes populares carregavam marcas
comuns de humilhagdo, sofrimento e invisibilidade. Em relagdo a permanéncia na
universidade, identificou-se que o auxilio pecunidrio por meio de bolsa ¢ a principal
fonte de renda que mantém os/as entrevistados/as no curso universitario. O acesso a
vaga na residéncia foi, para a maioria dos/as entrevistados/as, marcado por dificuldades,
fator que demonstra a necessidade de ampliagdo dessas vagas. Quanto as questdes de
género, observou-se que algumas pessoas podem conviver com as desigualdades de
género e ndo perceber a existéncia dessa situagdo, possivelmente por naturalizar o
padrao de subordinagdo feminina e a discriminagdo relacionada ao género e a orientagao
sexual. Identificou-se, também, a insufici€éncia de acdes especificas desenvolvidas para

as mulheres residentes, que em situagcdes de maternidade podem ter sua assisténcia



comprometida, ja que ndo podem permanecer na residéncia com o seu filho. Apesar de
identificarem aspectos negativos de viver nas residéncias, os/as entrevistados/as
ressaltaram que a proximidade fisica da residéncia com o campus e os vinculos sociais e
afetivos construidos sdo aspectos positivos associados a morar nesses espagos. Os dados
reforgam o entendimento de que a permanéncia ndo pode ser pensada apenas pelo
provimento de recursos materiais, deve-se também considerar os aspectos simbolicos da
vida do/da estudante, incluindo a ampliagdo do apoio psicossocial. A universidade
precisa assumir uma postura ativa na construcao de novas relagdes de género dentro de
seu espago, que ¢ antes de tudo, lugar de formagao académica, profissional, critica e
cidada.

Palavras-chave:  Género. Juventudes. Assisténcia  Estudantil.  Residéncias

Universitarias.



ABSTRACT

This study aimed to analyze, from a gender perspective, the experiences of young
residents of University Residences in the Student Assistance policy of Campus I of the
State University of Bahia (UNEB), highlighting advances in relation to expansion of
rights and citizenship. Gender relations are understood as social constructions, have a
material basis and represent the process of producing places of power, differences that
shape, shape, install and act on the identities of men and women in the institutional
spaces of society. This is a qualitative case study research based on dialectical historical
materialism. It was held at UNEB Campus I, a multicampi institution, which has 29
departments in 24 cities in Bahia. The empirical field integrated the four student
residences of this campus. The research universe consisted of male and female students,
enrolled and active in the courses and under the condition of residents of these
residences. Different sources of information subsidized the knowledge about the
research object: literature review, gender-disaggregated statistical bases on the profile of
UNEB resident students and data collection through interviews, which were analyzed
according to the analysis technique. content. The results showed that the interviewees
had a trajectory marked by socioeconomic vulnerability. The research found that male
and female characteristics, as cultural products, influence student trajectories. However,
when gender and social class were related, it was noticed that young people from
popular classes carried common marks of humiliation, suffering and invisibility.
Regarding the permanence in the university, it was identified that the financial aid
through the scholarship is the main source of income that keeps the interviewees in the
university course. Access to the vacancy at the residence was, for most of the
interviewees, marked by difficulties, a factor that demonstrates the need to expand these
vacancies. Regarding gender issues, it was observed that some people may live with
gender inequalities and not realize the existence of this situation, possibly by
naturalizing the pattern of female subordination and discrimination related to gender
and sexual orientation. It was also identified the insufficiency of specific actions
developed for resident women, who in maternity situations may have their care
compromised, as they cannot stay at home with their child. Despite identifying negative

aspects of living in the residences, the interviewees stressed that the physical proximity



of the residence with the campus and the social and affective bonds built are positive
aspects associated with living in these spaces. The data reinforce the understanding that
permanence can not be thought only by providing material resources, one should also
consider the symbolic aspects of the student's life, including the expansion of
psychosocial support. The university needs to take an active stance in building new
gender relations within its space, which is first and foremost a place for academic,
professional, critical and citizen education.

Keywords: Gender. Youths Student Assistance. University residences.
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1 INTRODUCAO

A proposta desta pesquisa esta intrinsecamente relacionada a minha experiéncia na
funcdo de Assistente Social da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), participando
como coordenadora e técnica da Equipe Multidisciplinar de Atencdo ao Estudante
(EMAE) da Pré-Reitoria de Assisténcia Estudantil (PRAES). Nessa trajetoria, de quase seis
anos, tenho me dedicado aos atendimentos de estudantes em situacdo de vulnerabilidade no
ambito da instituicdo.

O acompanhamento de uma parcela dos/das jovens estudantes residentes da UNEB
tornou-se fonte de inquietacdo e, com isso, originaram-se as questdes aqui contempladas.
Com base nessa experiéncia, que incluiu a participacdo no projeto Entrelagos, desenvolvido
pela EMAE, que foi inserido como acdo do programa Residéncia Legal é Residéncia
Qualificada da UNEB/PRAES, o qual, depois, foi transformado em um trabalho escrito
publicado, juntamente com outros pesquisadores da UNEB, foi possivel amadurecer as
reflexdes sobre a escolha do tema.

Nesse percurso educativo, foram observadas lacunas' na assisténcia continuada
aos/as estudantes das residéncias, iniciando-se um processo de reflexdo sobre a relevancia
social de um estudo que compreendesse o perfil desses/as estudantes, com a intencdo de
ampliar os direitos e a qualidade da assisténcia estudantil para esses/as jovens estudantes.

Dantas (2013) ressalta que as primeiras residéncias estudantis no Brasil ocorreram
em Ouro Preto, em Minas Gerais, no Periodo Imperial do século XIX, quando grupos de
estudantes que mantinham os mesmos ideais republicanos se agruparam e decidiram
morar em casardes e sobrados das cidades. Para SENCE (2011 apud DANTAS, 2013) as
residéncias universitarias podem ser definidas como todo espacgo cuja funcdo se destina a
residéncia de estudantes, e devem, prioritariamente, ser ocupadas por alunos/as em
condicdo de vulnerabilidade socioecondmica. Tais lugares sdo chamados, também, de
alojamento estudantil, casa de estudante, republica, entre outros.

Outros fatores marcantes para o interesse nesse tema de estudo foram os diversos
livros doados e sorteados pela minha orientadora, uma estudiosa sobre questdes de género,

0s quais se relacionavam com a educagdo. Esses incentivos formaram a base para a

1 . A e ~ . r
Vale ressaltar que, a palavra “lacuna” aqui proposta, refere-se “a auséncia de”, e ndo ao estudo cientifico sobre
“Teoria das lacunas”.
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elaboracdo de um artigo, intitulado Notas sobre a relagdo entre género, patriarcado e
raga no contexto da Educacgéo Superior brasileira (SANTANA, 2017). O referido estudo
apresenta dados de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que
servem para ilustrar o racismo na educacdo, evidenciando que, apesar do aumento das
universidades de ensino superior, muitos/as negros/as permanecem sem acesso a
educacgdo. O trabalho abordou alguns dados sobre o perfil dos/as estudantes da UNEB,
relacionando a historia do patriarcado e a conjuntura atual. Esse processo de aquisi¢cdo de
conhecimento foi fundamental para a definicdo da tematica e a elaboracdo do projeto de
pesquisa de maneira mais consistente.

Sendo assim, com base em tais experiéncias, acrescido da importancia da temaética,
entendi como fundamental o estudo mais aprofundado sobre as questfes de género na vida
universitaria de estudantes moradores/as das residéncias estudantis e as representacfes e/ou
entendimentos por eles atribuidas as suas vivéncias® nesses espacos.

Partimos do pressuposto de que vivemos em uma sociedade gendrada, que, entre
outras coisas, atribui as mulheres os lugares de menor prestigio em suas diversas esferas e
naturaliza o lugar dos homens (particularmente os homens brancos e heterossexuais) nas
posicBes estratégicas de lideranca e tomada de decisdo. E certo que falar de género ndo é
apenas falar de mulheres e homens ou de diferenca sexual, mas também de identidades que
sdo construidas fora de uma légica heteronormativa, como a de travestis, transexuais e
transgéneros.

Sabe-se que género, na perspectiva historica, se relaciona com o0s sistemas de
exploracdo, patriarcado, racismo e capitalismo. Para Saffioti (1987), o género pode ser
entendido como um termo utilizado para desconstruir a ligacdo entre a mulher e a natureza,
podendo inclusive viabilizar a equidade de homens e mulheres simbolicamente.

Os esteredtipos de género atuam na disseminacdo de ideias sobre 0s sexos e
expectativas de papéis relacionados aos modelos culturais construidos em torno da ideologia
da feminilidade e masculinidade, gerando dois principios na organizacdo da sociedade: o
principio da separacdo, no qual existem atividades de homens e atividades de mulheres; e o

principio da hierarquizacdo, no qual a atividade masculina tem mais valor do que qualquer

A nogdo de significabilidade da vivéncia confere a ela o status de algo exclusivamente individual, de modo que
cada vivéncia é estritamente pessoal e sentida diferentemente por cada um. O termo vivéncia se refere a uma
experiéncia de vida que deixa marcas em uma pessoa de maneira duradoura. As vivéncias podem ser das mais
variadas e dos campos mais diversos, mas se caracterizam através da aprendizagem que deixa marcas de maneira
profunda (VIESENTEINER, 2013).
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atividade feminina (HIRATA; KERGOAT, 2007). Esses principios tornaram-se legitimos,
devido & perspectiva naturalista que associa 0 género ao sexo bioldgico e reduz as préaticas
sociais a papéis sociais sexuados, atribuindo a esséncia biolégica como parte da natureza
masculina e feminina.

Acreditamos que esse tema é transversal as politicas publicas, sendo de extrema
relevancia, pois, corrobora para a promocao e inclusdo social de forma mais efetiva, podendo,
inclusive, trazer contribuicGes significativas para qualificar ainda mais o programa de
Assisténcia Estudantil dos/das jovens universitarios/as.

Neste contexto de diferengas entre as posi¢cdes que na sociedade sdo atribuidas
genericamente a cada sexo (masculino ou feminino), é importante compreender que as
politicas publicas coexistem com as estruturas hierarquicas da administracdo publica
brasileira ha, pelo menos, um século. Nos Gltimos anos, o cenéario politico brasileiro passou
por transformacdes e, por consequéncia, também, o contexto de atuacdo das universidades
publicas e das politicas publicas. De uma perspectiva de aumento da transversalidade e do
fortalecimento de instancias de coordenacdo, esses espacgos enfrentam hoje uma realidade de
alteracdes, incertezas, enfrentamentos, reducéo e, inclusive, extingdo de politicas adotadas.

Esta pesquisa se insere nesse contexto com a pretensdo de contribuir para a
compreensdo das vivéncias de uma parcela dos/das jovens estudantes residentes da UNEB ao
lidar com os desafios cotidianos de preservacdo de relagdes sociais democraticas nos
contextos universitarios. Espera-se contribuir para a reflexdo sobre novas estratégias a serem
adotadas pelas equipes de apoio técnico visando o atendimento de demandas do segmento
estudado, como também fortalecer processos de empoderamento.

Sobre esse aspecto, como discute Lisboa (2008), é importante ressaltar que as
conquistas educacionais sdo consideradas dimensdes fundamentais para o0 empoderamento das
mulheres em diferentes aspectos, como 0 acesso a melhores empregos, participacdo e
representatividade na politica e reducdo de mortalidade infantil. Para a autora, o
empoderamento da mulher esta situado no campo das relacdes de género e da luta contra a
subordinacdo imposta socialmente a mulher, remetendo ainda ao conceito de poder enquanto
relacdo social. Além disso, tem sido considerado como condicdo para a equidade de género e
conquista da cidadania.

Ainda de acordo com Lisboa (2008), o empoderamento deve ser facilitado por meio
de projetos e politicas publicas. Diante disso, consideramos que a Assisténcia Estudantil

também deve assumir as questdes de género em seu campo de atuagao, pois busca a superacao
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da excluséo social, que atinge de forma significativa as mulheres e as minorias, e a efetivacao
de seus direitos sociais.

A Assisténcia Estudantil tem se constituido como um campo permeado por lutas de
estudantes, profissionais de educacdo superior, docentes e gestores, buscando a efetivacédo de
acbes que ofertem condicbes para a permanéncia do/da estudante na universidade até a
concluséo do curso.

Segundo Dantas (2013), o crescimento da demanda de estudantes de origem
socioeconémica vulneravel nas Instituicbes Federais de Ensino Superior no Brasil (IFES),
impulsionadas por politicas de inclusdo, como o Programa de Reestruturacdo e Expanséo das
Universidades Federais (Reuni) e o Programa Universidade para Todos (PROUNI), forcou o
Estado a formular uma proposta para garantia ndo apenas do acesso, mas da assisténcia e
permanéncia aos/as estudantes. Tal proposta se materializou com o Decreto n® 7.234/2010
(BRASIL, 2010a) que instituiu o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), e a
Portaria Normativa MEC n° 25/2010 (BRASIL, 2010b), que estabelece programa semelhante
voltado para as universidades publicas estaduais, o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil para as InstituicGes de Educacdo Superior Publicas Estaduais (PNAEST).

Estes documentos preveem acdes de assisténcia estudantil em areas como: moradia,
alimentacdo, transporte, atencdo a salde, cultura e apoio pedagdgico, com o0s objetivos de
fomentar a permanéncia dos/das estudantes, a reducdo da evaséo e a promocao da incluséo
social pela educacdo (BRASIL, 2010a).

Considerando que as institui¢cbes de ensino superior ainda se concentram em grandes
centros urbanos, gerando a necessidade de migragdo dos/das estudantes, e 0 maior acesso de
segmentos da populacdo em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica a universidade nos
ultimos anos, a oferta de moradia foi se constituindo em uma das principais demandas de
assisténcia estudantil.

A residéncia para os/as estudantes deve ser vista como um direito e ndo como mera
concessdo de assisténcia. Esse direito esta destinado ao jovem oriundo de camadas populares
gue deixou sua rede de apoio para ingressar na universidade. Como discute Dantas (2013, p.
54),

[...] além de garantir a efetivacdo de politicas de inser¢do nas universidades,
devemos garantir a permanéncia e que esta possa ser compreendida como direito e
possa ser respeitada, visando sempre atender os que mais precisam, os alunos de

baixa renda e que com muita luta conseguiram quebrar os paradigmas da exclusdo e
hoje fazem parte desse mundo chamado universidade, antes espago das elites.
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As vivéncias desses/as estudantes relacionam-se a0 modo de organizacdo da
sociedade, tanto na producdo material quanto nas relagdes sociais, ou seja, 0s impactos do
modo de producdo implicam em maior, ou menor grau, na construcdo do desenvolvimento do
sujeito. Assim, quanto mais o sujeito produz, menos este pode possuir e, por conseguinte,
mais fica dominado pelo que produziu (MARX; ENGELS 1984). Além disso, na medida em
que aumenta a violéncia, a desigualdade social e o desemprego, ocorrem também acréscimos
das necessidades objetivas e subjetivas no sujeito. Pode-se afirmar que, tanto as relagdes no
ambiente universitario quanto as relacdes sociais no modo de producdo -capitalista,
influenciam a vida do sujeito.

Interessante observar que o primeiro tem a sua génese no segundo, ou seja, as relagdes
universitarias nascem das relagdes constituidas dentro da sociedade. Nao poderia ser diferente
na UNEB. Neste aspecto, compreende-se que a dualidade da educacdo se manifesta no amplo
leque de ofertas formativas como uma relagdo dialética e necessaria ao capital para a
formagao do corpo do trabalhador coletivo.

A UNEB ¢ a maior instituigdo publica de ensino superior da Bahia, sua
constituicdo ¢ multicampi, ou seja, estd presente em 24 cidades, na forma de 29
departamentos, com alcance a quase 417 municipios baianos por meio de acdes de
extensdo’. Até o ano de 2009, as agdes de assisténcia estudantil eram desenvolvidas pela
Pré-Reitoria de Extensdo via Geréncia de Apoio as Atividades Comunitarias e Estudantis,
que

tinha a incumbéncia de administrar as agdes na area de assisténcia
estudantil em consondncia com o Programa de Assisténcia Estudantil
(PAE). Este Programa foi formulado tendo por inspiracdo os eixos
estruturantes de Programas Nacionais de Assisténcia Estudantil (PNAE) e

tinha como objetivo a garantia da manutencdo dos discentes, durante a
sua trajetoria universitaria da UNEB (FERREIRA, 2018, p.47).

Em 2009, entretanto, ocorreu a criagcdo da Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil
(PRAES), por meio da Resolu¢do n°733/2009 (UNEB, 2009a), que foi resultado de um
processo de luta do Movimento Estudantil da UNEB. O primeiro Pro-Reitor foi o
professor e Educador Social, o senhor Paulo José Gongalves de Souza, eleito e legitimado
pelos proprios estudantes da Universidade. Esse contexto politico da UNEB coadunava

com o cenario de expansdo de acesso e das primeiras politicas federais voltadas para a

3 Segundo site da institui¢do, disponivel em: <https://portal.uneb.br/a-uneb/>. Acesso em: 30 jun. 2019.
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permanéncia estudantil. De acordo com Ferreira (2018, p. 48), a institui¢do definiu como
principio norteador para seu Plano de Desenvolvimento Institucional 2013-2017 na area
de Assisténcia Estudantil, a “garantia da permanéncia com sucesso do estudante da
graduacdo até o final do curso”.

A partir dessa implantacdo, a assisténcia aos/as estudantes tém sido objeto de
preocupagcdes da UNEB/PRAES. H4 algum tempo vem surgindo a necessidade de estudos
mais aprofundados, em vista dos atendimentos que sugerem possivel aumento de casos de
conflitos, no processo de socializagdo, relacionados as questdes de género e de
dificuldades no convivio entre os diversos atores das residéncias estudantis.

As residéncias universitarias tém como finalidade principal a formagdo social e
politica dos/as estudantes, pois, vai além da simples viabilizacdo de um imoével como
residéncia para os/as estudantes. Elas t€ém como finalidade possibilitar o convivio coletivo
a uma gama de individuos variados, com perfis e posicionamentos politicos proprios.

Portanto, a Assisténcia Estudantil transita em diversas areas humanas, visando,
acima de tudo, viabilizar a igualdade de oportunidades de forma a contribuir para a
melhoria do desempenho académico do/da discente. Suas agdes devem promover
condi¢des de acesso aos instrumentos pedagdgicos para a formacdo profissional, nas
diferentes areas do conhecimento, possibilitando o acompanhamento das necessidades
educativas e recursos para a permanéncia do/da estudante na universidade.

Consideramos fundamental a promocdo e a implementacdo de processos
participativos e de investigagdo na gestdo das politicas, no sentido de tornar visiveis as
contradi¢des existentes entre o objetivo pretendido e a operacionalizacdo da politica, com
vistas a superacdo das acdes focalizadas e fragmentadas. As politicas publicas tém uma
relacdo intrinseca com os direitos sociais, € esse conjunto complexo se altera e se ajusta
em um tempo-espaco de acordo com capacidade de organizagdo e correlagdo de forcas
politicas que estdo em constante disputa durante todo o processo dessa trajetoria.

Neste sentido, varios questionamentos emergiram neste estudo como: Qual o perfil
dos/as estudantes residentes do Campus I da UNEB? Como a diversidade de género ¢
estruturada nas vivéncias dos/as alunos/as residentes da instituicdo? Serd que o processo
historico das desigualdades de género influencia as relagdes sociais presentes na UNEB e
na sociedade?

A problematizacdo desenvolvida ensejou a formulagdo de objetivos orientadores para
esta pesquisa, que tem como objetivo geral: analisar, sob a perspectiva de género, as vivéncias

dos/as jovens moradores/as das Residéncias Universitarias na politica de Assisténcia
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Estudantil do Campus | da Universidade do Estado da Bahia, destacando avancos em relacéo
a ampliacdo dos direitos e da cidadania.

Para atingir tais entendimentos, notou-se a necessidade de realizar acdes,
orientadas por objetivos especificos como: mapear as residéncias estudantis com o intuito
de caracterizar o perfil social de estudantes residentes, em especial do referido campus;
identificar diferencas de género nas relacbes sociais dos/das estudantes nas residéncias
universitarias; perscrutar entre os/as residentes universitarios/as, demandas especificas e
dificuldades em relacdo ao atendimento/acompanhamento da politica publica de
Assisténcia Estudantil.

Ante o exposto, destaca-se que a sociedade capitalista se estrutura a partir da
correlacdo de forcas ndo apenas das relacBes sociais de classe, mas igualmente por
correlacdo de forcas das relacGes de sexo. Neste sentido, procurou-se captar as vivéncias
por universitarios/as destacando possiveis episddios de discriminacdo no cotidiano.
Contudo, é preciso, antes, explicitar os caminhos metodoldgicos que foram adotados neste
trabalho.

1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem adotada na pesquisa compreende os fendmenos a partir de seu acontecer
histérico, no qual o particular é considerado uma instancia da totalidade social. A pesquisa é
vista como uma relacdo entre sujeitos, portanto, dialégica, em que o pesquisador é parte
integrante do processo investigativo. Essas ideias tém implicaces nas caracteristicas
processuais e éticas do fazer pesquisa em Ciéncias Humanas que se refletem na relacédo
pesquisador-pesquisado, nos préprios instrumentos utilizados e na analise de dados.
Apresenta-se aqui um relato descritivo do processo metodoldgico desenvolvido em uma
pesquisa qualitativa de cunho socio-histérico.

Em coeréncia com os objetivos propostos, a metodologia qualitativa do tipo Estudo de
Caso mostrou-se adequada, por se pretender conhecer 0 objeto (vivéncias de estudantes
moradores/as das residéncias universitarias da UNEB), apreendendo por meio da razdo, o
movimento dialético, suas conexdes internas e contradi¢cdes em prol de sua transformacéo.

Para Chizzotti (2000, p. 1002),
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0 estudo de caso é uma caracterizacdo abrangente para designar uma diversidade de
pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de varios casos a
fim de organizar um relatério ordenado e critico de uma experiéncia, ou avalia-la,
analiticamente, objetivando tomar decisfes a seu respeito ou propor uma acdo
transformadora.

A metodologia qualitativa verifica uma relacdo dindmica entre o mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.
Por conseguinte, aborda o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagbes sociais e dos processos,
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. A pesquisa
qualitativa € aquela capaz de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais, sendo estas Gltimas tomadas tanto no seu
advento quanto nas suas transformac6es, como constru¢Ges humanas significativas.

Assim, a abordagem qualitativa aplica-se ao estudo da histéria, das relagdes,
representacdes, crencas, percepcdes e opinides, produtos das interpretagdes que 0s seres
humanos fazem de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam
(FONTANELLA; RICAS; TURATO, 2008). Neste sentido, “a linguagem, as praticas e as
coisas sdo inseparaveis” (MINAYO, 2009, p. 24).

Diante disso, o trabalho do pesquisador envolve interpretar os dados dando o sentido
real que foi transmitido pelos sujeitos, ou seja, sem recorrer a sua propria visdo pessoal sobre
0 tema, permitindo assim, obter resultados objetivos, claros e concisos, mesmo ao lidar com
0S aspectos subjetivos, amplos e ricos em detalhes que caracterizam a pesquisa qualitativa
(MINAYO, 1996). O sentido real proposto aqui insere-se em uma dindmica relacionada ao
sujeito pesquisado, cuja caracterizacao abrange uma maior diversidade voltada a pesquisa.

A metodologia estd também alicercada no método de investigacdo de Marx (1997),
que parte de questdes sobre um objeto que deve ser sempre visto como totalidade, formado
por categorias — formas de ser, determinacfes da existéncia. Nesse método, existe o caminho
de ida e o caminho de volta, que articula o abstrato e o concreto, de modo que “no caminho de
ida, toda a representacdo se desvanece em determinacdo abstrata, ao passo que, na trajetoria
de volta, estas mesmas determinagdes abstratas conduzem a reproducdo do concreto no
caminho do pensamento” (MARX, 1997, p. 9).

Entéo, ocorre o concreto e o abstrato, pensados no campo da subjetividade. O caminho
de ida e volta € a trajetoria da reprodugdo das determinacfes complexas que formam o real.
Assim, no caminho de volta, o concreto é tomado a partir do abstrato até o complexo; é a

sintese de multiplas determinacdes. Nessa perspectiva, 0 processo de investigacdo necessita
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ser continuo e com constantes revisdes dos resultados, uma vez que a realidade € dinAmica e
ndo estdtica. Portanto, o conhecimento do objeto serd sempre de se aproximar e nunca
definitivo, pois a realidade é mais complexa do que sua reproducdo mental (MARX, 1997).

O método do materialismo dialético utiliza-se da totalidade, contradi¢ao e historia,
desnaturalizando os fendmenos sociais, e, a partir disso, o género passa do abstrato para o
concreto, aparecendo como um fenémeno histérico, social e ndo natural, tornando-se meio
essencial para a transformacdo da sociedade. Segundo a dialética, a natureza ¢ um todo
coerente constituido por objetos e fenomenos que estdo ligados entre si, relacionando-se de
forma reciproca.

Portanto, podemos compreender que a dialética da totalidade oferece maior amplitude
metodoldgica para captar a realidade, o que significa ndo s6 que as partes se encontram em
relagdo de interna interagdo e conexao entre si € com o todo, mas também que o todo nao
pode ser petrificado na abstragdo situada por cima das partes, visto que o todo cria a si mesmo
na interagdo das partes. Nesse sentido, analisar a totalidade, segundo Kosik (1976), nao
significa integrar o total das partes, mas a reciprocidade entre o todo e as partes. Para o autor,
a dialética “trata da coisa em si. Mas a coisa em si nao se manifesta imediatamente ao
homem” (KOSIK, 1976, p. 09, grifo nosso).

Para tanto, deve-se pensar a centralidade do sujeito enquanto ser social, enquanto
condicdo ontoldgica. Nessa perspectiva, o real compde a totalidade concreta ¢ conduz a sua

transformagao na medida em que ocorre a apreensdo pelos sujeitos. Para Bourguignon (2007,

p.51),

0 grande desafio para o pesquisador assistente social, que se preocupa com a
centralidade do sujeito ‘enquanto condicdo ontoldgica e ndo como estratégia
metodologica de pesquisa’, € possibilitar através da pesquisa maior visibilidade ao
sujeito, a sua experiéncia e ao seu conhecimento, cuja natureza, se desvendada,
poderd permitir desenvolver praticas cada vez mais comprometidas ética e
politicamente com a realidade, buscando no coletivo e na troca de saberes
alternativas de superacdo das condic¢Bes de privacdo e exclusdo social.

Esta pesquisa prezou pela perspectiva dos sujeitos da investigacao, sem perder de vista
a categoria da totalidade. A investigacdo tende a apoderar-se da matéria em seus pormenores,
a analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e buscar a conexdo intima que ha entre
elas.

Nesse processo, pretendeu-se trabalhar com a historicidade, ou seja, a trajetoria de
forma néo-linear dos referidos fenbmenos sociais que, além de contextualiza-los, os explica

em seus reais antagonismos e também contradi¢des (KOSIK, 1976). Intencionou-se, ainda,
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trazer um referencial teérico e histérico por meio de reflexdes sobre producgdes anteriores
relacionadas ao objeto estudado, com a intencdo de explica-lo como caso concreto existente
no processo historico.

O presente trabalho, recorrendo ao método historico dialético, procurou refletir sobre o
tema de investigacdo, levando a construcdo das seguintes perguntas: Que coisa € a coisa em
si? E como chegar a coisa? Estas perguntas emergiram do modo de apropriacdo da realidade
do pesquisador e, com isso, operou-se a partir de uma realidade de relacdes ja interpretadas
em sua historicidade. Entretanto, foi impossivel compreender de imediato a estrutura da coisa
ou da coisa em si, mediante a contemplacdo ou, simplesmente, mera reflexdo, mas, sim,
mediante certa atividade. Benite (2009) infere que na andlise da atividade, na qual o
fendmeno é compreendido (a esséncia do fenbmeno), deve-se incluir o problema da criacédo
da atividade que se vincula ao acesso a coisa em si mesma. Para este autor, o processo de
atividade pode ser descrito como os varios modos de apropriacdo do mundo pelos homens.

Nesta linha de reflexdo, esta pesquisa, inspirada na perspectiva historico critica,
buscou considerar todos os componentes da situacdo em suas interacBes e influéncias
reciprocas, enfatizando os aspectos descritivos, as percepcdes pessoais, 0 particular como
instdncia da totalidade social, visando compreender 0s sujeitos envolvidos e, por seu

intermédio, compreender também o contexto.

1.2 NOTAS SOBRE O CAMPO EMPIRICO E A AMOSTRA DA PESQUISA

De acordo com dados do Mapa do Ensino Superior no Brasil 2015, o estado da Bahia
tinha uma populacdo® estimada em 15 milhdes de habitantes, sendo formado por sete
microrregifes, totalizando 417 municipios (SEMESP, 2015). Nesse periodo contava com 120
instituicdes de ensino superior, sendo que a Regido Metropolitana de Salvador era responsavel
por cerca de 173 mil matriculas, o que representa 60% das matriculas de estudantes
(SEMESP, 2015).

Ainda de acordo com este documento, durante o ano de 2013, a rede publica de ensino

sofreu uma reducdo de 2,3% no numero de matriculas, enquanto a rede privada apresentou

* Toma-se a definicdo de populagdo segundo o IBGE, que é um conjunto de habitantes de um determinado local.
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aumento de 4,5% nas matriculas. Neste ano, 43 mil estudantes universitarios se formaram,
sendo 33 mil inseridos em cursos presenciais e 10 mil em cursos de ensino a distancia
(SEMESP, 2015).

A UNEB, segundo Fialho (2013), se constitui como uma autarquia de regime especial
de ensino, pesquisa e extenséo, com sede e foro na cidade de Salvador e jurisdicdo em todo o
estado da Bahia. Sendo assim, é considerada a maior instituicdo publica de ensino superior do
estado, apesar de ter pouco tempo de existéncia, visto que foi fundada em 1983. E mantida
pelo Governo da Bahia, por intermédio da Secretaria da Educacdo (SEC-Ba), estando
presente, geograficamente, em todas as regides do estado por meio de sua estrutura
multicampi.

Embora a universidade tenha essa estrutura, o que pode possibilitar uma infinidade de
analises, a pesquisa fez um recorte apenas do Campus I, que fica localizado no municipio de
Salvador/BA, o qual, segundo os dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE continua sendo a quarta capital mais populosa do pais, com 2.872.347
habitantes, estimados em 2019°.

O critério para escolha do Campus | considerou que ele concentra 0 maior nimero de
departamentos, cursos e estudantes matriculados/as. Além disso, esta localizado no bairro
denominado Cabula, um dos maiores bairros negros de Salvador, cuja populacdo provém de
quilombos, em sua maioria (alias, eis o significado do nome Cabula: grande quilombo). E o
unico campus da cidade de Salvador e foi o primeiro a ser implantado pela instituicdo para o
cumprimento da missdo de produzir, difundir, socializar e aplicar o conhecimento nas
diversas éreas do saber®.

O referido campus é composto por uma estrutura de quatro Departamentos, a saber:
Departamento de Ciéncias da Vida — DCV, Departamento de Ciéncias Exatas — DCET,
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH e Departamento de Educacdo — DEDC. Cada
departamento possui uma Residéncia Universitaria vinculada. No DCV, DCH, DEDC as
residéncias sao mistas, ou seja, 0 mesmo espaco é compartilhado por mulheres e homens. Ja
no DCET, a residéncia possui dois andares, na qual o andar de cima é apenas para o publico
feminino e o andar de baixo para o publico masculino. Vale ressaltar que as residéncias do
Campus | ndo seguem um modelo padrdo, sendo casas comuns alugadas, em que o principal

requisito é ser ampla. Pontua-se que a maioria das residéncias localizadas nos outros

> Conforme consulta ao site do IBGE. Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/salvador/panorama>
Acesso em: 31 ago. 2019.
® Vide site da instituicdo. Disponivel em: <https://portal.uneb.br/salvador/> Acesso em: 30 jun. 2019.
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municipios sdo casas proprias e foram construidas conforme modelo padréo disponibilizado
pela Prd-Reitoria de Infraestrutura (PROINFRA) da UNEB.

Diante desse contexto, foram selecionadas as residéncias consideradas mistas pela
UNEB para realizacdo das entrevistas e analise qualitativa dos dados. Com essa selecéo
tivemos o intuito de compreender como ocorrem as relagcdes de género dentro desse espacgo
pablico /privado.

A escolha da andlise no espaco das residéncias se justificou pelo interesse de conhecer
como se desenvolvem as relacbes sociais entre homens e mulheres no cotidiano das
residéncias estudantis, uma vez que este € mediado pelas relages de poder que estruturam, de
alguma forma, as representacdes diferenciadas dos papeis masculinos e femininos.

Conforme sinalizado, das quatro residéncias estudantis do Campus I, em uma existe
uma divisdo do espaco de moradia entre o sexo feminino e o sexo masculino (separadas por
andar), ndo ocorrendo interacdo cotidiana direta entre os/as estudantes. As outras trés sao
compostas pela populacdo do sexo masculino e feminino conjuntamente. Nesses espacos foi
apresentado o objeto de pesquisa e voluntariamente surgiram estudantes interessados em
participar do trabalho. Cada entrevista teve em média duracdo de 40 minutos. Foram

entrevistados todos que manifestaram o desejo de contribuir com o relato de suas vivéncias.

1.2.1 Participantes

O universo da pesquisa integrou estudantes do sexo masculino e feminino que
estavam, durante o periodo da pesquisa, matriculados/as e frequentando os cursos, na faixa
etaria de 18 a 29 anos, totalizando 15 entrevistados moradores/as das residéncias
universitarias, conforme descrito na secdo denominada.

Considerou-se que a modalidade de pesquisa qualitativa pode prescindir de processos
de amostragem sistematicos, pois conforme Minayo (2009, p. 48),

a ideia de amostragem ndo é a mais indicada para certas pesquisas sociais,
especificamente aquelas de cunho qualitativo. Isso se deve ao fato de que o
‘universo’ em questdo ndo sdo 0s sujeitos em si, mas as suas representagoes,
conhecimentos, praticas, comportamentos e atitudes. Como se vé, seria impossivel
demarcar 0 nimero total dessas variaveis, muito menos o tamanho da amostra que
seria representativa dessa totalidade. Diante disso, costumeiramente se opta por
definir o nimero de sujeitos por inclusdo progressiva (sem demarcar a priori 0
nimero de participantes) que € interrompida pelo critério de saturacdo, ou seja,
quando as concepcles, explicacBes e sentidos atribuidos pelos sujeitos comegam a
ter uma regularidade de apresentacéo.
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Neste sentido, o tipo de amostra caracterizou-se como do tipo ndo-probabilistica, e foi
composta no processo da pesquisa. Segundo Marsiglia (2016), este tipo de amostra ndo utiliza
formas aleatdrias de selecdo. Desse modo, o critério para participacdo dos/das entrevistados/as
se deu de acordo com a amostra por conveniéncia, consistindo em selecionar uma
amostragem da populacdo acessivel, selecionada porque estdo prontamente disponiveis.

Ademais, conforme afirma Martinelli (1999), no contexto de pesquisa o fundamental
ndo € o quantitativo de sujeitos que fornecerdo informacdes, mas a significancia que esses

sujeitos apresentam daquilo que estamos buscando como resposta a pesquisa. Para o autor,

no que se refere as pesquisas qualitativas, é indispensavel ter presente que, muito
mais do que descrever um objeto, buscam conhecer trajetérias de vida, experiéncias
sociais dos sujeitos, o que exige uma grande disponibilidade do pesquisador e um
real interesse em vivenciar a experiéncia da pesquisa [...] (MARTINELLI, 1999, p.

25).
Assim, assumimos a premissa de que o pesquisador pode obter a opinido de certas
pessoas, ndo necessariamente representativa do todo, mas de parte dele (MARSIGLIA, 2016),
alcangando uma ideia de como seria 0 macro, o universo como todo. Afinal de contas, ao
conhecer a diversidade dentre os/as jovens entrevistados/as em face das suas vivéncias, a
pesquisa, para o pesquisador, €, em face de seu distanciamento, uma forma de ser um ativista
no mundo: sua intencdo € de que seu objeto de pesquisa seja amado e, com isso, melhorado

para as geracOes vindouras.

1.2.2 Fontes de informacéo

Na fase de coleta de dados, foram consultadas diferentes fontes de informagéo para a
construcdo do conhecimento sobre o objeto. As fontes bibliograficas (livros, periodicos,
fontes eletrdnicas) serviram de aporte tedrico para a analise e interpretacdo dos dados; as
fontes documentais (documentos sobre politicas publicas para a inclusdo e permanéncia de
jovens no ensino superior, entre outras); estatisticas desagregadas por sexo sobre o perfil de
estudantes na UNEB, com destaque para a categoria de residentes.

A coleta de dados significa descrever literalmente o que fez, como fez e porque fez.
Portanto, de acordo com Benite (2009), uma descrigdo nunca deve ser acompanhada de

explicacdo ou juizo de valor emitido pelo pesquisador. Minayo (1996), por sua vez, defende
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que o fendmeno é o que nos permite a aproximagdo com os fatos ocorridos na realidade de
uma teoria sobre o assunto analisado, a partir da combinagéo entre ambos.

A investigacdo cientifica é um ato de construcdo, em que cada envolvido ndo ¢é apenas
mais um dado, uma mera informacéo, pelo contrario, contribui de maneira singular para o
desenvolvimento de uma ou mais respostas adequadas ao problema suscitado pelo
pesquisador. O desenvolvimento satisfatério de uma investigagéo cientifica esta intimamente
ligado a0 compromisso assumido pelo investigador em relacdo ao objeto pesquisado (LIMA,
2001).

Os dados relativos a aspectos da vivéncia dos/das estudantes residentes foram
coletados por meio de entrevista semiestruturada, que, segundo Demo (1995), permite ao
pesquisador, na atividade cientifica, descobrir a realidade. A entrevista é uma técnica de
coleta de dados que permite ao pesquisador um relacionamento direto com o grupo estudado.
Ela, como qualquer base de dados, se torna mais eficiente quando o universo de respostas
obtidas se torna maior. A entrevista semiestruturada pode fazer emergir informagdes de forma
mais livre, desvinculadas de alternativas que possam ser sugeridas pelo roteiro utilizado,
permitindo que os/as entrevistados/as sejam mais espontaneos/as. Foi construido um roteiro
de entrevista (APENDICE A), organizado com perguntas bésicas (principais), de modo a
permitir que fossem ‘“complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista”, como possibilitado pelo formato de entrevista semiestruturada
(MANZINI, 2004).

Para a realizacdo das entrevistas foi marcado um momento em cada residéncia para
apresentacdo da proposta da pesquisa e convite aos interessados em participar do estudo. Do
total de 38 estudantes, das trés residéncias, conseguimos entrevistar 15 estudantes, sendo 8
homens e 7 mulheres. Ressalta-se que este numero ndo foi definido previamente, pois se
adotou o critério de amostragem por saturacdo, que, segundo Turato (2003), é definido
quando novas entrevistas passam a apresentar repeticbes em seu conteldo, com acréscimos
pouco significativos para as metas do estudo.

As entrevistas foram realizadas nas residéncias estudantis, onde moravam os/as
participantes da pesquisa, e foram gravadas, com a permissdo dos/das entrevistados/as, que
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE B). Antes de
ser aplicado, o instrumento foi testado para verificar sua adequagdo como instrumento de
producdo de dados e realizar ajustes. Para respeitar a identidade e privacidade dos/das
participantes, eles/elas ndo foram identificados ao longo do texto, registrando-se nomes

ficticios aleatorios.
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1.2.3 Procedimentos de Anélise

A abordagem qualitativa em pesquisa nas areas da Educagdo e Ciéncias Sociais tem
representado um caminho alternativo a rigidez positivista. Entretanto, vem preocupando 0s
pesquisadores brasileiros pela sua caracteristica de ndo sistematizacdo. Em face disso, o
presente trabalho visa contribuir para uma discussdo metodoldgica sobre analise qualitativa ao
relatar um procedimento sequenciado, sistematizado e passivel de ser aplicado a dados de
entrevista semiestruturada e livre, que compreende todos os passos, da construcdo do
instrumento para coleta de dados a apreensao do significado das falas dos sujeitos, terminando
numa redacdo precisa, dentro do enfoque tedrico do pesquisador.

A andlise qualitativa de dados é um fendmeno recentemente retomado, que se
caracteriza por ser um processo indutivo que tem como foco a fidelidade ao universo de vida
cotidiano dos sujeitos, estando baseada nos mesmos pressupostos da chamada pesquisa
qualitativa.

Segundo André (1983), a pesquisa qualitativa visa apreender o carater
multidimensional dos fendmenos em sua manifestacdo natural, bem como captar os diferentes
significados de uma vivéncia, auxiliando a compreensdo do individuo no seu contexto. Na
primeira parte da analise foi realizado 0 mapeamento da populacdo geral dos/das residentes,
destacando as quatro residéncias universitarias do Campus I, por meio de dados quantitativos
que foram fornecidos pela PRAES/UNEB. A partir desses dados, foi tragado um perfil geral
dos/das estudantes residentes, enfatizando a subpopulagdo do Campus I, assim delimitado:
guanto a raca, quanto a faixa etaria, quanto ao tipo de escola, quanto a renda. Com isso, foi
identificado comparativamente o quantitativo, por residéncias, apontando-se breves
consideracoes.

Para a analise dos dados das entrevistas foi utilizada a anélise de conteiido. Ressalta-se
que ndo foi realizada a separacdo sujeito-objeto de pesquisa e, assim, na exposicdo de
opinides foram extraidas as interlocugdes com as quais o0 sujeito intervém no mundo, o que
fez surgir outras categorias de analise. Esse processo de verificagdo dos dados foi realizado
com base na analise de conteudo. Este tipo de andlise € composto por procedimentos
sistematicos que proporcionam o levantamento de indicadores permitindo a realizacdo de
inferéncia de conhecimentos.

Segundo Benite (2009), a analise dos dados contempla a explicitagdo do contetdo dos
discursos dos sujeitos da pesquisa desde que ndo haja repeticdo nas falas. Bardin (2002)
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considera, por sua vez, que primeiramente deve-se aceitar que o foco é qualificar as vivéncias
do sujeito, bem como suas percepcdes sobre determinado objeto e seus fendmenos. A autora
considera que a analise de conteudo também pode ser utilizada para o aprofundamento de
estudos quantitativos. Apelar para este instrumento de investigacdo laboriosa € 0 mesmo que
estar situado ao lado daqueles que “[...] querem dizer ndo a ‘ilusdo da transparéncia dos fatos
sociais’, recusando’ ou tentando se afastar dos perigos da compreensdo espontinea”
(BARDIN, 2002, p. 30, grifo do autor).

Nessa andlise, conclui-se que “[...] o ponto de partida é a mensagem, mas devem ser
consideradas as condi¢fes contextuais de seus produtores e assenta-se na concepcao critica e
dindmica da linguagem” (PUGLISI; FRANCO, 2003, p. 13). Esse procedimento permite a

captacdo de dados da forma como 0 mesmo é expresso e representado pelos sujeitos. Assim,

a andlise de contelido pode ser considerada como um conjunto de técnicas de
analises de comunicac@es, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contedo das mensagens. A intencdo da andlise de conteldo € a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢Bes de producédo e de recepgdo das
mensagens, inferéncias estas que recorrem a indicadores (quantitativos, ou néo)
(BARDIN, 2002, p. 38).

Vale ressaltar que o método historico-dialético ndo opera na dinamizacdo da imutavel
substancia, mas, sim, define a substancia na dindmica do objeto: a dialética. Assim, “conhecer
a substancia néo significa reduzir os fenébmenos a substancia dinamizada, sendo conhecer as
leis do movimento da coisa em si” (DUARTE, 2004 apud BENITE, 2009, p. 13, grifo nosso).
A substancia, por sua vez, define-se como

0 préprio movimento da coisa ou a coisa em movimento. Desta forma, a realidade é
interpretada ndo mediante a reducédo a algo diverso de si mesmo, mas explicando-a

com base na propria realidade, mediante o desenvolvimento e a ilustracdo das suas
fases, dos momentos de seu movimento (BENITE, 2009, p. 13).

Nessa perspectiva, a posteriori, o contetdo foi interpretado com base no referencial

bibliogréafico, buscando-se analisar o que 0s sujeitos da pesquisa trouxeram em seus discursos

7 Podem ser sintetizadas varias técnicas de andlise de conteudo, entre elas: “analise tematica ou categorial,
analise de avaliacdo ou representacional, analise de enunciacdo, analise da expressao, analise das relages ou
associacdes, andlise do discurso, analise 1éxica ou sintatica, andlise transversal ou longitudinal, anélise do geral
para o particular, anélise do particular para o geral, analise segundo o tipo de relacdo mantida com o objeto
estudado, andlise dimensional, analise de dupla categorizacdo em quadro de dupla entrada, dentre outras
(OLIVEIRA, 2008, p.571).
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observando a dinamicidade da realidade. Para tanto, antes se fez necessario ressaltar como o
trabalho foi estruturado.

A estrutura deste trabalho foi composta de trés capitulos, cujo embasamento
tedrico principal foi a abordagem na perspectiva do materialismo dialético critico. O
método selecionado ofereceu suporte para entender as categorias propostas por Kosik
(1976) como o método de estudo: totalidade, historicidade, contradi¢do e negacgéo.

O primeiro capitulo corresponde a categoria historicidade e apresenta um debate
tedrico e politico das relacbes de género a partir de processos socio-historicos. No
decorrer dessa tematica realizou-se uma discussdo sobre a divisdo sexual do trabalho e as
questdes referentes a transversalidade do género nas politicas publicas de educacéo.

O segundo capitulo tratou das juventudes na contemporaneidade, politica de
Assisténcia Estudantil e a Universidade do Estado da Bahia, com foco no perfil dos/das
estudantes universitarios/as do Campus I, da referida instituicdo, inserindo algumas notas
da conjuntura atual (totalidade).

No terceiro capitulo sistematizou-se a analise das entrevistas realizadas durante a
pesquisa a luz dos referenciais tedrico-metodolédgicos e da analise das vivéncias dos/das
estudantes, associadas ao contexto atual e trazendo pontos dos desafios da politica de
Assisténcia Estudantil da UNEB. Nesse capitulo foi possivel analisar criticamente as
diferencas e semelhancas inerentes aos discursos dos sujeitos envolvidos, tratados em uma
categoria prépria: a da contradicdo, exemplificada com a exposicdo dos fragmentos mais

significativos das entrevistas para fomento da discussao.
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2 RELACOES DE GENERO

Este capitulo teve como objetivo realizar uma discussdo tedrica e politica das relacfes
de género, com destaque para a divisdo sexual do trabalho e, também, a importancia da
transversalidade de género na politica de educacdo. A pretensao foi colocar o género como
dispositivo a ser considerado pelas politicas publicas, pois €, a n0sso ver, 0 mesmo que incitar
todas as desconstrucBes possiveis e imaginarias que 0 mesmo abarca.

A emergéncia e importancia do conceito de género enquanto instrumento tedrico
permite uma abordagem empirica e analitica das relagdes sociais. Priorizamos desenvolver, de
forma breve, a constituicdo das relacdes de género, a divisdo sexual do trabalho, como uma
no¢ao que nos permite discutir as bases materiais desta constituicéo, e a relagdo género-classe
e raca. A existéncia de géneros é a manifestacdo de uma desigual distribuicdo de
responsabilidade na producdo social da existéncia.

Para Marx (1983, p. 47),

[...] na produgdo social de sua existéncia, os homens entram em rela¢des
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; estas relagdes de producédo
correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas forcas produtivos
materiais. O conjunto destas relagdes de producédo constituem a estrutura econdmica
da sociedade, a base real, sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica
e a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. Ndo é a
consciéncia dos homens o que determina a realidade; ao contréario, a realidade social
é a que determina sua consciéncia.

A construcdo dos géneros se da através da dinadmica das relagGes sociais. Melhor
dizendo, os seres humanos s6 se constroem como tal em relagdo com os outros. Saffioti
(1992, p. 210, grifo nosso) considera que

ndo se trata de perceber apenas corpos que entram em relagdo com outro. E a
totalidade formada pelo corpo, pelo intelecto, pela emocéo, pelo carter do Eu, que

entra em relagdo com o outro. Cada ser humano € a histéria de suas relagdes sociais,
perpassadas por antagonismos e contradigdes de género, classe, raca/etnia.

As relacOes sociais de género expressam a dimensdo da historicidade, portanto,
evidencia-se que a sociedade capitalista estabelece uma imposicéo e até, uma padronizacao de
responsabilidades que sdo alheias as vontades das pessoas, sendo que 0s critérios desta
distribuicdo sdo sexista, racista e classista. Assim, apontamos que do lugar que é atribuido

socialmente a cada um, dependera a forma como se terd acesso a prépria sobrevivéncia como
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sexo, classe e raga, sendo que esta relacdo com a realidade comporta uma viséo particular da

mesma.

2.1 0 DEBATE TEORICO E POLITICO DAS RELAGCOES DE GENERO

No Brasil, mudangas relacionadas ao género se iniciaram desde a era imperial com a
entrada das mulheres de classe média e alta no mercado de trabalho. Foi nesse processo que
ocorreu o avanco do direito ao trabalho, a educacdo e, por conseguinte, a participagdo dessa
parcela da populagdo que antes estava excluida do cenario historico, social, politico e
econdomico. Em 1970, por sua vez, com a influéncia da revolugao cultural Norte Americana,
ampliou-se a discussdo e as mudancas nas relacdes de género. Nesse processo, podemos
observar que esse fendmeno social passa a ser uma categoria em disputa, fundamentalmente
tedrica e politica.

A década de 1980 foi o marco para a implantacio da democracia no pais, com a
garantia de direitos sociais e individuais, diretas para elei¢do a presidéncia e a construgdo de
uma nova constituicdo. Esse instrumento abarcou demandas da sociedade civil e os anseios do
movimento de mulheres que, por meio do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher,
defendia a igualdade salarial, partilha dos afazeres domésticos, direito ao voto e a educacdo
(CARVALHO, 2007).

A partir da década de 1990, as relagcdes de género avancaram na organizacao de pautas
que visavam a superacdo, no ambito do Estado e das politicas publicas, de acdes
discriminatorias relacionadas as mulheres. Assim, o género tornou-se interesse de pesquisa.
Também nessa década ocorreu a V Conferéncia Mundial sobre Mulher, em que houve o
debate sobre a incorporagdo de género nas politicas publicas e o entendimento da relagdo do
género com as relagdes de poder. Essas medidas avancaram e recuaram, de forma simultanea,
entre a ampliacdo do direito e a restri¢do do papel do Estado nas politicas sociais, inclusive na
educagao (VIANA; UNBEHAUM, 2004).

Na perspectiva pos-estruturalista, Joan Scott (1989) defende o género como uma
categoria util de analise historica, entendendo que esta faz parte da construgdo historica.
Nesse sentido, a autora embasa a categoria em dois principais pontos: o género passa a ser um
elemento que constitui relagdes sociais baseadas nas diferencgas percebidas entre os sexos; € 0

género entendido enquanto significado as relacdes de poder. Nesse entrelago de género e
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poder, Scott (1989) advoga sobre o discurso dos significados e dos simbolos, classificando a
definicdo de género como algo temporal e, também, como algo sempre interligado a relagao
de poder, o qual se refere ao principio da estruturagao social.

Refletindo sobre o impacto da categoria género na academia, Rago (2017) discute que
0 pensamento essencialista, baseado em oposi¢des binarias, foi muito criticado, visto que em
suas interpretagdes estavam ausentes a linguagem, o corpo e a subjetividade. Ressalta ainda
autora, que o proprio feminismo foi alvo de questionamentos, por aspectos como a realizagao
de uma leitura hegemonica do sujeito, a transformagao da mulher em sujeito universal e que
ocupa o campo da exterioridade, desconsiderando as condigdes de producdo desse lugar e
dessa identidade naturalizada.

Além de Scott (1989), outras importantes teoricas formularam ideias acerca da
tematica das articulacdes das diferencas, auxiliando a produzir deslocamentos nos paradigmas
disciplinares no marco dos quais trabalhavam, tal como a poés-estruturalista Judith Butler
(2010, p. 20), que em sua empreitada em problematizar a categoria “mulher” como sujeito do
feminismo afirma que

se alguém ¢ uma mulher, isso certamente ndo ¢ tudo o que esse alguém ¢é [...] o
género estabelece intersecgdes com modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais ¢
regionais de identidades discursivamente constituidas. Resulta que se tornou
impossivel separar a nogdo de género das intersecgdes politicas e culturais em que
invariavelmente ela é produzida e mantida.

Butler (2010) tende a manter o enfoque central de suas reflexdes na articulagdo das
categorias de género e sexualidade. Ao avangar nessa perspectiva, defende o ndo
engessamento dos conceitos ou classificagcdes no pré-discurso, pois, segundo a autora, tal agao
compromete a percepcao fidedigna dos significados simbdlicos que compdem tanto o género
quanto o sexo, fortalecendo a ideia de que tudo ¢ linguagem, apontando que a necessidade de
rotulos nos conceitos e definigdes no proprio discurso impossibilita uma profunda andlise
sobre o tema.

Butler (2010) almeja a separagdo entre sexo e género, acreditando que apenas dessa
forma sera possivel a problematizagao real da “natureza bioldgica” entre homens e mulheres.
Isso porque estamos em uma sociedade com “ordem compulsoéria”, na qual se impde a
coeréncia total entre género/sexo/desejo, como obrigatoriamente heterossexual. O género nao
deve ser meramente concebido como a inscricdo cultural de significado num sexo

previamente dado, deve ser um conceito meio, uma ferramenta para aprofundar a discussdo e
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entender a trajetdria em torno da qual a dominacao foi se estruturando nas praticas materiais e
na subjetividade humana.

As bases materiais sdo utilizadas para construcdo de modelos simbolicos que podem
colaborar tanto para reforcar, quanto para desconstruir a divisdo sexual da sociedade. Na
epistemologia do sistema sexo-género, a palavra género tem seu uso, muitas vezes,
determinado de maneira recorrente & compreenséo apenas do universo feminino. E, em certos
casos, aplicado como um sinénimo de mulheres (SCOTT, 1989). No entanto, Scott (1989)
afirma que o estudo sobre mulheres € necessariamente embasado em informacdes sobre 0s
homens e mulheres. Essa tendéncia foi questionada pela teoria Queer® e pelos movimentos
LGTTTB (Léshicas, Gays, Travestis, Transexuais, Transgéneros e Bissexuais). E importante
registrar que mesmo que o género seja “o mecanismo pelo qual as no¢des de masculino e
feminino sdo produzidas e naturalizadas, mas género pode muito bem ser o aparato através do
qual esses termos podem ser desconstruidos e desnaturalizados” (BUTLER, 2010, p. 253).

E baseada na estrutura das relagdes sociais de sexo e da divisdo sexual do trabalho que
a sociedade se organiza fundamentada em uma composi¢do patriarcal em que a
heterossexualidade ¢ naturalizada como sendo a unica orientagdo “normal”. Embora a
sociedade capitalista patriarcal busque intensificar o “enquadramento” do género humano ao
padrdo heterossexista, demarcamos que as diferencas subjetivas dos sujeitos constroem a
diversidade como modo de ser que foge a este enquadramento, enquanto expressiao
constituinte das individualidades desses sujeitos. E, entdo, através das manifestacdes dessas
individualidades que os sujeitos sociais “[...] revelam singularidades, apresentam diferencas
em seu modo de ser, de se apropriar, de se adaptar ou de buscar transformar as relagdes
vigentes” (SANTOS, 2008, p. 76).

Nessa perspectiva, com o aporte teorico critico do materialismo historico dialético
adotado nesta pesquisa, possibilita-se compreender a constituicdo das relacdes sociais, assim
como os valores e crencas transmitidos através das geracdes, como processos que estdo em
constante mutacdo, mas que ndo sao deterministas. A referida perspectiva ¢ fundamental para
ndo entrar em “[...] enfoques essencialistas sobre a dominagdo masculina e a subordinacao
feminina, nos quais as mulheres seriam, desde sempre e por natureza, subordinadas ou

diferentes, ¢ os homens, opressores” (ARAUJO, 2000, p. 65).

® Teoria sobre o género que compreende que a orientacdo sexual e a identidade sexual ou de género resultam de
um constructo social, ndo havendo, assim, papéis sexuais essencial ou biologicamente inscritos na natureza
humana, e sim formas socialmente variaveis de desempenhar um ou varios papéis sexuais (CAVALCANTI;
FERREIRA, 2017).
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Para os tedricos marxistas, a dimensao subjetiva das relagdes de poder ndo pode estar
desvinculada das bases materiais. Além disso, acreditam que a dimensdo simbolica ndo deve
ganhar centralidade em detrimento das relagdes sociais € materiais. Sendo assim, segundo
Lefebvre (1975, p. 238 apud GADOTTI, 1983, p. 25), “a parte materializa o todo mas o todo
ndo ¢ a soma das partes, nem ¢ a parte o todo”. Ou seja, ao buscar entender os fendmenos e os
objetos dentro de uma totalidade concreta, o destaque da parte ¢ imprescindivel, pois “nada ¢
isolado. Isolar um fato, fendmeno e depois conserva-lo pelo entendimento neste isolamento, ¢
priva-lo de sentido, de explicagdo, de conteudo” (LEFEBVRE, 1975, p. 238 apud GADOTTI,
1983, p. 25). Com isso, deve-se deixar o objeto gozar de uma certa liberdade, visto que, “[...]
imobiliza-lo artificialmente [¢ o mesmo que] mata-lo. E transformar a natureza — através do
entendimento metafisico — num acimulo de objetos exteriores uns aos outros, num caos de
fenomenos (LEFEBVRE, 1975, p. 238 apud GADOTTI, 1983, p. 25).

Nesse sentido, Saffioti (2005) avanga advogando que o género esta intrinsecamente
relacionado a esfera social constituindo o tripé género, raga e classe social. A autora amplia o
entendimento de género na esfera social como transversal, e que ¢ aproveitado pelo sistema
capitalista para reforcar a dominacdo patriarcal dentro da sociedade. Com isso, ressalta que,
para perpetuar o poder no sistema capitalista, ¢ necessario haver uma clara distingdo entre
opressores ¢ oprimidos. Para a autora, as relagdes sociais entre os géneros estdo associadas ao
sistema de exploragdo e dominagao da sociedade capitalista.

Para Veloso (2003, p. 06), “o género ndao ¢ ‘natural’, ndo ¢ fixo, imutavel ou
intransponivel, ao contrario, varia de acordo com as necessidades particulares de cada
sociedade e de cada contexto historico”. Ja para Costa (2006, p. 07),

a sociedade através de suas instituicbes (aparelhos ideoldgicos), da cultura, das
crencas e tradi¢Oes, do sistema educacional, das leis civis, da divisdo sexual e social
do trabalho, constréi mulheres e homens como sujeitos bipolares, opostos e
assimétricos: masculino e feminino envolvidos em uma relacdo de dominio e
subjugacdo.

Diante dessa discussdo teorica, verificamos que, politicamente ao longo dos anos, a
logica sexista e burguesa vem impondo aos homens e mulheres modelos de comportamentos
hegemonicos dentro da sociedade, os quais sdo vigiados por todos os segmentos. Nesse
processo, a relacdo de dominacao da mulher pelo homem vem atravessando todas as classes
sociais, incentivando, pelo modo de produ¢do capitalista, a preservacdo do estabelecido: o
homem no poder, cumprindo a funcdo de chefe, e a mulher na garantia da manutencdo da

espécie, permanecendo como propriedade privada do homem.
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Para entender as desigualdades de género no ambito politico como parte da sociedade
capitalista, faz-se necessario relacionar o capitalismo com o patriarcado, sendo que este,
segundo Saffioti (2005), nao pode ser reduzido ou caracterizado como um mero adjetivo de
um sistema de ideias. Trata-se de “uma estrutura que enquadra, pode-se dizer, por isso, que
nas relagdes sociais de subordinacdo acontece de varias formas, um enquadramento de
homens e mulheres que devem pensar, sentir e agir conforme a estrutura necessita e exige”
(SAFFIOTI, 2005, p.39).

Nesse debate tedrico e politico sobre o género, ¢ importante marcar quais fatores
contribuiram para a instauragdo do patriarcado como ordem social centrada no controle dos
homens sobre as mulheres. Entre eles, a demarcacao da propriedade privada, a necessidade de
controle do corpo da mulher e sobre seus herdeiros, o reconhecimento do papel do homem
enquanto reprodutor e o poder do homem enquanto categoria social.

Portanto, esse regime patriarcal historicamente ancora-se em uma economia
organizada domesticamente, sendo uma maneira de assegurar aos homens os meios
necessarios a produgao diaria e a reproducao da vida. Nessa perspectiva, “o patriarcalismo ¢
uma das estruturas sobre as quais se assentam todas as sociedades contemporaneas.
Caracteriza-se pela autoridade, imposta institucionalmente, do homem sobre mulher ¢ filhos
no ambito familiar” (CASTELLS, 1999, p.169).

Como “a realidade ¢ construida socialmente” (BERGER; LUCKMANN, 1976, p.132)
e “as ideias da classe dominante sdo também as ideias dominantes de cada época, ou, em
outras palavras, a classe que ¢ a poténcia material dominante da sociedade ¢ também a
poténcia espiritual dominante” (MARX; ENGELS, 1984, p.11), pode se dizer que o papel da
mulher na sociedade foi moldado pelo homem em virtude ndo apenas da forga fisica, mas
também da classe dominante que deliberadamente e preconceituosamente imprimia
“verdades” sobre a natureza humana, tanto do homem como da mulher.

Hegel (2003) chegou a afirmar que, somente pela individualidade masculina seria
possivel evoluir a pessoa legal com direitos e deveres, pois, para ele, apenas 0 homem poderia
experimentar a dualidade do pensamento entre a satisfacdo pessoal e a escolha racional, ou
seja, somente a personalidade masculina teria condigdes de influenciar o mundo exterior. Para
0 autor, as mulheres caberiam as ideias felizes, 0 gosto pela elegancia e as gentilezas, mas ndo
alcangariam o desenvolvimento do pensamento, nem a autoconsciéncia.

As mulheres eram vistas como incapazes de autodesenvolvimento e deveriam ficar
confinadas a maternidade e ao lar. Assim, nenhuma atividade humana poderia afastar a

mulher da sua vocagdo. Os homens por sua vez tém a esséncia no Estado, sua verdadeira vida
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substantiva encontra-se na esfera publica, onde ocorrem possibilidades de realizar objetivos
universais com acgdes racionais e participacdo politica. E com esse raciocinio que Hegel
(1940, § 166, nota 21 apud CISNE, 2014, p. 98) chega a comparar a mulher a uma planta:

A diferenga que ha entre 0 homem e a mulher ¢ a mesma que ha entre um animal e
uma planta. O animal corresponde mais ao temperamento masculino, a planta mais
ao da mulher, pois o seu desenvolvimento ¢ mais tranquilo, tendo como principio a
unidade indeterminada da sensibilidade. Se as mulheres estiverem a frente do
governo, o Estado esta em perigo, pois elas ndo agem segundo as exigéncias de
universalidade, mas segundo as inclina¢des ¢ as opinides contingentes. A formagao
das mulheres ocorre, ndo se sabe ao certo como, mais por meio [...] das
circunstancias da vida do que pela aquisicdo de conhecimentos. Os homens, ao
contrario, s6 se impdem pela conquista do pensamento e pelos numerosos esfor¢os
de ordem técnica

De acordo com esse pensamento, o autor naturaliza a exclusdo da mulher da esfera
publica, utilizando argumentos da incapacidade feminina de confrontar o mundo externo,
portanto, para ele ¢ como se a natureza nao a habilitasse para tamanho desempenho. Ao
comparar a mulher a uma planta e, por conseguinte, o0 homem a um animal ele traz o
pensamento de que ambos pertencem a espécies diferentes e que cada um desempenha de
forma natural o seu papel no mundo.

No século IV a.C., o filosofo Aristételes (1997) colocou a mulher em uma condigdo de
dependéncia natural em relagdo ao marido, apontando uma superioridade intelectual, de
carater e forca do homem face a mulher, cujo papel deveria ser limitado a dimensao das
obrigacdes de esposa € mae. No pensamento aristotélico, a mulher ¢ passiva e incapaz de
controlar as suas paixdes, devido ao seu papel secundario.

Elshtain (1981, p. 174, traducdo nossa), por sua vez, explica que

Hegel, como Aristoteles, exclui as mulheres do envolvimento no “bem” do dominio
publico. Ao invés, as mulheres se definem pela familia: a familia é o inicio e o fim
de uma mulher. Para o homem, a familia é aquela relagéo ética que serve de base
para todas as outras, incluindo a cidadania. Somente 0 homem pode se tornar um
real e substancial cidaddo. Caso ele ab-rogue de sua cidadania, afundando
novamente na familia, torna-se meramente uma “sombra irreal e insubstancial”, um

companheiro para aquelas incompletas e umbrosas formas femininas que chamam
de “lar” a familia.

Respaldada por tedricos, a sociedade por muito tempo considerou a desigualdade de
homens e mulheres como questdo relacionada a fteoria das leis naturais € nao como um
fendmeno histdrico/social. Portanto, a organizacdo do sistema implantado na sociedade
estabeleceu que, para ocorrer equilibrio na natureza, homens e mulheres precisavam ter

responsabilidades e funcdes especificas. Com isso, estabeleceu-se a hierarquizagdo do homem
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sobre a mulher, bem como a utilizagdo dessa construgdo social para a padronizacao e controle
dos corpos.

Em alguns estudos, como o de Engels (2008), observa-se a tentativa da manutencao
do pensamento critico sobre a realidade feminina, entretanto, ainda impregnado pelo
julgamento moral. Na obra A situacdo da classe operaria na Inglaterra, o autor revela-se
ainda dividido entre a real compreensdo do processo historico € a condenagdo moral sobre a
exploragdo feminina, pois ora afirma que “as mais exploradas sdo as maes do nosso povo.
Elas estdao de maos e pés amarrados pela dependéncia economica” (ENGELS, 2008, p. 185),
ora considera que a entrada de jovens solteiras nas fabricas as torna distantes das tarefas
domésticas, sendo “completamente inexperientes e incapazes de se tornarem boas donas de
casa. Ndo sabem costurar, cozinhar ou lavar, desconhecem as atividades mais elementares da
vida doméstica e ignoram totalmente como lidar com criancas” (ENGELS, 2008, p. 185).

A dominacao da mulher pelo homem se fez universal ao longo do tempo através de
uma construgdo social determinada por questdes historicas e ndo naturais. Hirata e Kergoat
(2007) confirmam que a divisao entre os papéis dos homens e mulheres passou a ser
naturalizada pela sociedade, mas que os papéis incorporados nas relagdes sociais € na divisao
sexual do trabalho fazem suscitar comparagdes.

A discriminagdo e a violéncia contra o género feminino associam-se a representacdes
distorcidas da mulher. Toda essa discussdo aponta para um estereétipo’ de género que vai
criando uma opressao ao longo dos anos, a partir de uma padronizagdo de comportamentos e
ideias tidas como verdadeiras. Nesse entendimento, os individuos ndo podem ser como
desejam, devem seguir a organizagdo outorgada pela sociedade, ou serdo considerados
esquisitos, inadequados ou marginais. Ou seja, na relacdo de opressdo, os esteredtipos se
tornam verdades absolutas e a quebra dessa perspectiva torna-se, portanto, um desafio.

Também ¢ possivel analisar a desigualdade entre homens e mulheres a partir do modo
de produgdo capitalista e da reproducao da forga de trabalho, considerando que a opressao da
mulher e a manutencdo das desigualdades de género se faz fundamental na dindmica
estabelecida pelo capital e a sociedade. Ressalta-se, entretanto, que tal andlise ndo pode se
reduzir apenas a teorizagdo sobre o modo de produgdo capitalista, uma vez que, significaria

considerar que ao acabar com as diferencas de classes, acabariam as desigualdades de género,

° O esteredtipo é compreendido como “o processo de formagdo de impressdo, que constitui um conjunto de
avaliacdes afetivas, morais e instrumentais, elaboradas a respeito de uma pessoa, possui a capacidade de orientar
o percebedor em suas relagdes com o meio social” (BELO et al., 2005, p. 08).



43

e isso ndo ¢ possivel afirmar. Diante disso, ¢ importante abordar as contribui¢des da divisdo
sexual do trabalho neste processo de exclusdo da mulher da esfera ptblica e de hierarquizagao

do trabalho considerado “masculino” e do trabalho reputado como “feminino”.

2.2 DIVISAO SEXUAL DO TRABALHO

Na andlise tedrica e politica ndo podemos deixar de discutir a questdo da divisdo
sexual do trabalho, cuja existéncia vem se justificando por meio da naturalizacdo da
desigualdade, que se ampara no bioldgico ao atribuir caracteristicas ao homem e a mulher
como parte da natureza. Entretanto, ao articular a ideologia/reproduc¢do simbdlica com a base
material, percebemos que a divisdo social do trabalho constitui a base social para a opressao
da mulher. Essa desigualdade ¢ historica e foi construida ao longo dos séculos, sendo,
portanto, algo que vem sofrendo mudangas com o contexto politico, econdmico e social. E
verdade que a base da opressdo e da desigualdade permanece, embora as estratégias que
permitem a manutencdo dessas construgdes nas relagdes sociais tenham se modificado e
tornado mais refinadas.

Antes de discutir o conceito de divisdo sexual do trabalho, ressalta-se, tal como Faria
(2011), que este ndo pode ficar reduzido as estatisticas que apontam sobre a insercdo no
mercado de trabalho, pois sua complexidade diz respeito aos movimentos e organizacfes
feministas que visam compreender como se gestam e se transformam em desigualdade, as
relacBes entre os homens e as mulheres.

Como anteriormente abordado, o conceito de divisdo sexual do trabalho se organiza
em dois principios: separacédo, entre o que é trabalho de homens e de mulheres, e hierarquia,
que considera que o trabalho dos homens vale mais do que o das mulheres (HIRATA,
KERGOAT, 2007).

Dentro dessa perspectiva, o trabalho precisa ser compreendido em sentido amplo, ndo
apenas como trabalho assalariado, mas como reproducéo das relagdes sociais e econdmicas. O
trabalho é necessariamente a relagdo do homem com a natureza; o homem né&o apenas
modifica a matéria natural, mas transforma a si mesmo. Ou seja, a esfera da producao €
central na vida dos seres humanos, pois é dessa relagdo que nos tornamos seres sociais e,
portanto, ndo somente a partir da mera existéncia. Para Lukacs (1976 apud LESSA, 1992), o
trabalho € a categoria que funda o ser social; ele sinaliza a passagem do ser biologico ao ser
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social, em que o ser social € resultado da prépria praxis do ser humano. Nesse mesmo sentido,
Marx (1998) considera que o trabalho é a capacidade teleoldgica que diferencia os homens
dos animais.

Logo, é importante levantar que as relacdes de género ou a divisdo sexual do trabalho
respondem a totalidade na qual vivemos. Kergoat (1978) aponta que ndo ha como hierarquizar
classe e género, pois, existe uma coextensividade. Portanto, a articulagdo das relagdes €é parte
fundamental para compreender as assimetrias de géneros correspondentes ao nivel de
desigualdade social, sejam através das dimensdes materiais ou simbolicas da divisao social do
trabalho inerentes aos conflitos e as negociag¢fes produzidas entre homens e mulheres. Com
Isso, 0 surgimento da discussdo do conceito da divisdo sexual do trabalho foi fundamental
para questionar a classica definicao de trabalho.

Segundo Hirata e Kergoat (2007), a divisao sexual do trabalho ¢ como o trabalho
social se organiza em decorréncia das relagdes sociais a partir do sexo, na qual ¢ modulada
historica e socialmente, sendo caracterizada por principios que designam prioritariamente aos
homens a esfera produtiva e, as mulheres a esfera reprodutiva, levando a apropriagao pelos
homens das fungdes com maior valor social em detrimento das fun¢des impostas as mulheres.

Para Engels (1991), a divisdo sexual do trabalho ocorre desde as sociedades pré-
capitalistas, na qual a mulher também permanecia se dedicando as questdes relacionadas a
reproducdo. Entretanto, na sociedade sem classes, os sujeitos produziam apenas para a
producdo de valores de uso, ou seja, para a propria satisfacdo da comunidade. Diferentemente,
na sociedade capitalista a atividade do lar era “uma industria socialmente tdo necessaria
quanto a busca de viveres, de que ficavam encarregados os homens” (ENGELS, 1991, p. 80).

Assim, € verdade que a divisdo sexual do trabalho j& tinha sido identificada nas
sociedades pré-capitalistas. Nessa ordem econdOmica, o objetivo era somente de que os
sujeitos se reproduzissem “em determinadas relacdes com sua comunidade” (MARX, 1998,
p.77), ou seja, nao tinha a finalidade de “enriquecimento ou de valor de troca, pois servia
somente a subsisténcia do homem como um mestre artesdo, tendo, portanto, valor de uso”
(MARX, 1998, p.110). A producdo estava, por conseguinte, subordinada ao consumo, e a
oferta, subordinada somente a procura.

Nas sociedades pré-capitalistas, o processo de producdo ou a base da ordem
econOmica ¢ somente a producao de valores de uso. Isto significa que o objetivo econdmico
desta sociedade era somente de que os sujeitos se reproduzissem. Por outro lado, temos a
sociedade capitalista, em que o objetivo social passou a ser a produ¢do de valor de troca

(producao, reproducao e acumulagdo do capital). Além disso, somente no capitalismo, tanto as
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condi¢des da produgdo de bens quanto as condi¢des da produgdo dos seres humanos sao
subvertidas (COMBES; HAICAULT, 1986).

Na relacao entre o trabalho assalariado e o capital ocorre a venda da for¢a de trabalho
com a finalidade da reprodug¢do, ou seja, “todo o sistema de produgdo capitalista repousa no
fato de que o trabalhador vende sua forca de trabalho como mercadoria” (MARX, 1984,
p.48), sendo reduzido a mero produtor de valor de troca, implicando a negagdo de sua
existéncia natural. Em outro texto, Marx (1978, p. 329) afirma que “os homens fazem sua
propria histéria, mas nao a fazem como querem; ndo a fazem sob circunstiancias de sua
escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente”. Assim, o0 modo de produgdo ¢
uma circunstancia que também determinara as relagdes sociais que se estabelecerdo numa
sociedade, pois ¢ exatamente o0 modo de producdo pelo qual uma sociedade se organiza que
definira a dire¢ao da dimensao social e politica desta sociedade.

Nessa perspectiva, com o aumento das riquezas, a apropriagdo dos bens materiais e a
propriedade privada, o homem passa a ser visto pela quantidade de riqueza acumulada e,
assim, passa a ter uma posi¢do de destaque em detrimento das funcdes ocupadas pelas
mulheres. Paralelamente a entrada do capitalismo, temos a familia patriarcal, o dominio do
homem sobre a familia, em especial das mulheres, do enquadramento dos corpos e dos papéis
sociais, ou seja, a escravizagdo de um sexo pelo outro. Para Bruschini (1990, p. 52), o “[..]
patriarcado e capitalismo atuam concomitantemente ¢ de maneira imbricada, mas um nao
pode ser reduzido ao outro, sob pena de obscurecer seus efeitos”.

Com o desenvolvimento da grande industria capitalista, o homem deixa de ser o
principal agente da producdo. Nesse processo, ocorre também a divisdo da sociedade em duas
partes: a produtiva € a nao produtiva/doméstica. Essa divisdo modificou os modos e as
funcdes do espaco familiar criando uma separagdo do trabalho a partir do sexo; os homens
trocavam sua forca de trabalho por um valor remunerado e as mulheres faziam as atividades
domésticas, ou seja, “tarefas relativas a reproducdo da forca de trabalho na esfera privada do
lar e sem remunera¢do” (BRUSCHINI, 1990, p. 46).

Desse modo, o trabalho doméstico se tornou, ao longo dos anos, uma responsabilidade
das mulheres. Essas atividades relacionam-se com a reproducdo da vida que se situa no
ambito da alimentagdo, do vestudrio, da higiene. O ponto central da questdo € que essas
atribuicdes estdo fora do mercado e, portanto, sem valor de troca. Assim,

a mulher produz valores de uso que ndo tém valor de troca, pois estdo
destinados ao consumo em sua propria familia. Nesse sentido, no trabalho

doméstico, a relagdo de uma mulher com seu marido ndo se origina no
mercado, mas na divisdo sexual do trabalho. De fato, a relagdo familiar a que
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ela estd submetida ndo ¢ uma relagdo de exploragdo, ja que dela ndo se extrai
mais-valia, mas de opressdo (ALBARRACIN, 1999, p. 47-48).

O sistema capitalista atua na reproducao da forga de trabalho, portanto, deveria fornecer
valores para sustento dos trabalhadores, ou seja, arcar com os custos das necessidades
materiais do sujeito, ja que os alimentos ndo se preparam sozinhos, as roupas ndo se lavam e
nem se passam por si mesmas € nem a moradia se limpa sem trabalho. Portanto, o que
estamos argumentando ¢ que o sistema capitalista deveria assumir o custo das tarefas
domésticas. Com esse entendimento, o0 movimento feminista vem exigindo creches no local
de trabalho, lavanderias, refeitorios para que os trabalhadores sejam poupados de mais uma
jornada de trabalho. Essa luta por melhores condi¢does de vida deve ser exigida da classe
patronal. Entretanto, quem domina o poder esta interessado em diminuir os custos de
produgdo e resiste as mencionadas pretensoes dos trabalhadores.

Com a revolugdo industrial, a mulher também foi obrigada a encarar o trabalho fabril,
mudando radicalmente o cotidiano familiar com a dupla jornada de trabalho. No espago
doméstico, permaneceram com as fungdes de reproducdo e, no chao da fabrica passaram a
desenvolver multitarefas de forma precarizada. As mulheres, assim como os homens
operarios, eram obrigadas a fazer o trabalho, ndo por prazer, mas como uma forma de
sobrevivéncia. Engels (2008, p. 157) afirma que “[...] se a atividade produtiva livre ¢ o
maximo de prazer que conhecemos, o trabalho forcado ¢ o tormento mais cruel e degradante.
Nada ¢ mais terrivel que fazer todos os dias, da manha até a noite, um trabalho de que nao se
gosta”.

Nas fabricas e nas oficinas as condi¢des de trabalho eram extremamente precarias,
tornando-se grande responsavel pela morte prematura das mulheres. As trabalhadoras
passaram a viver, comer € dormir no proprio local de trabalho, sendo “completamente
escravizadas pelos patrdes” (ENGELS, 2008, p. 181). Deste modo, “essas infelizes mogas,
submetidas ao chicote moral da escraviddo moderna, que ¢ a ameaca do despedimento, sdo
obrigadas a um trabalho tdo continuo e fatigante que nenhum homem robusto suportaria,
quanto mais jovens frageis de 14 a 21 anos” (ENGELS, 2008, p. 242). Assim, para a mulher a
situagdo agravava-se pela dupla jornada de trabalho com desgastes fisicos e psiquicos.

Em busca do méximo de lucros da reproducdo da forca de trabalho, a classe patronal
ndo permitia tempo para que houvesse a reposi¢dao das energias “[...] o novo sistema
industrial arruinou a satide de muitos trabalhadores. Quase todas as industrias tinham as suas
doengas caracteristicas e as suas deformidades fisicas” (HERDERSON, 1979, p. 124). E

importante mencionar que, no periodo manufatureiro, ja existia a exploragdo do trabalho
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feminino, mas a separacdo entre o capital e o trabalho ocorreu decorrente da evolucdo da
divisdo do trabalho (MANTOUX, 2001, p. 48). Dessa maneira, restava a mulher os menores
salarios e a maior jornada de trabalho.

Observa-se que a entrada da mulher no mercado de trabalho ocorreu devido a varios
fatores decorrentes do capitalismo, como a redugdo dos custos de producdo, a necessidade
econdmica, a necessidade de integracdo, entre outros. Além disso, a propria escolarizagdo da
mulher ocorreu tardiamente em relagdo aos homens, ja que seus papéis de mae e esposa € a
subserviéncia ao patriarcado foram naturalizados (MENEZES, 2013), tendo impactos para a
vida pessoal e profissional da mulher.

Com o processo de reestruturagdo produtiva e as a¢des neoliberais, a feminizacdo do
mundo do trabalho se ampliou em detrimento aos direitos da carteira assinada, ocorrendo uma
baixa salarial, gerando com isso uma responsabilidade para a mulher da complementagdo da
renda familiar. Para tanto, as mulheres tiveram que enfrentar: o preconceito de ser mulher e
trabalhar fora do ambito doméstico; e a discriminacdo por serem julgadas inferiores e
desqualificadas para as atividades que deveriam ser ocupadas por homens. Essa reorganizagao
econdmica e o reajuste politico e social ocasionaram maior divisdo sexual do trabalho e uma
forte tendéncia de feminizagdo encontrada, como aponta Antunes (2005), no espago dos
trabalhos part-time, flexiveis e cada vez mais precarizados e desregulamentados.

Mesmo com inumeros avangos alcangados pelas mulheres, como a emancipagdo e a
participagdo politica e 0 aumento da escolaridade, ainda ¢ contraditdria a relagdo de produgao-
reproducdo do lugar que as mulheres ocupam na sociedade patriarcal, racista e capitalista.
Desse modo, atualmente, a insercdo das mulheres ainda reproduz as desigualdades sociais e
de género, favorecendo a dominag¢ao masculina.

As transformacgdes do papel da mulher ao longo do tempo, principalmente ao final do
século XX, ocorreram por extrema conveniéncia e por interesses decorrentes das grandes
crises, da reestruturagdo produtiva e do processo de globalizagdo. Assim, de forma igual, foi
atribuido ao género a adocdo de modelos de corte neoliberal, tanto quanto as iniciativas do
poder publico ao gerar projetos capazes de promover a cidadania e, com isso, completar o
ciclo de construcdo democratica na periferia do mundo desenvolvido. Essas mudangas,
embora ndo tenham a populagdo feminina como Unico alvo, atingem mais as mulheres.
Ferreira (2007, p. 76) faz essa reflexao afirmando que,

em funcdo da divisdo sexual do trabalho, as mulheres ja entram em desvantagem nas
atividades remuneradas. Para agravar a situacdo, os postos de trabalho assumidos

pelas mulheres sdo, hoje, os mais precarios, como por exemplo: no setor informal
(comerciantes, ambulantes, catadoras de lixo, revendedoras em domicilio); no trabalho
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em domicilio; no trabalho terceirizado (empresas de limpeza, por exemplo); no setor
de servigos (comércio, telemarketing); nos servigos mais precarios (diaristas, por
exemplo). A maioria destas mulheres, sobretudo nas 4reas urbanas, estdo
desprotegidas socialmente.

Como vimos, a histéria das mulheres no mundo do trabalho remete a relagdes de
opressao, preconceito e discriminag¢do que as colocam na condi¢do de desigualdade em todas
as esferas da vida social. Embora, atualmente, as mulheres tenham passado a ocupar mais
cargos de prestigio e maior nivel de escolarizagao, de modo geral, segundo dados do IBGE
(2018), ainda recebem cerca de 25% a menos do que os homens, diferencial que ¢ mais
elevado quando se compara homens e mulheres com nivel superior.

Além desses dados, ndo podemos deixar de considerar que, quando ocorre essa
ascensdo ao trabalho profissional, a tendéncia é que o cuidado dos filhos e do lar seja
direcionado para outras mulheres com condigdes financeiras inferiores. Portanto, percebemos
que ocorre ndo apenas uma divisao sexual do trabalho, mas também relagdo desigual entre as
proprias mulheres, que evidenciam as diferengas de classes.

Culturalmente, na divisao sexual com foco no ambito privado ocorre uma resisténcia
muito grande por parte dos homens em assumir as atribuicdes ditas como “femininas”. Essa
barreira reproduz socialmente as desigualdades entre os sexos. Em relacdo ao sistema
capitalista, este se aproveita da subordinagao das mulheres para obter o maximo de lucro, pois
a suposta “inferiorizacdo das mulheres” permite que as mesmas se sujeitem a receber salarios
mais baixos que os dos homens, aceitem a precarizacdo do trabalho, a desvalorizacdo e a
invisibilidade da dupla jornada. Essa sujei¢cdo, por sua vez, relaciona-se as necessidades
socioecondmicas € de subsisténcia das mulheres que vivem e sobrevivem da venda de sua
forca de trabalho. Ressalta-se que no interior desse processo de sujeicao ha espaco para as
resisténcias e a luta por melhores condi¢des de trabalho.

E justamente tendo consciéncia desse contexto de diferencas que foram impostas a
mulheres e homens na divisdo sexual do trabalho que sdo importantes as politicas publicas
voltadas para sanar ou amenizar essas discrepancias, sobretudo no campo da educacgado, vetor
que possibilita a emancipacdo dos sujeitos. Faz-se necessario compreender que a discussao
nao deve ser em torno da diferenca sexual entre ambos, € sim da constru¢do historica, social e

cultural que foi feita dos corpos femininos e masculinos e das relagdes entre eles.
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2.3 A TRANSVERSALIDADE DE GENERO E POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO

No Brasil, a discussdo sobre as relagdes de género avangou no final do século XX com
pautas organizadas que tinham o objetivo da superagdo, no ambito do Estado e das politicas
publicas, de acdes discriminatorias relacionadas as mulheres. A década de 1980 foi
importante, pois no contexto da constru¢ao da Constituicdo de 1988, esteve também o debate
sobre pautas do movimento de mulheres, como o direito ao voto e a educagdo (CARVALHO,
2007).

Politicas publicas sao uma das formas de interacao entre o Estado e a sociedade civil
por meio da transformacgao de diretrizes e principios norteadores em agdes e procedimentos
que (re) constroem a realidade da nacdo (BANDEIRA; ALMEIDA, 2013). Assim, desde o
século XXI, vem se registrando grande visibilidade dos estudos multidisciplinares sobre tais
politicas, como das institui¢des, das regras, das estratégias e dos modelos que regem decisoes,
formulagdes, implantagdes, monitoramentos e avaliagdes de servicos e programas
governamentais (CASTRO; SOUZA; TANNURI-PIANTO, 2017). Esse campo ¢
particularmente multidisciplinar, complexo e atravessado por varios pontos de tensdo que
dizem respeito a novas concepg¢des de principios, enquadramentos juridicos, disponibilidades
or¢amentarias e processos de intervengao.

Segundo Bandeira e Almeida (2013), a articulagdo das politicas publicas com a
perspectiva de género € recente, e ao longo do tempo foram

[...} desenhadas e aplicadas apenas pela elite politica (homens brancos,
heterossexuais, com alto grau educacional, concentragdo de renda e inser¢do social).
As vozes e as vivéncias originadas fora da esfera hegemonica ndo eram consideradas
legitimas, uma vez que o Estado ndo as qualificava em seu horizonte de atuagdo. As

mulheres ndo estavam presentes na politica — nem na tomada de decisdes nem como
suas destinatarias especificas (BANDEIRA; ALMEIDA, 2013, p. 36).

Ainda de acordo com as autoras, no contexto brasileiro, quando as politicas publicas
sdo dirigidas as mulheres nem sempre contemplam a perspectiva de género, uma vez que uma
linguagem masculina exclusivista estd introjetada nas estruturas socioinstitucionais e
juridicas. Além disso, historicamente, as politicas publicas para as mulheres centralizam o
“feminino essencializado, como parte da reproducdo social e da manutencao da familia, o que
implica ndo priorizar os significados estabelecidos no relacionamento entre os sexos ou a
autonomia das mulheres” (BANDEIRA; ALMEIDA, 2013, p. 38). Tratam-se, frequentemente,
de praticas assistencialistas e direcionadas a grupos especificos, que tendem a restringir as

mudangas sociais estruturais e reforcam a ideologia patriarcal.
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Por outro lado, Bandeira e Vasconcelos (2002) discutem que as politicas de género
devem ser compreendidas em um duplo movimento, pois evocam a participagdo de diferentes
atores/atrizes sociais, gerando processos inovadores no Estado, ao mesmo tempo em que
promovem mudangas nas agdes dos funciondrios estatais, que passam a atuar com bases mais
¢ticas, humanas, democraticas e responsaveis com os recursos publicos.

Nesse sentido, adotamos o entendimento de Bandeira e Almeida (2013) de que

as politicas para as mulheres ndo sdo excludentes das politicas de género, embora
tenham uma perspectiva restrita, de menor abrangéncia, atendendo a demandas sem
instaurar uma possibilidade de ruptura com as visfes tradicionais do feminino. Em
longo prazo, as politicas para as mulheres devem se transformar em politica de
género, abrangendo uma perspectiva relacional e critica das desigualdades entre e
intra grupos de homens e mulheres. Afinal, a politica para as mulheres pode ser uma

estratégia para promover a igualdade de género.

Em complemento, as autoras discutem que as politicas publicas de género adotam a
perspectiva de que instituigdes estatais devem participar da construgdo politica e social dos
géneros, combatendo a iniquidade e a desigualdade entre homens e mulheres. Além disso, tais
politicas concebem as mulheres como sujeitos autdnomos e ativos, transcendendo os papéis
sexuais naturalizados pela sociedade (BANDEIRA; ALMEIDA, 2013).

Nesta linha de reflexdo, partimos do entendimento da importancia da incorporagdo da
igualdade de género na governabilidade democratica, uma vez que a diretriz mestra de
inclusdo social e reducdo das desigualdades passa pela reducao das desigualdades de género.
Acreditamos que a transversalidade de género nas politicas publicas seja um dispositivo
fundamental para a igualdade de direitos e reducdo de desigualdade social.

Nas ultimas trés décadas, as politicas educacionais foram acionadas, em seus
diferentes niveis, para a criacdo de estratégias para atingir as camadas populares. Entretanto,
foi observado também o retorno do conservadorismo e da moral para adequar o sujeito ao ja
estabelecido. Além disso, a divisdo entre classes revela o apelo pelo principio do mérito sob a
justificativa da igualdade de oportunidades. Entretanto esse argumento torna-se uma faldcia,

como expde Dubet (2004, p. 541):

[...] basicamente, cada categoria social estava vinculada a um determinado tipo de
publico escolar. Na verdade, a questdo ndo era tanto criar um reino de igualdade de
oportunidades, e sim permitir uma certa mobilidade social, gracas a escola para as
classes médias e uma minoria do povo. Esse elitismo republicano (& assim que ele é
chamado na Franga) repousa, portanto, sobre um principio de mérito bastante parcial

[.].
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As politicas publicas educacionais, por exemplo, foram constituidas através de
principios meritocraticos ao longo da historia, carregadas por um discurso de classe, origem
social, género e raca, que determinaram o acesso escolar em todos os niveis de ensino e,
posteriormente, os postos de trabalho, evidenciando a divisdo sexual do trabalho.
Considerando que a meritocracia precisa ser posta em relagdo com a igualdade de
oportunidades e a propria igualdade de acesso, no contexto da divisdo sexual do trabalho, ¢
preciso considerar a condi¢do de desigualdade da mulher em comparagao com os homens em
questdes que vao desde a educagdo, o acumulo de jornada de trabalho e no lar e o exercicio da
maternidade, e seus impactos no contexto do mercado do trabalho.

A educacdo brasileira de qualidade foi direcionada para as pessoas com melhores
condi¢des econdmicas e sociais sem a responsabilizacdo do Estado. O discurso da igualdade
de oportunidades permitiu o acesso a escola, mas o sucateamento do espago escolar publico,
sem o investimento em recursos materiais ¢ humanos, ndo operou uma transformagio
profunda da escolarizagdo, um dos aspectos que poderiam alterar o cendrio de desigualdades
sociais. Esse periodo também apresenta um cenério pautado por demandas e negociacdes de
direitos sociais, que sofre as contradigdes inerentes ao sistema no qual foi implantado.

Entre os objetivos previstos na Constituicdo de 1988 sobre a melhoria das condigdes
de vida da populagdo brasileira, tém-se a ado¢ao de reformas politicas de ajuste econdomico.
No Brasil, as reformas politicas e economicas de cardter neoliberal tiveram um impacto
significativo para o desenvolvimento das politicas sociais. Tais reformas diminuiram os
recursos para financiamento da seguridade social e de outros servigos publicos fundamentais
para a sociedade. Soares (2001, p. 14) lembra que, na década de 1990, houve um verdadeiro
“desmonte do aparato estatal” e um ‘“desajuste social causado pelo ajuste neoliberal”. Assim,
o Estado ndo conseguiu proporcionar o bem-estar social e ndo existe uma efetiva participacao
cidadd. Temos um pais caracterizado por profundas desigualdades sociais e elevada
concentracdo de renda, quadro que se mantém ao longo dos anos.

Com a globalizag¢do e as mudancas nas configuragdes do trabalho, atualmente, fala-se
da emancipagdo da mulher através do mercado de trabalho. Entretanto, ao analisar as
assimetrias de género, estas vao corresponder aos padroes de desigualdade social através das
dimensdes simbolicas e materiais da divisdo sexual do trabalho.

A categoria de género vai contribuir para realizar a andlise dessas desigualdades
seculares através da investigagdo das distintas ocupagdes dos homens e mulheres dentro da

sociedade. Sendo assim, para investir na equidade de género, na redugdo da pobreza e
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contribuir para emancipacdo da mulher e o acesso aos direitos, faz-se necessario pensar na

transversalidade do género nas politicas publicas:

Por transversalidade de género nas politicas publicas entende-se a ideia de elaborar
uma matriz que permita orientar uma nova visdo de competéncias (politicas,
institucionais ¢ administrativas) e uma responsabilizacdo dos agentes publicos em
relagdo a superagdo das assimetrias de género, nas e entre as distintas esferas do
governo. Esta transversalidade garantiria uma acdo integrada sustentavel entre as
distintas instancias governamentais e, consequentemente, o aumento da eficacia das
politicas publicas assegurando uma governabilidade mais democratica e inclusiva em
relagdo as mulheres (BANDEIRA, 2005, p. 5).

A transversalidade de género propde o rompimento com as perspectivas tradicionais
que foram impostas ao longo do tempo e que salientam as desigualdades continuas que
colocam a mulher em lugar de vulnerabilidade. Podemos dizer que a transversalidade das
hierarquias de género organiza toda e qualquer arena e nivel da vida social, sendo atravessada
por outras relagdes de poder e estratificacdo, incluindo classe, raca/etnia, sexualidade,
nacionalidade e idade/geracao.

Diante do exposto, a relevancia da transversalidade garante a integragdo das instancias
governamentais como também o aumento da eficicia das politicas publicas, assegurando uma
governabilidade inclusiva e democratica em relagdo as mulheres. Com isso as politicas
publicas tornam-se mais eficazes, contribuindo para a redugdo das assimetrias de géneros
alterando o perfil institucional vigente.

No contexto da educacdo, tais politicas publicas podem ser utilizadas como
instrumentos ndo somente de garantia do acesso a educagdo, como também da sua
consequente permanéncia. Cury (2002) ressalta que, atualmente, ndo existe pais no mundo
que nao dé garantia, em seus textos legais, do acesso da sua populagdo a educagdo. Sobre a
permanéncia, Dantas (2013, p. 35) ressalta que,

como direito social, a educacdo deve ser garantida em todos os niveis, do
fundamental ao ensino superior, além de ser assegurada a inclusdo de alunos

oriundos das camadas menos abastadas de nossa sociedade, deve-se garantir a sua
permanéncia até a conclusdo do seu curso.

Desse modo, a educacdo escolar ¢ um dos principais aspectos que fundamentam a
cidadania, a qual € necessdria para sociedades democraticas que visam a participacao de todos
nos espagos sociais e politicos. Vale lembrar que o Brasil foi um dos paises em
desenvolvimento que assinou em 1993 a Declarag¢do de Nova Delhi sobre Educagdo para

Todos, proposta pela Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura -
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UNESCO (1993, grifo nosso), em que assume que a educacdo tem papel vital para o
desenvolvimento da nagdo e que
[...] os contelidos e métodos de educagdo precisam ser desenvolvidos para servir as
necessidades basicas de aprendizagem dos individuos e das sociedades,
proporcionando-lhes o poder de enfrentar seus problemas mais urgentes —
combate a pobreza, aumento da produtividade, melhora das condicfes de vida e

protecdo ao meio ambiente — e permitindo que assumam seu papel por direito na
construcdo de sociedades democraticas e no enriquecimento de sua heranga cultural.

No caso especifico deste trabalho, faz-se necessario, ainda, abordar a questdo das
juventudes, parcela da sociedade que, via de regra, compoe a classe estudantil universitaria e
onde as desigualdades de género também reverberam e constroem modelos reputados como

os “adequados” para homens e mulheres.
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3 JUVENTUDES E CONTEMPORANEIDADE

As relagdes estabelecidas entre os/as jovens e a sociedade sdo construidas
historicamente a partir das determina¢des econdmicas e sociais. Ao longo do tempo podemos
perceber variagdes no contexto historico e entre as distintas sociedades. A conotacao de idade
preparatoria para a fase adulta foi estabelecida com a modernidade, e, posteriormente, foi
sendo desenvolvida a partir de mudangas materiais dentro da sociedade capitalista. Como

afirma Marx (1984, p.49),

[...] uma relacdo historicamente criada com a natureza e dos individuos uns com os
outros que a cada geracao € transmitida pela sua predecessora, uma massa de forgas
produtivas, capitais e circunstancias que, por um lado, é de fato modificada pela nova
geracdo, mas que por outro lado também lhe prescreve as suas proprias condi¢oes de
vida e lhe d& um determinado desenvolvimento, um carécter especial, mostra,
portanto, que as circunstancias fazem os homens tanto como os homens fazem as
circunstancias.

Segundo Nascimento (2019), o termo juventude assumiu caracteristicas que atendem a
logica das necessidades econdmicas, sendo, assim como o género, uma categoria em disputa

por diferentes entendimentos. Dessa forma,

[...] torna-se impossivel um conceito univoco para a juventude, haja vista a
concepcao ampliada adquirida na contemporaneidade, desvinculando, por sua vez, a
idade do sentir-se jovem ao tempo em que reforca a importancia de se pensar as
questdes biologicas, psiquicas, sociais e culturais do desenvolvimento humano. A
discussdo acerca do que vem a ser a juventude deve comegar a partir da
desmistificagdo desta categoria enquanto somente natural e bioldgica, posto que se
configura como uma construgdo social, variando conforme as diferentes culturas e
ainda no interior de cada cultura (NASCIMENTO, 2019, p. 175).

A juventude, portanto, ¢ vivida de diferentes formas, segundo determinadas condigdes
sociais e historicas. Nesse sentido, assim como Nascimento (2019), adotamos nesse estudo o
termo juventudes, contemplando a ideia de que esta categoria ¢ constituida por multiplas
concepgoes.

Para Catani e Porto (2008 apud NASCIMENTO; CRUZ, 2016), essa categoria pode
ser definida por dois registros, a autoidentificacdo dos sujeitos como jovens € a sua
identificagdo por outros segmentos etarios ou institui¢des, sendo um desafio para a sociedade
definir o/a jovem, enquanto para o/a jovem o desafio ¢ definir-se diante de si proprio, no

interior de seu grupo e para a sociedade em geral.
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Apesar de a literatura apontar a diversidade contida na categoria juventude, no
contexto educacional hd uma tendéncia de homogenizacdo dos/as jovens, desconsiderando
suas diversidades. Sobre isso, Carrano (2003, p. 160) aponta que “[...] precisamos avancar
muito no sentido da extensdo do direito a pluralidade aos proprios jovens que, em muitas
circunstancias, sdo tratados como uma massa uniforme de alunos sem identidade”.

Martins e Carrano (2011, p. 45) abordam que

a escola conta com mecanismos de silenciamento que promovem a invisibilidade
das praticas que ndo se encaixam nos cotidianos escolares institucionalizados e
pouco abertos para as expressividades das culturas juvenis. Nesse contexto, o jovem

¢ homogeneizado na condi¢do de aluno que necessita responder positivamente aos
padrdes do “ser estudante” que a instituigdo almeja.

Pesquisando sobre o cenario universitario, Nascimento (2019, p. 176) adota o
pressuposto de que o cotidiano neste espago possui inimeras regulagdes que determinam o

modo de vida dos/das jovens, e por isso,

investigar o cotidiano demanda que estejamos atentos aos contextos em que o0s
individuos estdo inseridos ¢ ainda que a nossa atengdo se volte aos elementos que no
meio social detém relevancia na cotidianidade destes individuos, pois sdo estes
elementos que adquirem funcionalidade de normas implicitas ou explicitas na
medida em que ddo materialidade as regulagdes impostas na dindmica de vida das
pessoas.

Concordamos ainda com a autora que a educacdo estd imersa em contradicdes e
conflitos do contexto politico, social e cultural, devendo ser pensada por meio da
problematizacdo dos espagos e discursos educacionais. Sobre esses espacos, Martins e
Carrano (2011) discutem que os territorios culturais juvenis se constituem em espacos de
autonomia conquistados pelos/as jovens, que sdo ressignificados a partir de suas praticas. Em
complemento, Nascimento e Cruz (2016) apontam que esse processo ¢ semelhante na escola,
e podemos dizer, nos diversos contextos educacionais, ja que sdo territdrios frequentemente

juvenis. Para as autoras,

os diferentes territérios juvenis sdo lugares simbdlicos para o reconhecimento das
identidades em comum. Logo, a depender de determinado territorio € que vai se
constituindo o grupo de iguais, que notadamente cria suas proprias politicas de
visibilidade publica expressadas pela roupa, pela mimica corporal, por um estilo
musical, dentre outras categorizagdes (NASCIMENTO; CRUZ, 2016, p. 47).

Assim como na pesquisa realizada por Nascimento (2019), consideramos que estudar

as vivéncias de socializa¢do de jovens universitarios/as na perspectiva de género possibilita
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identificar as dificuldades e diferencas enfrentadas por mulheres ¢ homens nas praticas
socioculturais que configuram as identidades social politica, de género, sexual e profissional.
Além disso, compreendemos que as opinides dos/das jovens tendem a convergir cada vez
mais, sem eliminar, no entanto, esteredtipos de género, ou seja, aqueles modelos que eles e
elas aprendem desde a infancia de como “devem” ser homens e mulheres, de como “devem”
se comportar ¢ de como “devem” agir.

Uma vivéncia cada vez mais predominante entre os/as jovens na contemporaneidade
se caracteriza pela emergéncia de novas formas de intimidade a distancia, que segundo Feixa
e Leccardi (2010), buscam reequilibrar as disparidades entre as geracdes por meio de
intercAmbios privados e materiais, por exemplo, herangas e contribui¢des monetérias, ou
imateriais, como o intercambio de tempo. Ainda segundo os autores, outro ponto importante ¢
o apoio oferecido em relacdo a questdo do planejamento para o futuro, uma exigéncia
existencial que se coloca como problema para os/as jovens de hoje.

Nao menos significativo é o apoio oferecido em relagdo a questdo do planejamento
para o futuro, o investimento dos/das jovens nos projetos de formagdo e trabalho — uma
demanda existencial de natureza particularmente problematica para os/as jovens de hoje
(FEIXA; LECCARDI, 2010), particularmente para aqueles inseridos na pobreza que
vivenciam cotidianamente processos de exclusdo por marcadores de género, classe, raga,
geracdo e orientagdo sexual.

Neste trabalho refletimos, a partir da dialética exclusdo-inclusdo, que os universitarios
com origem social vulneravel tentam superar sua historia de exclusdo em busca de uma vida
melhor, entretanto, vivenciam uma nova exclusdo na universidade por serem considerados/as
estudantes de baixa-renda e dependentes da assisténcia estudantil (SOUSA; SOUSA, 2006).

Ao analisar o capitalismo, pode-se destacar a logica excludente do trabalho, do modo
de producao e da necessidade das sequelas em torno do exército de reserva de trabalhadores
para a manutencdo do sistema. A grande crise do capitalismo de 1929, conhecida como
Grande Depressdo, que levou a um aumento significativo do desemprego, provocou a
intervencdo publica na economia por meio de politicas sociais que ficaram conhecidas nos
Estados Unidos como New Deal, e na Europa como Welfare States. Para Sposati (2006), apos
um periodo de bonanga, foi implantado com mao de ferro um modelo de Estado de
responsabilidades minimas e a cidadania construida no periodo do welfare foi perdendo forga
no processo de globalizagao.

A exclusdo social, ética e racial vai se expandindo através de metastase de estigma,

discriminacao, preconceitos, reforcados pelo proprio sistema como um circuclo vicioso
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inserido para propria manutencdo da estrutura. Contraditoriamente, as politicas sociais vao
ganhar crescente papel na luta social entre a sociedade e o Estado apontando a necessidade de
um pacto de universalizacdo da cidadania, propria dos paises de regulacdo social tardia

(SPOSATT, 2006). Portanto,

confrontar a exclusdo na sua relagcdo com a inclusdo é colocar a andlise no
patamar ético-politico, como questdo de justica social, possibilitando a
descoberta de novas identidades e dinamicas sociais. Ninguém ¢ plenamente
excluido ou permanentemente incluido. Nao se trata de uma condi¢do de
permanéncia, mas da identificagdo da poténcia do movimento de indignagao
e inconformismo. A exclusdo ¢ a apartacdo de uma inclusdo pela presenca da
discriminacdo ¢ do estigma. Em consequéncia, seu exame envolve um
significado que tem par o sujeito, ou par os sujeitos, que a vivenciam
(SPOSATI, 2006, p. 05).

Teles (2004 apud SPOSATI, 2006), ao analisar as diferengas e assimetrias da
igualdade social, vé nela a poténcia para uma linguagem dos direitos, visto que, ao reivindica-
los, ha uma busca pela igualdade prometida a todos, enquanto questao da coletividade.

A discussdo sobre juventude envolve ainda a discussdo sobre a faixa etaria que
determina o publico englobado neste termo. O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA,
formalizado pela lei n°® 8069/90, estabelece que a adolescéncia se inicia aos 12 anos e
extingue-se aos 18 incompletos (BRASIL, 1990). Para o Estado brasileiro, a juventude, por
sua vez, engloba a faixa etaria entre 15 e 29 anos'’. J4 UNESCO (2004) nao estipula um
periodo delimitado pela idade, mas relaciona a juventude a intensas transformagdes
bioldgicas, psicologicas, sociais e culturais, que variam de acordo com as diferentes classes
sociais, culturas, €pocas, etnias, género, dentre outros determinantes.

Segundo Pais (1990), existem duas grandes teorias no campo da sociologia no que se
refere a juventude: a teoria geracional, na qual a juventude funciona como grupo social com
caracteristicas homogéneas, uniformes, tipicas da etapa da existéncia; e a que vem sendo
discutida em larga escala, a teoria classista, a qual apresenta um carater mais difuso,
reconhecendo, intrinsecamente, as multiplas culturas juvenis, e que pensa a juventude como
um conjunto composto de diversidade, tanto de classe social, quanto cultural e de exercicio de
poder, entre outras dimensdes. Nessa perspectiva, emprega-se neste estudo o termo
juventudes, no plural, pois, sem este, toda a especificidade perde o sentido. Essa categoria de

analise tem a intengdo de marcar as inimeras possibilidades presentes no referido termo.

19 Critério estabelecido pela Lei n° 12.852, de 5 de agosto de 2013, que institui o Estatuto da Juventude e dispde
sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional
de Juventude (SINAJUVE).
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Reguillo (2000) advoga sobre a necessidade de reconhecer os/as jovens como sujeitos
de direitos, com limites, processos particulares, possibilidades e potencialidades em relagdo a
outros grupos. Além disso, chama a responsabilidade de refletir sobre a singularidade e
diversidade. E necessario, portanto, assumir que existe a diversidade na condigdo juvenil, que
precisa ser dimensionada e articulada com a evidéncia empirica, analisando-se as trajetorias
circunscritas nas relagdes sociais diversas, ricas e complexas, que se alteram conforme o
tempo, 0s espagos e contextos em que estao inseridos.

Segundo Vygotsky (1996), cada sujeito passa pela juventude de acordo com suas
possibilidades dadas por sua classe social. Além disso, para o autor, dois fatores habilitam o/a
jovem a sentir-se parte de sua classe social e dela participar: a vivéncia em sua comunidade,
partilhando de atividades e interesses em comuns; e 0 uso de conceitos que aprimoram as
atividades e interesses da ideologia de sua classe.

Portanto, trabalharemos com o entendimento de que juventude ¢ uma faixa etaria
inerente a vida de todo ser humano, com determinagdes de base biologica, ¢ também
psicoldgicas, mas que o seu significado e a sua construgdo se dao de acordo com as condi¢des
economicas, sociais e historicas.

As perspectivas ¢ os comportamentos da juventude ao serem examinadas pelo género,
raca e classes sociais ganham relevante contorno para captar a juventude no contexto ao qual
estdo inseridos. O conceito de género ¢ relevante para examinar as perspectivas € 0s
comportamentos da juventude, pois permite identificar como se estabelecem redes de relagdes
sociais e politicas e entre os géneros. Igualmente, enquanto varidvel sociocultural, mas
compreendendo que esse fendmeno ¢ parte da totalidade, ¢ importante entender que

[...] legados culturais podem, por exemplo, promover a hegemonia ideologica do
capitalismo ao mascarar sua tendéncia intrinseca a criar subclasses. [...] apesar de ser
capaz de tirar vantagens do racismo ou do sexismo, o capital ndo tem a tendéncia
estrutural para a desigualdade racial ou opressdo de género, mas, pelo contrario, sdo
eles que escondem as realidades estruturais do sistema capitalista e dividem a classe
trabalhadora (WOOD, 2011, p. 229).

Aruzza (2011) ressalta que o género ¢ um fator poderoso de divisdo ideologica e
politica do qual o sistema capitalista se apropria para tirar beneficios. Por isso, ¢ fundamental
relacionar género, classe e raga, além de investigar a complexidade entre elementos
patriarcais arcaicos que estao intrinsecamente ligados ao capitalismo.

Na compreensdao do fenomeno proposto, hd que se trazer a baila um conceito
apresentado recentemente ao debate publico, o da interseccionalidade. Parte-se da ideia de

que as vivéncias de vida sdo diferenciadas entre homens e mulheres e entre negros e brancos.
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Elas tornam-se ainda mais diferenciadas quando somadas na andlise as categorias de classe,
geracdo, regionalidade ou orientagdo sexual, e/ou religido, por exemplo. Assim, esse conceito,

segundo Crenshaw (2002, p. 177),

[...] busca capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois
ou mais eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatérios
criam desigualdades basicas que estruturam as posi¢des relativas de mulheres, ragas,
etnias, classes e outras.

Tal conceito busca responder as criticas de que as diferencas sexuais, étnicas ou
geracionais ficavam silenciadas quando se reduziam os problemas sociais a dimensdes
classistas. Em particular, o feminismo destacava a auséncia de problematizagao da maneira
pela qual as mulheres eram excluidas da historia, e a cultura feminina era desqualificada como
pertencente ao campo da natureza, em oposi¢do ao da cultura e da razao.

Como define Crenshaw (2002), a interseccionalidade ¢ uma sensibilidade analitica,
uma maneira de pensar sobre a identidade e sua relacdio com o poder. Serve para que os
problemas sejam discutidos e compreendidos de maneira mais facil. Para a autora, o termo
trouxe a luz a invisibilidade de muitos cidaddos. Ao usar o conceito, a jurista pretendia realgar
as multiplas vias por meio das quais a opressao racial e a de género sdo vivenciadas. Em uma
perspectiva interseccional o género estd relacionado a classe, raga, etnia, orientagdo sexual,
idade, dentre outros eixos de analise.

Para Hirata (2014), uma boa sintese do conceito ¢ apresentada por Bilge (2009, p. 70
apud HIRATA, 2014), para quem

a interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa apreender a
complexidade das identidades e das desigualdades sociais por intermédio de um
enfoque integrado. Ela refuta o enclausuramento e a hierarquizacdo dos grandes
eixos da diferenciacdo social que sdo as categorias de sexo/género, classe, raga,
etnicidade, idade, deficiéncia e orientacdo sexual. O enfoque interseccional vai além
do simples reconhecimento da multiplicidade dos sistemas de opressao que opera a
partir dessas categorias e postula sua interacdo na producdo e na reproducdo das
desigualdades sociais.

A formulagdo de Crenshaw (2002) aborda a interseccionalidade como uma proposta
que considera as multiplas fontes de identidades sociais e os sistemas de opressao, dominagao
ou discriminagdo que se interseccionam. Como exemplo, podemos pensar na mulher negra,
que ¢ duplamente oprimida pelo género e pela raga. A autora propde que a interseccionalidade

pode ser dividida em duas categorias: estrutural, que remete a aspectos como a violéncia

contra as mulheres baseada na raca ou na etnia, a discriminagdo de mulheres racializadas no
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emprego ¢ na educacgdo; e politica, em que discute que as mulheres de comunidades racial,
cultural ou economicamente marginalizadas, que desafiam as praticas discriminatorias, t€ém
maior risco de enfrentar consequéncias de ostracismo e desaprovacdao dos membros de seu
grupo do que mulheres de grupos raciais dominantes.

Portanto, neste estudo, o género ndo serd analisado descontextualizado de suas
macrodeterminagdes. E certo que os individuos ou grupos podem experimentar multiplas
formas de opressdes sobrepostas e simultaneas e que cada configuracdo apresenta um cenario
unico de barreiras sociais. De um ponto de vista marxista, nenhuma forma de opressao pode
ser entendida ou superada isoladamente e a luta contra a opressdo e a exploragdo deve
contemplar e incluir todas as camadas de oprimidos.

Um dos mecanismos para superagdo da opressdo vivida pela juventude estd na
formulacao de politicas que atuem sobre a vulnerabilidade e risco social vivido por essa
parcela da populagdo. Nascimento (2019) aponta como marcos importantes da construcao de
uma politica direcionada para a juventude: a criagdo da Secretaria Nacional de Juventude
(SNJ), que buscou articular os diversos programas federais de juventude em execucdo por
diferentes orgdos; do Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE), 6rgao de consulta e
preposi¢do composto por governo e sociedade civil; e do Programa Nacional de Inclusao de
Jovens (PROJOVEM), que realizava agdes de aceleragdo de escolaridade, qualificagdo
profissional e execugdo de agcdes comunitarias.

Em 2013, por meio da Lei n® 12.852 foi instituido o Estatuto da Juventude, que
estabeleceu os direitos dos/das jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de
juventude e a criou o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE. Entre os principios do
Estatuto estdo: promo¢dao da autonomia e emancipagao dos/das jovens; valorizacdo e
promogao da participagdo social e politica, de forma direta e por meio de suas representacdes;
reconhecimento do/da jovem como sujeito de direitos universais, geracionais e singulares;
respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude (BRASIL, 2013).

Um dos direitos reconhecidos por essa Lei € a educagdo de qualidade, com garantia de
educagdo basica, obrigatoria e gratuita, inclusive o direito a educacdo superior, em instituigdes
publicas ou privadas, indicando-se ainda que “as escolas e as universidades deverdo formular
e implantar medidas de democratizacdo do acesso e permanéncia, inclusive programas de
assisténcia estudantil, agdo afirmativa e inclusdo social para os jovens estudantes” (BRASIL,
2013).

O/A jovem contemporaneo/a experimenta um paradoxo que se reflete no mundo

académico ao se inserir em uma universidade. Esta institui¢ao ¢ vista como oportunidade de
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mudanga de classe social através dos novos conhecimentos. Assim, a universidade
supostamente passaria a contribuir diretamente para a constru¢do de uma forma de pensar do
jovem que o possibilitasse a transformagdes pessoais capazes de repercutir na realidade social.
Entretanto, ¢ possivel observar que os cursos universitarios tendem a se voltar cada vez mais
para o atendimento das exigéncias do capitalismo (CHAUI, 2001), e desconsideram a
transformagdo social como ferramenta possivel para a desconstrucdo dos paradigmas
contemporaneos.

Em relagdo a raca, segundo o IBGE™, em dez anos (2004-2014) a juventude brasileira
(18 a 24 anos) ampliou seu acesso a universidade em mais de 25%, demonstrando certa
tendéncia a democratiza¢do no ensino superior. Os dados indicaram também o aumento da
populagdo negra egressa da escola publica nas universidades publicas, embora tenham
permanecido as desigualdades de acesso diretamente relacionadas a cor, a situagdo econdmica
e a regido de origem. Assim, embora os/as jovens negros/as pertencentes a classe baixa sintam
a universidade como uma via de acesso para a sua inclusdo social, os/as estudantes
brancos/as, ricos/as e das regides Sudeste e Sul do Brasil continuam hegemonicos nos bancos
universitarios.

Portanto, historicamente o espaco universitario vem sendo ocupado pela classe
favorecida e a permanéncia das camadas populares nas instituicdes foi relegada a plano
secundario. Vemos que ndo basta o acesso a universidade, faz-se necessaria uma série de
mecanismos para esses/as jovens permanecerem e finalizarem seus cursos. Para equacionar
esse cendrio desigual, o Brasil tem implementado um conjunto de medidas que propdem
reparagdes historicas as minorias, avangando qualitativa e quantitativamente em mecanismos
de acesso e permanéncia a educagdo superior, notadamente por meio de programas de

assisténcia estudantil direcionados as institui¢cdes publicas de ensino.

" Informacdes pautadas na reportagem intitulada: NUmero de estudantes no ensino superior aumenta:
maioria ainda é branca e rica. Disponivel em: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2015-12/ensino-
superior-avanca-25-pontos-percentuais-entre-jovens-estudantes-em-10> Acesso em: 12 de jul. 2018.
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3.1 APOLITICA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL

A politica publica de educagdo visa tornar mais democratico o acesso da populacao
sem distingdo de raca ou classe. Nessa perspectiva, busca eliminar os obstaculos sociais
postos pelo préprio sistema capitalista aos mais desfavorecidos em estabelecimentos de
ensino publico. Com a promulgagdo da Constituicao Federal de 1998, ocorreu a inclusao, nos
inscritos da lei, dos direitos politicos e sociais dos cidaddos, materializando como garantia a
Assisténcia Social a segmentos considerados em situacdo de risco social e vulnerabilidade.
Em seu capitulo III, referente a educacdo, os artigos 205 e 206 expdem sobre o direito de
todos e o dever do Estado, bem como sobre a igualdade de condi¢des para acesso e

permanéncia na escola:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola [...]
(BRASIL, 1988).

Em relacdo a politica educacional sobre o acesso e a permanéncia na escola, temos
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 1996, a qual apresenta
dispositivos que amparam a Assisténcia Estudantil (BRASIL, 1996). Por sua vez, em
2001, o FONAPRACE propés o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil, que serviu de
base para as acOes nessa area, incluindo a elaboracdo de propostas referentes a recursos
orcamentarios para programas de Assisténcia Estudantil (FONAPRACE, 2012). Este
plano foi reformulado em 2007 e pautou as discuss6es das Instituicbes de Ensino junto ao
Ministério da Educacdo, levando a instituicdo da Portaria Normativa n° 39, de 12 de
dezembro de 2007, que estabeleceu o Programa de Assisténcia Estudantil — PNAES
(FONAPRACE, 2012).

Apbs passar por reformulacGes, e decorrente dos esforgos coletivos para

consolidagdo de uma luta voltada para garantir a pauta da igualdade®? de oportunidades

2 Adota-se aqui que a “defini¢do de igualdade é ampla e enfatiza tanto a igualdade de oportunidades como a
igualdade do resultado da educacéo. Porém, a igualdade na educacdo é, portanto, ndo apenas uma questdo de
oportunidades oferecidas no sistema de ensino, mas tem a ver com os resultados reais das diversas opgdes
educativas e do desempenho de diferentes grupos de alunos por intermédio do sistema de ensino” (OECD, 2004,
traducdo nossa).



63

aos/as estudantes do ensino superior publico, o PNAES foi reformulado na forma do
Decreto n°® 7234 (BRASIL, 2010a). No mesmo ano a Portaria Normativa n® 25/2010
(2010b) estabeleceu o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil para as Instituicfes de
Educacdo Superior Publicas Estaduais (PNAEST).

Os referidos programas possuem um conjunto de medidas de incluséo sociais
destinadas, em especial, aos grupos oriundos de camadas populares para que tenham
condi¢cdes de acesso e permanéncia, garantindo o direito a educacdo superior. Essas
medidas devem ser postas de tal maneira a prover apoio a diversas areas das necessidades
do sujeito, tanto no desempenho académico como na trajetéria na universidade, de modo
que garantam 0 acesso e posteriormente se evite tanto a retencdo como a evasao
institucional.

Assim, sdo estabelecidos como eixos norteadores para as acdes de assisténcia e
permanéncia estudantil: moradia estudantil; alimentacdo; transporte; assisténcia a saude;
inclusdo digital; cultura; esporte; creche; apoio pedagdgico; e acesso, participacdo e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades e superdotacéo.

No século XX, o Brasil aumentou sua riqueza, embora ndo tenha ocorrido
distribuicdo de renda. As desigualdades sociais, especialmente no campo da educagéo, se
mantiveram nesse periodo, visto que o nimero de pessoas que tinham acesso a educacédo
escolarizada era extremamente reduzido. As escolas eram insuficientes, o projeto
pedagdgico sofria alteracdes frequentes em decorréncia dos jogos politico-partidarios. Em
geral, o sistema de ensino existia para atender a classe dominante brasileira, reforcando e
consolidando métodos que difundiam e produziam os valores estabelecidos para beneficiar
a classe das elites.

Nessa 6tica, embora a educacao ja fosse um direito social, essa se organiza em um
espaco de desigualdade, com maior reflexo no cenario brasileiro. Segundo Magalhdes
(2012, p. 89),

pesquisas realizadas pelo IPEA, no final da década de 90, demonstraram,
entre outros dados, que apesar de ter havido um crescimento do nimero de
jovens que tem acesso a educagdo escolarizada, esse crescimento ocorre
apenas no primeiro segmento da formacdo escolar — o ensino fundamental. E,
ainda assim, quando se comparam os dados de escolaridade da populacdo de
criangas e jovens brancas e das negras, 0s nimeros apresentados revelam que
0s niveis de desigualdade, tanto no acesso quanto na conclusdao das etapas
iniciais da escolarizagdo, aumentam consideravelmente para as pessoas da
raca negra.
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Sendo assim, constata-se que os/as jovens das classes populares sofrem com
maiores dificuldades em relacdo ao acesso e a permanéncia no cotidiano académico. Nessa
mesma perspectiva, foi preciso criar estratégias urgentes para reduzir a baixa escolaridade
e 0 analfabetismo. De acordo com os dados do Censo Demografico de 2010, os homens
brancos com ensino fundamental incompleto correspondiam a 42%, enquanto os pretos ou
pardos com ensino fundamental incompleto chegavam a 59%. Em relagdo as mulheres, foi
verificado que mulheres brancas com ensino fundamental incompleto diziam respeito a 41%,
em contrapartida, mulheres pretas ou pardas com ensino fundamental incompleto contavam
com 55, 2% (IBGE, 2010).

Assim, dadas tais informac0es, verifica-se que 0 homem negro e a mulher negra sao
mais prejudicados em relacdo a educacédo formal, o que demarca as questdes de género e raca.
Destaca-se ainda que o desempenho educacional das mulheres negras € levemente melhor que
dos homens negros; e as mulheres brancas superam os negros, € inclusive os préprios homens
brancos (IBGE 2010). Considerando-se que o homem sofre uma cobranca da sociedade para
que seja o chefe da familia, abordamos a discussdo de Saffioti (1987), que afirma que o
homem também paga um preco muito alto pelo machismo, ndo podendo expor seus medos,
angustias e devendo ser provedor das necessidades de sua familia na sociedade desigual e
racista.

Esse processo de corresponder ao comportamento esperado socialmente tem um peso
muito maior para 0 homem negro do que para um homem branco, pois, quando a sociedade
olha para o sujeito, ela tende a olhar para o preconceito, para o imaginario racista que foi
construido pelos proprios homens historicamente. Assim, 0 homem negro, dentro do sistema
de exploracédo, que tem como base o patriarcado, o racismo e o capitalismo, tende a ter uma
carga maior de julgamentos, e a obrigacdo de mostrar habilidades cotidianamente para ser
aceito.

Ao mesmo tempo, a mulher, apesar de ocupar 0s espacos educacionais cada vez
mais, continua sendo subjugada na sociedade. Observamos nesse recorte que a
desigualdade ndo é somente entre homens e mulheres, mas entre mulheres brancas e
mulheres negras, assim como entre homens brancos e negros. Portanto, na sociedade
capitalista e racista e, com isso, segmentadora das estratégias de reproducéo das relacdes
sociais, ideoldgicas, politicas e econbmicas, tais estratégias servem, tdo somente, para a
manutencéo e padronizagdo das desigualdades sociais.

Com os dados do Censo de 2010, percebe-se que a raca é um elemento

extremamente relevante para a analise do tecido social no Brasil, particularmente na
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Bahia, levando-se em conta a participagdo da populacdo negra na histéria de nossa
colonizacdo. A necessidade de se criar mecanismos para sanar ou responder a divida
historica da sociedade se fazia urgente. Assim, em 2012, foi instituida a Lei n° 12.711,
referente ao sistema de cotas para negros/as e pardos/as, com o0 objetivo de ampliar
direitos na educacédo (BRASIL, 2012).

O texto da lei de cotas garante a destinacdo de vagas para estudantes de escolas
publicas, e, dentro dessa reserva, tém-se dois tipos: cotas sociais e cotas raciais, assim
definidas por Frias (2013, p.2):

uma cota social € uma reserva de vagas para candidatos que foram prejudicados
injustamente, com o objetivo de garantir a igualdade de oportunidades. Uma cota
racial € a reserva de vagas para individuos de determinada raga, etnia ou cor de pele,
especialmente para negros e pobres.

Apesar de ter havido grande resisténcia por parte da sociedade, partidos politicos e
organizacOes impregnadas com (pré) conceitos e discursos acusatorios, diversas instituicoes
publicas de ensino superior no Brasil comecaram a ofertar algum tipo de acdo afirmativa a
pobres, negros/as ou indigenas.

As acgdes afirmativas, por exemplo, entram como estratégias de ampliacdo de direitos
com o intuito final de desconstruir cultura, crencas e tradicdo nas instituicdes da atual
sociedade. Entre 2005 e 2015, os dados do IBGE™ mostraram o percentual de estudantes
negros/as quase dobrando, fato esse associado a implantacdo de acdes afirmativas como as
cotas sociais. Segundo esses dados, em 2005 apenas 5,5% de negros/as e pardos/as em idade
universitaria frequentavam a universidade. Em contrapartida, no ano de 2015, os negros/as em
idade de 18 e 24 anos no nivel superior chegaram a 12,8%. Tal percentual, entretanto,
equivale a menos da metade dos/as jovens brancos/as que atingem, segundo o IBGE, um
quantitativo de 26,6 % em 2015.

Nesse contexto, é importante ressaltar que a UNEB é uma das pioneiras na
implementacdo do sistema de reserva de vagas, com a politica de cotas para indios e
afrodescendentes, aprovada em 2002 (FERREIRA, 2018).

Destaca-se ainda a Universidade Federal da Bahia (UFBA), que em 2005 implantou
um sistema de cotas, com foco em estudantes oriundos do sistema publico de ensino
(SANTOS; QUEIROZ, 2005-2006). Segundo Santos e Queiroz (2005-2006, p. 68), com isso

B Informacdes pautadas na reportagem intitulada: NUmero de estudantes no ensino superior aumenta:
maioria ainda é branca e rica. Disponivel em: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2015-12/ensino-
superior-avanca-25-pontos-percentuais-entre-jovens-estudantes-em-10> Acesso em: 12 de jul. 2018.
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os/as negros/as elevaram sua participacdo nesta universidade para 74,6%, embora, seja

importante ressaltar que

o crescimento da presenca dos negros ficou por conta do aumento da participacdo
dos pardos. O aumento da participacdo dos pretos foi mais discreto, passando de
13,6% em 2003, para 17,1% em 2005. Isso representa, efetivamente, um avango no
acesso da populacdo negra a Universidade. No entanto, é importante ndo perder de
vista que, se a reducdo da participacdo dos brancos em 19,3 pontos percentuais, isto
é, de 40,9%, em 2003, para 21,6% em 2005, como apontamos anteriormente,
significou um equilibrio entre sua participacdo na Universidade e sua expressdo no
conjunto da populacdo baiana, o crescimento na participacdo dos negros em 19,2
pontos percentuais, ou seja, de 55,4% em 2003, para 74,6% em 2005 ainda ndo foi
suficiente para que eles estejam representados, na Universidade, na mesma
propor¢cdo em que comparecem no conjunto da populacdo do Estado, na qual
representam mais de 80%.

Na ultima década, pode-se afirmar que uma das principais discussfes na educacao
superior era a inclusdo social do sujeito de camadas populares nas universidades publicas.
Com isso, o debate das cotas como politica de ampliagdo e de democratizacdo
predominava nas andlises e nas reivindicacdes sociais. Na medida em que as politicas
sociais promoveram uma diversificacdo do espaco universitario, percebe-se que a
igualdade ndo depende apenas de acesso. E preciso garantir também a permanéncia, e para
isso se faz necessario o0 apoio as necessidades concretas do sujeito, seja no
acompanhamento académico, cultural, social, apoio psicolégico e financeiro para
amenizar as dificuldades econémicas. Além disso, é sabido que os/as estudantes dos
grupos desfavorecidos sdo menos propensos a ter familiares com nivel superior que
reconhecam a importancia da formacdo universitaria. Com isso, a universidade deve estar
atenta para promover acdes capazes de apoiar e influenciar na persisténcia do sucesso
académico.

Sobre a assisténcia e permanéncia estudantil, é importante registrar o papel das
instituicBes publicas de ensino superior, notadamente das federais, na construcdo da dessa

politica enquanto um direito social (ALMEIDA, E., 2017). Desse modo,

inquieta com as desigualdades sociais presentes no ambiente escolar, as
universidades buscavam desde o inicio da década de 1980 desenvolver acbes
concretas e sistematicas na area da assisténcia estudantil [..]. Igualmente, hd que
se destacar o protagonismo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) pelo
reconhecimento da assisténcia estudantil como direito inarredavel dos estudantes
de graduacdo das institui¢des federais de ensino superior (ALMEIDA, E., 2017,
p. 56).

A partir dessa discussdo, acreditamos que ja esteja reconhecida a importancia da

questdo do acesso e da assisténcia estudantil para a efetivacdo do direito & educacdo
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superior. Entretanto, ainda € preciso avancar em torno da consolidacdo, expansdo e
universalizacdo das acdes de assisténcia estudantil que estdo sendo desenvolvidas nas
universidades publicas e a criacdo de programas de carater académico, social e cultural.

O Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis —
FONAPRACEY, que congrega gestores e profissionais responsaveis pelos assuntos
estudantis das Universidades Publicas Federais, vem defendendo a ampliacdo do acesso, a
democratizacdo do ensino e o0 apoio as questdes da permanéncia dos/das estudantes, em
especial aqueles/as que tém dificuldades socioecondmicas. Em defesa do principio da
reducdo das desigualdades sociais, foram realizadas diversas pesquisas com o objetivo
principal de conhecer as principais causas de evasdo da universidade, sendo identificado
gue a questdo socioecondmica era o ponto central para a ndo permanéncia dos/das
estudantes oriundos/as de camadas populares.

Portanto, é preciso reconhecer que o PNAES, constituido no &mbito do Ministério
da Educacdo, € um importante mecanismo para a consolidacdo de acBGes que visam a
permanéncia e a conclusdo do/da discente oriundo/a de camadas populares da sociedade.
Sua finalidade esta relacionada a reducdo das taxas de retencdo e evasdo institucional,
como também visa contribuir para a promocdo da inclusdo social pela educacao e tentar
diminuir as disparidades sociais e regionais na permanéncia e conclusdo da educacéo
superior (BRASIL, 2010a).

Entretanto, ndo se pode perder de vista que a Assisténcia Estudantil, como
qualquer outra politica publica, na sociedade capitalista, traz um carater contraditério.
Assim, se por um lado apresenta um discurso que ameniza as desigualdades através do
acesso aos direitos sociais, por outro, reproduz a exploracdo da forcga de trabalho, pois em
um modo de producdo capitalista sabe-se que essas desigualdades sdo necessarias para a
continuidade das forcas produtivas do capital, conforme afirmam Sposati et al. (2010).
Tais autores assinalam ainda que as sociedades com formagdes econdmico-sociais
constituidas pelo comando do modo de producdo capitalista tornam a pobreza e a
desigualdade, vinculadas, visto que € na exploracdo que se constituem a desigualdade e a

pobreza.

1 Orgdo assessor da Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior
(ANDIFES).
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De forma semelhante, Netto (2007) ressalta que a desigualdade e a pobreza ndo sdo
meras determinacOes econdmicas, elas fazem parte da complexa relacdo da natureza
politico-cultural vigentes nas varias formag6es econémico-sociais capitalistas.

O desafio da inclusdo social de pessoas por meio da educagdao impde a Assisténcia
Estudantil a responsabilidade de garantir a todos, sobretudo aos que estdo em situacao de
vulnerabilidade social, a possibilidade de desenvolverem seus potenciais, suas
inteligéncias e habilidades (ALMEIDA, E., 2017). O direito a educagdao, como dever do
Estado e da familia, deve ter como objetivo o pleno desenvolvimento do individuo, a fim
de prepara-lo para o exercicio da cidadania e a formacdo para o trabalho. Contudo, nao
basta apenas declarar como direito, ¢ preciso promover as condi¢des necessdrias para a
sua efetividade.

Diante dessas dificuldades, os/as estudantes sdo levados a criar estratégias e
mecanismos individuais para permanecer e concluir nas institui¢cdes educacionais. Assim,
para Castro (2009, p. 242), “as dificuldades de ordem emocional e financeira, numa
relacdo direta entre si, afloram insegurancas e medos, que, dependendo da situacdo de
cada um, determinardo estratégias e encaminhamentos multiplos e diferenciados”.

As estratégias individuais relacionadas as dificuldades, sejam de ordem emocional
ou financeira, ou ambas, também podem ser observadas naqueles que tiveram acesso ao
direito a moradia estudantil, que é viabilizado por meio da politica estudantil para
estudantes oriundos/as de camadas populares e de regido diferente daquela onde esta
localizada a universidade em curso.

No direito positivo brasileiro a residéncia é garantia constitucional. Entretanto, essa
protecdo fortaleceu seu discurso apenas no ano de 2000, com a Emenda Constitucional n°® 26
(BRASIL, 2000), cuja insercdo esta no rol dos direitos sociais. Este direito pode ser definido
de forma simples como o direito a ter um lugar adequado para se viver, em que haja a
possibilidade de uma vida digna e saudavel. A ideia basica corresponde ao direito de viver
com seguranca, paz e dignidade, conforme Moraes e Dayrell (2008).

Como todos os direitos, a residéncia sofre os impactos do neoliberalismo desde o
inicio da década de 1990, e por meio das politicas de Assisténcia e Permanéncia Estudantil,
inicia-se uma luta pelo direito de permanecer estudando. Nesse contexto, comegam as
reivindicagdes e as problematizagdes fundadas na realidade dos/das discentes que, em muitos
casos, vivenciam a graduacdo e a Residéncia Estudantil com enorme desafio, conforme

afirmam Dutra e Santos (2017).
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Nos espagos das residéncias estudantis existem inimeros conflitos em seus aspectos
sociais, uma vez que cada morador/a ¢ possuidor/a de historias de vidas distintas, estas
advindas de um contexto social que abrange uma cultura secular impregnada de
machismo, preconceito e racismo. Essa constituicdo historica tem impacto dentro da
residéncia estudantil, a qual, consequentemente, gera conflitos que repercutirdo na vida
do/da estudante, afetando em maior ou menor grau seu desempenho.

Ao tratar sobre diferentes vivéncias em residéncias universitarias da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Dantas (2013) ressalta que existe o desafio de adaptagao
a um ambiente coletivo, onde partilham o mesmo espago fisico pessoas de diferentes
culturas, idades, sexos, religido e orientagdo sexual. E neste contexto que a autora destaca
a importancia, por exemplo, de bolsas de permanéncia para os/as residentes, instrumento
que contribui para que os/as estudantes possam se manter nas universidades. Sua pesquisa
evidenciou como o beneficio da bolsa residéncia, apesar do baixo valor ofertado a época
de R$ 200,00 (duzentos reais), foi crucial para varios/as estudantes. Por morarem longe de
suas cidades de origem, os/as entrevistados/as relataram que, se ndo fosse pelo auxilio,
ndo teriam como se manter na universidade, porque, apesar de se tratar de uma instituicao
publica, ela demanda gastos com apostilas, livros, passagens, alimentagdo, entre outras
despesas.

No entanto, pode-se questionar, ainda, se a concessdo de bolsas de permanéncia ¢
a Unica estratégia que pode fazer com que esses/as estudantes permanegam regularmente
em seus cursos. Quais sdo as outras demandas experienciadas por esses/as estudantes
residentes e que podem ser objetos de politicas publicas com o objetivo de garantir essa
permanéncia? Além disso, especificamente no caso de jovens estudantes do sexo feminino
que enfrentam as dificuldades impostas pelas relagdes de género, o que pode ser feito?

Tais questionamentos sdo importantes, pois a pratica tem apontado o que
Nascimento e Arcoverde (2012, p. 172) chamam de “processo de bolsificagdo”, que
remete a concentracdo de investimentos na disponibiliza¢do de recursos financeiros, em
modalidades que sdo conhecidas como bolsas (Bolsa Auxilio, Bolsa Permanéncia, Bolsa
Moradia, entre outros). Moraes e Lima (2011) consideram que isso decorre, entre outros
fatores, de uma tendéncia a assistencializacdo das politicas educacionais, com agdes
fragmentadas e guiadas por uma loégica imediatista, emergencial, individualizada e
direcionada para as necessidades de sobrevivéncia, que pode ser confundida com uma

filantropia institucionalizada.
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Como consequéncia, observa-se a implementagdo de programas seletivos, que
atendem apenas os mais vulneraveis entre os vulneraveis, o que para Cislaghi e Silva
(2012, p. 507), “reforca o mercado e a individualidade como parametros societarios: com
a bolsa, o aluno consome no mercado, de forma isolada”. Além disso, para os autores, tal
contexto conduz a auséncia de um debate direcionado a universalizagdo da politica de
Assisténcia Estudantil, com ampliacdo de direitos, por meio de programas que atinjam um
contingente maior de estudantes, como, por exemplo, os Restaurantes ¢ Residéncias
Universitarias.

Dantas (2013, p. 21) destaca que a inser¢do de estudantes de baixa renda ¢ em
estado de vulnerabilidade social no ensino superior que passou a acontecer nos ultimos

anos, impoe

[...] a necessidade de se ampliar as politicas voltadas a atender a demanda
educacional em nosso pais, e repensar mecanismos para fortalecer as estratégias
de permanéncia nas Universidades Federais. Também ¢ relevante destacar a
educagdo como um processo que se articula a outras politicas e necessidades,
como assisténcia social, saude, moradia, dentre outras.

A autora defende ainda que

a assisténcia estudantil consiste nada mais que garantir que as desigualdades
possam ser minimizadas por meio de agdes que permitam a inser¢do de alunos
carentes economicamente nas Instituicbes de Ensino Superior, por meios de
programas como 0 PROUNI ou por meios de acGes afirmativas, cotas e outros
meios. Além da insercdo, é de suma importancia pensar a permanéncia desses
alunos até a conclusdo de seu curso, para que de fato o direito & educacéo seja
efetivado. E relevante acompanhar de perto as acdes desenvolvidas pelas
Instituicdes Federais neste Pais (DANTAS, 2013, p. 53).

Diante disso, consideramos que, se as politicas publicas garantirem apenas o acesso
a educacdo, elas ndo serdo eficazes, a menos que garantam a continuidade dos estudos
desses/as estudantes no sistema educacional. Portanto, é fundamental um acesso
disponivel com recursos € o apoio necessario para que os sujeitos possam ter novas
oportunidades. As universidades devem trabalhar com servigos que desenvolvam
acompanhamento pedagogico adequado, apoio e orientagdo cultural. As agdes devem ser
direcionadas para questdes de género, raca e classe, como também ¢ preciso pensar
contribuicdes para a politica de Assisténcia Estudantil capazes de gerar uma mobilizagdo
social realmente suficiente para impulsionar mudangas na sociedade, promovendo o
surgimento de um didlogo comprometido com a comunidade e com o papel social das

universidades em relacdo a essas questdes, sem perder de vista a reflexdo do carater
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contraditorio das politicas publicas. Neste trabalho, trataremos de algumas dessas questoes

especificamente no contexto da UNEB.

3.2 A UNEB: NOTAS SOBRE A RELACAO DO GENERO E RACA NA INSTITUICAO

O modelo multicampi da UNEB representa uma significativa experiéncia em termos
de gestdo universitaria, uma vez que atende a uma larga demanda social distribuida em 24
campi e 29 departamentos, se constituindo na maior instituicdo pablica de ensino superior
multicampi das regiGes Norte, Nordeste e Centro Oeste do Brasil (FIALHO, 2013).

Essa moderna concepgéo de universidade multicampi foi adaptada pelo ex-Reitor da
UNEB, o professor Dr. Edivaldo M. Boaventura, no periodo de implantacdo da instituicdo,
respaldado em experiéncias brasileiras e internacionais. A ideia traz uma caracteristica de
organizagdo regionalizada, com autonomia e articulagdo entre os campi, promovendo
economia de meios e viabilizando a interiorizacdo da educagdo superior (FIALHO, 2013).
Ainda hoje, as caracteristicas iniciais da organizacdo da UNEB vém passando por mudancas,
e, embora ainda predomine a oferta de cursos de licenciatura, atualmente ela oferece cerca de
150 opcdes de cursos com habilitagdes diversas nas modalidades presenciais e de Educacédo a
Distancia (EaD).

No primeiro semestre do ano de 2017, a instituicdo chegou a ter um quantitativo de
30.214 discentes com matriculas ativas. Essa quantidade envolve todas as modalidades de
cursos entre graduacdo, pos-graduacdo, presencial, a distancia, em todos os departamentos
distribuidos pelo estado da Bahia.

No Gréafico 1 podemos perceber a distribuicdo dos/das alunos/as matriculados/as da

UNEB no estado da Bahia por campi universitarios:



Grafico 1 — Estudantes matriculados na UNEB por campus — 2017.1
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O SALVADOR - CAMPUS |
B ALAGOINHAS - CAMPUS I

O JUAZEIRO - CAMPUS Il

O JACOBINA - CAMPUS IV

B SANTO ANTONIO DE JESUS V

O CAETITE - CAMPUS VI

B SENHOR DO BONFIM - CAMPUS VI
O PAULO AFONSO - CAMPUS VIl

B BARREIRAS - CAMPUS IX

B TEIXEIRA DE FREITAS - CAMPUS X
O SERRINHA - CAMPUS XI

O GUANAMBI - CAMPUS XII

Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, gréfico de elaboracao propria.
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Percebemos que o campus de Salvador, que compfe o territério de identidade

metropolitano, concentra 36% do alunado, enquanto os outros campi da UNEB, por estarem

localizados em municipios menores, tém um quantitativo bem inferior.

Analisando todos esses campi, observamos que dentre o total de estudantes com

matriculas ativas, 20.219 se autodeclararam do sexo feminino e 9.995 do sexo masculino, o

que representa 66,91% e 33,09%, respectivamente (ou seja, cerca de 2/3 sdo do sexo feminino
e 1/3 sdo do sexo masculino)'®. Com essa maioria de contingente feminino, pressupde-se que

deveria haver mais politicas e programas voltados para esse universo. Esses dados estdo

representados no grafico 2:

> Dados tabulados a partir de tabelas da Secretaria Geral de Cursos da UNEB.
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Grafico 2 — Distribuicéo de estudantes matriculados na UNEB, por sexo, 2017

E Feminino

B Masculino

67%

Fonte: Secretaria Geral de Cursos da UNEB, gréfico de elaboragédo propria.

Os resultados sdo semelhantes quando se analisam apenas o0s/as estudantes dos cursos
de graduacdo (retiram-se, aqui, os/as matriculados/as nos cursos de pés-graduacdo). Ha um
total de 13.040 discentes do sexo feminino, estas se encontram divididas entre a graduagéo
presencial (10.563 pessoas) e a graduacdo a distancia (2.477 pessoas). Ja dentre o0 sexo
masculino com matriculas ativas, cerca de 33% estdo na graduacdo, ou seja, 6.542 pessoas.
Esse montante representa um pouco menos de % dos discentes masculinos na graduacéo,
sendo 5.088 na graduacao presencial e 0s 1.454 restantes na graduagio a distancia®.

Dessa forma, percebemos que o ensino superior da UNEB é composto
majoritariamente por mulheres. Tais dados coadunam com os do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em que se identificam que o
namero de mulheres ingressantes no ensino superior ultrapassa o de homens, visto que,
“segundo uma tendéncia nacional, as mulheres tém dominado hoje o ensino superior,
representando mais da metade dos estudantes do curso de graduacdo presenciais” (CRUZ,
2012, p. 274). Entretanto, a mulher continua sendo subjugada®’ e discriminada na sociedade,
apontando que essa exclusdo é essencialmente cultural. Um exemplo disso é a existéncia de
poucas politicas publicas voltadas para o universo feminino, visto que a mulher tem suas

especificidades. No caso do ensino superior, observamos que muitas universidades néo

'® Dados tabulados a partir de tabelas da Secretaria Geral de Cursos da UNEB.

7 Como descreve Silva (2010. p. 569), “¢ importante ressaltar que, por tras de cada noticia veiculada no jornal
ou na televisdo, ha uma histéria de vida marcada eminentemente pelo sofrimento e pela dor de estar subjugada a
um destino corporal, sexual, cultural e social; mais do que isso: a violéncia e a discriminagéo.
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dispdem de creches para as estudantes que sdo maes. Nao h& também politicas publicas
voltadas para fazer com que as mulheres permanegam nos cursos e possam adentrar no
mercado de trabalho com condicbes de enfrentar as desigualdades entres 0s sexos neste
competitivo mercado.

Segundo informagdes da Coordenacdo Geral de Cursos da UNEB, as mulheres estdo
muito concentradas nos cursos da area de saude, ilustrando o reforco do imaginério social de
que o cuidado é um trabalho direcionado para as mulheres. Bourdieu (2012) aponta o cuidar
como eixo principal das carreiras femininas: o cuidado com pessoas doentes; com criangas;
secretariando pessoas ou cuidando de casas. O Quadro 1 apresenta 0s cursos inseridos no

Campus | da UNEB, que se dividem em quatro departamentos:

Quadro 1 — Diviséo de cursos por departamento no Campus | da UNEB, 2019

Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra (DCET 1): abrange sete cursos de
graduacdo, sendo estes: Design, Engenharia de Producdo Civil, Fisica, Quimica,
Sistema de Informagé&o, Superior de Tecnologia em Jogos Digitais e Urbanismo.

Departamento de Ciéncias Humanas (DCH 1): abrange nove cursos de graduacéo,
sendo estes: Administragdo, Ciéncias Contabeis, Comunicacdo Social, Direito,
Historia, Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas, Letras - Lingua Inglesa e
Literaturas, Letras - Lingua Espanhola e Literaturas e Turismo e Hotelaria.

Departamento de Ciéncias da Vida (DCV 1): abrange seis cursos de graduacéo,
sendo estes: Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina e
Nutricdo.

Departamento de Educacéo (DEDC 1): abrange quatro cursos, sendo estes: Ciéncias
Sociais, Filosofia, Pedagogia e Psicologia.

Fonte: Sitio eletronico da universidade, quadro de elaboracéo propria.

A érea de ciéncias exatas e tecnolégicas (DCET — I) concentra um maior numero de
homens, com 52,96% do total. Porém, um dado relevante esta concentrado nos cursos de
Fisica e Quimica, nos quais ha mais mulheres do que homens: das 40 vagas ofertadas no
curso de Fisica, 28 foram preenchidas por mulheres; ja no curso de Quimica, esse quantitativo
¢ ainda mais representativo, com 82 vagas preenchidas por mulheres e apenas 38 por
homens®®. Nacionalmente, esse marcador ndo se observa nesses cursos, podendo ser

considerado uma tentativa de ruptura com o sexismo das profissdes.

'8 Dados tabulados a partir de tabelas da Secretaria Geral de Cursos da UNEB.
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Outro ponto que devemos considerar sdo 0s cursos da area de ciéncias humanas, que
historicamente tém a tradi¢do de abarcar um quantitativo muito maior do sexo feminino. Na
UNEB o0s dados demonstram que em 2017.1 havia 56,52% de mulheres entre os discentes e
43,47% de homens nesta area'®. Esse fato ilustra que os homens estdo ocupando mais esse
campo, gerando uma mudan¢a de padrio e contribuindo também para “[...] desconstruir a
ideia de que somente mulheres preferem cursos na area de humanas” (CRUZ, 2012, p. 273).

Outro dado que reforca que o sexo feminino esta ganhando for¢a no meio universitario
refere-se a0 numero de matriculados nos cursos da area de educacdo. No Campus | na
modalidade presencial, dos 1.039 discentes do DEDC, 799 s&o do sexo feminino e 231 do
sexo masculino. O curso de Pedagogia possui 558 mulheres e conta com apenas 92 homens.

A diferenca, entretanto, € mais marcante nos cursos da area de saude, em que 1.022
discentes sdo mulheres e apenas 288 homens®. Aqui, percebemos que o dado majoritario
referente as mulheres acena para o que historicamente o sexo feminino foi direcionado a
fazer: ensinar e cuidar — reafirmando o pré-instituido no imaginario da sociedade,
considerando o reforco da reproducdo dos papéis sociais sexuados. Assim, “identificar a
segmentacdo por sexo nos cursos significa revelar as ‘marcas presentes’ na formacao
académica, destacando em que medida tem responsabilidade nessa segmentacéo,
reproduzindo-as e reforcando-as com suas proprias barreiras internas” (CRUZ, 2012, p. 270).

Nesse contexto, investiga-se, também, a ocorréncia de reproducdo ou de ruptura em
cursos do ensino superior que vao representar conservagdo ou mudanga no acesso aos campos
de trabalho. Interessante perceber que o estado da Bahia tem uma historia bastante forte com
0 coronelismo, racismo e patriarcado. A consolidacdo das mulheres nesse espaco ndo deixa de
ser uma conquista, afinal, o peso da histéria repercute na contemporaneidade, ao exigir
resisténcia pela mulher.

No que se refere ao recorte racial, a UNEB se insere em um estado que, segundo dados
do IBGE, em 2010, tem a maior parte da populacdo negra ou parda. No caso de Salvador,
741.750 mil pessoas se autodeclararam negras, enquanto 1.378.830 se autodeclararam pardas,
representando cerca de 79% da populagdo da cidade®. Assim, é necessario verificar como

esta a insercdo dessa grande parte da populacéo na instituicdo universitaria.

9 1dem

2% 1dem

2! Conforme consulta ao sitio eletronico do IBGE. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/salvador/pesquisa/23/25359> Acesso em: 10 jul. 2018.
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Segundo os dados fornecidos pela Coordenacdo Geral de Cursos da UNEB, 9.192
discentes sdo cotistas, sendo que no Campus | — Salvador ocorre uma concentracao de 23,89%
da totalidade — 2.196 estudantes negros/as ou pardos/as. No caso do sexo feminino, 1.384 séo
cotistas negras, divididas em 1.367 na graduagdo e 17 nas demais categorias®’; e mais 35 cotas
para indias, onde 34 estdo na graduacdo e 01 na pos-graduacéo, totalizando na graduacdo
1.401 cotistas, ou seja, 42,85% das mulheres da graduacdo entraram pelo sistema de cotas no
periodo 2017.1. Para os homens, sdo 750 cotas para negros, divididos em 720 na graduacao e
30 nas demais ofertas, mais 27 cotas para indios, desses, todos na graduagdo. Assim, 747
homens na graduacdo, ou seja, 42% dos homens da graduagdo entraram pelo sistema de cotas
no periodo 2017.1. A UNEB, dentro dos seus limites e possibilidades, tenta superar 0s
desafios e contribuir para a democratizacdo do ensino no sistema educacional, incluindo
grupos tradicionalmente caracterizados como minorias (negros/as, indios/as) que
historicamente foram/s&o pouco beneficiados com o sistema educacional. Entre elas, como
mencionado destaca-se com uma das pioneiras na instituicdo do sistema de reserva de vagas.
Além disso, possui uma Prd-Reitoria de A¢bes Afirmativas, além da estrutura da PRAES, que
busca promover praticas de equidade a todas as diversidades: étnicas, raciais, culturais, de
género, de geracdo/faixa etaria, de insercdo territorial-geografica, de condices fisicas e/ou
histdricas desvantajosas e outras, que compdem a universidade®,

Entretanto, ndo € suficiente que as universidades estabelecam o sistema de cotas, é
preciso garantir a permanéncia dos/as estudantes cotistas com a implantacdo da educacéo para

a diversidade que visa

[...] harmonizar a convivéncia de diferentes grupos sociais que ndo tem a mesma
histéria, mas que vdo compartilhar uma histéria coletivamente; promover a justica
social, considerando as distingdes dos segmentos sociais, permitir 0 acesso de todos
0s seres humanos aos bens intelectuais, materiais, espirituais e naturais. (CRUZ,
2016, p.3).

Além disso, se por um lado as cotas sdo estratégias “privilegiadas” para a minoria que
geram impactos simbolicos importantes, por outro, tem-se cada vez mais clareza da
necessidade de implantacdo de um conjunto integrado de agfes de assisténcia ao/a estudante,
desde o Restaurante Universitario, melhorias das residéncias estudantis, creches para maes

estudantes e outros projetos que acolham e garantam a equidade entre os/as estudantes.

*? pés-Graduag#o Stricto Sensu e Programa Nacional de Educagio na Reforma Agréria.
3 Segundo site da instituigdo. Disponivel em: <https://portal.uneb.br/proaf/> Acesso em: 29 set. 2019.
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Assim, “a democratiza¢do do acesso implica na expansdo da rede publica, bem como na
abertura de cursos noturnos. A democratizagdo da permanéncia implica na manutengéo e
expansao dos programas de assisténcia” (FONAPRACE, 1993, p. 110).

A UNEB, enqguanto instituicdo de educacédo, tem realizado diversos projetos com o
intuito de garantir a assisténcia aos/as estudantes, porém, consideramos que essas estratégias
ainda séo insuficientes. A instituicdo precisa avangar na criacdo, manutencdo e ampliacéo de
programas que garantam a permanéncia dos/das alunos/as. Surge a necessidade de
concentracdo de esforcos no que concerne a implantacdo dos Restaurantes Universitarios,
como forma de apoio ao/a estudante no campus, dando-lhes margem para otimizar o tempo no
ambiente académico, e, assim, contribuir para o melhor desempenho desses sujeitos em
formacéo.

A reflexd@o sobre o acesso em qualquer instituicdo de ensino superior publico deve se
relacionar a compreensdo historica do que é o patriarcado na nossa sociedade, e na abordagem
de género para compreender 0s processos transformadores na sociedade. Desse modo,
entende-se que a educacdo no Brasil sempre foi voltada para o controle social e, com isso,
percebe-se, através dos dados citados, que, apesar da ampliacdo das vagas e do acesso as
universidades publicas a grande massa dos/as negros/as permanece sem acesso a educacao.
Esse marcador foi determinante para o distanciamento educacional e salarial entre as ragas.
Nesse contexto, a UNEB, apesar dos esforcos para garantir seu papel social na comunidade
unebiana, ainda é limitada frente a tantas necessidades fundamentais para diminuir a

desigualdade existente dentro da instituicdo. A hierarquia entre determinados grupos revela-se

[...] no acesso diferenciado aos cursos do Ensino Superior, que colocam em xeque a
possibilidade dos mecanismos de acesso vigentes até o presente momento de serem
capazes de garantir, de forma mais equanime, o acesso as diversas areas do
conhecimento dos grupos historicamente discriminados (CARNEIRO, 2016, p. 20).

A permanéncia dos/das negros/as na universidade, por exemplo, precisa ser discutida
entre a comunidade académica, e ndo, apenas, dentro dos cursos. Esse dialogo deve ser amplo
e transcender esses espacos. Deve fazer parte do cotidiano de quem luta pela equidade de
direitos. E fundamental a criacdo de espacos autdnomos para refletir e criar estratégias para
exigir direitos retirados pela prépria historia construida pelos homens, e que vem sendo
reproduzida pelas institui¢cdes de ensino.

Por meio dos dados apresentados foi possivel perceber avangos no que concerne a

insercdo de mulheres na educacdo superior, inclusive no campo das ciéncias exatas,
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tradicionalmente mais ocupado por homens, embora ainda pese sobre as mulheres limitagdes
que reportam as questdes culturais e de género. Segundo Cruz (2016, p.14), “isso se relaciona,
entdo, com um conjunto de fatores que dizem respeito a0 modo como a ciéncia foi
estruturada, baseada em valores androcéntricos, que dificultam avangos mais significativos

para a sobrevivéncia das mulheres”.

33 PERFIL DOS/AS ESTUDANTES MORADORES/AS DAS RESIDENCIAS
UNIVERSITARIAS DA UNEB

Tracar o perfil da populacdo de uma instituicdo ndo € uma tarefa rapida, mas € muito
importante ndo apenas para 0s operadores, como também para quem planeja as politicas
publicas, particularmente na area da educagdo superior. Ao realizar 0 mapeamento dos/das
alunos/as de uma instituicdo de ensino superior, 0s gestores tém a possibilidade de refletir
sobre a universalizacdo da politica, como também conseguem identificar os pontos criticos
que precisam de solucdo imediata, dar visibilidade a diversidade, valorizando-a, respeitando-
a, promovendo-a na pluralidade de suas manifestacbes. Com isso, é possivel também
estimular a instituicdo a desenvolver acdes que contribuam para a superacdo das
desigualdades, entre elas, as de género, com programas bem-sucedidos, contemplando a
inclusdo e permanéncia qualificada de estudantes na universidade.

A diversidade, como fenbmeno ou conceito, estende-se muito além da negritude, da
afro descendéncia, bem como de qualquer ideia de raca, de origem étnica ou de pertenca
sociocultural. Ela diz respeito as variedades das (e as variacdes nas) historias pregressas de
individuos e grupos, condicBes socioecondmicas, trajetorias sociais, status, origens
geogréficas, deslocamentos territoriais, género, orientacdo afetivo-sexual, visdes de mundo,
praticas culturais, crencas, religides etc. Acreditamos que a universidade €, por exceléncia, 0
I6cus da pluralidade de formacdo, de producdo de conhecimentos e de consolidacdo de
direitos. Nela, e a partir dela, os estudantes, homens e mulheres, poderdo contribuir de modo
decisivo para a construcao de propostas e solugdes para os variados problemas que acometem
a sociedade brasileira.

Nesse contexto, a residéncia universitaria se apresenta como um espacgo coletivo de
moradia, que se caracteriza como lugar de potencialidade para promocédo de coesdo social,
trazendo a tona a responsabilidade do poder publico. Ao falarmos na residéncia como um

lugar, trazemos a perspectiva de Relph (1979) que ndo vé o lugar pelo simples significado
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geogréfico de localizagcdo, mas pelos tipos de vivéncias e envolvimentos com o mundo,
materializando a necessidade de ter raizes e seguranca.

Na UNEB as residéncias universitarias

[..] sfo destinadas aos estudantes regularmente matriculados nos cursos de
graduacdo da UNEB, com vulnerabilidade socioeconémica, oriundos do sistema de
cotas ou ndo, que nao residam na cidade onde o campus se situa. A selecdo é
realizada por meio de critérios estabelecidos no Estatuto das Residéncias da UNEB
(Resolugdo N° 133/2001), sendo realizada por cada Departamento. Essas
Residéncias Universitarias sdo constituidas de imdveis construidos, alugados ou
cedidos. Quando cedidos, sdo feitos mediante Contrato de Comodato firmado com
outros 6rgdos publicos municipais, estaduais ou federais, integrando a estrutura
organizacional dessa Universidade, cuja supervisdo é inerente aos Departamentos
onde estejam situadas as Residéncias (UNEB, 2018)*.

Com a criacdo do Estatuto Geral das Residéncias Universitarias da UNEB, Resolucédo
n° 133/2000 (UNEB, 2000), surgiram discussdes sobre o aperfeicoamento das politicas de
Assisténcia Estudantil. Uma das a¢Bes desenvolvidas foi a criagdo do projeto de bolsa-auxilio
para estudantes de graduacdo da UNEB, a partir da Resolucdo n°. 659/2008 (UNEB, 2008), e,
também, a implementacdo do Programa de Assisténcia Estudantil (PAE), com a Resolugcdo n®
701/2009 (UNEB, 2009b), que possibilitou o desenvolvimento das politicas publicas voltada
para o publico estudantil da UNEB. No ano de 2009, houve ainda a implantacdo da PRAES,
que passou a coordenar a estrutura das residéncias universitarias, além dos programas de
bolsas de auxilio e de permanéncia. Mais recentemente, no que se refere as residéncias
universitarias, destaca-se a criacdo do novo Regimento Geral das Casas de Estudantes da
UNEB, aprovado pela Resolugédo n° 1.366/2019 (UNEB, 2019).

Sendo assim, tornou-se uma necessidade abordar a tematica da Assisténcia Estudantil
na UNEB, com enfoque particular na percepcdo dos/das estudantes residentes das moradias
universitaria dos campi, conforme proposto nesse estudo.

Nesta secédo utilizamos dados fornecidos pela instituigéo, a partir do preenchimento de
informacdes pelos/as estudantes no Sistema de Inscricdo de Bolsa- Auxilio (SISBA), em que
os/as residentes se inscrevem para o recebimento do recurso pecuniario disponibilizado pela
universidade.

Como foi pontuado, a UNEB possui 30.214 discentes com matriculas ativas (cursos
presenciais e a distancia). O quantitativo de estudantes residentes da universidade, por sua

vez, era de 595, em 2017. Analisando este dado pelo critério cor/etnia, foi identificado que se

** Vide mais informagdes no sitio: <http://www.uneb.br/praes/residencias-universitarias/>. Acesso em: 15 jul.
2018.
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autodeclararam: 302 negros/as, 180 pardos/as, cinco mulatos/as, seis indigenas, 35 brancos/as
e seis amarelos/as no ano de 2017.1. Vale destacar que 10% dos/das alunos/as optaram em

abster-se de se autoclassificarem, conforme € demonstrado no grafico abaixo:

Grafico 3 — Estudantes que moram na Residéncia Universitaria, por cor/etnia,
UNEB, 2017.1
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Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, grafico de elaboracéo propria.

Sabe-se que a politica das cotas raciais colocou em outro patamar a discussdo do acesso ao
ensino superior pela populacdo negra, também é verdade que h& muito ainda a ser discutido.
Desigualdades de género, para além das ditas iniquidades raciais, marcam o acesso, permanéncia, fluxo
e desempenho em todos os niveis da educagao nacional. Sabendo que as mulheres negras sdo vitimas
do preconceito tanto sexista quanto racista, vale a pena se debrucar sobre a situagao dessa importante
parcela da populagdo no tocante ao acesso ao ensino superior — etapa que se encontra ainda bastante
elitizada e pouco acessivel aos grupos de maior vulnerabilidade social.

Conforme as informac@es do Grafico 3, os/as discentes negros/as e pardos/as representam
81% da totalidade de residentes dos campi da UNEB, demonstrando uma mudanca no perfil do
alunado. Infere-se que ocorreu um amplo movimento de reinterpretacéo do processo de autodeclaragao
entre os graduandos, possivelmente ao mudar sua visdo sobre sua identidade/cor, um marcador muito
importante, a partir do momento que lembramos que esteve em curso um projeto brasileiro de
miscigenacdo seletiva e de politicas de imigracdo europeia, que foram consideradas uma

solucdo harmoniosa para a questdo racial.
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Nessa perspectiva, Schwarcz (2001) aponta que se naturalizou a hierarquia social e a
aceitacao das diferencas étnico-raciais. O olhar para o corpo negro foi marcado pelo histérico
de humilhacGes, violéncias e de representacdes inferiorizadas da sua cultura. Com isso,
Munanga (1986, p. 52), sintetiza que “ndo se pode desconhecer que o mundo negro no seu
conjunto vive uma situacdo especifica, sofrendo discriminacéo baseada na cor da sua pele”.

No momento em que a populagdo negra assume sua cor, lutando contra o que foi
historicamente produzido, ocorre uma atitude politica. Negros/as de pele mais escura e pele
mais clara comegcam a se unir para questionar e defender o seu real lugar no mundo. No
Gréfico 3 percebemos que mais alunos/as se reconhecem e assumem sua posi¢do étnica-racial.
Além disso, é necessario destacar que a UNEB, por ser uma entidade pioneira na
implementacdo da politica de cotas publicas, favoreceu a acessibilidade e a valorizacdo do/da
negro/a.

E evidente que a questdo socioecondmica tem um peso crucial, ajudando a entender as
desigualdades raciais, 0 historico processo de escurecimento da pobreza ou pauperizagdo dos/das
negros/as. Um dos aspectos associados a questdo socioecondmica é a origem escolar dos/das discentes,
que tem impacto no acesso ao ensino superior. No caso dos/das estudantes residentes da universidade, é

possivel observar os dados sobre o critério da origem escolar no Grafico 4:

Gréfico 4 — Origem escolar dos/das estudantes residentes matriculados/as na UNEB, 2017.1
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Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, grafico de elaboracéo propria.

Dentre 0s 595 residentes universitarios que responderam a essa questdo, ha um total de
95% de alunos/as oriundos/as de escolas publicas, 3% oriundos/as de instituicbes particulares
custeados por bolsa e 2% que vieram de escolas particulares. Para Charlot (2006), o vestibular

é um processo extremamente complicado para alunos/as, tornando-se um divisor de aguas na
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vida dos/das estudantes, assemelhando-se a um ritual de passagem que agrega o status de
universitario, garantindo, ao final de sua vida universitaria, direitos diferenciados em termos
de prestigio social.

Quanto ao critério renda, 60% dos/das estudantes ndo declararam, porém, dos que declararam,
em sua maioria, possuem um rendimento financeiro precario, abaixo de um salério minimo, conforme
o Graéfico 5. Constata-se que 30% dos/das estudantes tém renda familiar de até R$1.000,00 (mil reais).
Ressalta-se que ndo foi possivel identificar quantas pessoas compdem a familia de cada estudante.
Entretanto, temos conhecimento, conforme dispde o Art. 7° do Estatuto Geral das Residéncias
Universitarias da UNEB (UNEB, 2000), que estava vigente a época de coleta desses dados,
que a selecdo dos candidatos a ingressar na Residéncia Universitaria observa o critério de renda
familiar maxima de 06 (seis) salarios minimos®, sendo priorizado o candidato que possuir uma familia
com maior numero de dependentes. Portanto, podemos concluir que mesmo que a renda familiar seja

mais alta, 0 nimero de pessoas convivendo sobre 0 mesmo teto também influenciara na selec&o.

Grafico 5 — Renda per capita dos/das estudantes residentes matriculados/das na UNEB,
2017.1
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Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, gréfico de elaboragéo prépria.

*> Ressalta-se que a época em que o Estatuto das Residéncias foi criado, no ano 2000, o salario minimo
correspondia a R$ 151, 00 (cento e cinquenta e um reais).
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Diante desse quadro pode-se questionar: Como o/a jovem universitario/a podera manter-se na
universidade em face de sua conjuntura? As politicas de democratizagdo do acesso a universidade
publica sO se efetivardo quando deixarem de ser focalizadas, seletivas e compensatorias de
caréncias e passarem a serem universais e com mais a¢fes de permanéncia para todos 0s
ingressantes nas universidades.

Conforme discute Santos (2015, p. 750),

as desigualdades de status de género e raga, na perspectiva socioldgica, sdo baseadas
em crencas culturais acerca da capacidade e do valor social dos membros de certas
categorias em comparacao a outras, sendo que 0s integrantes desses grupos usam
essas distingBes essenciais para organizar suas relagdes sociais.

Para o0 autor, essas desigualdades de status sdo mais efetivas quando séo incorporadas
em desigualdades posicionais de poder e recursos na sociedade, sendo que grupos de status
fazem uma distribuicdo desigual de oportunidades e recompensas a partir das categorias

sociais e da distribuicdo desigual de recursos. Prossegue Santos (2015, p. 750) expondo que,

a distingdo analitica entre desigualdade de acesso e desigualdade de tratamento,
assim como a correta interpretacdo do significado de ambas, é uma questdo chave
para entender como funcionam as desigualdades de status de raca e de género no
Brasil.

Sendo assim, é necessario primeiro que politicas publicas com o objetivo de acesso
sejam mantidas e ndo retiradas. Além disso, € preciso perceber, também, os contextos dos/das
estudantes que dependem de acbes que tratem de sua permanéncia nas universidades, visto
que muitas vezes sdo situacdes de extrema caréncia e de condi¢des desfavoraveis para os que

saem dos seus contextos familiares e passam a sobreviver por conta propria.

3.4 EXPLORANDO O PERFIL DOS/DAS RESIDENTES DO CAMPUS |

Analisamos também os dados referentes aos/as residentes do Campus |, pois, como foi
apresentado, € 0 que possui maior percentagem de alunos/as matriculados/as de todos os
campi da UNEB, bem como, foi o l6cus da pesquisa.

O Campus | contava inicialmente, apenas, com uma residéncia universitaria para

atendimento de todos os departamentos de Salvador. A posteriori, foi desenvolvida uma nova
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estrutura, criada para buscar contemplar maior quantitativo de alunos/as, com especificidades
proprias para cada departamento.

Atualmente, sdo quatro residéncias no Campus | e com o intuito de explorar o perfil
desses/as  estudantes  realizou-se 0

mapeamento de dados e informagdes

econdmico/financeiros e institucionais, a partir do SISBA no periodo de 2017.1.

3.4.1 Critério género

Observa-se na Tabela 1 que em 2017.1 existia um quantitativo equilibrado entre homens e
mulheres. Considerando-se cada um dos quatro departamentos, destacam-se alguns pontos, entre os
quais, que, apesar dos cursos do DCET concentrarem um maior nimero de estudantes homens (53%),
conforme j& mencionado, na residéncia desse departamento ocorre o inverso, como identificado na
Tabela 1. J4 no DEDC, que, historicamente, tem a tradi¢do de contar com um quantitativo maior do
publico feminino (56,52 %), esta realidade ndo se repete dentro do espaco coletivo da residéncia, onde
0 numero de estudantes do sexo masculino prevalece. Por outro lado, no DCH e no DCV, ocorre um
equilibrio entre o publico masculino e feminino dentro das Residéncias Universitarias.

Diante disso, destacamos uma importante contradicdo, enquanto nas salas de aula os
departamentos apresentam um determinado publico predominante, em suas residéncias o publico
majoritario € o oposto. Com isso, observa-se que as residéncias devem ser analisadas
independentemente do publico majoritario dos seus departamentos, pois mesmo estando vinculadas a
estes, as residéncias possuem particularidades, especialmente de género, fundamentais para a
construcdo de politicas e regimentos voltados para esses espacos.

Tabela 1 - Estudantes residentes do Campus I/UNEB, por departamento, segundo critério de género

SEXO DCET |DCH DCV DEDC [TOTAL
Homem 12% 24% 38% 26% 100%
Mulher 24% 20% 40% 16% 100%

Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, tabela de elaboragéo propria.

3.4.2 Critério renda

Considerou-se relevante analisar a renda dos/das discentes residentes do Campus I, por

meio do levantamento de dados e informagfes de aspectos econdémico/financeiros através de
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consulta aos questionarios institucionais do Programa de Moradia Estudantil, conforme

demonstrado no Gréfico 6:

Gréfico 6 — Renda per capita dos/das estudantes residentes matriculados/as na UNEB,
Campus I, 2017.1
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Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, gréfico de elaboracdo propria.

Os dados coletados pelo SISBA tém como fonte um questionario obrigatério,
entretanto, no quesito renda, uma média de 70% dos/das estudantes optou por ndo declarar.
Com isso, ressaltamos que o instrumento permite 0 ndo preenchimento dos campos, 0 que
gera um empecilho na analise dos dados. Ainda assim, dos que se manifestaram, a maioria
condiz com a hipédtese inicial: sua composicdo é de alunos/as com familias de renda baixa,
que € um dos critérios para ingressar nas residéncias universitarias. Além do questionario, 0s
candidatos a residéncia passam por uma entrevista, realizada por uma comissdo do
departamento, que analisa 0s documentos comprobatdrios sobre os critérios de selecao.

Destacamos que o FONAPRACE tem se debrucado em investigar o perfil
socioeconémico e cultural dos/das estudantes das Instituicbes de Ensino Superior (IES) do
pais. Em pesquisas dos anos de 1996/1997, 2003/2004 e 2010, os resultados apontaram que
nesses trés periodos, aproximadamente, 44% da populagdo estudantil das IES pertenciam as

classes C, D e E, cuja renda média salarial atual é em torno de R$ 1.459,00%° (um mil e

*® Ressalta-se que o salario minimo no Brasil no ano de 2019 é de R$ 998,00 (novecentos e noventa e oito reais).
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quatrocentos e cinquenta e nove reais). A populagdo feminina predomina e tem crescido ainda
mais: em 1996/7 era 51,44% e, em 2010, ficou em torno de 53,5 % (FONAPRACE, 2011).
Quando se trata de raga/cor/etnia, embora a maioria ainda seja branca, a populacéo de
pretos e pardos tem aumentado bastante. Em 2003/4, os brancos eram 59,4%, decrescendo
para 53,93%, em 2010. J& a populacdo de pretos e pardos em 2003/4 era 34,2%, elevando-se
para 40,8%, em 2010. Entretanto, precisamos destacar que ocorreu um decréscimo no
percentual de estudantes indigenas: em 2003/4, eles eram 2,0%, e em 2010, o percentual caiu
para menos de 1,0%. O documento revela que uma grande parcela da populacdo estudantil
depende das acOes de assisténcia e programas de permanéncia para dar continuidade aos
estudos (FONAPRACE, 2011). Vejamos agora como se apresentam os dados sobre raca,

relativos aos/as residentes da UNEB do Campus I, no ano de 2017.1.

3.4.3 Critério cor/raca

Inicialmente, é importante mostrar que conforme o “Mapa da Distribui¢do Espacial da
Populacdo, segundo a cor ou raca — Pretos e Pardos 20107, a regido Nordeste concentra
grande percentual de pretos-pardos com 65,7% dessa populacdo. Nota-se ainda que homens e
mulheres/brancos/as e negros/as com baixa escolaridade estdo situados no Nordeste. Assim,
nosso territério ocupa um lugar de maior concentracdo de negros e com baixa escolaridade,

conforme pode ser visto na Tabela 2.

Tabela 2 - Distribuicéo espacial da populagéo, segundo a cor ou raca — pretos e pardos do ano 2010

CATEGORIAS BRASIL NORDESTE

Homens, Brancos Sem instrucdo e Ensino 424 54
Fundamental incompleto, 2010 '

Homens, Pretos ou Pardos Sem instrugéo e 59 65.7
Ensino Fundamental incompleto, 2010 ’
Mulheres, Brancas, Sem instrucéo e Ensino a1 481
Fundamental incompleto, 2010 ’
Mulheres, Pretas ou Pardas, Sem instrucéo e 55 2 595
Ensino Fundamental incompleto, 2010 ' ’

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

O homem negro e a mulher negra do Nordeste estdo em situacdo de desvantagem
qguando observamos a media da populacdo brasileira por género e raca. Como discutido
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anteriormente, com a Lei Federal n® 12.711 de 2012, surge o sistema de cotas no Brasil para
negros/as e pardos/as com o objetivo de ampliar direitos na educacdo (BRASIL, 2012). Na
UNEB, que instituiu o sistema anteriormente, os/as estudantes negros/as e pardos/as sdo a
maioria, representando 81%, conforme ja demonstrando no Grafico 3. No Grafico 7 é possivel

observar este dado em relacéo aos/as estudantes residentes do Campus I:

Gréfico 7 — Distribuicdo percentual de estudantes residentes por departamento na
UNEB, Campus I, segundo critério de cor/raca, 2017.1
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Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, gréfico de elaboracéao prdpria.

O padrdo de maioria de estudantes negros/as e pardos/as se mantém na populacdo de
residentes do Campus I. Ressaltamos que o0s/as estudantes que se consideraram brancos/as,
ainda assim, estdo dentro das caracteristicas de pessoas de baixa renda, prioridade no
Programa de Residéncia Universitaria. Salienta-se, também, que o fato da maioria dos/das
residentes serem negros/as e pardos/as reflete resultados positivos acerca da implementacéo
de politicas publicas voltadas para as acGes afirmativas.

Os dados de cor/fraca podem ser mais explicitados observando-se o percentual

distribuido por departamento (Tabela 3):

Tabela 3 - Distribuicéo do percentual de estudantes da UNEB, por cor raca e departamento

DEPARTAMENTO PARDO NEGRO | INDIGENA BRANCO
DCV 19% 71% 5% 5%
DCET 25% 58% 17% 0%
DCH 0% 91% 9% 0%
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| DEDC | 43% | 57% | 0w | 0% |
Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, gréfico de elaboracéo prdpria.

A grande concentracdo de negros/as com baixa escolaridade no Nordeste implica na
maior necessidade de politicas publicas voltadas para essa populagdo. Compreender esse
contexto contribui para a reflexdo dos dados apresentados da UNEB. Na anélise em questdo,
verifica-se a necessidade de se pensar em uma politica afirmativa em carater especial para

esse publico majoritario nas residéncias.

3.4.4 Por origem escolar

Quando analisamos o Grafico 4, observamos que a maioria dos/das residentes tém
origem escolar no ensino publico, o que reflete a condigdo social dos/das estudantes que
acessam 0s programas de assisténcia estudantil. E preciso lembrar ainda que, de modo geral,
0S cursos de ensino superior ainda se concentram em poucos centros, exigindo muitas vezes a
mobilidade regional dos/das estudantes, e disso, a necessidade de moradia estudantil.

Os dados do Gréafico 8 demonstram o quantitativo de residentes do Campus | por
departamento, cuja origem provém da rede de ensino publico. O DCV tem maior

concentracgéo de tais discentes, em relacdo aos demais departamentos.

Gréafico 8 — Origem escolar dos/das estudantes que moram na Residéncia
Universitaria da UNEB, Campus I, 2017.1

Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, gréfico de elaboracédo propria.
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Ressalta-se que, embora haja uma crescente necessidade de um maior nimero de
residéncias até o momento ndo houve a efetivagdo de nenhuma proposta para a construgdo
dessas no Campus I, sendo os/as demais estudantes atendidos, apenas, com 0s programas de

bolsas.

3.4.5 Critério idade

Em relacdo a faixa etéria dos/das estudantes residentes do Campus |, percebeu-se que
0 grupo estudado € um grupo jovem, em sua maioria entre 18 e 29 anos, conforme o Grafico
9:

Graéfico 9 — Faixa etéria dos/das estudantes residentes na UNEB Campus I, 2017.1
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Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, gréfico de elaboracdo propria.

Esses dados sdo esperados se considerarmos que a entrada no ensino superior costuma
ser uma fase de transicdo para o/a jovem, em continuidade aos estudos de nivel médio e a
busca por formacdo para insercdo profissional. Pode-se conjecturar que o/a jovem de origem
socioeconémica vulneravel, apesar da condicdo desigual de oportunidades, tem conseguido
realizar essa transicdo em momento semelhante aos/as estudantes que tém acesso a
escolarizagao basica em melhores condigdes.

A tomada de imagem macro, ndo é muito diferente dentro de uma perspectiva micro,
que é a analise observada no Campus |. Embora a maioria dos/das residentes seja composta
por jovens, ha uma pequena parcela de alunos/as acima de 33 anos (Grafico 10), o que aponta

que a possibilidade de ter um local para residir pode incentivar essa faixa etaria a buscar o
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estudo no ensino superior mesmo em idade superior a0 comumente associado a entrada na
universidade. Vale ressaltar que o Estatuto Geral das Residéncias Universitarias da UNEB
(UNEB, 2000), vigente a época dos dados coletados, ndo vedava a inscricdo de estudantes
com formacdo em nivel superior anterior ao curso da UNEB, o que passou a ser

regulamentado no novo Regimento Geral das Casas de Estudantes da UNEB (UNEB, 2019).

Grafico 10 - Distribui¢do percentual de estudantes residentes na UNEB, Campus | por
departamento, segundo critério idade, 2017.1
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Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, grafico de elaboracdo propria.

3.4.6 Por periodo do curso

A anélise do Gréfico 11 possibilita fazer dois questionamentos: por que ha tdo poucos
alunos/as inseridos/as nas residéncias universitarias em semestres iniciais? E por que had um

grande namero de discentes dessemestralizados (os que nada declararam)?
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Graéfico 11- Estudantes residentes matriculados/as por semestre na UNEB, Campus |
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Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, grafico de elaboracéo propria.

Os dados também podem ser observados por departamento, conforme Grafico 12:

Graéfico 12 - Distribuicao percentual de estudantes residentes por departamento na UNEB,
Campus I, por periodo do curso
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Fonte: SISBA - PRAES/UNEB, 2017, gréafico de elaboracgéo prépria.

A realidade apresentada pode ser explicada partindo-se do pressuposto que, no
primeiro semestre o/a aluno/a, provavelmente, comeca a tomar conhecimento acerca da

existéncia da selecdo para adentrar na residéncia universitaria. E, talvez, seja esse 0 motivo
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pelo qual haja um quantitativo pouco expressivo de discentes nos semestres iniciais dentro do
programa.

Quanto aos/as alunos/as dessemestralizados/as, referem-se a estudantes que cursam
disciplinas de diferentes semestres, o que pode ocorrer por fatores como perda de disciplinas e
trancamento. Essa condicdo pode indicar que o estudante tem alguma dificuldade de
aprendizagem ou de adaptacdo a rotina académica, ou ainda vivenciar uma situacdo de saude
que gerou impacto na manutencdo de suas atividades. Dessa forma, entre os fatores
associados a dessemestralizacdo, muitos tém natureza psicossocial e pedagdgica, de modo que
as acOes relativas a Residéncia Universitaria ndo podem se restringir a oferta de um espaco de
moradia e de bolsa auxilio, mas envolver um conjunto de estratégias mais amplas
desenvolvidas de forma interdisciplinar, como o trabalho desenvolvido pela EMAE. Além
disso, é importante que colegiados e professores dos cursos estejam atentos a tal situacdo
vivenciada pelo/a aluno/a, evitando a evasdo e o prolongamento excessivo do tempo de
graduacao.

Esta secdo da pesquisa versou sobre a Politica de Assisténcia Estudantil no ambito da
residéncia universitaria, através de levantamento quantitativo dos dados do Sistema de Bolsas
para residentes, destinados aos/as estudantes regularmente matriculados/as nos cursos
presenciais da UNEB, mediante processo de selecdo socioeconémica. A residéncia
universitéria é considerada Unica alternativa para aqueles que ndo tém condicdes de arcar com
0s custos de residéncia, sendo, por isso, decisiva na vida de muitos/as estudantes.

Os resultados obtidos indicam que os programas de assisténcia estudantil existentes na
UNEB, mesmo tendo grande importéncia, ndo alcancam o direito & permanéncia de todos/as
os/as estudantes, sendo necessario aplicar a selecdo para verificar a maior vulnerabilidade,
dentre os/as vulneraveis.

O proprio PNAES prevé que as acOes de assisténcia estudantil tém um publico
prioritario, o que deixa margem para que nao seja aplicada a todos que dela necessitarem,
como preconizado no artigo 5° do Decreto n® 7234/2010 (BRASIL, 2010a).

Art. 5° — Serdo atendidos no &mbito do PNAES prioritariamente estudantes oriundos
da rede publica de educacdo basica ou com renda familiar per capita de até um
salario-minimo e meio, sem prejuizo de demais requisitos fixados pelas instituicoes
federais de ensino superior.

Diante disso, para autores como Cislaghi e Silva (2012, p. 489), o PNAES, como

foi implantado, “transforma a assisténcia estudantil em uma politica de combate a pobreza
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no interior da universidade”. Nisso reside uma de suas contradi¢des, considerando-se em
que a assisténcia deveria atender a todos os/as estudantes, sem distin¢cdo. Observa-se,
entretanto, que ha aqueles que mesmo tendo perfil estipulado pela politica, ao tentar
acessar o direito das acbes de assisténcia estudantil, ndo conseguem ou ficam em lista de
espera para possivel insercdo no programa de Assisténcia Estudantil.

Assim, diante de recursos escassos ou mal alocados, trata-se de uma politica
seletiva e focalizada, pois limita um contingente de necessitados dentro de um conjunto
maior de sujeitos que deveriam também ter acesso ao direito da Assisténcia Estudantil. Ou
seja, a0 mesmo tempo em que 0 mecanismo assistencial inclui, ele também exclui, uma
vez que, conforme afirma Nascimento (2012) manifesta sua face de excluséo quando se
estrutura por critérios de elegibilidade.

Tais limitacGes da Politica de Assisténcia Estudantil tendem a se agravar,
considerando-se que o contexto atual aponta um processo de precarizagdo e
desfinanciamento das a¢6es. Analisando o cenéario federal, que é muito semelhante ao das
universidades estaduais, Nascimento (2014) discute que a diminuicdo do financiamento da
Assisténcia Estudantil recai em duas vias: a precarizacdo da politica, deteriorando acdes
consolidadas, e a insuficiéncia de ampliacdo de programas e servi¢os que vem sendo cada
vez mais demandados pelos/as estudantes que passaram a acessar 0 €ensino superior,
impactando nas condic¢des de permanéncia.

Concordamos com Nascimento (2014) que esse contexto estd ligado ao
desfinanciamento geral das politicas sociais, impulsionado pela crise capitalista e 0 ajuste
neoliberal, levando a perda e precarizacdo de direitos sociais ja conquistados, atingindo de
forma significativa a Politica de Educacgéo do pais.

O perfil dos/das residentes da UNEB mostrou que estes sdo na sua maioria jovens,
negros/as e pardos/as, que estudaram em escola publica, com renda de até R$1.000,00 (mil
reais). E, portanto, um perfil que se enquadra nos critérios de prioridade do PNAES e que reflete o
maior acesso de pessoas que tradicionalmente estiveram excluidas do ensino superior. Sdo também
sujeitos que carregam a marca da exclusao e desigualdade de direitos, que muitas vezes se reproduzem
no contexto universitario, seja nas relagdes micro com pares e outros atores institucionais, ou em
barreiras para 0 acesso aos programas e acdes de permanéncia, que nao abrangem a todos que delas
necessitam. Para romper com tais barreiras, a universalizacdo e a ampliacdo da Assisténcia Estudantil
sd0 pautas necessarias e urgentes. Na proxima se¢do, aprofundaremos o conhecimento sobre os/as
estudantes residentes e sua trajetoria na universidade, entrelacada a perspectiva de género e as agdes de

assisténcia e permanéncia estudantil.



94

4 COMPREENDENDO OS DADOS: AS CONTRADICOES EXPRESSAS NA
REALIDADE

Neste capitulo, sera analisado o produto das entrevistas, amparado por analise teorica
referendada por autores mencionados nos capitulos anteriores, acrescido de outros. Essa
analise tera como base o método dialético a partir da categoria contradicdo, com isso serao
apresentadas as diferengas, similitudes e antagonismos expressos nas falas dos/as jovens
estudantes moradores/as das residéncias estudantis.

Como mostrado na introducdo, a anélise das entrevistas foi realizada pelo critério de
amostragem, assim, nesta secdo, ndo foram apresentadas entrevistas em que se identificaram
repeti¢des em seu conteudo ou acréscimos pouco significativos aos objetivos do estudo. O
tratamento dado aos sujeitos da pesquisa visa preservar sua identidade, dessa forma os nomes
utilizados foram ficticios. Os dados foram divididos em 10 subcategorias, baseadas nas
questdes do roteiro de entrevista (APENDICE A), que incluiram aspectos como trajetoria
escolar, acesso a Residéncia Universitaria, condi¢do socioecondmica, vivéncia das relagoes de
género e perspectivas futuras dos/das estudantes. Esses aspectos relacionam-se com os
objetivos da pesquisa, permitindo aprofundar a discussdo sobre o perfil social dos/das
residentes, aspectos vivenciados nas relagdes de género e as demandas relacionadas a
assisténcia estudantil. Em cada subcategoria foram expostos os fragmentos dos discursos mais

significativos e sua analise.

4.1 FATOS MARCANTES DA TRAJETORIA ESCOLAR ATE O INGRESSO NA
UNIVERSIDADE

O presente estudo considerou importante analisar a trajetdria dos/as estudantes
moradores/as das residéncias estudantis, pois, como discute Dias (2017), € necessario ampliar
o conhecimento sobre os percursos percorridos por individuos de classes populares, a fim de
conhecer suas particularidades, e as possibilidades de intervencdo por parte das instituigdes
universitarias no sentido de promocao do acesso e permanéncia estudantil.

Assim, foi questionado aos/as entrevistados/as sobre suas trajetOrias escolares até
ingressar na universidade, com o intuito de compreender o percurso desses/as jovens

estudantes e os tipos de escolas frequentadas por eles. Por meio dos discursos, foi possivel
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perceber as inimeras similitudes entre as falas. Todos os/as estudantes verbalizaram historias
- ., . , . 27 N .
de grandes desafios e as contradi¢des de trajetorias improvaveis” e €xito na finalidade de

alcancar o ensino superior, como pode ser visto a seguir:

Entdo, a minha trajetoria escolar vem da base sempre em escola publica, estudei
sempre em escola publica. [...] Passei no ensino fundamental no interior do Rio
Amazonas em uma comunidade rural, consegui concluir ensino fundamental nesta
comunidade. Fui para o nivel médio ja numa cidade chamada Itacoatiara que fica
localizada no Estado do Amazonas, la eu comecei a tracar meus primeiros objetivos
e um deles era sempre conseguir um ganho, né? Comecei a tragar os meus
objetivos, estudei a tarde o primeiro ano, no segundo ano em diante comecei a
planejar, comecei a fazer cursos profissionalizantes e pela tarde eu entrei num
projeto, minha primeira inser¢do foi num projeto estdgio, fiquei muito feliz, e
estudava a noite. Mas comecei a perceber as grandes diferencas que tém nas
relagées sociais, onde vocé acaba sendo menosprezado até mesmo rejeitado por
algumas pessoas. [...] Fui buscar uma forma melhor de me defender dessas questoes
que ocorrem na sociedade e ai percebi durante a minha trajetoria que eu precisava
buscar, ir alem. Foi quando eu comecei a viajar para outros Estados, no caso viajei,
primeiramente, para a capital de Manaus... Comecei a me preparar, a fazer um
curso preparatorio, porque a minha educac¢do ndo estava em um nivel suficiente
para conseguir alcangar o nivel superior. Foi tudo muito dificil, com esfor¢o, com a
luta e com a peleja, eu consegui um mecanismo de arrecadar dinheiro, comecei a
guardar dinheiro para pagar um preparatorio, so que ndo tive condi¢oes de manter
o preparatorio, apenas estudei 1 més e 10 dias, mas mesmo assim, [...] por meio do
ENEM consegui ingressar na Universidade do Estado da Bahia. (Ubiraci)

Bom, como muitos de Universidade Publica, estudei [...] toda a vida foi em escola
publica, eu iniciei os estudos numa escola que ficava proxima a minha casa, que
minha mde trabalha na escola, como naquela época chama de zeladora, ela fazia
0s servigos gerais e eu iniciei um pouco assim, antes do tempo porque eu sou filha,
sou a mais nova de cinco filhos, ai meus irmdos, eu ficava so em casa. Ai eu pulava
a janela e ia atras dela. Minha mde acabou acostumando nesse processo a me levar
[...] ai durante esse processo fiquei como aluna ouvinte e tal, ai no ano seguinte ou
foi dois anos depois, eu comecei realmente, fui matriculada na mesma escola, ai
posteriormente ja na quarta série passei para outro colégio [...] as vezes ia para o
colégio a pé porque ndo tinha transporte. Na época era cerca de 2 a 3 Km debaixo
de sol muito forte, mas entendo todo o processo e enfim, ai isso na quarta série, na
quinta série fui para um povoado que fiquei da quinta a oitava série na escola
publica, com todas as questoes problemdticas de falta de estrutura mesmo, falta de
professor, falta de incentivo pra ficar na escola, tinha muita greve, ndo tinha esse
processo de merenda e tal, e enfim tinha varias problemdticas que muitos
estudantes, muitos meus amigos desistiram ao longo desse processo, ai em 2009 e
no final de 2011 eu conclui o ensino médio. [...] Algo que marcou é que eu sempre
gostava de assistir alguns programas tipo TV Educativa, alguns programas que
tinha uma narrativa assim, que tratava sobre politicas. Eu ndo compreendia
naquele momento, mas eu gostava por se tratar de falas bonitas, falas que eu
queria ser, sei ld, queria me tornar uma pessoa como aquelas ali, uma pessoa como
aquelas que estavam passando na TV [...] Depois comecei a trabalhar em 2013
numa agéncia de propaganda e marketing, que foi numa cidade vizinha que a

*” Termo que, sedo Justino (2015) refere-se aos percursos escolares que se constituem em excecdes a regra de
que o sucesso escolar se relaciona com o capital cultural da familia de origem. Segundo a autora, que usa 0
termo em seu estudo “Trajetorias escolares improvaveis: o sucesso dos estudantes de meios socialmente
desfavorecidos no ensino superior”, as bases do conceito estdo em discussdes feitas por Lahire, e 0 tema sido
retratado em diversos estudos.
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minha. Meu tio e uma professora conseguiram esse emprego pra mim por entender
que eu precisava de algo para complementar esse ensino. Ela me matriculou,
conseguiu uma bolsa para mim, num colégio particular para fazer um pre-
vestibular, um cursinho pré-vestibular, e foi onde eu fiz. Nessa mesma cidade ai eu
trabalhava o dia todo das 8 as 17 ou 19 horas e a noite eu fazia esse processo do
vestibular [...] foi cansativo, muito cansativo. Ai apareceu o vestibular da UNEB,
veio o processo de inscri¢do e eu fiquei um pouco com medo, fazendo a inscri¢do e
ndo da certo e me subestimando bastante, pensando assim, ndo sou capaz de
passar isso e aquilo. Ai eu fiz o ENEM e pensei: primeiro vou fazer o ENEM pra
testar, se me der mal eu vejo essa possibilidade da UNEB. Fiz o ENEM, a priori
achei que tinha me dado mal, até fui bem quando recebi o resultado final, mas
chegando em casa eu falei, liguei para minha amiga e falei: velho ndo fui bem no
ENEM e ela falou eu também ndo fui. E ai, vamos nos inscrever no vestibular? Isso
faltava menos de trés horas para as inscrigoes acabarem. Depois, no ultimo dia, no
ultimo momento reabriram as inscrigoes... Assim, um amigo meu conseguiu fazer a
inscrigdo pra mim, pois eu ndo tinha internet, e enfim a inscri¢do. Consegui fazer a
prova, inclusive, como nada é por acaso, fiz a prova no dia do meu aniversario,
recebi o resultado praticamente no Natal e foi um grande, é uma grande vitoria
depois de tantas lutas, porque foi muito dificil todo esse percurso, toda essa
trajetoria que eu passei e sou a primeira da minha familia estar numa universidade
publica. (Maiara)

Sempre estudei em escola publica, né? Antes do ensino médio [...] com todos os
problemas de escola publica. Superlota¢do, o conteiido ndo é muito aprofundado.
Sempre era algo mais superficial, mas as aulas existiam. Ai no ensino médio que eu
acho que as coisas complicaram um pouco mais. Porque no ensino estadual a
dificuldade era muito maior em relagdo aos professores mesmo. Tipo, na minha
escola la, a grande maioria da grade dos professores era PST, que sdo professores
contratados, né? Entdo, so tinha na época, eu acho que, 3 professores concursados
e REDA tinham poucos [...] Entdo, todos os dias tinha aulas vaga. Essa era uma
realidade. Na verdade, eu acho que a regra era falta de aula e a exceg¢do era a aula.
Entdo, por exemplo, inglés é uma disciplina que a gente estuda dez anos e a gente
sai sem saber o verbo to be que era a unica coisa que é ensinado. [...] Durante um
ano, tipo, de oito meses de aula, eu acho, sdo quatro unidades, a gente trocar trés
vezes de professor. A gente quebra o conteudo, né? A gente ndo aprende. O contetido
fica despedacado]...] Aléem disso, minha cidade fica uns 30 Km, 40 Km de distancia
da outra cidade onde estudo. Al a gente ia num carro que era um o6nibus escolar,
mas assim era onibus cheios de problemas também. As vezes a gente chegava
atrasada na aula porque o mesmo onibus que levava a gente era o mesmo onibus
que levava estudantes da zona rural pra o povoado. Entdo, eles levavam os
estudantes para o povoado depois voltava para pegar a gente e levar pra escola.
Entdo, a gente quase sempre chegava atrasado na aula. Acontecia do carro quebrar,
por exemplo. [...] Algo que dificultava é que precisei trabalhar durante um periodo.
No segundo ano, eu trabalhei no Mais Educacdo. Ja dei aula de teatro num
povoado. E eu trabalhava, acho que umas duas vezes na semana. Foi nesse periodo
que tive que mudar de turno. Eu estudava pela manhd, sempre estudei de manhd. E
ai por conta do trabalho eu tive que mudar pra noite. Entdo eu fiz isso: trabalhei no
Mais Educagdo, acho que no segundo ano. E no terceiro ano trabalhei no Mais
Cultura que ja foi em outro povoado. E... trabalhei em outros pequenos lugares,
mas com periodo mais curto, que foi a casa da fazenda. E...loja de bijuterias, eu
trabalhei também. (Priscila)

[...] Eu estudei a minha trajetoria toda em escola publica. Morava la no interior.
Vim para aqui, para Salvador, para estudar Ciéncias Sociais, mas ndo tinha
nenhuma perspectiva de ingressar assim na faculdade. Bom, o ensino sempre foi
bem precario onde eu estudei, mas apesar de tudo eu tinha muita vontade de fazer
um curso superior e surgiu a oportunidade de fazer a Universidade para Todos, e a
gente conseguiu, com isso ai eu consegui o vestibular de graca e ai foi uma
oportunidade ter a iseng¢do. E ai eu participei, consegui me inscrever, fiz esse
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cursinho e foi a partir disso, também do incentivo de alguns professores que moram
la proximo mesmo na minha regido, eles incentivam, falava pra gente fazer o
cursinho pré-vestibular e tentar fazer uma faculdade, que ai eu vim para ca para
Salvador, mas basicamente isso. (Ana)

Desde pequeno estudei em escola publica. Minha primeira escola foi Sdo Lucas I,
que era proximo a minha casa. Logo no inicio eu tinha um pouco de receio de ir
para escola, so que meus pais sempre ficavam incentivando ‘estude para que no
futuro vocé seja alguém na vida’, era esse ditado que eles falavam. Saindo de ld do
Sdo Lucas 1, fui para o Torquato Gongalves Guimardes [...] Estudei la entre a 2°
série, a 4% e depois eu fui para a escola Zacarias Borges de Oliveira, onde estudei
da 57 série a 8¢ e seguida fui para colégio do Estado que é o Libertino Comello.
Como vocés podem perceber, eu nunca perdi em nenhuma série e eu conclui o
ensino médio em 2013 e assim eu fui ingressando diretamente no ensino superior em
2014, que foi no IFBA, foi o meu primeiro curso de graduag¢do. Mas eu ndo estava
gostando da drea de exatas que era Ciéncia da Computagdo, e eu fiz o vestibular em
margo de 2016 para UNEB. Eu conclui o terceiro semestre em junho de 2016 ld no
IFBA, me desliguei e vim diretamente para a UNEB, em junho de 2016, onde estou
atualmente e ndo me arrependo de ter feito essa mudanca. (Fernando)

Um ano estudei em escola particular, que foi bem no inicio mesmo, mas eu lembro
que na segunda série eu ja estudava em escola publica. Eu lembro que a terceira
série ja foi na escola também, porque existe uma condi¢do diferente no meu caso,
como eu sou filho de pastores, ndo fico numa cidade por muito tempo, entdo,
durante esse tempo fui mudando de cidade, [...] Entdo, da 1¢ até a 3° série numa
cidade e dai em diante. Mas no ensino fundamental foi todo em escola. [...] mas eu
lembro que na publica na 3°e 2° série, eu me lembro bem mais da 3° era tudo muito
direto, ndo tinha uma pedagogia, acho até porque no tempo era uma professora so
que dava todas as matérias, era tudo muito direto, tudo muito seco, era preto e no
branco, ndo tinha muito cuidado particular de cada aluno. Entdo, até a 3¢, o ensino
fundamental, colégio publico e ensino médio também foi todo no colégio publico.
[...] No ensino fundamental eu sinto que ndo tinha uma preocupa¢do com cada um,
era com o coletivo, era com o entregar resultado. E no ensino médio também
publico, e a minha falta, que eu sentia mesmo, era de capacita¢do de professor e
alguns professores de Historia, Portugués e Matemadtica eram mais dedicados,
vamos dizer assim, eu absorvia mais. Entdo, o que senti muito no ensino publico
nessa questdo entre professor e aluno era mais isso mesmo do ensino passado. Mas
eu sou feliz porque no colégio publico eu aprendi muita coisa em relagdo a projetos
fora do colégio. Projeto que o Governo do Estado dava para os colégios, como
‘face’, que era de musica, o ‘talked’ que era de Artes, projetos de literatura e
fotografia. Vinha uma verba que era pra isso, eu participei muito. (Joaquim)

As trajetorias individuais e singulares, em condigdes sociais especificas, constituem os

habitus individuais que trazem a marca originaria da classe, experimentada em uma

determinada configuracdo familiar. Assim, toda trajetoria social deve ser compreendida como

uma maneira singular de percorrer o espago social, experimentando disposi¢des incorporadas,

ao tempo em que reconstitui a série das posi¢des sucessivamente ocupadas por um mesmo

agente em espacos sucessivos (BOURDIEU, 1996).

Complementando, Montagner (2007, p. 257) discute que:

Em suma, perseguir uma trajetoria significa acompanhar o desenrolar historico de
grupos sociais concretos em um espago social definido por esses mesmos grupos em
suas batalhas pela defini¢do dos limites e da legitimidade dentro do campo em que
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se inserem. Seguramente a origem social ¢ um holofote poderoso na elucidagdo
dessas trajetorias, pois o habitus primario, devido ao ambiente familiar, ¢ uma
primeira e profunda impressdo social sobre o individuo, que sofrerd outras
sedimentacdes ao longo da vida.

O presente estudo mostrou que os/as jovens universitarios/as entrevistados/as tiveram
a trajetéria marcada pela vulnerabilidade socioecondmica, em que parte deles teve que
trabalhar para garantir o direito ao estudo, como as entrevistadas Maiara e Priscila. Na obra
“A situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra”, Engels (2008) aponta que os capitalistas e

0s governantes ndo se preocupam com a formagao intelectual da sociedade:

Se a burguesia so6 lhes deixa viver o estritamente necessario, ndo nos espantaremos
ao constatar que s6 lhes concede o grau de cultura que o seu proprio interesse exige.
E na verdade ndo é muito. Comparados com o nimero da populacdo os meios de
instrucdo sdo inacreditavelmente reduzidos.

Verifica-se a desigualdade social, inerente ao capitalismo, como marcador central

dessas historias de vida. Magalhaes (2012, p.88) aponta que

[...] a desigualdade, enquanto condicdo estruturante da formacdo historica da
sociedade brasileira, ndo se restringe a imensa pobreza econdmica que atinge um
enorme contingente de brasileiros. Parte-se do entendimento de que a desigualdade
se reflete tanto na forma de distribuicdo da renda como nas formas de acesso aos
bens socialmente produzidos e aos direitos formalmente garantidos.

Neste estudo, assim como discutido por Ressurreicido e Sampaio (2012), as
desigualdades se expressaram tanto nas dificuldades dos/as entrevistados/as de acessar o
ensino superior quanto na sua formagao, seja pela necessidade de trabalhar, pela falta de
recursos financeiros para os estudos ou pelas lacunas apresentadas na escolarizagdo basica.
Isso coloca esses/as jovens em posi¢cao de desvantagem no acesso ao ensino superior.

E possivel perceber que as falas sobre as trajetorias escolares revelaram como
resultado o enfrentamento das adversidades para a insercao no nivel superior. Aqui, como em
qualquer territorio onde foi instituido o capitalismo, os governantes nao se interessam pelo
desenvolvimento do conhecimento, ao contrario, a falta de conhecimento, a discriminagao, a
segregacado, ajuda aos propdsitos do sistema.

Ainda que no Brasil o ensino publico, contexto de origem dos/as entrevistados/as, seja
garantido como direito, a segregacao ¢ evidenciada diante das diferentes condi¢des de acesso
ao ensino basico de qualidade, que implica em dificuldades para concluir o ensino médio,
concorrer as vagas ofertadas no ensino superior publico e em dificuldades para permanecer

apos a entrada.
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As deficiéncias no ensino basico perpassam aspectos como: falta de estrutura fisica e
de provimento de alimentacdo, como ressaltado pela entrevistada Maiara; problemas no
vinculo de trabalho dos professores, gerando auséncias, substituigdes frequentes, perda de
conteudo, falta de qualificagdo, problemas percebidos por Priscila; diferenca entre as condutas
de professores, abordado por Joaquim, como a presenca ou auséncia de dedicacdo e cuidado.
Diante desse cenario, muitos/as estudantes abandonam ou interrompem sua formagdo, como
visto na vivéncia de Maiara.

Assim, de forma geral permanece a percep¢ao de que a trajetoria em escola publica
impde desvantagens para o acesso ao ensino superior. Levando em consideracdo todas as
adversidades e o sucesso de entrar na universidade, ndo podemos deixar de analisar o
sofrimento social vivenciado em todo processo. O fato de alcangar o objetivo ndo cessa as
lutas, nem o sofrimento social, pois a garantia do acesso por si s6 ndo ¢ suficiente para
garantir a permanéncia.

O sofrimento social ¢ o resultado das consequéncias dos contextos de desigualdades
sociais, pobreza, violéncias e relagdes sociais injustas. E o sentimento devastador que atinge o
humano e sua subjetividade, causando dores profundas e marcas em seus corpos. E uma
vivéncia eminentemente social e, enquanto tal, s6 tem sentido a partir da compreensao das
violéncias cometidas pela propria estrutura. O conceito de sofrimento social tem sido
empregado para possibilitar o entendimento sobre as relagdes existentes entre vivéncias de
dor e os contextos culturais socio- historicos. Como discutido por Kleinman, Das e Lock
(1997 apud VICTORA, 2011, p. 5) “o sofrimento social resulta do que o poder politico,
econOmico e institucional produz nas pessoas e, reciprocamente, de como essas formas de
poder, elas proprias, influenciam as respostas aos problemas sociais”.

As vitérias vindas de trajetdrias improvaveis veem das lutas e das resisténcias de
individuos que, nesses processos de sofrimento social, refletem como as pessoas
marginalizadas pelo sistema capitalista, seja por processos historicos de violéncia estrutural
ou por de violéncia politica, ressignificaram suas vidas. Consideramos que a vivéncias
concretas de sofrimento podem ser materializadas na histéria € no corpo, o que permite
compreender como, ao reconstruir seus processos, a existéncia se faz resisténcia, abrindo, por
vezes, um campo de possibilidades.

Esse campo de resisténcia e possibilidades exige do/da estudante um conjunto
significativo de estratégias, pessoais e coletivas, materiais e simbodlicas, para obter éxito em
sua trajetoria. Assim, trabalhar, fazer cursinho pré-vestibular, mudar de cidade, buscar a rede

de apoio, foram algumas estratégias relatadas pelos/as entrevistados/as, que ressaltaram ainda



100

sua historia de luta, esforco e vontade, como fundamentais para contornar as dificuldades.
Isso remete ao que Dias (2017) chamou de esfor¢o pessoal, e Viana (1998) de
autodeterminacdao, em estudos sobre a trajetdria de estudantes com origem em classes
populares.

Sobre a autodeterminagdo, Viana (1998) atribui aos individuos um papel ativo na
construcdo de sua trajetdria escolar, ressaltando, entretanto, que ndo se trata de localizé-la na
esséncia subjetiva dos individuos. Para a autora, a génese dessa autodeterminacao envolve a
histéria de escolarizacdo, a histéria familiar e, por outro lado, a confrontagdo com as
diferencas de classe que sdo dolorosamente vivenciadas, aspecto que possibilita a consciéncia
de injustica social e, consequentemente, o desejo de supera-la. Entre os discursos
apresentados, o entrevistado Ubiraci, por exemplo, menciona sua percep¢do de diferencas nas
relagdes sociais nos contextos vividos, enquanto Maiara fala sobre a identificacio com
discursos politicos durante sua trajetéria. Pode-se supor que tais experiéncias influenciaram
os/as estudantes em sua trajetoria estudantil.

E importante, ressaltar, entretanto, que ao destacar as falas dos/das estudantes
entrevistados/as sobre sua luta e esforgo como motivos que contribuiram para o seu sucesso
no acesso ao ensino superior, ndo pretendemos responsabilizar os sujeitos que ndo tiveram
éxito, uma vez que, analisar os fatores que interferem no sucesso ou fracasso escolar nao pode
deixar de considerar as marcas da questdo social no pais. Em uma sociedade capitalista, que
se estrutura pela exploracdo e exclusdo, com uma agenda neoliberal que pressiona por um
Estado ausente e precario, feito pela implementagdo de ajustes estruturais que tém profundo
impacto nas politicas sociais, ndo ¢ possivel falar em fatores individuais isolados e
descontextualizados. Portanto, € preciso situar o acesso ao ensino superior no contexto da
seletividade dos programas sociais que ndo atingem a todos, mantendo a desigualdade de
oportunidades e colocando barreiras excludentes.

Vale lembrar que, quanto ao género, mulheres sdo a maior parcela entre estudantes no
ensino superior, o que indica uma alteracdo historica no acesso ao direito a educagdo.
Entretanto, como discute Barros e Mourao (2018), persistem formas de segregacdes vertical e
horizontal. Segundo as autoras, enquanto a exclusdo vertical se caracteriza pela dificuldade
das mulheres em alcancar cargos de maior prestigio nas diversas areas em que atuam, a
exclusdo horizontal se constitui na menor atuagdo delas em areas tradicionalmente ligadas a

figura masculina.
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Assim, localizar essas trajetérias escolares na conjuntura histérica e social e nas
vivéncias, permite melhor compreender os/as estudantes que chegam a universidade, que

podem a partir disso refletir sobre estratégias para promog¢ao da permanéncia estudantil.

4.2 SOBRE O PROCESSO DE APRENDIZAGEM NO CURSO DE OPCAO

A mudanga do ensino médio para o superior representa um momento de transi¢ao
importante na vida do/da jovem, sendo permeado por diversos desafios, como novas praticas
de ensino-aprendizagem, afastamento do nucleo familiar e social, novas relagdes sociais, a
confirmagdo ou n3o do desejo pelo curso escolhido. Para os/as jovens de origem
socioecondmica vulneravel, como os deste estudo, além do desafio material de se sustentar na
universidade, destacaram-se processos de aprendizagens marcados pelo enfrentamento de
dificuldades, principalmente associadas a deficiéncia nos saberes aprendidos nas escolas
publicas. No entanto, mesmo com trajetoérias improvaveis, esses sujeitos conseguiram
responder ou superar essas vivéncias dentro da universidade, como pode visto nos discursos a

seguir:

Como eu sou indigena, digamos que a minha educagdo ndo foi o suficiente para
que eu pudesse td hoje vivendo, tendo com clareza os assuntos que sdo colocados
em sala. Passei por dificuldades na questio de educagdo mesmo. Isso acabou
gerando um grande problema na minha base académica... Eu tive que me redobrar
para entender um assunto e isso é algo assim, que vocé acaba percebendo que vocé
se sente ate como ‘um pequeno’, quando vocé entra numa sala de uma universidade
e vocé vé pessoas com o mesmo objetivo que vocé, e ai quando vocé comega a
notar a diferenca que vocé tem em comparagoes a eles... Quando vocé se sente isso,
é muito ruim. (Ubiraci)

E, eu tive um bocado de dificuldade e as vezes ainda tenho, mas por conta de outros
processos que a gente aprende ndo so dentro da sala de aula, mas fora também,
inclusive, nas vivéncias dentro da residéncia e tal. Hoje ja tenho uma facilidade
maior, mas no inicio foi complicado porque era outras vivéncias, outro mundo, e
como eu falei venho de uma educag¢do de um aprendizado muito defasado |[...].
Esse déficit implicou quando eu cheguei a universidade.... Senti falta dessa questio
de ndo ter estudado Filosofia, Sociologia, que a gente no primeiro semestre, nos
trabalhamos muito os textos desses filosofos, e al foi meio complicado e outra é a
questdo da leitura. (Maiara)

Sem duvidas. Primeiro, a quantidade de textos. No ensino publico se um professor
passa 4 paginas pra um aluno estudar pra uma prova, pelo menos na minha
realidade, o professor era assim, contestado. Todo mundo se revirava assim, sabe?
E, ndo era algo aceitivel, ler muito. Ler era algo que foi rejeitado. Até porque a
gente ndo era estimulado na escola publica. Entdo, chegar aqui e os professores
passarem textos de 30 paginas, 60 paginas, 20 pdginas. As vezes que seja menor,
mas com um grau de densidade de leitura. Assim, um texto mais denso e mais
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complexo, ndo dava assim. Eu parava no meio do texto e pensava sobre aquilo que
eu estava lendo, ndo conseguia distinguir aquilo que estava lendo. E isso é um
problema que até hoje eu enfrento, a quantidade de textos e o grau de dificuldade
dessas leituras, né? (Priscila)

Entdo, assim logo no inicio eu senti muita dificuldade pra me expor, para fazer
apresentagdo de semindrio, também a questdo da escrita, de desenvolver, fazer
trabalhos, artigo, resenhas, até porque antes, onde eu estudava na escola publica a
gente ndo, nem sabia, a gente ndo teve contato com o que eles pediam, resenhas. Eu
fui aprender isso aqui na universidade, fichamento, resumo e tal. [...] Mas ai aos
poucos no decorrer do curso eu fui melhorando, assim demorou, foi bem dificil, logo
no inicio, mas ai eu fui me adaptando aos poucos, td sendo um percurso. (Ana)

Eu percebo e percebia muito mais isso nos primeiros semestres, que foi um choque a
diferenca de quem estudou em publico e quem estudou ensino privado. Eu lembro
que quando a professora passou no primeiro semestre para a gente fazer um artigo
eu fiquei atonito e outras pessoas estavam tranquilas com aquilo, entdo é da escrita,
dos termos académicos que algumas pessoas ja tinham por ter feito cursinhos, por
ter feito o colégio particular que ja dava um preparatorio. E ai eu percebi muito
isso, essa diferenca de quem tinha estudado em colégio publico e quem tinha
estudado em colégio particular, a diferenca do grau de especificidade. Mas hoje
meu aprendizado td um pouco, ndo vou dizer prejudicado, mas estd
cansativo.(Joaquim)

Para compreender esse momento vivido pelos/as estudantes universitarios/as, Coulon
(2008) apresenta o conceito de afiliacdo estudantil, que ¢ o processo de aprendizagem das
regras, saberes e rotinas do ambiente universitario, ou seja, trata-se de aprender o “oficio de
estudante”. Segundo o autor, a afiliacdo se desenvolve em trés tempos:

1. Tempo do estranhamento, quando o/a estudante entra em contato com novos
contextos, um universo desconhecido, que rompe com o mundo familiar, principalmente no
caso dos/as moradores/as de Residéncia Estudantil;

2. Tempo da aprendizagem, periodo em que o/a estudante comeca a se adaptar
progressivamente a rotina universitaria, produzindo uma acomodacdo e o processo de se
pensar estratégias para sustentar essa nova realidade;

3. Tempo da afiliagdo, quando o/a estudante ja conhece os codigos universitarios,
¢ capaz de manejar as regras e assimilar o aprendizado a rotina.

Para Coulon (2008), a afiliagdo estudantil ocorre de duas formas: institucional, que
envolve entender o funcionamento da universidade, adaptar-se aos cddigos do ensino
superior, assimilar as rotinas institucionais; e intelectual, “em que competéncias académicas
sdao usadas para apreender os conteudos transmitidos em sala de aula e, assim, navegar com
facilidade na organizacao, exposi¢ao e utilizacdo adequada dos saberes” (COULON, 2008, p.
239).

Todos os discursos sdo semelhantes quanto a vivéncia de um tempo de

estranhamento. Além disso, a maioria das falas situa essa experiéncia de dificuldades no
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periodo inicial do curso. A entrevistada Priscila, por exemplo, mencionou que na escola os
professores podiam ser contestados quanto a quantidade de material de leitura, o que difere do
contexto universitario, onde a relagao tende a ser mais técnica ¢ académica.

O tempo de aprendizagem, por sua vez, pode ser ilustrado pela fala de Ana, que
ressalta processos aprendidos durante a universidade, como fazer resenha e artigo. Ja o tempo
de afilia¢do revela-se nas falas sobre adaptacdo e maior facilidade ao longo da vivéncia. Para
Ana, essa adaptacdo foi vivida como um percurso, o que revela o carater processual da
afiliagdo. Por outro lado, para alguns/algumas entrevistados/as, dificuldades de afiliagao
intelectual persistem, como descrito por Priscila e Joaquim.

Esses achados mostram que o processo de afiliagdo ndo ocorre de forma igual para
todos os/as alunos/as, mas evidencia etapas que sao experimentadas de formas diferentes e em
tempos distintos pelos/as estudantes. Por isso, consideramos que essa perspectiva de analise
se mostra insuficiente para entendermos todo o processo das diferencas dos/das estudantes em
estar na universidade. Acreditamos que ndo se trata apenas de enquadrar e absorver as regras
e normas em diferentes tempos. A analise precisa ser ampliada, pois esse processo tem relagao
intrinseca com as questdes politicas, econdmicas e sociais.

Tais pontos foram em grande medida discutidos no topico de discussdo anterior, uma
vez que os discursos associam as dificuldades iniciais com a deficiéncia vivenciada nos niveis
anteriores de ensino. Segundo Souza e Santos (2017), o processo de afiliagdo de jovens
oriundos de familias pobres ocorre de maneira mais complexa pela falta de familiaridade com
os procedimentos e rituais do mundo académico e porque para eles a universidade ndo se
apresenta como um lugar possivel.

Nesse mesmo sentido, Portes (2001) discute que a afiliacdo dos/das estudantes pobres
se confronta com limites relacionados a origem social e constrangimentos economicos que
ameagam o sonho universitario e sdo geradores de sofrimento.

Os/As jovens de camadas populares que estdo na universidade trazem fortes
problemaéticas em relacdo as questdes materiais e simbolicas que estdo presentes em toda sua
trajetoria de vida. As diferengas sociais invadem as vivéncias universitarias, provocando
sofrimentos e dificultando a plena compreensio do meio académico (PORTES, 2001;
BARBOSA, 2004; ALMEIDA, 2006; PIOTTO, 2007).

Essa dificuldade de compreensdao do meio académico vem carregada de humilhacao
que se instala nos corpos e nas subjetividades de “cidaddos impedidos”, “um impedimento
que ndo ¢ natural ou acidental, mas aplicado e sustentado por outros humanos”

(GONCALVES FILHO, 2007, p. 194) pela sociedade e pelo Estado. Nesta perspectiva,
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coadunamos com o entendimento de que a “humilhacdo social ¢ sofrimento longamente
aturado e ruminado. E sofrimento ancestral e repetido” (GONCALVES FILHO, 2007, p. 137).

Por sua vez, Sawaia (1999) apresenta o sofrimento politico como um acontecimento
que devasta a vida aos poucos e que esta diretamente relacionado as injustigas sociais € a
aflicdo subjetiva, consequéncias das situagdes concretas de violéncia enfrentadas
cotidianamente por determinado grupo de pessoas. Ja Carreteiro (2003, p. 59-60) utiliza o
termo sofrimento social para discutir a humilhagdo e vergonha de individuos que ocupam
“categorias subalternas”, sendo este um sofrimento que ndo tem visibilidade, pois “se inscreve
no interior das subjetividades sem, no entanto, ser compartilhado coletivamente”.

Em contrapartida, todo esse contexto social de adversidade, sofrimento e invisibilidade
permite criar as resisténcias. Portes (2001) deu énfase as dimensdes material e simbolica, ao
identificar que dentro das universidades aqueles/as jovens que pertenciam as camadas
populares tiveram que desenvolver comportamentos estratégicos de sobreviver nesse espaco.

Ressaltamos que as questdes de género também tém grande influéncia nos processos
de aprendizagem. Desde estudos que apontam o melhor desempenho das mulheres em sua
trajetoria de escolarizacdo (CARVALHO; SENKEVICS; LOGES, 2014) até os que sinalizam
que a presen¢a de mulheres ¢ mais frequente em cursos de menor prestigio (LACERDA,
2019). Verifica-se, assim, que caracteristicas ditas masculinas e femininas, enquanto produtos
culturais, influenciam as trajetdrias estudantis. Entretanto, quando relacionamos género a
classe social percebemos que os/as jovens de classes populares carregam marcas comuns de

humilhagao, sofrimento e invisibilidade.

4.3 ASPECTOS SOCIOECO~NC)MICOS: RENDA FAMILIAR, PROFISSAO DOS PAIS E
FORMAS DE MANUTENCAO NA UNIVERSIDADE

Segundo Souza e Vazquez (2015), a literatura socioldgica classica tradicional aponta
que a inser¢do de classe familiar original impacta no tipo de trajetoria escolar e profissional
dos/as jovens, e que diferentes niveis de renda familiar oportunizam caminhos distintos de
trabalho e renda. Além disso, a escolaridade e o tipo de ocupagdo dos pais/ responsaveis
seriam fatores que interferem na expectativa de continuidade nos estudos dos/as jovens.

Nesse sentido, mostra-se importante investigar tais aspectos para compreender como

se inserem na trajetoria dos/das residentes pesquisados. Vejamos os discursos:
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Entdo, a renda da minha familia é muito baixa, minha mde esta desempregada, meu
pai é falecido e tive que comegar aprender a lidar com esse tipo de questdo
financeira. E dificil me manter na universidade. A bolsa ajuda, mas é muito pouco.
(Ubiraci)

No caso meu pai é aposentado, agricultor, um salario minimo, minha mde
tradicionalmente é dona de casa, ja trabalhou como falei zeladora, merendeira, mas
ndo recebia nem um salario. [...] Hoje ela so recebe as vezes Seguro Safra que é um
Programa do Governo Federal, se eu ndo me engano. Ela me ajuda e as vezes eu
ajudo ela. (Maiara)

Meu pai é pedreiro e a minha mde é atualmente cabeleireira. A renda gira em torno
de dois a trés salarios minimos. A bolsa me ajuda a me manter na universidade.
(Maria)

Meu pai, ele trabalha na roga e ele faz um bico de borracheiro. A minha mde, ela ja
trabalhou como empregada doméstica, mas como ela mora no interior la é dificil de
conseguir emprego. [...] A renda deles ndo passa de um salario minimo porque é um
bico, ai as vezes ele ganha mais, as vezes ganha mais ou menos, mas a média é um
saldario minimo. Entdo, logo de inicio meus pais, eles me mandavam dinheiro, tinha
o apoio deles. Quando eu comecei receber a bolsa da PRAES eles me davam, mas
nem tanto, diminuiram o valor e eu me mantenho. Eu fiz a bolsa, o PIBID. Durante
esse tempo ndo precisei da ajuda deles, agora estou fazendo um estagio e isso, estou
pegando o estdgio e sempre procuro alguma coisa para tentar me manter até me
formar. (Ana)

A renda da minha familia é um salario minimo, minha mde ndo tem carteira
assinada, ela trabalha como auténoma, ela é manicure desde novinha. [...]. Meu pai
trabalhou como servigos gerais da Prefeitura de [...]. Eu me mantenho aqui em
Salvador por conta dos estagios né? Meus pais ajudam por fora quando eles podem.
Também tem o Programa Mais Futuro sobre o qual eu ajudei na campanha,
incentivei algumas pessoas a participarem e da para poder custear os gastos com a
Universidade, transporte e alimentagdo. (Filipe)

Minha mde, ela é lavradora, entdo ela ndo tem nada fixo assim. Aparece alguma
coisa pra fazer assim, ela faz. Meu pai, eu sei que ele é lavrador, mas ndo tenho
contato com ele. Entdo ¢ so minha mde e minha irmd. Que elas tentam me ajudar o
maximo... [..] minha irmd tem um beneficio, que ela é deficiente visual. O governo
da um beneficio entdo com o que pode ela me ajuda. Mas eu vou tentando me virar
como posso. Vejo uma oportunidade de estagio eu vou la, uma aula particular, o que
for assim. Ou até alguma coisa aqui, tem alguém que tem... tipo... esta estagiando e
precisa fazer, ‘faca isso pra mim”, ai a gente faz, vou tentando me virar. Ou
ajudando. Eu estou sem nada ai outra pessoa aqui me ajuda. Mas tem também a
bolsa da PRAES de R$200,00 que ajuda um pouquinho. (Telma)

Os discursos apontam para uma origem familiar marcada pela vulnerabilidade
socioeconOmica, cujos pais ndo possuem nivel superior e ocupam em sua maioria empregos
informais. Entre os que possuem renda fixa, alguns provém de aposentadorias e beneficios
sociais. Ha também casos de pais que estdo desempregados. Considerando que os/as
entrevistados/as sdao moradores/as de residéncias estudantis cujo critério de selecdo, como
vimos, ¢ baseado em perfil socioecondmico, os achados sobre renda familiar s3o em grande

parte esperados.
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Em nivel nacional, o ultimo relatério de pesquisa do FONAPRACE (2019) sobre o
perfil dos/das estudantes das Instituicdes Federais de Ensino, mostra que 26,6% sdo de
familias com renda per capita de até¢ meio saldrio minimo, 26,9% com renda de mais de meio
até um salario minimo e 16,6% tém renda entre mais de um a um ¢ meio salario minimo.
Dessa forma, 70,1% dos/das estudantes das instituicdes federais se encaixam no perfil
atendido no PNAES, sendo publico prioritario para acdes de assisténcia estudantil.

Considerando que a UNEB adota desde 2002 o sistema de reserva de vagas para
negros/as (associado a critérios de origem escolar e renda)zs, além de isencdo na taxa de
inscri¢do do vestibular para a populagdo de baixa renda, ¢ possivel supor que exista um
nimero expressivo de estudantes que se encaixam nesse perfil socioecondomico. Quanto aos
dados dos/das estudantes residentes da universidade, vimos na se¢ao II que, embora a maioria
ndo tenha declarado renda, 30% tém renda familiar de até R$1.000,00 (mil reais), configurando um
perfil de baixa renda e com necessidade de a¢des de assisténcia estudantil.

Em relacdo a manuteng¢ado na universidade, a partir dos discursos, ¢ possivel identificar
que o auxilio da bolsa ¢ a principal fonte que mantém os/as entrevistados/as. Embora
alguns/algumas estudantes consigam ter ajuda da familia, a bolsa foi ressaltada como
essencial para a permanéncia desses estudantes. Muitos ainda buscam complementar sua
renda com estagio ou algum trabalho esporadico, como Telma que oferece aulas particulares.
Por outro lado, Maiara expressou que em alguns momentos ajuda a mae, provavelmente com
recursos da bolsa, ou seja, a familia tem dificuldade em manter seu proprio sustento e a bolsa
que deveria ser usada para as despesas relativas a universidade ¢ utilizada para outro fim.

O programa de Bolsa-Auxilio PRAES/UNEB oferta duas modalidades: a Bolsa-
Auxilio Permanéncia e Bolsa-Auxilio Complementar (antes chamada Bolsa-Auxilio
Residéncia), respectivamente nos valores atuais de R$400,00 ¢ R$300,00. O/A estudante
participa de um processo seletivo regido por edital e deve realizar sua inscri¢do no sistema
SISBA, no qual deve disponibilizar documentacdo comprobatoria para as informacoes
fornecidas. Entre os critérios de selecao estao: renda, ingresso por sistema de cota, cor e etnia,
ser beneficidrio de programa social, moradia. Sdo, portanto, critérios baseados na

vulnerabilidade socioecondmica e que busca selecionar os mais vulneraveis.

2% Ver os critérios na atual Resolucdo N° 1.339/2018 (Publicada no D.O.E. 28-07-2018) que trata do sistema de
reservas de vagas. Disponivel em: <https://portal.uneb.br/proaf/wp-
content/uploads/sites/65/2018/12/Res_1.339_2018consu-_-Res_reserva-de-vagas.docx.pdf Acesso em: 02 jul.
2019.
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A Dbolsa-auxilio estudantil da UNEB destinada aos/as residentes tem carater
complementar, ou seja, busca complementar a moradia, com recursos para manuten¢do de
despesas como alimentagao, transporte, custos de atividades académicas.

O processo ¢ gerido pela PRAES e o recebimento do beneficio fica condicionado a
aprovacdo da documentagdo e ao quantitativo de bolsas ofertadas no periodo em questdo.
Portanto, nem todo/a estudante residente recebe o auxilio financeiro, j4 que a vaga na
residéncia ndo garante a aprovagao na selecdo de bolsas, nem o recebimento do auxilio.
Alguns residentes podem ter uma assisténcia parcial apenas com a moradia, tendo que manter
suas despesas de alimentagdo, transporte, atividades académica, com outros meios. Como
vimos, alguns podem contar com ajuda familiar, mas outros precisam recorrer a estratégias
individuais, como trabalho ou estagio. Independente da forma de suprimir as necessidades, a
falta de assisténcia tende a impactar no desempenho no curso, gerar consequéncias
emocionais e maior risco de evasao.

Os dados do ano de 2017 mostram que 505 estudantes foram contemplados com a
bolsa complementar, representando 90,5% dos que se inscreveram na selecao (UNEB, 2018).
Seja por auséncia de comprovagdo da situagdo de vulnerabilidade socioeconémica ou devido
ao quantitativo de bolsas disponibilizados para o periodo, ressaltamos que uma parte dos/das
residentes ficou desassistida pela bolsa no ano analisado.

Além da Bolsa-Auxilio PRAES/UNEB, a partir do ano de 2017, o governo estadual
passou a executar o Programa Mais Futuro, que foi mencionado pelo entrevistado Filipe.
Trata-se de um projeto de auxilio permanéncia que foi regulamentado pelo Decreto n° 17.191
de 16 de novembro de 2016 (BAHIA, 2016), para os/as estudantes em condigdes de
vulnerabilidade socioecondmica das Universidades Publicas Estaduais da Bahia. O programa
oferta bolsas nos valores de R$300,00 ¢ R$600,00, sendo o maior valor destinado aos/as
estudantes que residem ou residiam originalmente em cidades a mais de 100 quilometros de
distancia do campus onde estdo matriculados/as. O programa ¢ gerido pelo governo do estado
e tem apoio da PRAES na execug¢do de determinadas atividades do programa.

Nao pretendemos realizar uma analise minuciosa do programa Mais Futuro, mas
reconhecemos que o programa proporciona um numero maior de estudantes assistidos com
bolsa, tendo representado uma ampliacao da assisténcia do ponto de vista financeiro. Alguns
pontos, entretanto, tém sido alvo de criticas: o programa prevé que o/a estudante recebera a
bolsa até alcangar 2/3 do curso de graduacdo, sendo, apds esse periodo, encaminhado para
ingressar em vagas de estagio de nivel superior ofertadas por 6rgdos e secretarias do Governo

do Estado. Ocorre que na pratica nem todos os/as estudantes t€ém conseguido obter a vaga,
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muitas vezes por auséncia de oferta, e nesse momento, podem ficar desassistidos pelo auxilio.
Além disso, o programa prevé a perda do beneficio em situagdes como: mais de dois
trancamentos ou perda de disciplinas, o que desconsidera a ocorréncia de situacdes
excepcionais como problemas de saude, inclusive de ordem de satide mental, e a existéncia de
dificuldades de aprendizagem significativas, que podem interferir no desempenho do/da
estudante.

Consideramos que a permanéncia ndo pode ser pensada apenas pelo provimento de
recursos materiais, mas considerar os aspectos simbolicos da vida do/da estudante. Nesse
sentido, o programa do governo deveria ser acompanhado de suporte financeiro para as
universidades fornecerem apoio psicossocial aos/as estudantes, por exemplo, com recursos
para ampliacdo do numero de profissionais, como psicologos, psicopedagogos e assistentes
sociais, que poderiam desenvolver acdes para prevenir que o/a estudante recaia nas condigoes
de perda do auxilio.

Vale ressaltar que a bolsa da PRAES tem critérios semelhantes para perda da bolsa
auxilio, entretanto, contempla o entendimento de situagdes excepcionais por meio de analise
de casos individuais por uma comissao de profissionais, em que, sendo identificada
justificativa referente a questdes de saude, transtornos psiquidtricos ou dificuldade de
aprendizagem, o/a estudante pode voltar a receber a bolsa. Destacamos ainda, que apods
criticas por parte das universidades, o programa Mais Futuro tem permitido o retorno do
pagamento quando a condi¢do do/da estudante estd amparada no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015).

Dessa forma, buscamos defender a importancia da efetivacdo de acdes ndo apenas de
assisténcia material, mas também de permanéncia do/da estudante, perspectiva que envolve o
investimento em suporte pedagdgico e psicossocial, assisténcia a saude, atividades de cultura,

lazer e esporte, entre outros.

4.4 SOBRE A DIFICULDADE DE INSERCAO NA RESIDENCIA ESTUDANTIL

As residéncias estudantis podem ser caracterizadas como um agrupamento de
pessoas para atender necessidades de moradia em uma instituigdo de ensino, em que se

desenvolvem relagdes complexas e cotidianas entre sujeitos, comumente jovens, que, apesar
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de inimeras diferencas pessoais, compartilham aspectos em comum, como ter migrado de
outras cidades e a condi¢do socioecondmica vulneravel (OSSE, 2008).

Nesse sentido, ¢ preciso considerar que as instituicdes de ensino superior ainda se
concentram em grandes cidades, gerando a necessidade de saida de casa para cursar a
graduacdo. Ao mesmo tempo, com a ampliagdo da oferta de vagas e de politicas de acesso a
universidade para parcelas da populacdo tradicionalmente excluidas, hd uma tendéncia de
aumento na necessidade de estruturas de moradia a esses/as estudantes, que na maior parte
dos casos ndo pode contar com apoio da familia para garantir seu completo sustento. Assim,
as moradias estudantis sdo um importante dispositivo das politicas de assisténcia e
permanéncia. Apesar disso, a maioria dos discursos dos/das entrevistados/das aponta para uma

realidade de dificil acesso as residéncias no contexto em estudo.

Logo no inicio foi um pouco complicado. Fiquei triste porque soube que teria que
vim pra cd, pra outro Estado, mas teria que esperar um prazo para reabrir a
inscri¢do na residéncia. Eu senti um pouco de dificuldade, medo de ndo dar certo,
fiquei até mesmo um pouco deprimido na questdo se eu poderia ganhar ou ndo a
vaga, mas gracas a Deus eu consegui! Fui selecionado e eu estou aqui. (Ubiraci)

Foi um pouco complicado assim, como eu cheguei aqui em Salvador, primeiro eu
ndo conhecia ninguém... [...] eu fiquei morando de aluguel durante oito meses, em
uma casa que tinha um quartinho. Ai eu pagava, dividia o aluguel com colegas,
porém era la na Federagdo, um pouco desgastante, eu saia daqui do Cabula e tinha
que pegar o onibus Federagdo... era bem complicado, ja chegava cansada, enfim...
Isso desde quando entrei. Antes mesmo de entrar ja estava procurando no site,
estava procurando algumas informagoes pra saber da Residéncia Universitaria.
Depois desse tempo, consegui a vaga. (Maiara)

Eu ja pensava: quando entrar na universidade vou solicitar a residéncia porque eu
preciso da residéncia. Ai quando eu cheguei aqui eu procurei e ndo achei. [....]. Fui
varias vezes na comissdo da residéncia falar que eu precisava da vaga, que eles
precisavam agilizar um pouco mais o processo. E eles langaram novamente o edital.
Eu me inscrevi e ai teve outra dificuldade depois disso, porque foi na semana que a
universidade entrou em greve. Entdo, durante o periodo de greve eu fiquei sem
saber se eu tinha sido aprovada ou ndo. (Priscila)

Ndo tive dificuldade, mas quando cheguei aqui na UNEB eu sabia que tinha
Residéncia Universitaria, mas eu ndo tinha conhecimento como é que fazia para
poder entrar, ai eu procurei alguns membros responsaveis que foram Edson e
Adriano do [setor de um dos departamentos], eles me deram um embasamento de
como poder participar da selegdo. (Filipe)

Ndo tinha vaga e ndo iria abrir edital. Mas uma colega disse que saiu uma menina
e que eu poderia ficar na vaga da colega. Eu fiquei no pé do diretor do
departamento, até em um colchdo eu ficaria. Foi bem dificil, eu fiquei tentando um
bom tempo, mas quando a gente tem um sonho a gente ndo desiste, né? Ai eu entrei.
(Telma)

Ndo tive dificuldade, porque tive sorte. Nao tinha ninguém concorrendo comigo.
Mas, as vezes estd cheio e tem muita concorréncia. (Fernando)
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Nas entrevistas foi possivel perceber que os/as alunos/as sdo langados a propria sorte
do momento em que buscam a vaga na residéncia, recorrendo-se a uma palavra utilizada pelo
entrevistado Fernando. Isso ocorre porque a vaga nao se constitui em um direito de todos que
dela necessitam, mas sim, uma selecao a partir do quantitativo ofertado pela instituigao.

Essa selecdo se baseia em critérios socioecondmicos, em que se busca, geralmente,
selecionar os mais vulneraveis entre os vulneraveis. Isso pode ser compreendido analisando-
se o Estatuto Geral das Residéncias Universitarias da UNEB (UNEB, 2000), cujo artigo 7°

estabelece que entre os critérios para selecao, estao:

III- realizagdo de entrevista com o aluno pela Comissdo de Selegdo de candidatos a
ingresso, devendo ser atribuida nota média da avaliagdo dos membros da comissio;

IV- para avaliagdo do estado de caréncia sdo utilizadas provas documentais como
declaragdo de imposto de renda, contracheques, atestados de autoridade publica ou,
ainda, outras informagdes adicionais, julgadas necessarias pela comissdo de selegio;
atribui-se nota R1=10 (dez) para candidato com menor renda familiar e para os
candidatos com renda familiar superior serdo atribuidas notas R2, R3... menor que
10 (dez) sempre sucessivamente proporcional a renda familiar “per capita” de cada
candidato;

Além disso, o inciso VI do referido artigo do Estatuto prevé que em casos de empate,

a selecao deve priorizar os candidatos com:

a) menor renda familiar “per capita”;
b) com menor tempo para integralizagdo do curso;
¢) 0 mais idoso.

Diante disso, ¢ possivel afirmar que a moradia no contexto estudado tem se
constituido em um beneficio ofertado ao selecionado dentre os mais vulneraveis, e nao aos
que necessitam e preenchem os critérios de selecao, pois o processo seletivo adota também
critérios de prioridade. Segundo Lacerda e Valentini (2018), esta ¢ uma realidade brasileira,
em que os programas de Residéncia Estudantil se destinam aos/as estudantes que possuem
condi¢des materiais ou financeiras deficitarias para sua manutencdo na universidade e que
residam distante da unidade de ensino, critério que difere da realidade de outros paises, em
que as moradias independem da situagdo socioecondmica, embora, comumente sejam pagas
pelos/as estudantes.

A realidade brasileira difere significativamente de outros paises. Aqui, a exclusdo do
ensino superior permanece como marca do acesso de determinadas parcelas da sociedade, o
que exigiu a adocao de acdes afirmativas, como os sistemas de reservas de vagas, que devem

ser vistas como meios para a inclusdo social, reducdo de desigualdades e para remediar um
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passado discriminatério (MARINHO; CARVALHO, 2018). Além disso, quando se trata do
ensino superior ndo ¢ suficiente dar acesso a esses/as jovens, € necessario garantir a
possibilidade do/da estudante concluir seu curso, e para isso as agdes de assisténcia e
permanéncia sdo reconhecidas como fundamentais (DANTAS, 2013; BRASIL, 2010a).
Diante disso, consideramos que a moradia estudantil precisa ser um direito universal,
compreendida como um direito do/da estudante em todas as esferas da educagdo e ndo
focalizado como vem se apresentando. Portanto, as vagas na residéncia nao devem ser
entendidas como beneficio dado a uma parte dos académicos vulneraveis, mas sim, um direito
pertencente a todos que necessitam.

Entre as dificuldades relatadas pelos/as entrevistados/as estd o fato de a maioria ter
tido algum tempo de espera antes de tornar-se residente. Essa espera gera a incerteza e
sofrimento sobre a possibilidade de continuar, como referido pelo entrevistado Ubiraci. No
caso da entrevistada Maiara, foi possivel dispor de recursos para aluguel de moradia, mas essa
ndo ¢ a realidade de todos/as os/as estudantes, que podem ndo contar com apoio financeiro
para isso. Telma, por sua vez, recorreu a informacao de colegas sobre a existéncia de vaga na
residéncia e referiu ter insistido com o diretor do departamento para a realizagdo da selegao.
Nesse cenario de dificuldades, além do sofrimento e incerteza, uma das consequéncias
possiveis € a evasdo do/da aluno/a.

De acordo com o documento Plano Nacional de Assisténcia Estudantil elaborado
pelo FONAPRACE (2007), em 2004, 30,5% dos/das estudantes das Instituicdes Federais de
Ensino se deslocaram do seu contexto familiar ao ingressar na universidade, passando, assim,
a necessitar de moradias e apoio durante a graduacdo. Ainda de acordo com esse estudo,
considerando-se os/as estudantes que ndo residiam com seus pais ou conjuges € com renda
média familiar mensal de no maximo R$ 927,00, a demanda potencial por moradia estudantil
poderia chegar a 12,4% dos estudantes, existindo defasagem por moradia estudantil no
periodo estudado. Embora a pesquisa mais recente do FONAPRACE (2019) sobre o perfil
dos/das estudantes das Instituicoes Federais de Ensino ndo traga analise semelhante, a mesma
aponta redu¢do no quantitativo de estudantes que moram em residéncia universitiria e
crescimento dos que se inserem na faixa de renda mensal familiar per capita de até um e meio
salario-minimo. Assim ¢ possivel supor que o contexto de defasagem se mantenha a nivel
nacional.

Durante a realizagdo desta pesquisa foi verificado que a PRAES ndo mantém
registros sobre a demanda excedente de vagas nas residéncias, sendo contabilizado apenas o

numero de contemplados. Apesar disso, considerando que ha selecdo de candidatos, as falas
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sobre dificuldade de acesso e nossa pratica profissional, é possivel conjecturar que as vagas
disponibilizadas sdo insuficientes, especialmente no Campus I, que concentra a maioria dos
cursos ¢ fica na capital do estado.

Essa insuficiéncia de vagas na Residéncia Estudantil para atender a uma demanda
cada vez maior de discentes ingressantes por agdes afirmativas deve ser algo a ser observado e
discutido pela UNEB e pelo Estado brasileiro em termos dos recursos disponibilizados para
manutengdo das acdes de permanéncia estudantil. Além disso, defendemos a necessidade de
uma mudanga na perspectiva de como as vagas sdo concebidas e geridas diante do perfil
restrito que contempla apenas os mais vulneraveis entre os mais vulneraveis.

A necessidade de ampliagdo de vagas e, consequentemente de investimentos, precisa
ser contextualizada com o atual cendrio brasileiro. Nesse sentido, Oliveira e Pochmann (2019)
discutem que o processo de inclusdo e democratizagao do ensino superior experimentado nos
ultimos anos, compreendido como o processo de aproximar o perfil dos/das estudantes das
universidades ao da populacdo brasileira, reduzindo desigualdades de acesso, pode estar sob
ameaca. Tal contexto decorre das politicas de austeridade fiscal, com cortes de recursos e
politicas, impostas progressivamente a partir de 2015 e notadamente agravadas no ano de
2019. Vale ressaltar que tal cenario também se manifesta no estado da Bahia, onde o governo
vem impondo medidas de contingenciamento de despesas aos 6rgaos publicos, o que atinge as
atividades das universidades®.

Ao refletirmos sobre questdes de género nas moradias universitarias, precisamos
levantar a discussdo de que muitas mulheres podem se tornar maes durante o periodo de
estudo. Ocorrendo esse fato, a/o residente gestante pode permanecer na casa até o nascimento
do filho, uma vez que ndo ¢ permitido que criancas morem nas residéncias estudantis. Ainda
que se compreenda que a institui¢do ndo pode se responsabilizar pela prote¢do de uma crianga
no interior da residéncia, que, por sua vez, tem fins educacionais, a situacdo da discente
lactante deve ser alvo de atengdo e apoio da instituigdo. Muitas jovens estudantes podem ficar
sem apoio da familia e mesmo do pai da crianca. No Campus I, onde ocorre a pesquisa, por
exemplo, ndo hé creches para filhos/as de estudantes ou funciondrios/as. Isso, associado a

situagdes de falta de apoio familiar, pode levar muitas estudantes a abandonar, ainda que

»®  Vide Decreto N° 16417, de 16 de novembro de 2015. Disponivel  em:
<https://www.tce.ba.gov.br/images/resposta_8894 2016 anexo_5.pdf>. E Decreto N° 16.593, de 18 de fevereiro
de 2016. Disponivel em: <https://www.sefaz.ba.gov.br/administracao/pdf_saf/decreto_16593_2016.pdf>. Acesso
em: 02 jul. 20109.
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temporariamente, a universidade. Fato que provavelmente ndo ocorreria se fosse o jovem
homem que se tornasse pai.

Dessa forma, verifica-se que a assisténcia a estudante residente gestante ou lactante
mostra-se reduzida. A¢des que costumam ser contempladas pela universidade nesses casos
sdo a concessdo de realizagdo de atividade domiciliar a partir do oitavo més de gestagio™ e,
em alguns casos, a manutengdo ou concessdo de determinadas modalidades de bolsa-auxilio
da assisténcia estudantil. Consideramos, entretanto, que tais medidas ndo sdo suficientes para
garantir a permanéncia da estudante no curso € que o assunto merece reflexao por parte da
politica publica de assisténcia estudantil da UNEB.

No caso da estudante conseguir manter-se na universidade, devemos atentar ainda
para o fato de que, como discute Urpia e Sampaio (2011), o impacto do nascimento de um
filho para os universitarios ¢ maior para as mulheres, diante das diferentes prescrigdes de
género da nossa cultura, que associam a elas as responsabilidades de cuidados parentais e
tarefas domésticas. No estudo dessas autoras foi apontado que a vivéncia de ser mae para as
jovens universitarias foi acompanhada de sofrimento pelo rompimento de expectativas de
vida, dificuldades no relacionamento e aceitacdo familiar, dificuldade de conciliar o cuidado
dos filhos com o desempenho nos estudos e trajetorias estudantis marcadas por interrupgdes
por trancamentos, abandonos e faltas.

O estudo de Urpia e Sampaio (2011) foi realizado no contexto de uma creche
universitaria e aponta este dispositivo como importante para o suporte social durante a
formagdo académica, em especial para jovens cujas familias residem em outras cidades. As
autoras defendem que as politicas de permanéncia ndo podem deixar de considerar e incluir as
mulheres na condi¢ao de maes como grupo em desvantagem de permanéncia ou desempenho.
Diante disso, sugerem a necessidade de ampliagdo e qualificagdo das creches, a adocao de
politicas e servicos de planejamento familiar para os/as jovens, apoio a vivéncia de transi¢cao
para a maternidade na gravidez ou na retomada dos estudos, com, por exemplo, negociacao de
horarios mais flexiveis para amamentar e cursar disciplinas e entrega de trabalhos que
compensem faltas necessarias.

Algumas dessas medidas sdo de facil implementagdo, pois exigem apenas mudancas

nas relagdes académicas e pessoais, entretanto, no contexto da UNEB o desafio ¢ ainda maior,

*® De acordo com o Regimento Geral da UNEB, Aprovado pela Resolugdo CONSU n°864/2011 (D.O.E. 19/20-
11-2011), homologada pelo Decreto n° 13.664, de 07-02-2012 (D.O.E. 08-02-2012). Disponivel em:
<https://portal.uneb.br/wp-content/uploads/2018/09/REGIMENTO-GERAL-DA-UNEB-2012.pdf>. Acesso em:
01 jul 2019.
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j4 que ndo conta nem com o recurso da creche, que permitiria as estudantes residentes e as
demais, contar com um espaco para deixar seus filhos enquanto realizam as atividades

académicas.

45 CONFIGURACAO DO COTIDIANO NAS RESIDENCIAA\S ESTUDANTIS:
ASPECTOS POSITIVOS E NEGATIVOS SEGUNDO AS VIVENCIAS DOS/DAS
ESTUDANTES

O cotidiano pode ser entendido como uma importante categoria de andlise, pois € no
dia a dia da vida que se depreende a construcdo de novas formas de producao da existéncia

social. Para Kosik (1976, p. 72)

[...] a cotidianidade desvenda a verdade da realidade [...] do mesmo modo, porém,
também a esconde: a realidade ndo esta contida na cotidianidade imediatamente, e
na sua totalidade; esta contida por certos aspectos determinados e mediatamente. A
analise da vida de cada dia constitui - em certa medida, apenas - a via de acesso a
compreensao e a descricao da realidade.

Nas respostas dos/das estudantes entrevistados/as verificamos um conjunto de
vivéncias cotidianas que os influenciam durante anos na formagdo académica. Coadunando
com Kosik (1976), acreditamos que as vivéncias dos/das alunos/as nos ajudam a compreender
e analisar o todo dentro da realidade concreta. Nesse sentido, Lefebvre (1991) observa que ¢
na vida cotidiana que se expressa a existéncia humana, por isso, o cotidiano tende a tornar-se
ponto central e fio condutor da passagem das categorias mais amplas as mais especificas da
vida social.

Garrido (2015) discute que a vida nas residéncias universitarias envolve uma série de
situagdes e condigdes tanto positivas quanto negativas. De acordo com revisdo da autora,
entre os aspectos positivos estdo a ampliagdo da capacidade de autonomia e lideranga, maior
responsabilidade com cuidados pessoais, residir no campus, adquirir conhecimentos,
envolvimento estudantil, maior participagdo em eventos académicos e culturais e no
rendimento académico. Por outro lado, também estdo presentes aspectos negativos, como
discriminacao por residir em moradia estudantil, falta de estrutura fisica e questdes de
privacidade.

Muitos desses aspectos emergiram nos discursos dos/das entrevistados/as, como pode

ser visto a seguir:
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Discursos sobre aspectos positivos:

Ter um lugar pra estudar. Ter uma cama so minha. Ndo gastar dinheiro com
transporte. [...] Ter amigos que tém o mesmo objetivo. Minha familia é muita gente
em casa. [...] Aléem disso, eu considero um porto seguro. (Jean)

Como algumas outras coisas positivas é que é proxima a universidade, eu acho que
a universidade viu essa maneira mais facil de o aluno ndo ter gasto com transporte
publico e colocou a residéncia proxima da universidade, alguns equipamentos como
computadores, televisdo, maquina de lavar, geladeiras, quarto para dormir. [...] Pra
mim era tudo tdo dificil. (Maiara)

Tem pessoas na residéncia que viram uma familia, vocé cria um lago afetivo com
essas pessoas e acho que o lado positivo é isso, essa relagdo afetuosa que vocé
acaba criando. (Jessica)

Quando a gente sai juntos pra ir a praia, ou tomar um agai, ou ir no Pelourinho,
sabe? Uma pessoa que conhece um determinado lugar, apresentar lugares da cidade
que outras pessoas ndo conhecem. [...] Outro ponto positivo, eu acho que é quando
a gente se reuine pra beber (risos) e conversar, falar sobre a universidade, falar dos
problemas da casa. Quando a gente se reune na cozinha pra tomar café, todo
mundo junto, ou fazer o almogo coletivo. Que ndo é a regra. A gente ndo faz isso
sempre porque gera mais gastos. Mas a gente faz, e ¢é divertido quando a gente se
reune. (Priscila)

Eu acho uma carga de experiéncia muito grande porque vocé é obrigada
amadurecer. Vocé tem oportunidade de conhecer pessoas que tém gostos diferentes,
costumes diferentes e ai tem uma cultura diferente da sua e vocé acaba
compartilhando e isso é muito bom e acaba criando vinculos. (Ana)

O primeiro fator positivo é que aqui todo mundo tem interesse em comum. (Filipe)
Cheguei a conviver numa casa onde ndo tinha geladeira, onde as vezes quando ndo

tinha gas, tive que aprender a fazer na lenha.... Entdo, ter uma casa pra estudar é a
possibilidade para alcangar os sonhos. (Ubiraci)

Discursos sobre aspectos negativos

Quando entrei na residéncia algumas coisas estavam debilitadas, até hoje. Como,
por exemplo, nos estamos sem mdquina de lavar roupa e estamos sem mdquina,
desde quando eu entrei e fogdao também esta funcionando de forma muito precaria.
(Ubiraci)

O processo de vocé submeter algumas situagoes para vocé entrar na residéncia,
vocé ter que comprovar quem é o mais pobre para vocé entrar, meio que um
processo de humilhagdo, de ruim ndo sei exatamente. (Maiara)

Eu acho que é quando as pessoas da casa tomam o espaco coletivo como espago
individual. Fazem uso indiscriminado de coisas que sdo de todo mundo. Por
exemplo, pia suja. [...] A pia e a limpeza é um dos maiores problemas. (Priscila)

A questdo da privacidade que ndo tem e também a dificuldade que vocé tem de se
adaptar ao outro, a compreender as questoes do outro porque cada um tem as suas
particularidades. E, isso fica um pouco dificil logo no inicio para se adaptar.
(Telma)
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O unico fator negativo as vezes as pessoas sdo hipocritas (sendo muito sincera) e
sdo muito egoistas pensam so em si em favorecer o seu lado. (Ana)

A vivéncia é dificil, a convivéncia, ndo é uma convivéncia fdcil, justamente por
serem pessoas de pensamentos diferentes, de origens diferentes logo, de codigos
diferentes dos meus. (Jean)

E um processo solitario, é incerto o futuro. Até aqui mesmo tem uns que tem
condi¢do melhor que o outro e meio que ndo entendem quando ficamos devendo
alguma coisa que rateamos para pagar algo que deveria ser obrigagcdo da
universidade. Na verdade, somos todos pobres, a maioria negros, mas como todo
lugar tem pessoas que se acham mais que outros. Nossa sociedade é assim, né?

(Filipe)

Os aspectos positivos mais citados pelos/as residentes foram os vinculos sociais e
afetivos construidos na residéncia. Os discursos mostraram que esse vinculo se desenvolve
nos momentos de socializagdo dentro e fora da casa, nos momentos de lazer e
compartilhamento de problemas, como destacado por Priscila. J& para Filipe, os/as residentes
se aproximam pelo fato de partilharem interesses e objetivos comuns. Ana, por sua vez,
ressalta a vivéncia da diversidade de costumes e cultura no interior da residéncia. A
convivéncia entre pares pode se constituir, portanto, em fonte de apoio para superar as
dificuldades e desafios desencadeados pelo afastamento familiar, a rotina académica ¢ a
propria situagdo de vulnerabilidade social. Junto a esse processo de socializagdo, os/as
estudantes tém a oportunidade de adquirir muitos aprendizados e desenvolver habilidades
pessoais, que remetem ao que Aline chamou de amadurecer.

Esses achados sdo semelhantes aos apontados por Garrido (2015) que discute que o
ambiente da Residéncia Estudantil ¢ rico em interacdes e gera ganhos sociais, favorece o
amadurecimento, autonomia e outras competéncias que podem ser aplicadas em diversos
contextos. De acordo com a autora, outros estudos (PASCARELLA; TERENZINI, 1991,
2005; SOUZA; SOUZA, 2009 apud GARRIDO, 2015) também indicaram associagdo entre
viver em Residéncia Estudantil e o desenvolvimento pessoal dos/das estudantes, tais como
abertura a diversidade, tolerancia e empatia.

Outro aspecto positivo ressaltado pelos/s estudantes ¢ proximidade da casa com o
campus, como a fala de Maiara, que explica que isso permite o deslocamento sem os custos
de transporte, sendo mais um fator associado a questdes socioecondmicas, ja que sem esse
gasto o/a discente pode administrar parte do dinheiro para outras necessidades académicas e
de sobrevivéncia.

Garrido e Mercuri (2013) discutiram estudos que compararam o impacto sobre o

rendimento e integragdo académica e social dos/das estudantes em relacdo a experiéncia de
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morar em residéncias situadas no campus ou em outros espagos, como o familiar. Entre eles, o
estudo de Yeung (2009 apud GARRIDO; MERCURI, 2013) concluiu que morar no campus
exerce influéncia positiva sobre a integracao académica e social e, por outro lado, morar com
familiares tem ligeira influéncia positiva sobre o desempenho académico. Em estudo
semelhante, Turley e Wodtke (2010 apud GARRIDO; MERCURI, 2013) mostraram que para
os/as estudantes negros/as que moravam nas residéncias estudantis dentro do campus os dados
indicavam um impacto mais elevado no desempenho académico em comparagdo com
estudantes negros/as que moravam com suas familias.

Os resultados desta pesquisa nos remetem a indagacdo: por que os/as estudantes
negros/as tém um rendimento melhor ao morar em Residéncia Estudantil do que com a
familia? E por que os/as outros/as estudantes t€m um desempenho maior morando com a
familia?

Sabemos que os/as moradores/as das residéncias estudantis sdo aqueles que necessitam
desse espaco principalmente por estar em vulnerabilidade e sem suporte familiar na cidade.
Ao refletir sobre a questdao da vulnerabilidade, lembramos que as manifestagdes da questdao
social atingem mais os/as negros/as e pobres. Historicamente, essa parcela da populagio
demorou mais a entrar na escola e no mercado de trabalho formal ¢ essa situag¢do influencia ¢
repercute nos dias de hoje, dentro de suas casas, em seu lazer, na vida como um todo. Esses
fatos podem ajudar a compreender o resultado da pesquisa que indica que os/as estudantes
negros/as tenham melhor rendimento académico quando moram nas residéncias estudantis do
que com suas familias.

Os discursos dos/das entrevistados/as também trazem aspectos importantes nessa
analise. Receber o beneficio da moradia e auxilio financeiro pode fazer toda a diferenga em
uma familia pobre e muitas vezes numerosa, especialmente se as condi¢des estruturais e
relacionais na casa da familia ndo forem favoraveis ao estudo, como sugere a vivéncia do
participante Jean, que ressalta o fato de na Residéncia Estudantil ter uma cama individual. Ter
uma cama, casa, local e meios basicos de estudo, como computador, podem ser considerados
aspectos basicos para a maioria dos/das estudantes, mas para aqueles de origem vulneravel
sdo a possibilidade de resistir e permanecer na universidade.

Se as interagdes sociais foram associadas como principal fator positivo de estar na
residéncia, por outro lado, também emergiram nos discursos dos/das entrevistados/as como
um de seus aspectos negativos, especialmente associadas a dificuldade de convivéncia,
impacto na privacidade e a dicotomia individual e coletivo. E preciso lembrar que os/as

estudantes passam grande parte de seu tempo na casa, sendo preciso dividir espacos comuns
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como a sala e cozinha e mesmo os quartos que sao coletivos. Nesse processo, rotinas ¢ habitos
diferentes podem gerar divergéncias e conflitos.

Diferente da maioria dos discursos, o entrevistado Ubiraci vé em sua vivéncia na
residéncia universitaria um processo solitario e expde uma percepgao pessoal de incerteza
quanto ao futuro e de auséncia de compreensdo entre os colegas quanto a diferengas nas
condi¢des financeiras de cada um. Desse modo, as divisdes de classe social manifestam-se
sociologicamente como estruturas € mecanismos que tanto geram consequéncias sociais
sistematicas na vida dos/das estudantes quanto condicionam, ainda que parcialmente, os
efeitos produzidos por outras formas de divisdo social como as relacionadas as questdes de
género, etnia/raga, geracao e orientagdo sexual.

Maiara refletiu sobre o processo de selecao na residéncia como um processo de
humilhag¢do, o que remete ao termo humilhagdo social, que discutimos anteriormente na
perspectiva de Gongalves Filho (2007).

De forma semelhante a esses resultados, no estudo de Garrido (2015) os/as
participantes enfatizaram que, condigdes como barulho, auséncia de privacidade, casa com
nimero elevado de moradores/as, estigma de ser residente e a distancia da familia sdo fatores
que impactam de forma negativa em preconceitos, questdes pessoais e sociais.

Consideramos que nao ¢ suficiente observar os pontos positivos e negativos da esfera
micro, ¢ preciso relacionar esses fendmenos ao contexto macro da realidade concreta para
entendermos que essas avaliagdes estdo intrinsecamente relacionadas a discussao de classe e
raca. Assim, podemos afirmar que a existéncia de condi¢des materiais desiguais de classe,
raga e género, constituem eixos estruturantes para a equidade € o desenvolvimento de homens
e mulheres, negros/as e brancos/as que vao ecoar na existéncia humana.

Verificamos que o cotidiano ¢ permeado por opressdo, racismo, preconceito e
desigualdade. Essa rotina estd, como vimos, intrinsecamente relacionada a historia, portanto,
nao realizar essa leitura incorre no erro de uma analise aparente dos fatos e nao da realidade
concreta. Por fim, também podemos avaliar que tais limites criados pelo contexto historico

oportunizam aprendizagens e possibilidades de resisténcia dentro e fora da residéncia.
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46 SOBRE TER VIVIDO EXPERIENCIA DE DISCRIMINACAO DENTRO DA
RESIDENCIA UNIVERSITARIA

Neste trabalho adotamos a concepgao de Junqueira (2014, p.1) para quem o conceito

de discriminacgao refere-se a

relagdes sociais caracterizadas por uma representagdo estigmatizadora do outro e de
si mesmo que constroi identidades polarizadas com valores positivo e negativo,
justificando no nivel simbolico os preconceitos sociais de género, raca, classe social
ou outros.

Estd intimamente relacionado ao conceito de desigualdade social, sendo pensada
como um mecanismo de coer¢ao utilizado pelo poder dominante, que, por sua vez, ¢
simbdlico e dificil de ser visualizado, mesmo pela ciéncia social moderna (JUNQUEIRA,
2014). Nos discursos dos/das entrevistados/as nem todos/as se recordam ou viveram situagdes
de discriminacdo, mas a partir das falas foi possivel identificar que predominou a vivéncia

pessoal ou ter presenciado algum tipo de discriminagdo vivida por outros/as residentes.

Entdo, quando eu entrei fui bem abragado por todos é algo assim que realmente eu
sou muito grato, mas com o tempo a gente comeg¢a a notar, comega a ver como as
pessoas sdo de verdade, como elas realmente sdo. E algumas vezes eu pude notar
um pouco de discriminagdo, tanto na drea de discriminagdo racial [...] Mas nao me
deixei abater. Sempre foquei no meu objetivo que era estudar, faculdade, dormir,
sempre era isso, eu comecei a ndo ligar pra essas coisas. (Ailton)

Sim, acho! [...] ja teve outras situacoées como falei de meninos falarem alto, alguns
meninos ld falarem alto com as meninas, mas a gente ndo deixa isso a toa. (Maiara)

[...] aconteceu assim... como um reflexo de algo que acontece socialmente dentro da
casa. Por exemplo, as mulheres limparem a casa e os homens ndo limparem. E uma
questdo de género. E uma questdo de imposicio nesse caso foi masculina que é algo
que perdurou. (Telma)

Ndo me recordo se ja sofri alguma coisa assim. [...] Ja presenciei algumas coisas
em relagdo a religido ja teve até umas piadinhas. (Ana)

Eu ja sofri na outra casa quando houve embate com um menino e ele me chamou de
“fofoqueirinha” no sentido pejorativo, colocando feminino como menor que o
masculino e atingindo assim orienta¢do sexual, uma tentativa, mas que ndo deu
certo. Eu percebi e pensei na hora isso, sofri homofobia, sim! (Joaquim)

Ndo, desde que eu cheguei aqui, gracas a Deus nunca me aconteceu nenhum tipo de

agado de preconceito. (Filipe)

Devemos considerar que nao recordar, como expressado pela entrevistada Ana, pode

muitas vezes estar associado a nao falar sobre o assunto ou silenciar-se sobre ele. Entre os
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discursos dos/das entrevistados/as, foi possivel observar o siléncio, que remete a uma aparente
cordialidade posta nas relagdes étnica, raciais, de género ou classe, que pode ocasionar um
impacto que violenta os sujeitos aos poucos e cotidianamente. O ato de silenciar por si s6 gera
inevitavelmente sofrimento, angustias e frustragdes, sentimentos que podem acarretar o choro
escondido, a baixa autoestima, e podem ser carregados por longos anos. Silenciar ¢ percebido
nas relacdes de dominacao sobre a populagdo oprimida por meio do poder do homem branco
hetero sobre o individuo que foge ao padrdo da heteronormatividade.

A discriminagao relacionada ao género foi muito citada pelos/as entrevistados/as,
como exposto por Maiara e Telma. E também se expressou em falas como a de Joaquim, a
quem foi direcionado o uso de um termo pejorativo no género feminino que foi percebido
pelo participante como expressao de homofobia devido a sua orientagao sexual.

As relagdes de género nos discursos serdo analisadas mais detalhadamente no
préximo topico de discussdo. E importante, entretanto, refletir sobre o termo homofobia que
emergiu no discurso de Joaquim. Assim, para Welzer-Lang (2001, p. 465), a homofobia ¢ “a
discriminacdo contra pessoas que mostram, ou a quem se atribui algumas qualidades (ou
defeitos) atribuidos ao outro género”.

Engloba, nesse sentido, o que Borrillo (2010) descreveu como hostilidade contra
individuos que supostamente sentem desejo ou se relacionam sexualmente com pessoas do
mesmo sexo. Os homossexuais, entretanto, ndo sdo as unicas vitimas de homofobia, ja que ela
“atinge a todos aqueles que ndo se enquadram na ordem classica dos géneros: travestidos,
transexuais, bissexuais, mulheres heterossexuais de personalidade forte, homens
heterossexuais delicados [...]” (BORRILLO, 2010, p.16).

Os/As entrevistados/as também fizeram referéncia a discriminagdo racial, como na
fala de Ailton, e religiosa, que apareceu na fala de Ana. Nao foram encontrados estudos
brasileiros sobre discrimina¢do nas residéncias estudantis. H4, entretanto, alguns estudos
sobre discriminacgdo e a populagdo universitaria em geral. Entre eles, o de Zunino et al. (2016)
encontrou uma frequéncia elevada de discriminacdo referida pelos/as estudantes de uma
universidade federal da regido Sul do pais, com ocorréncias mais frequentes em estudantes
mais velhos, mulheres, com pior condi¢do socioecondmica, pessoas negras € ingressantes por
agoes afirmativas. Entre as situagdes de discriminagdo mais comuns estavam: uso de termos
pejorativos, exclusdo por colegas e ser considerado incapaz na escola ou universidade.

Por sua vez, o estudo de Bastos et al. (2014) buscou associagdes entre discriminagao
e sofrimento psiquico entre estudantes de uma universidade publica do Rio de Janeiro, em que

também foram identificadas frequéncias elevadas de discriminagdo e que o relato simultaneo
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de discrimina¢do por raga/cor, condi¢do socioecondmica ¢ idade esteve associado a uma
maior ocorréncia de transtornos mentais comuns.

A discriminagdo opera na subjetividade dos individuos que vivenciam em suas
relagdes sociais a opressdo. A violéncia pode ser sutil ou agressiva e pode estar nas relagdes
familiares, afetivas, nas amizades e dentro dos espagos de socializagdo e de encontros.

As relagdes sociais formam o que Seéve (1979a) apontou como formas historicas de
individualidade e a discriminagdo vai se instituir nas relagdes reais e concretas de poder,
manifestando-se nos diversos contextos historicos e nas formagdes sociais especificas de cada
sociedade. Ressaltamos ainda que a histdria evidencia que qualquer tipo de discriminagdo seja
ela de cunho racial, género ou de classe traz beneficios para alguns e prejuizos subjetivos e
objetivos para quem sofre. No proximo tdpico a discussdo sera aprofundada com os discursos

sobre a vivéncia de diferengas nas relacdes de género.

4.7 SOBRE AS DIFERENCAS DE GENERO NAS RELACOES SOCIAIS ENTRE OS/AS
ESTUDANTES

As relacdes de género perpassam todas as dimensdes da vida social e vao se
constituindo em uma dinamica singular e independente, sendo marcadas pela contradi¢do. As
diferengas de género nas relagdes sociais atravessam o cotidiano de forma intensa e a0 mesmo
tempo invisivel, sendo culturalmente naturalizadas ndo apenas pelos homens, mas também
pelas mulheres. Além disso, devemos ressaltar que as relagdes de género moldam os sujeitos
sociais que estdo inseridos no contexto da diversidade sexual (SILVA, 2013).

Trata-se, portanto, de uma importante categoria de andlise que, segundo Silva (2013),
deve ser levada para discussdo nos diversos espacos publicos, sendo a escola, e aqui
acrescentamos o contexto escolar universitario, o lugar proprio para construir esse debate a
partir de sua propria diversidade.

Ainda sobre as relagdes de género como categoria de andlise, um aspecto que deve ser
considerado ¢ a compreensao da sua distribui¢cdo social em comparacdo com outras categorias
tradicionais, como classe, raga e renda, enquanto variaveis de estratificagao social.

Vejamos como ocorrem essas relagdes na esfera micro de relagdes dos/das estudantes

entrevistados/as:

Para essa pergunta a resposta ¢ nao. (Filipe)
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Na casa onde eu moro ndo percebo, mas ja soube de varios casos dentro da
Universidade. Tem casos até de queixa na Maria da Penha e o cara tem que ficar
distante da mulher na sala de aula. A coisa ta braba. Vira e mexe tem alguma
mulher ameacada de receber porrada de homem, e o pior que a universidade so
reage quando ja tem uma restricdo legal de aproximag¢do do homem para com
mulher. Acredita? (Maiara)

Sim, percebo. Os banheiros das meninas sdo apenas banheiros femininos e dos
meninos é somente banheiro masculino, ndo existe banheiro unissex, essa questdo
que ficou colocada. Deixamos trés banheiros para as meninas que tém, no caso,
tinha a maior quantidade. Mas agora somos dez, sendo que sdo cinco mulheres e
cinco homens. E so utilizamos um banheiro, ja que o outro estd quebrado. (Ailton)

Sou gay e sempre que vou questionar algo, vejo risos no canto das bocas. Ninguéem
fala nada. Mas ndo precisa falar a gente sente, né? Mas eu ndo ligo! Eu vejo
também que existe um pensamento das pessoas mesmo de que as meninas sdo para
limpar e os homens para forca fisica. Exemplo, quando faltou dgua ‘porque os
homens tém que subir ld’ ‘esses meninos ndo vdo fazer nada?’ Quando a casa suja,
e quando tem alguém de fora ‘as meninas aqui ndo limpam?’ Tem esse pensamento
um pouco. (Jean)

Como discutido nos capitulos anteriores, o sistema patriarcal intensificou as relagdes
de domina¢do do homem e de subordinacdo da mulher, cujos papéis sociais eram bem claros
quanto a superioridade do homem em relacio a mulher e a demarcagdo precisa ¢
intransponivel dos espacos sociais, reservando o publico ao homem e o privado a mulher.

Nesse sentido, observamos que

o patriarcado, base familiar da sociedade agraria escravocrata do Brasil colonial, dava
importancia fundamental ao ndcleo conjugal e a autoridade masculina, estd sendo
fungdo do patriarca, chefe ou “coronel”, dono do poder econdomico ¢ mando politico.
Ou seja, além de possuir o poder econdmico, politico, o chefe de familia procurava
exercer sua autoridade sobre a mulher, filhos, ¢ demais agregados sob sua tutela. E
possivel ver a imagem clarificada de mulher e filhos submissos ¢ a de homem
dominador (PINHEIRO, 2008, p. 1).

Assim se constituiu a chamada “familia tradicional”, tendo o homem como chefe da
casa e responsavel pelo trabalho remunerado, exercendo autoridade sobre a mulher e os filhos.
A mulher, por sua vez, era reservada a responsabilidade pelas fun¢des domésticas, dedicando-
se aos filhos e ao marido (PRATTA; SANTOS, 2007). Tais discursos se reproduzem mesmo
fora do contexto familiar, como no caso das residéncias estudantis, considerando-se a fala do
entrevistado Jean sobre a divisao de tarefas nesse ambiente.

Inimeras mudancgas vém acontecendo no contexto social ao longo do tempo, como a
urbanizagdo ¢ industrializa¢do, o culto ao consumo ¢ a entrada da mulher no mercado de

trabalho, aspectos que promoveram novos formatos de relacionamentos sociais. Nesse

sentido, Petrini (2003) esclarece que o modelo tradicional, no qual as mulheres realizavam as



123

tarefas domésticas, enquanto os homens eram responsaveis por manter a organizagdo familiar,
vai comecando a ser abandonado. Entretanto, o autor aponta que ndo ocorreu o surgimento de
outros modelos familiares que tenham uma validade universalmente reconhecida e aceita.

Para Sarti (2000), novos papéis familiares dos homens e das mulheres foram
estabelecidos, modificando a forma de relacionamento entre 0 homem e a mulher e entre os
pais e os filhos. Por ouro lado, para Bruschini (1990), ndo ocorreu nenhuma alteracao
profunda nos papéis de género e na estrutura tradicional da familia.

Compreender o sistema patriarcal com os seus ditames de opressdao, de dominagao, os
esteredtipos da autoridade do homem sobre a mulher e a logica do capitalismo, serd, entdo, o
caminho da reflexdo sobre a omissdo das politicas sobre as diferencas de género tanto nas
esferas micro quanto no contexto amplo.

Retomando a andlise das narrativas dos/das estudantes, observamos que algumas
pessoas podem conviver com as desigualdades de género e ndo perceber a existéncia dessa
situacdo possivelmente por naturalizar a subordinagdo feminina. Percebemos que a mulher,
mesmo sendo assistida pela politica estudantil através da moradia ¢ lancada a invisibilidade
social e, como tal, passa a ndo ser o foco de agdes especificas. Nao existe, por exemplo,
trabalho educativo ou tentativa de desconstrucdo da cultura machista e da homofobia com
os/as discentes que adentram as moradias estudantis.

Em relagdo a sexualidade, por muitos anos a mulher teve os seus desejos controlados e
julgados, visto que a sociedade busca o enquadramento dos corpos, dos desejos e das a¢des. O
homossexual incorpora em suas praticas cotidianas a atitude de se calar em relagdo a sua
sexualidade para ser aceito na sociedade e ndo ser objeto de comentarios e desrespeito. Desta
forma, o calar-se no ambito doméstico passa a ser estendido para o nivel publico
(MEDEIROS, 2007).

Em uma das narrativas, percebemos que os olhares, “piadinhas” e “brincadeiras",
como expressos por Jean, aparecem como agdes automatizadas e estereotipadas apontando
para um comportamento conservador que ainda estd presente em diversos "aparelhos
ideologicos do Estado" (ALTHUSSER, 2007) como nas institui¢des de ensino, nas igrejas,
dentro da propria familia. As acles estereotipadas agridem, violentam e apontam a
intolerancia ao diferente. E nesse processo, o sistema educacional ndo pode se omitir de fazer
uma ampla discussdo sobre o assunto € nao deve adotar uma postura de tutelar os desejos dos
corpos do outro. Os depoimentos desses/as estudantes refletem as caracteristicas de uma

sociedade adoecida historicamente por preconceitos e discriminagdes.
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Expressoes verbais e gestuais, como as situagdes referidas no discurso de Jean, sdo
usadas para desvalorizar e criticar de modo negativo e pejorativo as mulheres ou pessoas que
se identificam como mulheres (ALMEIDA, T., 2017). Muitas vezes feitas em tons de
brincadeira, sao formas de violéncia simbdlica e moral, pois podem gerar constrangimento,
intimidacdo e humilhacdo. Tais situagdes podem também ocorrer em sala de aula e serem
emitidas tanto por colegas quanto professores e funcionarios, podendo levar a prejuizos na
formagdo académica e profissional, com queda no rendimento escolar, trancamento de
disciplinas, evitar interagdes com colegas e professores homens (ALMEIDA, T., 2017).

Outros tipos de violéncia também foram sugeridos nos discursos, como o de Fernando,
que referiu conhecimento de casos de violéncia contra a mulher na universidade. A fala do
entrevistado questiona a agdo da instituicdo que, em sua perspectiva, ocorre apenas apos a
ocorréncia de fatos que implicam em restricao judicial.

Em uma pesquisa nacional realizada pelo Instituto Avon/Data Popular (2015) com o
titulo “Violéncia contra a mulher no ambiente universitario”, 67% das mulheres relataram ter
sofrido algum tipo de violéncia cometida por um homem nas universidades ou festas
académicas. Entre os tipos de violéncia mais referidos estdo: assédio sexual, agressdo moral
ou psicologica e desqualificacdo intelectual. Por outro lado, apenas 2% dos estudantes
homens afirmaram de forma espontanea ter cometido algum tipo de violéncia, nimero que
aumenta para 38% quando foi apresentada uma lista de situa¢des violentas.

Tais nimeros podem ser considerados significativos, ainda mais se consideramos que
a violéncia muitas vezes ocorre de forma sutil e marcada pelo siléncio das vitimas e negacao
dos agressores. Além de buscarmos associagdes com as condi¢des estruturais da sociedade,

como realizado ao longo desse estudo, € preciso considerar:

A existéncia de uma falta de compromisso institucional e publico, por parte das
gestdes administrativas com a comunidade universitaria, de implantar um conjunto
de politicas afirmativas efetivas e articuladas de género, raca, classe, dentre outros
marcadores sociais - apesar de imimeras e insistentes demandas estudantis, bem
como das cotas raciais e sociais de ingresso a instituigdes federais de ensino superior
(ALMEIDA, T., 2017, p. 390).

Apesar de nos ultimos anos algumas universidades terem adotado respostas mais
claras a situagdes especificas, ¢ preciso avancar nas agdes de prevencao e intervencao sobre a
violéncia e discriminagdo associada as relagdes de género (ALMEIDA, T., 2017). Para isso,
algumas acdes importantes sdo: o levantamento de dados sobre casos de discriminacao e

violéncia de género para compor um diagndstico de cada universidade, envolvendo todos os
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segmentos da comunidade universitaria; levantamento dos recursos (materiais, humanos,
simbdlicos, de servicos) de enfrentamento a discriminagdo e violéncia; além de
responsabilizar administrativamente os agressores ligados as universidades (ALMEIDA, T.,
2017).

Concordamos com a autora quanto a importancia dessas acdes, pois a universidade
precisa assumir uma postura ativa na constru¢do de novas relagdes de género dentro de seu

espago, que ¢ antes de tudo, lugar de formagao académica, profissional, critica e cidada.

4.8 POI:I'TICAS DE INCLUSAO DA UNEB PARA O/A ESTUDANTE MORADOR/A DA
RESIDENCIA UNIVERSITARIA

Apesar da ampliagdo do acesso ao ensino superior no Brasil, a partir das politicas de
cotas e aumento de vagas nas universidades, para Menezes, Ferreira e Matos (2017), ndo ha
uma politica efetiva de permanéncia, pois persistem numeros significativos de abandono,
repeténcia e evasao.

Assim, mantém-se uma estrutura excludente de formagdo na educacao superior, com
barreiras seletivas, principalmente quando consideradas as situagdes socioecondmicas € as
oportunidades de escolarizacdo de seus candidatos, adicionadas a fatores como género, raca,
etnia, deficiéncia (PEIXOTO, 2001).

Nesse sentido, a efetivacdo de uma politica de assisténcia e permanéncia estudantil é
fundamental para modificar tal cendrio. Em niveis institucionais, a UNEB, ao longo dos anos,
vem dialogando na tentativa de proporcionar ndo somente 0 acesso, mas O apoio €
acompanhamento aos/as estudantes em vulnerabilidade socioecondmica, com a finalidade de
prover sua permanéncia e sucesso académico.

As experiéncias dos/das entrevistados/as sobre os beneficios recebidos - além da
moradia estudantil - que atuam como politica de inclusio na UNEB, centram-se

predominantemente no valor econdmico, como pode ser visto nos relatos:

Além da residéncia, além da bolsa ndo sei. (Sandro)

Tem o beneficio de auxilio financeiro da bolsa, teve de ponto positivo, muito
positivo, o Projeto ENTRELACOS no semestre passado, via PRAES; o atendimento
com a psicologia e a assistente social. (Maiara)

Tem a bolsa, mas a politica de inclusdo, eu ndo tenho conhecimento de mais
nenhuma assim. (Telma)



126

Olha a Universidade tem um programa junto com a UNEX que é de inglés; na
teoria o residente teria mais chances de ganhar uma bolsa no curso de inglés e acho
que o acompanhamento psicologico; se eu ndo me engano, bolsa em dinheiro, mas
de outros tipos de facilidade para estudantes eu desconheco. (Joaquim)

Eu sei que tem, a gente recebe uma bolsa. (Ana)

A principal agdo citada pelos/as participantes foi o auxilio pecunidrio ofertado ao/a
estudante residente que cumpre os requisitos para concessao. Apds a selecdo na vaga da
residéncia, o/a estudante pode participar de outro processo seletivo para a Bolsa Auxilio
PRAES/UNEB complementar, em que também ¢ avaliado a partir de critérios
socioecondmicos, que devem ser comprovados por meio da documentagao exigida.

Por outro lado, as entrevistas apontaram que também prevalece o desconhecimento
sobre outras ag¢des da institui¢do para inclusdo do/da estudante, como visto nas falas de
Sandro e Telma. Tal achado remete ao conceito de afiliagdo, que envolve o conhecimento das
regras, saberes e rotinas da universidade por parte dos/das estudantes (COULON, 2008) e que
sao fundamentais para sua permanéncia. Nesse sentido, desconhecer as agdes da universidade,
sugere que o processo de afiliagdo pode ainda estar em desenvolvimento. Como consequéncia
desse desconhecimento, o/a estudante tende a ter maior dificuldade para buscar apoio as
situagoes enfrentadas. Cabe, assim, a universidade promover o processo de afiliagdo, tornando
suas acdes e programas mais conhecidos do publico que dele necessita.

Entre as instancias da UNEB que desenvolvem acdes de apoio ao/a estudante destaca-
se a PRAES, responsavel por gerir e executar programas como: bolsa-auxilio, apoio a
participagdo em eventos, apoio psicossocial, coordenagdo das residéncias estudantis,
mediacdo do Sistema de Meia Passagem nas cidades onde o municipio fornece este beneficio
(MENEZES; FERREIRA; MATOS, 2017) e aquisicdo de equipamentos de tecnologia
assistida para estudantes com deficiéncia.

Os entrevistados Joaquim e Maiara fizeram referéncia ao acompanhamento por
profissionais de Psicologia e Servigo Social entre as agdes de inclusdo da universidade. Esse
apoio tem sido prestado por meio da Equipe Multidisciplinar de Atencdo ao Estudante
(EMAE) ligada a PRAES, que conta com profissionais das dreas citadas, além de
psicopedagoga, com o objetivo de apoiar a permanéncia dos/das estudantes®. No caso da
Psicologia, entre as agcdes desenvolvidas estdo a escuta, acolhimento e apoio a demandas de

saude mental e aprendizagem. J4 a assistente social, desenvolve atribuigdes como: avaliagao

31 Conforme documento interno elaborado pelas profissionais da Emae (n&o publicado).
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socioecondmica para concessdo de beneficios sociais da PRAES e encaminhamentos para
outros servigos da rede de garantia de direitos. A psicopedagogia atua sobre os processos de
aprendizagem, gestao de tempo de estudo, entre outros.

Além disso, a universidade conta com profissionais de psicologia no Servico Médico
Odontolégico ¢ Social (SMOS)*, 6rgdo de natureza ambulatorial que atende estudantes,
docentes, técnicos e dependentes dos servidores, por meio de atividades desenvolvidas pelas
areas de Enfermagem, Medicina, Nutricdo, Odontologia, Psicologia e Fisioterapia.

Vale ressaltar que tanto a EMAE quanto o SMOS desenvolvem suas atividades no
Campus I, e, embora o primeiro realize apoio para os/as estudantes dos demais campi da
universidade, defendemos a necessidade de implantacdo de equipes multiprofissionais nesses
espacos, pois as demandas emocionais, sociais e pedagogicas tém se apresentado de forma
significativa no contexto da UNEB e devem ser acompanhadas de forma proxima aos/as
estudantes.

O discurso do entrevistado Joaquim mencionou ainda o curso de idioma ofertado pela
Associagdo dos Ex-Alunos da UNEB (UNEX)33, que ocorre em parceria com a universidade.
No curso ha a oferta de bolsas para estudantes da instituicdo em situagdo de vulnerabilidade
social, em que os/as residentes estdo incluidos.

Ja a entrevistada Maiara fez referéncia a um projeto de intervengao desenvolvido pela
EMAE/PRAES nas residéncias estudantis, denominado Entrelagos. O projeto tem como
objetivo contribuir com processos afiliativos e construgdo de vinculos institucionais e
relacionais entre os/as residentes, por meio de atividades grupais, com foco reflexivo e
dialogico (CARDOSO et al., 2017).

Tais achados ressaltaram a importancia do auxilio financeiro para a permanéncia
dos/das residentes, mas também mostraram que eles reconhecem que a permanéncia envolve
outros aspectos, como o suporte de equipe multiprofissional.

Consideramos que a luta pela ampliacdo da educagdo publica em todos os niveis esta
associada a medidas que garantam a permanéncia dos/das estudantes, desde o transporte, a
alimentacdo e a moradia, até suporte académico, bibliotecas, laboratorios de informadtica e
apoio psicossocial. Apesar de alguns avancos terem sido conquistados com a amplia¢do de

garantias materiais € objetivas em algumas universidades e para alguns/algumas estudantes,

%2 Informacdes disponiveis no endereco eletronico <https:/portal.uneb.br/smos/servicos/> Acesso em: 12 jul.
2019.

% Vide site: <http://www.unexuneb.com/a-unex/> Acesso em: 12 jul. 2019. A Associacdo dos Ex-Alunos da
UNEB — UNEX ¢ uma sociedade civil sem fins lucrativos, que opera em parceria com a universidade mediante
convénio e oferta cursos de idiomas (inglés e espanhol) e pré-vestibular a precos populares em Salvador.


https://portal.uneb.br/smos/servicos/

128

ndo podemos perder de vista o compromisso da assisténcia estudantil como direito. E
importante implementar equipamentos coletivos para o contingente mais amplo de estudantes,
contemplando a participacdo democratica desses atores nas decisdes. Além disso, deve-se
garantir a autonomia universitaria na utilizacdo dos recursos disponibilizados e que estes
sejam suficientes para as necessidades locais. Sem isso, fica enfraquecida a perspectiva de
direito a educacdo e fortalece-se o discurso privatizante e neoliberal dos opositores da
universidade publica.

O campo do acesso e permanéncia aos/as estudantes no ensino superior ¢ marcado por
lutas e conquistas dos movimentos sociais, representados pelo movimento estudantil, por
meio da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), e por professores, servidores e gestores das
universidades, com destaque para atuacdo do FONAPRACE, como atores que buscam
garantir a assisténcia estudantil como direito social e politica publica (DUTRA; SANTOS,
2017).

Por meio dessas lutas, ao longo da historia, foi possivel obter conquistas como o
estabelecimento da reserva de vagas para estudantes em condi¢do socioecondmica vulneravel,
e programas como o Sisu (Sistema de Sele¢do Unificada), Reuni, PNAES e PNAEST, que
foram importantes para promover maior democratizacdo do ensino, acesso de parcelas
excluidas da populagdo as universidades publicas e programas de assisténcia estudantil.
Consideramos, entretanto, que ha muito a avangar para promover a assisténcia e permanéncia
estudantil como direito social. O cendrio politico recente aponta para ameagas a essas
conquistas, tanto na concep¢do de ensino superior publico como direito quanto no
investimento de recursos nas universidades. Assim, 0os movimentos sociais serdo cada vez
mais importantes no enfrentamento contra possiveis retrocessos ao que ja foi conquistado e na

ampliagcdo da democratizagdo do ensino superior.

4.9 A DIFICULDADE DE VIVER LONGE DA FAMILIA

Segundo Osse e Costa (2011), iniciar o ensino superior ¢ um momento significativo na
vida dos/das jovens, pois ¢ marcado por um contexto de mudanga de ambiente, rotina e na
rede de suporte, ja que ocorre algum nivel de afastamento da familia e da rede social anterior.

E importante lembrar que a familia é a primeira rede de relagdes sociais a que

pertencemos e, embora, possa assumir diversas configuragdes, ¢ frequentemente fonte de
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apoio e protecdo para o sujeito. No caso do grupo de residentes, o afastamento do convivio
familiar e dos amigos ¢ uma realidade comum, que pode significar a vivéncia de sofrimento
psiquico e dificuldades de adaptacao.

A seguir veremos os discursos dos/das residentes sobre como lidam com o

afastamento da familia:

Entdo, esse momento que eu convivi um pouco distante da minha familia, realmente
tém momentos que todo aluno se ndo conseguir ter um conhecimento, amigos para
conversar ou se abrir, porque acho muito importante a pessoa ir atrds desses
alunos, porque na maioria das vezes eles ndo vdao buscar um apoio pedagogico ou
até mesmo para ver a questdo da saude, alguns alunos ndo vao devido ao medo ou a
questdo da insegurancga. (Ubiraci)

E duro assim como eu falei no inicio, quando eu cheguei ndo conhecia ninguém, ai
eu comecei a me enturmar, como eu falei esse processo de comunicagdo, comunicar
com todo mundo, esse processo de amizade, ai eu fui ganhando familias, né? [...] Ai
eu vou tendo essas bases, o que a gente chama de rede de apoio para auxiliar
porque as vezes a bad bate no sentido de ficar triste, de sentir saudade, passa coisas
ruins pela cabe¢a. (Maiara)

Logo no inicio foi bem dificil pra mim, mas ai aos poucos eu fui me adaptando e
compreender que isso é algo que é necessdario, que é importante para mim, e 0S
meus pais ddo um super apoio pra mim continuar. SO no inicio mesmo que eu acho
que ¢ dificil, mas ai aos poucos a gente consegue se adaptar, entendeu? Ai vai
levando. (Ana)

Eu cresci numa realidade que minha mde, sempre quando chegava em casa tinha
comida feita, as vezes eu encontrava minhas roupas ja lavadas, a casa ja limpa. A
sorte ¢ que ela também me ensinou a cozinhar, ela também me ensinou a lavar
minha propria roupa e ensinou também a correr atras do que eu queria. Entdo,
quando eu ja sai de casa ndo tive muito esse choque, mas eu confesso que as vezes
quando chego cansado a tarde, eu gostaria de ter aquele café da mae da noite, é
muito bom. (Filipe)

A saudade, velho, eu ndo vou dizer assim, que sofro muito com a saudade. Porque
eu gosto de viver assim distante. [...] Mas assim, por mais que tenha essa questdo
da saudade e ela realmente bate. Tem uns momentos que vocé entra na depressdo,
menina. Que vocé chora, quer estar perto da sua familia, sabe? E a distancia ndo
deixa que vocé esteja todo tempo. Ndo da pra ir. (Telma)

Todos os relatos narraram percursos iniciais de dificuldade de adaptacdo em relagdo ao
afastamento da familia, seja pela auséncia de suporte, como relatado por Maiara, ou pela
auséncia das facilidades da vida familiar, mencionado por Filipe. Tais achados sdo
semelhantes aos encontrados por Garrido (2015), que identificou a distancia da familia como
uma das mudangas negativas vividas por residentes.

A estudante Telma, por sua vez, conta que, embora goste de viver distante, ha
momentos em que sofre com a saudade de casa. Tal ambiguidade pode estar relacionada com

o desejo de autonomia do/da jovem em confronto com a necessidade de conforto e apoio.
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Esse sentimento vivido pelos/as estudantes recebe na literatura o nome de
homesikness, que ¢ traduzido como “saudades de casa”, que, segundo Ferraz e Pereira (2002),
¢ um estado cognitivo emocional e motivacional, que pode emergir durante o processo de ida
para a universidade, quando o/a jovem, muitas vezes, deixa sua casa pela primeira vez e
enfrenta o dilema da separagdo parental.

Para Garrido (2015), embora esse fendmeno nio ocorra apenas com estudantes que
moram em residéncias estudantis, requer um olhar atento para esse publico, pois junto com a
necessidade de afastamento familiar, esses/as estudantes frequentemente enfrentam
dificuldades iniciais para ter um lugar para morar, dificuldades socioeconomicas de
manuten¢do, além do desafio da vida coletiva e suas diversas implicacdes de convivio e
privacidade. Para a autora, a homesickness pode representar, assim, uma carga elevada de
sofrimento para esses/as estudantes, dificultando sua adaptagao.

Diante do desafio de viver em uma moradia estudantil, alguns estudos t€ém apontado
que esses/as estudantes constituem uma populacdo vulnerdvel ao sofrimento psiquico
(GARRIDO, 2015; OSSE; COSTA, 2011; SOUSA; SOUSA, 2009; CERCHIARI,
CAETANO; FACCENDA, 2005).

Entre esses estudos, Cerchiari, Caetano ¢ Faccenda (2005) identificaram uma maior
prevaléncia de transtornos mentais menores (ansiedade, depressao e transtorno somatoformes)
em estudantes universitarios/as em compara¢do com a populagao geral, no Brasil. Além disso,
para os autores, os/as estudantes moradores/as de residéncia universitaria ou aqueles/as que
estdo distantes da sua familia de origem constituem grupos com maior vulnerabilidade a
apresentar tais transtornos.

O estudo de Osse e Costa (2011) identificou sinais de depressao e ansiedade entre
os/as residentes pesquisados e que as fases iniciais do curso expdem mais os/as estudantes a
desestabilizagOes e crise. Para os autores, tais dados indicam a necessidade de acolhimento e
escuta dos sofrimentos e anglstias dos/das estudantes, por meio de agdes da universidade, e
que a intervencdo nos periodos iniciais dos cursos pode contribuir para prevenir o
adoecimento e agravamento das situagdes de risco.

O sofrimento psiquico no contexto universitario tem se expressado de forma cada
vez mais significativa. Dados do FONAPRACE (2011; 2016) sobre o perfil dos/das
estudantes das Instituicdes Federais de Ensino trazem indicativos importantes para a
compreensdo desse contexto, pois apontam para um aumento do nimero de estudantes que
declararam ter vivido uma dificuldade emocional nos tltimos 12 meses, comparando-se a

pesquisas de 2011, 47,7% dos/das estudantes, e 2014, quando atingiu o percentual de 79,8%.
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Quanto as dificuldades emocionais vividas, as mais relatadas na pesquisa de 2014 foram:
ansiedade, desanimo/falta de vontade de fazer as coisas e insdnia ou alteragdes significativas
de sono.

Outro ponto da pesquisa que auxilia na compreensdo desse cendrio refere-se as
situacdes que interferem para as dificuldades emocionais, sendo as principais: dificuldades
financeiras, carga excessiva de trabalhos estudantis, falta de disciplina/habito de estudo e
dificuldades na adaptagdo a novas situagdes (cidade, moradia, distancia da familia, entre
outras).

Considerando que as dificuldades financeiras foram as situagcdes mais associadas ao
sofrimento, ¢ importante lembrar que o modo de producdo capitalista intensifica a exploragdo
e produz diversas manifestagdes da questdo social atingindo um estagio de desenvolvimento
que abarca todas as classes sociais. Essa organizagdo ¢ fruto da propria contradi¢do entre
capital, trabalho, as lutas de classe e participagdo desigual na distribuicdo das riquezas
socialmente produzidas. Essas manifestagdes atuam de forma concreta na vida das pessoas. A

logica da sociedade contemporanea ¢ desta forma pautada na

expressdo mais profunda da crise que assola a (des)socializagdo contemporanea [...]
torna-se predatoria a relagdo produgdo/natureza, criando-se uma monumental
“sociedade do descartavel”, que joga fora tudo que serviu como embalagem para as
mercadorias e o seu sistema (PIANA, 2009, p.68).

O capital se apropria do sujeito, atua no inconsciente, cria anseios, duvidas, habitos,
altera a sensibilidade e modifica os individuos que passam a viver sobre a logica da
acumulacdo, do lucro e do consumo. Nessa perspectiva, o sofrimento mental estd
intrinsecamente ligado ao sofrimento social e as mazelas da sociedade impactam na
organizacao interna do sujeito, favorecendo a ado¢do de comportamentos desencadeantes de
sintomas bioldgicos, sobretudo, sintomas psiquicos.

A forma como o capitalismo se organiza eleva a competitividade e vai moldando
comportamentos e categorizando o que € ter sucesso, o que € “dar certo na vida” e mais, o que
¢ “normal e anormal”. Tais padrdes vao sendo construidos e tidos como regra a serem
seguidas. Esse enquadramento de modelo exigido pela sociedade gera frustragdo, inclusive em
um contexto de universidade.

Pensando nas residéncias, ressaltamos que “as adversidades enfrentadas na moradia
muitas vezes sao acompanhadas de vivéncias de sofrimento, exclusdo e humilhagdo”
(SCHNEIDER, 2017, p. 71). Desse modo, os dados tém sinalizado que o contexto

universitario se constitui em um ambiente potencial de sofrimentos psiquico, de modo que as
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instituicdes precisam avangar na compreensao da sua propria contribui¢do na producdo dessas
vivéncias, promover o didlogo com os/as estudantes e desenvolver acdes de prevengdo e

cuidados dos sujeitos.

410 EXPECTATIVAS PARA A REALIZACAO DE PROJETOS PESSOAIS E
PROFISSIONAIS

Compreendemos que as expectativas ndo podem e nao devem ser definidas como
sindonimo dos anseios pessoais, mas entendidos como um processo reflexivo e contraditorio
entre os desejos intimos e o reconhecimento social das condigdes objetivas que estdo
diretamente relacionadas com a estrutura social. Vejamos abaixo algumas narrativas sobre as

expectativas dos/das jovens entrevistados/as:

Eu busco, como sou indigena, sempre tento buscar projetos para essa questdo
ambiental [...] E o grande projeto que eu tenho, é levar e trazer com isso um retorno
muito grande dentro na universidade, eu vejo uma importdncia pra mim trazer esse
estudo, um pouco dessa vivéncia que eu tenho, falar um pouco dessa trajetoria.
(Ubiraci)

Eu pretendo dar uma devolutiva mais precisa pra minha cidade, acho que é um dos
motivos de estar hoje na UNEB, é dar uma devolutiva principalmente nessa area
politica, é uma coisa que sempre me chama, de quem sabe um dia entrar nessa drea
politica na minha cidade. (Maiara)

[...] Nada é certo, tudo é incerto, desde sair da residéncia sem ter pra onde ir, que ja
estd perto, 6° semestre. Nada certo. (Joaquim)

A gente tem que se aperfeicoar profissionalmente para que a gente tenha bom
rendimento financeiro, para que tenha uma casa propria e etc. Assim vou me
fazendo e agora posso dizer que eu té6 numa fase para alcangar novos voos, eu vou
procurar novos parametros para isso. (Filipe)

Eu ndo tenho desejo em trabalhar em Salvador, quero conhecer outras cidades, ter
contato com a natureza. Uma cidade menos atribulada, quero trabalhar com
psicologia social, pode ser clinica também, mas pra o SUS, em cidade pequena.
Queria ter a oportunidade de trabalhar com questoes ambientais que me interessam
muito. [...]. A énfase social, educacional, trabalhar com empoderamento das
mulheres e ambiental também. (Maria)

Eu quero voltar pra dar aula no interior, lecionar, voltar pra minha filha, ela esta la
e eu preciso ter grana pra manter minha familia. Agora com esse novo governo, as
coisas vdo ser mais dificeis. (Otavio)

Entdo, eu queria ficar aqui e fazer mestrado..., mas agora com esse presidente, eu
tenho muito medo do que estar por vir. Ele tem muito odio no discurso, acho que
nossos direitos serdo retirados, serd um tempo de medo e repressdo. Ai, prefiro estar
com minha familia, agora penso em voltar para o interior. Tem essas duas
possibilidades que eu ainda nao decidi. Estou vivendo uma tortura, minha mesmo.
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Acho que voltando vou ganhar menos, mas é certo, que aqui posso ser mais uma
desempregada. Vai ser época de escassez de oportunidades. (Jéssica)

Quando a gente estd perto de formar da de novo um desespero porque a gente sai de
estudante, do titulo de estudante para desempregado, eu acho (risos), e
desempregado agora vai ter um novo peso com esse governo, entdo eu estou
tentando lidar com isso. Comecei fazendo buscas do que fazer depois dessa
institui¢do, ja estou me preparando para os projetos futuros que envolvem uma
residéncia multiprofissional possivelmente. E o que eu tenho muito interesse, é
minha vontade. Assim quando eu terminar minha graduacdo, eu tenho boas
expectativas, acredito muito no meu potencial e eu tenho trabalhado para fortalecer
ainda mais esse potencial pra ndo deixar duvidas do que eu quero. Estou com muita
expectativa do que vai ser e ao mesmo tempo comecei a ter muito medo, medo de me
frustrar no que eu vou encontrar nessa nova trajetoria, com esse nHovo governo,
nesse novo ciclo. Essa nova fase do Brasil vai ser ainda mais dificil, mais duro para
quem tem menos recursos. (Suzana)

As narrativas sobre as expectativas dos/das entrevistados/as podem ser divididas em
dois momentos: antes do resultado da eleicdo para presidente do Brasil em 2018 e apos esse
fato. A partir dessa contextualizagdo, ¢ possivel ver que os/as estudantes entrevistados/as antes
das elei¢des trouxeram em seus discursos, sonhos relacionados ao aumento significativo das
politicas publicas nos Ultimos anos. O sentimento de esperanca e crenca em seus projetos
mostra-se mais predominante.

Comparativamente o grupo de estudantes entrevistados/as apos a eleigdo apresentou
narrativas de descrenca com o sistema politico, temor de repressdo e perdas de direitos com
relacdo as politicas sociais. A perspectiva de cenario politico, econdomico e social sinalizada a
época se constituiu em fator gerador de angustia e, por outro lado, de certa passividade, por
ndo saber como agir diante das conjecturas sobre esse novo contexto, emergindo,
significativamente a desesperanca e incerteza sobre o futuro em relagdo as politicas publicas.
Além disso, observou-se, principalmente, a anglstia com possiveis mudangas nas politicas
publicas que sdo direcionas as parcelas mais pobres da populacdo, gerando um cenario de
falta de oportunidades de trabalho.

E importante lembrar que a tiltima eleigdo foi marcada por um cenario de polarizagdo
politica e grande exposi¢do na midia e redes sociais. Situagdo semelhante ocorreu nos Estados
Unidos na disputa eleitoral de 2016, em que a Associacdo Americana de Psicologia (APA)
apontou em pesquisa que mais da metade dos americanos identificaram a elei¢do como fonte
significativa de estresse>’. B preciso concordar que mudancas no contexto politico, social e

econdmico afetam a insercdo e as condicdes de trabalho, e que o cenario conjecturado por

** Vide site da APA. Disponivel em:<https://www.apa.org/news/press/releases/2016/10/presidential -election-
stress>. Acesso em: 19 jul. 2019.
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esses/as jovens, dadas as sinalizagdes da nova politica governamental, ameaga a continuidade
de politicas publicas importantes, entre elas as de educacdo e emprego. Nas narrativas
observamos que esses fatos repercutem diretamente na referéncia ou fio condutor das
expectativas desses/as jovens.

Muitos/as estudantes pensam em retornar as suas origens e contribuir com projetos
voltados para a comunidade. H4, portanto, uma perspectiva de compromisso social e de
retorno para a sociedade do investimento em anos de estudo. Podemos conjecturar que tais
projetos se relacionam a histéria de dificuldades, como estudantes marcados/as por trajetérias
improvaveis, a superacdo das barreiras de acesso, além da possivel vivéncia de projetos dos
cursos na graduagdo e nos coletivos de estudantes. Dessa forma, tais projetos de vida
relatados podem estar ligados tanto a histéria construida na universidade quanto a sua histéria
pessoal anterior.

Tal conjectura se apoia na discussdo de Maia et al. (2011, p. 184), a qual afirma:

A vinculagdo a movimentos politicos e sociais interfere nos itinerarios de vida e na
constitui¢do da subjetividade dos estudantes entrevistados, que se veem
existencialmente vinculados aos movimentos que integram, o que pode ser muito
relevante em seus percursos académicos ¢ mesmo profissionais.

A universidade ¢ um lugar fecundo para a vinculagdo a movimentos politicos e sociais.
Entretanto, segundo Maia et al. (2011), essa vinculagdo tende a se desenvolver muito mais em
espagos alternativos da universidade, como o movimento estudantil e os diretorios estudantis,
do que nos espagos de educacdo formal dos cursos, j& que integrar politica, cidadania e
direitos nao costuma ser foco de preocupacao de professores e gestores. Assim, tais vivéncias
nesses espagos coletivos estudantis podem contribuir para a construcao de uma perspectiva de
vida de engajamento com tematicas especificas, como a ambiental, ou a inser¢ao na politica,
como citado pelos/as entrevistados/as.

Consideramos que a residéncia ¢ um desses espagos, ja que a vida coletiva diaria tende
a exigir organizacdo do grupo e engajamento na busca por seus direitos. Como lembram
Wiese et al. (2017), a histéria da residéncia universitdria no pais esta associada a luta e
mobilizagdo politica dos/das estudantes, j4 que, enquanto espago coletivo e equipamento
publico, possibilitou a formacao de diversos movimentos estudantis, que foram inclusive alvo
de combate de governos, principalmente no periodo da ditadura militar.

A propria organizacdo das residéncias na UNEB, que requer dos/das estudantes a
participagdo social ativa em decisdes e responsabilidades referentes a casa, comporta em certa

medida uma dimensao politica de acdo, pois perpassa a rede de relagdes e poder que emergem
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no interior desse espaco. Assim, o Estatuto Geral das Residéncias Universitarias da UNEB
(UNEB, 2000) prevé que os/as estudantes tém o direito e dever de participar das reunides e
assembleias, com direito a voz e voto. Nessas ocasides podem ser abordados assuntos como: o
funcionamento e organizacdo das casas, seus problemas e situa¢des diversas levantadas
pelos/as moradores/as, que passam por decisdo coletiva. Além disso, hd representacdo
estudantil nas comissoes de selegdo e acompanhamento das residéncias dos departamentos,
que tém entre suas funcdes realizar a selecdo das vagas a moradia e decidir sobre casos de
descumprimento do regimento.

Portanto, as residéncias universitarias além da fun¢do de ofertar moradia, sdo espacos
de formacdo politica, de aprendizado de responsabilidades e de construcdo de senso de
coletividade e compromisso social. Devemos entender, assim, que, embora nem tudo seja
fazer politica, o agir social tem uma dimensdo politica, associado as lutas e interagdes nos
grupos sociais (SPOSITO; TARABOLA, 2016).

Nesse sentido, Maia et al. (2011, p. 184) veem na politica

o efeito de vincular os sujeitos as questdes do seu mundo, do seu pais, da sua
comunidade proximal, apresentando caminhos e possibilidades de acdo coletiva que
podem fazer enorme diferenga na formacdo integral de uma pessoa, sobretudo,
jovens universitarios, avidos em encontrar seu lugar, em meio a dilemas identitrios
caracteristicos dessa idade da vida.

Essa vinculagdo a questdoes do proprio mundo pode ser vista nos discursos, como o
interesse de Ubiraci, estudante indigena, por questdes ambientais, trazendo uma fala que
emerge de sua familiaridade com o assunto e do desejo de partilhar sua vivéncia. Ou no caso
de Maiara, cujo interesse se volta por fazer parte da politica na sua cidade. Ou ainda de Maria,
que deseja se inserir profissionalmente nos servigos publicos de satide e atuar com ac¢des de
empoderamento feminino e questdes ambientais.

Segundo Lisboa (2008),

o empoderamento na perspectiva feminista ¢ um poder que afirma, reconhece e
valoriza as mulheres; é precondigdo para obter a igualdade entre homens e mulheres;
representa um desafio as relagdes patriarcais, em especial dentro da familia, ao
poder dominante do homem e a manuten¢do dos seus privilégios de género. Implica
a alteragdo radical dos processos e das estruturas que reproduzem a posigdo
subalterna da mulher como género; significa uma mudanga na dominagao tradicional
dos homens sobre as mulheres, garantindo-lhes a autonomia no que se refere ao
controle dos seus corpos, da sua sexualidade, do seu direito de ir e vir, bem como
um rechago ao abuso fisico e as violagdes.
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Quanto a mudancas nas suas condi¢des de vida, os/as jovens entrevistados/as nao
enfatizaram expectativas de sucesso financeiro, mas objetivam um trabalho que contribua
para a sua manutencao econdmica e a esperan¢a de melhorar a situagao das familias, como no
exemplo de Otavio, que tem uma filha, da qual esta afastado por residir em outra cidade para
estudar.

Outro ponto que merece destaque ¢ que, além das incertezas associadas as mudancas
do cendrio politico, a propria mudanca da condi¢ao de estudante para a de profissional recém-
formado, e a saida da residéncia ao final do curso, sdo fontes de angustias. Por isso, Dib e
Castro (2010) apontam a inser¢do no mercado de trabalho e o projeto profissional como um
periodo tenso na trajetoria dos/das jovens.

J& para Oliveira, Detomini e Silva (2013), ¢ comum que os formandos se sintam
felizes e vitoriosos com o momento que envolve a superagao de dificuldades e a conquista do
diploma superior, e por outro lado, sintam medo, apreensdo e inseguranca em relacdo ao
futuro e a possibilidade de colocar em pratica o que aprenderam nos anos de formagao.

No caso dos/das estudantes residentes tais sentimentos contraditorios sdo ainda
influenciados pela marca recorrente da dialética exclusdo-inclusdao (SOUSA; SOUSA, 2009).
Recorrente, pois sdo vistos como incluidos ao entrar na universidade, mas excluidos/as
quando considerados/as estudantes vulneraveis e que necessitam de assisténcia estudantil. E
depois, mesmo quando incluidos nos beneficios assistenciais, ainda se deparam com variados
problemas que implicam em caminhos de dificuldades e exclusdes. E, assim, nessa dialética,
onde a exclusdo ¢ uma “condi¢do vivenciada (sentida) que deve ser superada pela busca de
uma inclusdo futura no mercado de trabalho” (SOUSA; SOUSA, 2009, p.13), os/as estudantes
constroem suas trajetérias marcadas pela dimensao subjetiva do sofrimento e sacrificio para

alcancar um futuro melhor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“...ndo aceiteis o que ¢é de habito como coisa natural,
pois em tempo de desordem sangrenta, de confusdo
organizada, de arbitrariedade consciente, de
humanidade desumanizada, nada deve parecer

natural, nada deve parecer impossivel de mudar.”
(Nada é impossivel de mudar, poema de Bertold Brecht)

As andlises e reflexdes empreendidas nesse estudo apontaram a intensa relagdo do
patriarcado com o modo de producdo capitalista, o qual ¢ excludente e moldado pelas
conveniéncias das classes dominantes. Com isso ndo estamos afirmando que o fim da
existéncia das classes sociais igualaria a relagio de homem e mulher. Sabe-se que essa
desigualdade ocorre antes mesmo do monopolio dos capitais e permanece se reproduzindo nas
relagdes sociais até os dias atuais.

No primeiro capitulo realizamos uma discussdo tedrica e politica das relagdes de
género levando em considerag@o os processos historicos. Apontamos fatores que contribuiram
para a instauracao do patriarcado como ordem centrada no controle dos homens e mulheres.
Discutimos autores que naturalizavam a exclusdo da mulher sob o argumento da incapacidade
feminina, como também autores que experimentaram as contradi¢des entre o julgamento
moral e a analise critica social da inser¢do da mulher nos espagos publicos. Verificamos que a
discriminagdlo e a violéncia contra o género feminino associam-se  as
representacoes/esteredtipos de género que foram construidas sob uma opressdo ao longo dos
anos, tendo uma padronizacao de comportamentos apresentados como ideais para as mulheres
e para os homens, influenciando principalmente a divisdo sexual do trabalho.

Nesse mesmo capitulo trouxemos também uma importante discussdo sobre a
transversalidade de género, pontuando que, historicamente, nossas politicas foram construidas
por homens. Verificamos, a partir de alguns autores, que as politicas publicas brasileiras, em
geral, mesmo quando dirigidas as mulheres, ndo levam em conta a perspectiva de género, e
sdo focadas na manutengdo da familia como parte da reproducdo social. Além disso, as
politicas publicas foram construidas a partir de uma concepgdo ideoldgica conservadora
patriarcal. A transversalidade de género nas politicas publicas propde o rompimento com a
perspectiva tradicional, e um rompimento com a estratificagcdo de classe, raca, sexo e geracao,

favorecendo a eficacia das politicas e assegurando a governabilidade inclusiva.
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No segundo capitulo abordamos sobre juventudes e a contemporaneidade.
Trabalhamos com o conceito de juventudes, compreendendo que seu real significado e a sua
constru¢do ocorrem com base nas condi¢des econdmicas, sociais e historicas. Com os dados
do IBGE foi possivel verificar um aumento da juventude dentro dos espagos da universidade.
Julgamos necessario relacionar juventudes com a interseccionalidade, e, em sequéncia,
discutimos a politica de Assisténcia Estudantil como um direito que possibilita minimizar os
proprios obstaculos postos pelo capitalismo. Essa politica faz parte de um dos mecanismos
necessarios para garantir a permanéncia dos/das jovens universitarios/as, atuando como um
dispositivo de reparacdo histdrica as minorias.

A reflexdo transversal de assuntos tdo complexos deve ser relacionada a compreensio
historica do que ¢ o patriarcado na nossa sociedade e na abordagem de género para
compreender como ocorreram o0s processos transformadores dentro de uma sociedade
capitalista.

No contexto da UNEB, apesar dos esfor¢os para garantir seu papel social, percebemos
importantes limitagcdes frente a tantas necessidades fundamentais para diminuir a
desigualdade existente dentro da institui¢do. A hierarquia entre determinados grupos revela-se

[...] no acesso diferenciado aos cursos do Ensino Superior, que colocam em xeque a
possibilidade dos mecanismos de acesso vigentes até o presente momento de serem
capazes de garantir, de forma mais equinime, o acesso as diversas areas do
conhecimento dos grupos historicamente discriminados. (CARNEIRO, 2016, p.
138).

Verificamos que o perfil dos/as estudantes moradores/as das residéncias estudantis €
composto pela populagdo negra, em sua maioria jovens entre 18 e 29 anos, oriunda de escolas
publicas e vulneraveis socioeconomicamente. Percebemos que mesmo que as residéncias
estudantis estejam vinculadas aos seus departamentos de cursos, o publico desses espagos de
convivéncias tem (ou pode vir a ter) género oposto ao publico majoritario dos cursos. Esse ¢
um dado que deve ser levado em consideracdo ao propor acdes nesses espagos.

As mulheres estudantes tém singularidades que precisam ser levadas em consideragao
pela instituicao, por isso sugerimos a necessidade de agdes como: prevencao da violéncia
contra a mulher, orientacdo e amparo a gestante, implementacdo de creches para criangas
filhos/as de estudantes, entre outras. Refletir sobre a politica de Assisténcia Estudantil diz
respeito a pensar na diversidade no ensino superior como fundamental para garantir direitos

humanos de grupos historicamente excluidos. Um dos maiores desafios da educacdo



139

brasileira, inclusive da UNEB, ¢ atuar como protagonista para a superacao da desigualdade e
da exclusao.

Em nosso trabalho nao foi possivel refletir sobre a demanda real por vagas de
residéncia, pois a instituicdo dispde apenas de dados sobre o nimero de beneficiados com a
moradia, mas ndo do quantitativo que solicitou ou demandou por vagas. Considerando as
dificuldades relatadas pelos/as entrevistados/as para obter a vaga e dados referidos na
literatura, refletimos que o quantitativo de vagas disponivel atualmente deve ser insuficiente
na maioria dos departamentos da universidade e especialmente no Campus I. Sugerimos que a
universidade busque conhecer sua demanda real para fundamentar a luta por ampliagdo de
recursos junto ao governo, de modo a atender um quantitativo maior de estudantes que
necessitam de moradia.

Através da analise do discurso vimos que os/as entrevistados/as trazem marcas de
vulnerabilidade social e luta em suas trajetérias para garantir o direito ao estudo. As questdes
de género, enquanto produtos culturais, influenciam as trajetorias estudantis. Verificamos que
ao relacionar género com a classe social, os/as jovens oriundos/as de classes populares
carregam o fendmeno do sofrimento social como caracteristica comum. Em relagdo a
manuten¢do na universidade, a partir dos discursos, foi possivel identificar que o auxilio da
bolsa ¢ a principal fonte que mantém os/as entrevistados/as, sendo, portanto, uma acao
fundamental das politicas de Assisténcia Estudantil. Por outro lado, consideramos que a
permanéncia ndo pode ser pensada apenas pelo provimento de recursos materiais, mas
considerar os aspectos simbolicos da vida do/da estudante. Nesse sentido, faz-se necessario
pensar na complexidade do sujeito para garantir uma efetiva permanéncia do/da estudante no
ensino superior, o0 que requer, por exemplo, apoio psicossocial e agdes relacionadas a cultura,
esporte e lazer.

Nessa andlise também observamos percursos iniciais de dificuldade de adaptagdo em
relagdo ao afastamento da familia, seja pela auséncia de suporte, ou pela auséncia das
facilidades da vida familiar. Apesar disso, um aspecto positivo de morar na Residéncia
Estudantil muito ressaltado pelos/as estudantes ¢ proximidade da casa com o campus, como
também os vinculos sociais e afetivos construidos dentro desses espagos. Assim, € preciso
considerar a vivéncia de residir em casas de estudantes como uma oportunidade de
crescimento pessoal e formacao politica e académica, que deve ser apoiada pela instituicao
com acgdes relativas a organiza¢do, manutencao estrutural e estimulo ao desenvolvimento de

um ambiente que favoreca as relagdes sociais.
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Em relagdo ao género, por meio da andlise das narrativas dos/das estudantes,
observamos que algumas pessoas podem conviver com as desigualdades de género e ndo
perceber a existéncia dessa situagdo possivelmente por naturalizar a subordinagdo feminina.
Percebemos que a mulher, mesmo sendo assistida pela politica estudantil através da moradia €
lancada a invisibilidade social e, como tal, passa a ndo ser o foco de acdes especificas. Um
exemplo disso ¢ a assisténcia a estudante residente lactante que se mostra reduzida pela
necessidade de sair da casa e ndo contar com o recurso de creche universitaria que existe em
algumas instituicdes universitarias, mas nao na UNEB.

Outro ponto trazido pela pesquisa ¢ que o contexto universitario ¢ um espaco que pode
favorecer o sofrimento psiquico, sendo fundamental refletir estratégias junto a rede de apoio
comunitéria na producdo de didlogos e a¢des de prevengao.

Diante do exposto, percebe-se que o maior numero de vagas ofertadas a partir da
implantacdo de cotas sociais e raciais ndo deve ser considerado como democratizacao
educacional. Para tanto, faz-se necessario, a0 mesmo tempo, além da consolidacdo de acesso,
também acdes relacionadas a permanéncia desses/as jovens estudantes em ambiente
favoravel. A politica de Assisténcia Estudantil precisa ser consolidada como uma politica de
Estado e ndo uma politica de governo, compreendendo essa a¢do como uma reparagdao a
divida histérica social, racial e de género. Dessa forma, a universidade necessita ter uma
postura ativa e acolhedora na constru¢ao de novas relagdes, observando a interseccionalidade,
na qual o género esta relacionado a classe, raca, orientagdo sexual e outros eixos que
compdem a estrutura do sujeito. Compreendemos que na luta por direitos existem contextos
politicos mais ou menos favoraveis, entretanto, ainda, em conjunturas mais dificeis € possivel
articulacdo, organizacao e reflexdes acerca das reais necessidades dos/das estudantes e

estratégias de implementagdo de uma politica mais forte e efetiva.
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APENDICES



APENDICE A - Roteiro de perguntas

ROTEIRO DE PERGUNTAS

IDENTIFICAGAO DO (A) ENTREVISTADO(A)

Data: N°. da entrevista

1. Sexo: 2. ldade: 3. Estado Civil:
FC)M(Q)

4. Cor / Raca: 5. Curso: 6. Periodo de origem:

N( ) P( ) B( ) Outros( )

7. Local de Nascimento/ Estado 8. Periodo atual: 9. Informagdes extras

10. Questdes abertas

Fale um pouco da sua da sua trajetoria escolar até ingressar na universidade. (tipos de escola)

Como avalia seu processo de aprendizagem no curso de sua opgao?

Ocorreu dificuldade para a sua insercdo na Residéncia Estudantil ?

Fale sobre sua experiéncia de aspectos positivos e negativos no cotidiano na Residéncia
Universitario? Como ocorre a divisdo de tarefas domesticas?

Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacéo/ violéncia dentro da Residéncia Universitaria com
relacdo ao género / sexo, classe/ raga/etnia, origem /sexualidade ou religido? Exemplificar.

\Vocé percebe e vivencia as diferencas de género nas relagGes sociais entre colegas?

O que a Universidade oferece (outros beneficios) como politica de incluséo ao/a estudante
morador/a da Residéncia Universitaria?

Qual a renda da sua familia e a profissao dos pais? Como vocé se mantém na Universidade?

Como enfrenta a dificuldade de viver longe da familia e ter que enfrentar sozinho (a) uma
realidade diferente da sua?

Quais suas expectativas para realizacédo de projetos pessoais e profissionais?

163



164

APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Francine Almeida Melo Rosa (pesquisadora-responsavel) convido vocé a
participar como entrevistado/a de uma pesquisa de mestrado, cujo titulo é AS RELACOES
DE GENERO NAS RESIDENCIAS UNIVERSITARIAS DO CAMPUS | DA UNEB E
OS ENTRELACOS COM POLITICA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL. O trabalho
sera orientado pela professora colaboradora da Universidade Federal de Sergipe, Dra. Maria
Helena Santana Cruz.

A pesquisa tem por objetivo geral: analisar sob a perspectiva de género a experiéncia
de inclusdo de jovens moradores/as da Residéncia Estudantil na politica de Assisténcia
Estudantil do Campus I da Universidade do Estado da Bahia, destacando avancos em relacéo
a ampliacdo dos direitos e da cidadania.

Acreditamos que os beneficios gerados pela pesquisa serdo de ordem posterior visto
que os resultados do estudo serdo publicados e servirdo para embasar aces que levem em
conta o cotidiano das residéncias estudantis. Além disso, a pesquisa podera possibilitar uma
reflexdo sobre questbes de direito, classe, raca e género por parte dos proprios sujeitos da
pesquisa. Os riscos para realizacdo desta pesquisa sdo minimos e podem estar relacionados a
sentir-se constrangido e inseguro em conversar com a pesquisadora e dar sua opinidao sobre 0s
assuntos tratados. Ressaltamos que todos os individuos da pesquisa serdo informados sobre o
sigilo da sua identificacdo. Além disso, a aplicacdo da entrevista se dard num espaco que
oportuniza a privacidade. A pesquisadora assegura 0 seu anonimato, isto é, ninguém sabera
que foi vocé quem deu a entrevista, pois seu home nado seréa divulgado, buscando respeitar a
sua integridade intelectual, social e cultural. Caso a pesquisadora ou vocé perceba algum risco
ou dano a sua saude ou a sua integridade, causado por sua participacdo, a entrevista sera
suspensa imediatamente.

Para realizacdo da pesquisa serdo coletados dados de entrevista, que sera gravada, se
vocé permitir. Apds a entrevista vocé podera solicitar ouvir a gravacdo e retirar e/ou
acrescentar quaisquer informagbes. O material da gravacdo serd arquivado pelas
pesquisadoras por um periodo de 5 (cinco) anos e ap0s esse periodo serd destruido
(queimado). VVocé podera desistir ou anular este consentimento em qualquer fase da pesquisa,
caso decida. As pesquisadoras e os/as entrevistados/as ndo serdo remunerados pela
participacdo deste estudo. No momento que houver necessidade de esclarecimento de
qualquer davida sobre a sua participagdo na pesquisa, vocé pode entrar em contato com as
pesquisadoras atraves do telefone (79) 31946600, na Coordenacdo do Mestrado Profissional
em Servico Social da Universidade Federal de Sergipe (UFS), Av. Marechal Rondon, s/n, Jd
Rosa Elze S&o Cristdvéo, ou pelo telefone (71) 999933437. Esclarecemos que os resultados
desta pesquisa serdo usados para construcdo da dissertacdo de mestrado e divulgados em
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congressos, semindrios, publicacdes em revistas e outras formas de divulgacdo cientifica,
além de divulgados para a gestdo da Universidade do Estado da Bahia. Ressalta-se, que esta
pesquisa foi submetida a apreciagdo e aprovacdo do Conselho de Etica e Pesquisa (CEP) da
UFS, em cumprimento a Resolucdo 466/2012, do Conselho Nacional de Salde, que
regulamenta a pesquisa com seres humanos. Caso aceite participar, pedimos sua autorizacao
através de gravacao ou assinatura deste documento, o qual possui duas vias. Uma destas ficara
com Vvocé e a outra conosco. Em caso de duvidas ou esclarecimentos sobre a pesquisa, vocé
podera entrar em contato através do endereco e telefone acima registrados.

ApoGs estes esclarecimentos, eu
concordo em participar do estudo “é AS RELACOES DE GENERO NAS RESIDENCIAS
UNIVERSITARIAS DO CAMPUS | DA UNEB E OS ENTRELACOS COM POLITICA DE
ASSISTENCIA ESTUDANTIL” que sera desenvolvido por Francine Melo Rosa Alves de
Santana, aluna do curso de Pds-graduacdo em Servico Social e orientada pela professora da
Universidade Federal de Sergipe, Dra. Maria Helena Santana Cruz. Fui devidamente
informado e esclarecido sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como
0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade. Declaro ainda consentir com a divulgagéo, apresentacédo e publicacdo dos dados
que seréo resultantes deste estudo, sem identificagdo nominal de nenhum participante.

de de

Assinatura do/a Participante



