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“E importante investigar as ideias das criancas sobre estes conceitos, pois se tiverem ideias
erradas acerca da natureza da Historia, elas manter-se-ao se nada fizer para as contrariar”
(LEE, 2001, p. 15).

& , i . Frase de Redson Pozzi
“Faca vocé mesmo, faca para entender, cric um mundo novo”. F de Redson Pozzi,

musico brasileiro engajado ao movimento punk rock, que define o espirito do fanzine.



RESUMO

Esta investigagdo apresenta as reflexdes e os resultados extraidos na pesquisa desenvolvida no
intuito de identificar e analisar as potencialidades da aplicacdo de Aulas-oficinas (BARCA,
2004) para a confeccdo de narrativas historicas em formato de fanzines como ferramenta na
investigacdo da Aprendizagem de Conceitos Historicos. O conceito de aprendizagem,
referenciado nesta pesquisa, tem como substrato teérico e metodolégico uma aprendizagem
relacionada a formacdo das ideias historicas dos alunos, tendo como base a perspectiva da
Educagdo Historica, em especial, da experiéncia concreta da cogni¢do historica situada
(BARCA, 2007; SCHMIDT, 2009). Aborda-se um campo de estudo que, huma compreensao
do processo de construgdo do conhecimento, divide os conceitos fundamentais da historia em
duas tipologias: Conceitos substantivos e conceitos de segunda ordem. Investigar de que
forma estes conceitos estdo sendo aprendidos na sala de aula pode contribuir para uma
melhoria na progressdo da aprendizagem histérica. Metodologicamente, em carater
qualitativo, confecciona-se e aplica-se um Roteiro de Aulas-oficinas, que visam a producdo de
narrativas histéricas em formato de fanzines para responder a questdo central: “As aulas com
fanzines possibilitardo, aos sujeitos da pesquisa, uma maior capacidade de compreender e
manejar conceitos na construcdo do conhecimento historico?”. Os sujeitos da investigacdo sao
jovens estudantes pertencentes a uma turma de transi¢cdo do 1° para o 2° ano do Ensino Médio
em Tempo Integral. Para a analise tedrica, utilizou-se as contribuicdes de autores que tomam
como referéncia o proprio conhecimento histérico (ASHBY, LEE e SHEMILT, 2005; LEE,
2001, 2004, 2006; BARCA, 2001, 2004, 2005; COOPER, 2006; SCHMIDT e GAGO, 2005;
CAINELLI e SCHMIDT, 2011). Na categorizacdo das ideias prévias, utilizou-se as
formulacBes de Lilian Castex (2008) e as contribuicdes de Gevaerd (2009) na anélise das
narrativas, buscando identificar, ap6s as oficinas, a ocorréncia da progressdo nas ideias dos
alunos, na constituicdo de uma Literacia histdrica.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Fanzines, Progressao da Aprendizagem.



RESUMEN

Esta investigacion presenta las reflexiones y los resultados sacados en el estudio cientifico
desarrollado con el objetivo de identificar y analizar las potencialidades tras de la aplicacion
de Clases y Taller (BARCA, 2004) para la confeccion de narrativas histéricas en formato de
fanzines como herramienta en la investigacion del Aprendizaje de Conceptos Historicos. El
concepto de aprendizaje, mencionado en esta investigacion, tiene como sustrato teorico y
metodoldgico un aprendizaje relacionado con la formacion de las ideas historicas de los
alumnos, teniendo como base la perspectiva de la Educacion Historica, en especial, de la
experiencia concreta de la cognicion historica situada (BARCA, 2007; SCHMIDT, 2009). Se
aborda a un sitio de estudio que, en una comprension del proceso de construccion del
conocimiento, divide los conceptos fundamentales de la historia en dos tipologias: Conceptos
sustantivos y conceptos de segun orden. Investigar de qué forma estos conceptos son
aprendidos en la clase de aula pode contribuir para una mejoria en la progresion del
aprendizaje histérica. Metodoldgicamente, con carécter cualitativo, confeccionarse y aplicarse
un ltinerario de Clases y Taller, que se aspiran la produccion de narrativas histéricas en
formato de fanzines para contestar a la cuestion central: “;Las clases con fanzines
posibilitaran, a los sujetos de la investigacion, una capacidad méas grande de comprender e
ingeniarse los conceptos en la construccion del conocimiento historico?”. Los sujetos de la
investigacion son jovenes estudiantes que pertenecen a un equipo en transicion de 1° para el
2° afio de la Ensefianza Mediana en Tiempo Integral. Para la analice teorica, se utilizd las
contribuciones de autores que tienen como referencia el propio conocimiento histérico
(ASHBY, LEE e SHEMILT, 2005; LEE, 2001, 2004, 2006; BARCA, 2001, 2004, 2005;
COOPER, 2006; SCHMIDT e GAGO, 2005; CAINELLI e SCHMIDT, 2011). En la
categorizacion de las ideas previas, se utilizo las formulaciones de Lilian Castex (2008) y las
contribuciones de Gevaerd (2009) en la analice de las narrativas, buscando identificar, tras los
talleres, la ocurrencia de la progresion en las ideas de los alumnos, en la constitucion de una
Literacia historica.

Palabras clave: Ensefianza de Historia, Fanzines, Progresion del Aprendizaje.
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INTRODUCAO

Escolher um tema para o trabalho de conclusdo de curso numa pos-graduacdo nao é
tarefa facil. Mas, ao ingressar no Mestrado em Ensino Profissional de Histdria
(PROFHISTORIA), as aulas direcionam para uma autorreflexdo de que a pesquisa pela
pesquisa de nada vale se ndo estiver atrelada a uma realidade especifica e motivada pela
I6gica do ensino e da aprendizagem com significado e sentido para o sujeito receptor da acéo.
De tal maneira, na rotina do meu oficio de professora de Histdria da rede basica de ensino,
passei a desbravar um trabalho didatico de aperfeicoamento educacional que buscasse
proporcionar a minha atividade profissional e aos meus colegas de profisséo uma coeréncia
entre 0s objetivos da disciplina Histéria e os fundamentos historiograficos e pedagdgicos,
fornecendo aos aprendizes um saber histérico Util para atuarem como sujeitos ativos e criticos
dentro de uma sociedade construida num espaco dinamico e rico em informacges instantaneas
e factuais.

Através da autoavaliacdo profissional, foi possivel encontrar inspiracdo para
desenvolver o meu produto de conclusdo de curso. Ao rememorar uma reflexdo realizada
durante uma aula ministrada ao oitavo ano do ensino fundamental, numa escola estadual do
municipio de S&o Cristovado/SE, lembrei-me do momento em que questionei aos meus alunos
sobre 0 que eles entendiam por ‘Revolugdo’, antes de adentrar na historicidade da
‘Revolucao’ Francesa.

De modo oral e fragmentado, eles narraram acontecimentos inseridos dentro dos
diversos fatos que foram classificados como revolucionarios, tais como a prépria ‘Revolugio’
Francesa, Industrial, Comercial e até a Agricola. Mas, nenhum deles conseguiu explicar o
motivo pelo qual esses eventos sdo caracterizados como representacdo de um conceito de
‘Revolucdo’. Diante dessa problemaética, explanei para os alunos o significado do termo
‘Revolugao’. Entretanto, diante do tempo de aula e dos desafios, em quesito material ou em
suporte humano, ndo tive como verificar a progressdo conceitual da aprendizagem nessa
classe.

No transcurso do exercicio do magistério, ainda me inquietava e, na oportunidade de
um Mestrado Profissional em Ensino de Historia, passei a procurar a solucdo para trabalhar
com a ideia da Aprendizagem conceitual. Outro fator motivador foram os debates
presenciados nas aulas do préprio curso de poés-graduacdo, onde colegas de turma
verbalizavam suas dificuldades em melhor desenvolver em seus alunos o processo de ensino e

aprendizagem. Eram davidas em como analisar e acompanhar a compreensdo dos alunos
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quanto aos contetdos historicos, ou melhor: “Como investigar a progressao da aprendizagem
historica dos conteidos ensinados nas aulas da disciplina Historia?”.

Alguns alunos das turmas do primeiro ano do ensino médio, o qual leciono,
demonstraram uma parcial desinformacdo a respeito do significado do conceito substantivo
‘Revolugao’. O seu significado foi questionado, de maneira oral, em meio ao ensino curricular
do contetdo histérico da ‘Revolugao’ Agricola. A partir deste ponto surgiu a abertura de um
espaco propicio para colocar em pratica os questionamentos apresentados pela Academia e a
possibilidade de retomar um desafio inacabado no iniciar da minha carreira profissional de
docente em Historia.

Para nortear o desafio, e a consequente pesquisa, foram formuladas as seguintes
perguntas iniciais: “Como trabalhar os conceitos dos contedos curriculares atribuindo a eles
um sentido de conhecimento historico e, a0 mesmo tempo, contribuir para a formacéo cidada
dos nossos aprendizes?”’; “Uma vez adquirido o conhecimento histérico substantivo, como
analisar a progressdao dos conceitos-chave da Historia?”. Tudo isso aliado a pergunta
desafiante que todo professor ja realizou em seu planejamento didatico-pedagogico: “Como
prender a atencdo dos nossos alunos na Era da Contemporaneidade?”.

Procurei nas memdrias particulares alguma situacdo ou ferramenta que eu, enquanto
professora/pesquisadora, pudesse utilizar em aula para oportunizar aos alunos do ensino
médio uma melhor aprendizagem conceitual dos conteldos ministrados em sala de aula.
Lembrei-me das producgdes de narrativas histéricas em formato de fanzines ou zines. Eles
foram por mim descobertos em meados da década de 2010, ao utiliza-los para colecionar em
seu formato recortes sobre a vida pessoal e musical de cantores famosos a época. Habito
econémico, pois comprar um poster oficial em uma banca de revista era algo custoso para
uma adolescente, estudante de escola publica, sem renda empregaticia e filha de mae
empregada ao lar doméstico.

Ao problematizar o seu uso em sala de aula, encontro nas palavras de Gazy Andraus e
Elydio S. Neto (2010): “[...] vimos na experiéncia da fanzinagem, uma possibilidade excelente
para o exercicio da criacdo, da expressao da propria forma de ver o0 mundo e também para o
desenvolvimento da capacidade de autoria [...]” (ANDRAUS; NETO, 2010, p. 31). Ou seja,
uma ferramenta pedagogica em potencial para o ensino.

Especificamente, a produgéo de narrativas historicas em formato de fanzines constitui
uma publicagdo artesanal, de carater alternativo e amador, lancado, geralmente, em pequena
tiragem, sendo que os editores (ou faneditores) dominam todo o processo de produgdo, como

a redacéo de textos, a editoracdo, a diagramacao, algumas vezes o processo de impressao e de
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reproducdo (quando realizada em fotocopiadoras). Como ndo € destinada a venda, realiza-se a
distribuigao local ou trocas entre “fanzineiros” do mundo todo.

Para ancorar as ideias de motivar uma melhor aprendizagem conceitual em Historia,
por meio da producdo de narrativas historicas em formato de fanzines, foram buscados
fundamentos na perspectiva tedrica e metodolégica da Educagdo Histdrica, definida como o
campo de estudo que trata os processos de aprendizagem como elementos ndo constituidos
unicamente pela acumulacdo de fatos, datas, personagens historicos e periodos, mas uma
metodologia que leva ao aluno a formacdo da consciéncia historica.

Para Risen (2014, p. 26-37), a consciéncia historica é a combinacao entre a apreensao
do passado pela necessidade de entender o presente e de perspectivar o futuro, expressa por
meio das narrativas historicas, isto €, da constituicdo de sentido expresso por meio dos
codigos linguisticos verbais e nao verbais utilizados pelo individuo como forma de interpretar
sua experiéncia do tempo e atribuir sentido a sua orientagé@o nas relagdes e a¢6es cotidianas da
linguagem. Com isso, para investigar a aprendizagem, e a consequente formacgdo da
consciéncia histdrica, é preciso que os sujeitos envolvidos comuniguem o saber histérico
produzido em aula por meio das narracGes escritas e/ou orais.

Produzir narrativas historicas em formato de fanzines & construir, entre cortes e
recortes, uma mensagem, uma ideia, uma linguagem, ou melhor, uma narrativa. Respondendo
as perguntas iniciais, utilizar o fanzine no ambiente escolar é solicitar aos discentes uma
narracdao, de modo lddico, em linguagem textual e/ou imagética, comunicando o aprendizado
adquirido com autonomia e capacidade de autoria ao impregnar em suas paginas ideias,
atitudes, opinides e crencas sobre o tema abordado.

Diante desse cenario de questionamentos, desafios e possibilidades, delimita-se o
objetivo deste trabalho de pesquisa. O objetivo é analisar a progressdo do pensamento
histérico, em uma classe de estudantes do ensino médio, a partir do conceito substantivo
‘Revolugao’, utilizando, para isso, a producdo de narrativas em formato de fanzines,
estabelecidas num Roteiro Conceitual para aulas de Historia. Através do ‘fazer fanzines’, a
intencdo foi descrever, dentro da realidade escolar em especifico, se as aulas com producéo de
narrativas historicas em sequéncia desse Roteiro possibilitaram aos sujeitos da pesquisa
ampliar sua compreenséo conceitual em Historia.

O tema ‘Revolugdo’, que norteia a produgdo das narrativas, foi escolhido
primeiramente porque abriu caminho para as minhas inquietudes em relacdo ao ensino de

conceitos em Histdria e, depois, por tratar-se de um termo importante ao entendimento dos
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diferentes fendmenos historicos ocorridos nas diversas civilizagcdes e em diferentes tempo e
espaco.

A andlise tedrica tem como pressupostos os trabalhos desenvolvidos na area da
Educacao Histdrica, mais especificamente na linha da cognicdo historica situada, a qual
engloba estudos que tém como perspectiva a compreensao das ideias de professores e alunos
em contexto de ensino — aulas de Histéria —, tomando como referéncia o proprio
conhecimento historico (ASHBY, LEE e SHEMILT, 2005; BARCA, 2005; COOPER, 2006;
SCHMIDT e GAGO, 2005). Porguanto, fornece a constatacdo, em estudos essencialmente
qualitativos, de que é possivel a construcdo de ideias historicas gradualmente mais
sofisticadas pelos alunos, em respeito a natureza do conhecimento histérico.

O método de investigacdo é o "Estudo de Caso" (ANDRE, 1995) com técnicas da
etnografia, buscando analisar como se da a progressao da aprendizagem, que compreende as
competéncias cognitivas desenvolvidas numa mobilizagdo de saberes menos elaborados para
um maior grau de sofisticacdo. Numa contribuicdo aos estudos na area da cognicao historica,
ao investigar como jovens alunos relacionam os saberes produzidos em sala de aula aos
conhecimentos prévios, conclui-se que haja um melhor pensar e operar conceitos
metahistoricos num processo de Literacia historica (LEE, 2006).

De modo particular, a pesquisa s6 tem sentido quando desenvolvida dentro da pratica
pedaglgica, ou seja, a partir de uma atividade educativa pensada e desenvolvida nas
intempéries do “chdo da escola”. Com base neste pensamento, a pesquisa é realizada no
campo de atuacdo profissional da propria pesquisadora. Trata-se de uma maneira de ligar a
teoria a pratica ratificando a ideia de Barca (2012) na medida que a formagdo em ensino de
Historia deveria ser realizada a partir de “situagdes de aprendizagem reais, em contextos
concretos”, o que possibilitaria “disseminar resultados que poderiam ser ajustados a outros
ambientes educativos” (BARCA, 2012, p. 37).

Nesse sentido, o trabalho foi desenvolvido, inicialmente, no final do ano letivo das trés
turmas do primeiro ano do ensino médio matriculadas numa escola de Ensino em Tempo
Integral, localizada na periferia do municipio de Nossa Senhora do Socorro/SE. Apos, estes
alunos deram continuidade as oficinas, na série seguinte. Entretanto, devido a questdes de
cunho politico e de transporte escolar restou-se apenas uma turma com 29 alunos do segundo
ano do ensino médio para dar continuidade ao trabalho de pesquisa. Assim, sdo expostos, na
redacgéo desta tese, a caracterizagdo sociocultural e os resultados colhidos com a aplicacdo do
Roteiro Conceitual em Histdria somente com os dados desses 29 alunos que permaneceram na

unidade e que assim desejaram continuar a investigag&o.
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Com relacdo as etapas da pesquisa, na fase inicial aconteceram a reunido, a selecéo,
ordenacdo dos pressupostos tedricos e as orientacdes tedrico-metodoldgicas, de acordo com o
critério cronologico, articuladas ao estudo e as questdes norteadoras na elaboracdo do texto da
tese. No entanto, essa pesquisa, em adocdo ao metodo de Estudo de Préaticas da Etnografia,
teve, em seu desenvolvimento, o ato de repensar constantemente os fundamentos teoricos
selecionados previamente para 0 embasamento do trabalho & medida que se ia conhecendo e
analisando o campo de estudo e suas inter-relagdes pessoais e institucionais que incidiam
sobre a classe escolar em estudo.

A fim de contemplar a especificidade do tema e do problema de investigagdo
escolhidos, tornou-se necessario aborda-los por meio de pesquisa de natureza qualitativa com
técnicas da etnografia. A coleta de dados foi feita por meio da aplicacdo de questionarios. O
primeiro para estabelecer os conhecimentos prévios, sobre o substantivo ‘Revolucdo’, com 0s
alunos ainda no 1° ano do ensino médio; o segundo, ap0s a finalizacdo das acbes empregadas
no Roteiro de Aulas-oficinas, visando a ocorréncia da progresséo da aprendizagem conceitual,
com os alunos, cursando agora 0 2° ano do ensino médio.

No decorrer do estudo, a professora-pesquisadora utilizou-se de registros fotograficos
e de anotacdes feitas em blocos de notas para a coleta dos elementos que ajudariam a melhor
compreender o processo de aprendizagem conceitual em Historia. Para facilitar sua analise e
interpretacdo, também foi utilizada uma abordagem quanti-qualitativa, ja que os ndmeros
fornecem amostras importantes para equacionar, e validar ou ndo, as acGes implementadas
durante o processo investigativo.

Em relac&o a organizacédo do trabalho, temos no 1° capitulo, “Enquadramento Tedrico,
Ensino ¢ Experiéncia na Construgdo do Objeto de Pesquisa”, um panorama sobre os estudos
dentro do campo da Educacdo Histdrica em seus principios, tipologias e sua contribuicdo as
questdes postas para o0 processo de ensino-aprendizagem. Em seguida, como finalidade da
aprendizagem, € apresentada uma discussdo sobre o que sdo conceitos histdricos, aqui
denominados conceitos substantivos (LEE, 2001), e seu ensino em processo de escolarizagéo.

Apbds, desenvolve-se o conceito escolhido para o tema dos fanzines, isto é,
‘Revolugdo’, situando-o dentro da area da Historia, Lingua Portuguesa e Filosofia para dar ao
trabalho com os alunos, ndo uma resposta pronta sobre 0 que € esse conceito, mas apresentar
uma discussdo dentro das diversas areas e, a partir delas, retirar os elementos construtivos de
um conceito de ‘Revoluc¢ao’. Também foi proposta a eles uma interpretacdo para identificar,
dentro do acontecido historico, os elementos que se aproximam a uma denominagdo

revolucionaria.
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Nesse mesmo capitulo, apresenta-se ainda o Roteiro Conceitual construido e aplicado
nas Aulas-oficinas, bem como o seu aporte tedrico e metodoldgico, que ajudaram a gesta-lo.
Com isso, expde-se 0s objetivos elencados para a concretizacdo desta pesquisa, bem como as
etapas em que a pesquisa se desenvolveu.

No Capitulo 2, “O Fanzine: historicidade e utilizacdo na pratica pedagdgica”, aborda-
se um breve panorama sobre o significado do termo, contexto histérico de surgimento,
motivacOes de criacdo e usos diversos no cenario mundial. Apresentando também a sua
chegada no Brasil em seu auge, crise e ressignificacdo na contemporaneidade. Apos, foi
proporcionada uma discusséo sobre as potencialidades do seu uso em sala de aula.

No Capitulo 3, intitulado “Um Olhar sobre o Campo de estudo ¢ os sujeitos da
pesquisa”, discute-se, dentro da abordagem de natureza qualitativa no método de ‘Estudo de
Caso’, o entendimento dos aspectos construtivos e formativos do ambiente escolar, no qual
encontra-se inserida a classe escolar em estudo. Esse método de pesquisa foi utilizado para
relacionar e compreender o modelo de ensino adotado na classe escolar de aplicagdo da
pesquisa, isto ¢, Modelo de Ensino em Tempo Integral, instalado pelo do Programa ‘Educa
Mais’. Para isso, foi realizado um contexto histérico de surgimento da insercdo do tempo
integral nas escolas brasileiras, a partir das concepcbes de Anisio Teixeira, pioneiro na
efetivacdo do modelo.

Em seguida, é abordado como esse programa chega as escolas sergipanas, sendo o
modelo das escolas integrais no Estado de Pernambuco a referéncia para o ensino integral em
Sergipe. Com isso, caracteriza-se a realidade escolar e seu entorno, objetivando uma melhor
exposicdo dos desafios e possibilidades encontradas no campo de estudo. Isso feito, sdo
apresentados o0s sujeitos da pesquisa: os alunos. Eles, em seu contexto familiar, financeiro e
cultural, a partir das respostas coletadas na aplicacdo de um questionario quanti-qualitativo,
no inicio da pesquisa.

A seguir, no Capitulo 4 “Aplicagdo e Reflexdes dos Principios Metodologicos para a
Aprendizagem Historica a partir do Roteiro Conceitual em efetivagdo”, ¢ dada a
materializacdo da pesquisa de campo e suas reflexdes. Neste capitulo é exposta a
caracterizacdo dos fatos acontecidos nas oficinas e os desafios enfrentados em cada uma,
desde a primeira, utilizada para apresentar o0 modo de confecc¢do de narrativas historicas em
formato de fanzine a ultima, sobre ‘Revolugao’ Industrial, apresentando uma série de
reflexdes que ajudaram a entender cada momento da aula.

Em seguida, teco consideracdes sobre os instrumentos de pesquisa — 0 questionrio

para 0s jovens e a andalise dos conhecimentos prévios —, assim como o estudo a respeito da
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progressao das ideias historicas dos jovens escolarizados, p6s aplicagdo do Roteiro de Aulas-
oficinas, buscando identificar nas respostas, de modo individual, a ocorréncia de progressao
da aprendizagem sobre o conceito ‘Revolugdo’. Levando em conta que os alunos, ao final das
producdes das narrativas histéricas em formato de fanzines, conseguiram uma melhor
formulagdo em sua resposta narrativa com validade consoante a ciéncia Historia e ao conceito
historico em estudo. E importante ressaltar que os nomes dos alunos que aparecem na
pesquisa sdo ficticios, em respeito a identidade e privacidade dos sujeitos escolarizados.

Para concluir, dentro do Roteiro Conceitual é apresentado todo o material
historiografico utilizado como suporte nas Aulas-oficinas. Somando-se a ele um Album de
‘Fotofanzines’, ou seja, imagens dos fanzines produzidos pelos alunos do 2° ano do ensino
médio da Escola Seixas Doria. Fontes e albuns que podem ser utilizados, em consonancia
com o Roteiro, em diversas aulas do ensino de Historia, assim como as contribuicdes e
reflexdes desta pesquisa. Para facilitar, tanto o Roteiro quanto as fontes encontram-se em
acesso por meio do QrCode, um codigo de barras bidimensional que pode ser facilmente
escaneado usando a maioria dos telefones celulares equipados com camera, ou aplicativo
especializado. Por ultimo, sdo proferidas as Consideragbes Finais sobre os desafios e
surpresas encontrados nos procedimentos metodoldgicos de ensino e aprendizagem que

ocorreram nas Aulas-oficinas de Histéria.

1. ENSINO, EXPERIENCIA E ENQUADRAMENTO TEORICO NA
CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

Apresentar-se-4 um triplice delineamento do percurso metodolégico assumido neste
estudo. Na perspectiva do campo da Educacdo Historica, estardo abordadas as investigacdes
que contribuem de modo significativo para o ensino e aprendizagem em Histdria,
especialmente, as desenvolvidas na Inglaterra, Portugal e Brasil. Noutra, as investigacdes que
tratam o pensamento histérico no principio da l6gica narrativa em expressdo da consciéncia
historica.

Tomando como referéncia os pressupostos de Risen (2001; 2007a, 2007b, 2012,
2015), e no contexto do ato narrativo em sala de aula, os estudos de Husbands (2003) e Lee
(2001), procurando conceituar e relacionar as categorias historicas delimitadas teoricamente
na pesquisa empirica.

Por ltimo, o estudo e o ensino dos conceitos-chave da disciplina Histdria, como

estruturas integrantes a organizacao do pensamento historico, esbogando, de modo sistematico
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e substancial, os conceitos e categorias de anélise que procuram fundamentar e justificar as

hipoteses de trabalho e os instrumentos de investigacdo lan¢ados ao campo de estudo.

1.1 Educacdo Histdrica: investigacdes acerca das ideias historicas de alunos e

professores em contexto de escolarizacio

As pesquisas em investigaches sobre cognicdo e ensino de Historia sdo mais
conhecidas como investigacdes em Educacdo Historica ou pesquisa em Cognicao Historica
Situada. Area de conhecimento que busca explicar a aprendizagem histdrica dentro da propria
ciéncia Historia, em sua base tedrica e metodoldgica, no método da investigacdo das Ciéncias
Sociais e na Historiografia (SCHMIDT; URBAN, 2018). Para a pesquisadora Isabel Barca
(2011), a area da Educacdo Historica corresponde as investigacdes que tém como prioridade
inter-relacionar os sujeitos da aprendizagem e do ensino num intuito de buscar intervengdes
didaticas significativas no processo do conhecimento historico sustentadas na propria
epistemologia da ciéncia Histdria.

Ainda segundo Barca (2011), a Educacdo Histdrica também possui como proposito
“aprofundar os niveis de compreensdo do passado ¢ do presente a partir das ideias de senso
comum, integrando significancias e critérios metodologicos proprios da Historia” (BARCA,
2011, p.36). Uma preocupacdo que visa compreender as concepc¢des dos varios tipos de
sujeitos (com destaque para as ideias de alunos e professores), envolvidos no processo de
aprendizagem, que desenvolvem o pensamento historico em varios niveis educativos.

A partir da existéncia de uma cognicdo propria do pensamento histérico, suas
producdes, dentre as variadas linhas de estudo, passaram a ter como importante referencial a
perspectiva das matrizes epistemolégicas do filésofo alemdo Jérn Risen (2010). Esse, ao
elaborar o tripé Filosofia da Histdria, Ciéncia da Historia e Vida Pratica, sob a mediacédo da
Razdo Histdrica, redimensiona o papel da Didatica da Histéria na Alemanha Ocidental ao
expandir a ela a seguinte tarefa: “[..] analisa agora todas as formas e fungdes do raciocinio e
conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica” (RUSEN, 2010, p. 32-33).

Com essa concepcdo, trazida por Risen, abre-se a possibilidade dos estudos da
Didatica da Historia, isto &, tratar as funcdes praticas do conhecimento historico com vistas a
aplicacdo em sua orientacdo na vida pratica e constituicdo de identidade dos sujeitos em
saciedade das demandas sociais suscitadas em seu cotidiano. Para tanto, considera-se que o
“[...] melhor ponto de partida parece ser aquele que, na vida corrente, surge como consciéncia
histérica [...]” (RUSEN, 2001, p. 30).
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Nesse sentido, a Educacdo Histdrica passa a constituir “uma linha de pesquisa cujo
eixo teodrico norteador encontra-se nas matrizes epistemologicas de Jorn Riisen” (SILVA,
2011 apud PINA, 2016, p. 2). Um encontro, fruto da reestruturacdo na Didatica da Historia na
perspectiva da filosofia alemd, que proporciona o desenvolvimento de trabalhos empirico-
epistemoldgicos pelos pesquisadores da Educagdo Histdrica anglo-saxd, os quais tém se
constituido como referéncia em diversas partes do mundo, a destacar paises como Portugal, j&
ha algum tempo, e Brasil, mais recentemente.

De acordo com Cainelli e Schmidt (2011, p. 1), debates em torno das relagdes entre a
Ciéncia da Historia e suas funcbes didaticas, especialmente as questdes acerca da
aprendizagem historica, culminam em pesquisas empiricas, sobretudo nos espacgos escolares,
pesquisas que, por sua vez, tém buscado fundamentar a problematica da cognicéo histérica na
prépria epistemologia da Historia, que enfatiza a necessidade de conhecer o pensamento
historico de alunos e professores.

Dessa forma, corroborando com o pesquisador brasileiro Ronaldo C. Alves (2013),
enquanto hd a evidéncia de uma lacuna a ser preenchida com pesquisas empiricas que
relacionem a Ciéncia da Historia e Vida cotidiana para a formacdo da consciéncia historica
dentro do campo de estudos da educagdo alemd, especialmente em ambiente escolar, os
pesquisadores da Educacdo Histérica anglo-saxd vdo na contramdo. Uma vez que
experenciam na vivéncia escolar estudos sobre a formacdo do pensamento histérico dos
sujeitos escolares e, ao mesmo tempo, apontando “metodologias que dotem alunos e
professores de habilidades e competéncias historicas que os facam ler e agir no mundo que 0s
cerca” (ALVES, 2013, p. 60).

A partir da segunda metade do século XX, tal percurso empirico-epistemolégico
proporcionado por essa nova concepgdo sobre o ensino de Historia, em paises como Canada,
Espanha e Portugal tiveram como pressupostos os estudos exploratorios desenvolvidos no
Reino Unido. La houve a preocupacdo em conhecer as ideias historicas (substantivas e de
segunda ordem) construidas pelos individuos e consideré-las como fonte para intervencdes
significativas no ensino, desde os finais dos anos de 1970, a partir de nomes como Alaric
Dickinson, Peter Lee, Denis Shemilt, Martin Booth e Rosalyn Ashby.

As investigagOes propiciaram a reformulacdo da disciplina de Histdria na Inglaterra,
ao convergir 0 ensino e a pratica, trazendo para as aulas de Historia resultados que buscassem
uma logica entre aquilo que é ensinado e aprendido com base em metodologias que
proporcionassem o desenvolvimento cognitivo de criancas e jovens, tendo como referéncia a

propria epistemologia da Histdria. Resultou-se em trabalhos significativos para a renovacao
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dos estudos, ao apontar novos fundamentos para o desenvolvimento do raciocinio histérico
em sujeitos, em situacdo de escolarizacao.

Dentre esses trabalhos dos anos de 1970, destacam-se os estudos exploratérios de
Dickinson e Lee (1978) com alunos de 12 a 18 anos, considerados um marco das pesquisas
em Cognicdo Historica. Desenvolvidos no intuito de analisar a compreensao que as criangas
tém de agdes individuais do passado dentro de uma linha com pressupostos proprios da
natureza da historia, tais como explicacdo intencional, compreensdo empatica e evidéncia
historica, na linha defendida por Dray (1966), Danto (1965), Walsh (1967) e Atkinson (1978).
Acabou por fornecer dados que subverteram as pesquisas anteriores que tinham como base a
noc¢do dos estagios do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget (1932), ao demonstrar que
algumas criancas de 8 a 11 anos apresentavam desempenho adequado em tarefas idénticas
aplicadas em jovens de 12 a 14 anos.

A partir desse estudo, Lee, no ano de 1970, desenvolveu um modelo de progressao das
ideias baseado na natureza da explicagdo historica, o que foi aprofundado novamente por
Dickinson e Lee em 1984, num estudo realizado com alunos de 8 a 18 anos em torno das
no¢Oes de empatia e imaginacao historica, elementos fundamentais a explicacdo histérica.

Com os dados coletados, evidenciou-se que criangas e adolescentes fazem inferéncias
historicas a partir de fontes variadas, revelando grande inconsisténcia e contradi¢cdo nas
respostas dadas, o que permitiu a formulacdo da hipétese de que as criancas, em suas ideias
tipicas dos niveis superiores, exibiram "maior permanéncia e estabilidade™ do que nos niveis
inferiores (DICKINSON; LEE, 1984 apud BARCA, 2000, p. 25). Dados que permitiram uma
categorizacdo acerca de niveis I6gicos do pensamento histérico em contraposicdo a teoria
piagetiana e a abordagem reducionista.

O critério de equilibrio/desequilibrio proposto por Lee (2000) evoluiu posteriormente
para a nocdo de oscilacdo entre ideias de niveis diferentes, com os estudos de Ashby e Lee
(2000) no Projeto Conceitos de Histdria e Abordagens de Ensino (CHATA) - (Concepts of
History and Teaching Approaches). O projeto utilizou uma amostragem de 320 alunos, entre
6 e 14 anos de idade, de 3 escolas primarias e 6 escolas secundarias. Os alunos responderam
perguntas sobre compreensdo de causalidades, empatia, objetividade da pesquisa historica,
evidéncia e narrativa. O intuito foi o de buscar mapear, dentro do modelo de progressao, os
niveis das ideias historicas de “segunda ordem” e “substantivas” das criangas ¢ dos jovens
ingleses em relagdo ao tema: Ocupacdo Romana das Ilhas Briténicas.

Diante dos resultados colhidos e da observacdo de invariancia de aprendizagem,

criancas e jovens apresentavam um conhecimento mais complexo numa faixa etaria menor e
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menos adequado numa idade maior. Lee (2001) afirma que a aprendizagem ocorre em termos
de uma progressdao do conhecimento e ndo em termos de maturagdo. A progressdo da
aprendizagem historica deveria ocorrer pela compreensdo sistematica de conceitos
substantivos e também pela compreensao de conceitos de segunda ordem, esses relacionados
a natureza do conhecimento historico.

Partindo de pressupostos contrarios aos de categorizacdo de ideias historicas em
padrdes gerais de pensamento por idades, alguns investigadores da Inglaterra, como Alaric
Dickinson, Peter Lee, Peter Rogers e Denis Schemilt (1984), realizaram estudos
inovadores sobre cognicdo historica, teoricamente sustentada pela légica histérica, abrindo
assim novas possibilidades para o ensino de Histdria mais poderoso. Com base nos
resultados dos varios estudos publicados nestas obras, ficou refutada empiricamente a
invariancia dos estagios de desenvolvimento aplicada a aprendizagem histérica.

Nessa perspectiva, “ndo interessam as questdes relativas a quantidade ou simples
correcao de informac@es factuais sobre o passado, mas as questdes relacionadas ao raciocinio
e a logica historica” (GERMINARI, 2011, p. 56). Ensinar e aprender Historia significa
desenvolver gradativamente competéncias historicas em criancas e jovens para 0 manejo e
aplicagdo dos chamados substantivos em sua compreensdo da realidade social. Conceitos
substantivos ou de segunda ordem que integram quaisquer contetdos da Historia, dentro do
processo de ensino e aprendizagem, realizam caracterizacGes sobre os diferentes tipos de
atividades humanas, seja no ambito econémico, politico, social e cultural. Sdo elementos
substanciais a historia (LEE; ASHBY, 2000; LEE, 2001; 2005). Conceitos substantivos, tais
como escravo, ‘Revolugdo’, agricultor, nagdo, protestante, revolta, guerra, imposto e datas;
sdo elementos, portanto, essenciais a compreensao dos contetdos da Historia. J& as ideias de
segunda ordem, na visdo de Lee (2001; 2005), referem-se aos conceitos que dao consisténcia
a disciplina Histéria. Citam-se a narrativa, explicacdo, continuidade, progresso,
desenvolvimento, evolucdo, época, enfim, aqueles que se referem a natureza da histéria ou
evidéncia historica.

Com isso, o0 pesquisador inglés Booth, citado em Barca (2000), afirma que a
progressdo cognitiva em Historia exige mais dos fatores inteligéncia e métodos de ensino do
gue maturacdo, em oposicdo aos estudos de Piaget (1932) e Peel (1971). Anélise subtraida das
categorias atribuidas as respostas de um grupo de adolescentes observados em sua capacidade
cognitiva em avaliar fontes historicas e, com base nelas, deduzirem conceitos-chave.

Resultados relevantes para a ideia de que as criancas eram capazes de mostrar um "raciocinio
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hipotético” no campo da Historia, sem a necessidade de atingir um nivel operacional formal,
ligado ao paradigma das ciéncias naturais.

Do mesmo modo, Shemilt (1980 apud BARCA, 2004, p. 387), no Projeto 13-16,
desenvolvido por pesquisadores ingleses com alunos dos primeiros anos de escolarizagéo,
passou a questionar os estagios de Piaget. Estudos que demonstraram como os adolescentes
podem interpretar fontes com pontos de vista diversificados, segundo critérios historicos. Para
isso, uma metodologia de cunho qualitativo foi utilizada através de entrevistas individuais e
questionarios, numa amostra inicial de 500 estudantes de 24 escolas diferentes, tendo como
ponto de partida a cientifizacdo da Historia. Os resultados fornecidos corroboram com a ideia
de que os alunos desenvolvem um “raciocinio hipotético” sem a necessidade de atingir um
estagio formal, desde que sejam empregadas metodologias adequadas de ensino, sem 0 Viés
reducionista. Conclus6es que tiveram grande impacto na mudanca de praticas de ensino na
Inglaterra.

Num segundo momento, em 1987, o referido pesquisador utilizou os dados obtidos
nesse Projeto e categorizou as ideias dos adolescentes sobre empatia histérica, dividindo-as
em cinco estagios, equivalentes as categorias criadas por Ashby e Lee, em 1987. Esses
estudos sugeriram uma progressdo das ideias das criancas e dos adolescentes, ao analisar o
modo como elas se modificaram de padr6es menos coerentes para padrdes mais sofisticados
no pensamento historico, desconsiderando os estagios de desenvolvimento piagetianos.

Pesquisas paralelas e inovadoras ancoram-se nos pressupostos da prépria ciéncia
Histdria, tendo no viés qualitativo o seu instrumento metodoldgico para evidenciar a estreita
relacdo que existe entre a visao de Historia apresentada pelos alunos e a metodologia utilizada
pelos professores no processo cognitivo.

Nota-se que a mudanca de postura nas pesquisas inglesas passou a subsidiar
investigacbes realizadas por pesquisadores, naquele pais, em diversos campos da
aprendizagem historica. Pesquisas que, para Barca e Gago (2001), subtrairam alguns

principios inerentes a aprendizagem dos alunos em historia:

a) E possivel que as criancas aprendam uma Histéria genuina com algum
grau de elaboragdo, contanto que as tarefas, os topicos e 0s contextos em que
sdo apresentados tenham significado para elas (Shemilt, 1980; Ashby e Lee,
1987; Booth, 1978);

b) O desenvolvimento do raciocinio historico processa-se com oscilagfes e
ndo de uma forma invariante. Tanto criancas como adolescentes poderdo
pensar de uma forma simplista, em determinadas situacdes, e de uma forma
mais elaborada noutras (Lee, 1994) (BARCA; GAGO, 2001, p. 241).
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Seguindo esses pressupostos de investigacdo, as pesquisas em cognicdo historica
passaram a ser desenvolvidas além das fronteiras inglesas. Assim temos pesquisas de
cognicdo historica em paises como os Estados Unidos, com trabalhos, entre outros de
Wineburg (1991), VanSledright (2002), Barton (2001), e este em conjunto com Levstick
(BARTON; LEVSTICK, 2001), ao explorar o termo significancia. Na Espanha, com
Carretero (CARRETERO; VOSS, 1994) e Cercadillo (2001). No Canad4, com a criacdo do
Centro de Investigagdo sobre Consciéncia Histérica pelo pesquisador Seixas (2002) com sede
na Universidade de Vancouver. Na Italia, com Berti (1994). Na Suécia, com Halldén (1994);
citados por Barca (2000, p. 28; 2004, p. 387).

Em Portugal, segundo Barca (2001), as pesquisas em cognicdo historica partiram do
modelo inglés, inspiracdo também em outras partes do mundo. Nesse sentido, podem ser
citados como frutos das influéncias das investigagdes inglesas, realizadas pelo Projeto
CHATA, os trabalhos dessa mesma historiadora. Através do desenvolvimento de pesquisas
gue tinham como objetivo diagnosticar os significados que os jovens estudantes (de 12 a 19
anos de idade) dao a “explicagdo provisoria em Historia” (BARCA, 2000, p. 243; 2004, p.
388), dados possibilitaram trazer a luz alguns sentidos, estratégias cognitivas e modelos de
construcdo conceitual, num modelo de progressdo das ideias tacitas, em Portugal, mas
inspirados na literatura inglesa.

No Brasil, a preocupacdo com os estudos sobre o0 ensino e aprendizagem na
perspectiva da Educacdo Histdrica é recente e divide-se em dois grupos: no primeiro grupo
estariam concentradas as pesquisas que tém como eixos 0 processo de aprendizagem, o
produto da aprendizagem e o estudo das representacdes; no segundo estariam as pesquisas
sobre curriculos, manuais e consciéncia historica (SCHMIDT, 2005, p. 115). Séo linhas de
pesquisas que possuem estreitas relagdes com a Educacdo Histdrica portuguesa, lembrando
que outro ponto de confluéncia das pesquisas realizadas nesse campo, em ambos 0s paises, é
embasado pelo pensamento do tedrico aleméo Jérn Risen.

Muitos resultados de pesquisas sdo apresentados em artigos, revistas, simpdsios,
eventos e em encontros nacionais de Historia e de ensino de Historia. Linhas de investigacédo
sdo concretizadas em programas de pos-graduacéo; na Linha de Pesquisa, Cultura, Escola e
Ensino; em grupos cadastrados no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPg) com o nome “Cultura, Saberes, Préticas Escolares e Educacdo
Histdrica”. Como exemplo da solidificacdo das metodologias qualitativas de investigacdo das

ideias histdricas de alunos e professores, fundamentadas na prépria natureza do conhecimento
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historico, houve em 2006 a realiza¢do das VI Jornadas Internacionais de Educacdo Historica,
sediada no Brasil.

Trabalhos sdo desenvolvidos, desde 1995, em Projetos de Extensdo, a exemplo do
“Recriando Historia” da Universidade Paranaense, grupo responsavel pela producéo e
publicacdo de importantes subsidios para os estudos em Educacdo Histérica (GERMINARI,
2011). O Projeto retne professores e alunos da Universidade do Parana que, desde a segunda
metade do ano de 2012, publicam seus estudos e linha de investigacdo, semestralmente, na
Revista de Educacdo Historica. “Entre os conceitos utilizados pelo grupo de Educacdo
Historica da UFPR, o de consciéncia histérica assume posi¢ao central” (GERMINARI, 2011,
p. 60), em detrimento de conceitos como significancia historica; mudanga; sentido; evidéncia
e narrativa, por exemplo. H& também o0 projeto “Grupo de Araucaria”, composto por
professores de escolas publicas do ensino fundamental que, desde 1997, promovem
investigacdes sobre o ensino de Histdria nos estudantes paranaenses com a orientagdo das
professoras doutoras Maria Auxiliadora Schmidt e Téania Braga Garcia.

Em 2003, ocorre a realizagdo do semindrio “Investigar em Ensino de Historia”,
realizado no Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Parana,
orientado por Maria Auxiliadora Schmidt e com a colaboragdo da doutora Isabel Barca, da
Universidade do Minho, em Portugal. Nessa experiéncia 0s participantes tiveram como
objetivo a investigacdo das ideias prévias dos seus alunos nas aulas de Histéria a partir de um
conceito histérico ou socioldgico sobre ‘Revolucdo’; pecuéria; cidadania; Movimento dos
Sem Terra; sociedade.

As ideias prévias dos alunos foram categorizadas e seguiram com intervencdes
didaticas, com o uso de fontes priméarias e de historiografia. Depois da intervencdo do
professor, o instrumento foi reaplicado aos alunos para verificar se houve ou ndo mudancas
conceituais. Os resultados dessa experiéncia verificaram as mudancas conceituais,
principalmente num processo de compreensdo mais complexo dessas ideias substantivas
(BARCA, 2004, p. 394).

Depois dessa experiéncia, o grupo de professores historiadores brasileiros, orientado
pela professora Doutora Maria Auxiliadora Schmidt, com a participagdo da professora Isabel
Barca, cria o Laboratorio de Pesquisa em Educacdo Historica (LAPEDUH) no Programa de
Pbs-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Parand (UFPR) para o
desenvolvimento de investigacOes teoricas e metodologicas consoantes a linha da Educacao
Historica. Resultados foram apresentados em producgdes académicas, na forma de dissertacdes

de mestrado, teses de doutorado e artigos. Trabalhos que, desde as ultimas duas décadas,
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tratam do termo conceitos substantivos e de segunda ordem — narrativa e consciéncia
historica. Diante de sua relevancia e didlogo com as propositivas desta pesquisa, a seguir s&o
apresentadas algumas producdes.

Inicialmente, a dissertacdo de Lilian Costa Castex (2008) que, de maneira qualitativa,
investigou 0s conceitos substantivos, em especial o conceito de Ditadura Militar Brasileira
(1964-1984) nos jovens paranaenses na turma do 9° ano de duas escolas, uma publica e a
outra privada. Também no intuito de entender as ideias histdricas de jovens alunos, Adriane
Sobanski (2008) investigou a natureza da consciéncia histérica de jovens brasileiros e
portugueses do 9° ano, acerca da ideia de Africa e os impactos da instituicdo da Lei
n°10.639/2003 sobre a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e de cultura afro-
brasileira (SCHMIDT; URBAN, 2016, p. 33-35).

A pesquisa encetada por Lucas PyddNechi (2011) discutiu a forma como o conceito
substantivo de religido estd presente na consciéncia histérica dos jovens alunos de uma escola
confessional catdlica particular de Curitiba. Na dissertacdo de mestrado de Jodo Luis da Silva
Bertolini (2011), ha a andlise do conceito de Isld por meio do confronto entre a historiografia
sobre 0 tema e 0 modo como, ao longo de cem anos, 0s manuais didaticos tratam desse
contetdo (Ibidem, 2016, p. 35-37).

Com relacdo a aprendizagem dos conceitos de segunda ordem e formacdo da
consciéncia historica, a tese de doutorado de Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd (2009), buscou
verificar os tipos de narrativas histéricas sobre a Historia do Parand nos processos de
escolarizacdo. Noutra perspectiva, a dissertacdo de mestrado de Alamir Muncio Compagnoni
(2009) relacionou as ‘“‘aulas-visitas” aos museus como uma forma de aulas de Historia.
Proposta de pesquisa, reconhecida no meio académico como sendo de grande originalidade ao
constatar que os estudantes, quando em contato com fontes museoldgicas, podem produzir
inferéncias que possibilitam acessar 0 passado por meio da empatia histérica (Ibidem, 2016,
p. 35-37).

Acrescentam-se os trabalhos de Heleno Brodbeck do Rosario (2009) que investigou,
em sua dissertacdo, a relacdo entre as ideias histdricas dos jovens da periferia de Curitiba e a
cultura juvenil ligada ao hip hop. Ainda, o trabalho de Marcelo Fronza (2012) que teve como
foco investigar a consciéncia historica de jovens estudantes em varias regides do Brasil, com
o0 intuito principal de verificar as relages estabelecidas entre intersubjetividade e verdade
histérica a partir da leitura de histérias em quadrinhos com contetdos historicos (lbidem,
2016, p. 35-37).



26

Através de publicacbes em meios eletronicos, o artigo “A formagdo da consciéncia
historica: ideias de alunos em relagdo ao conceito escravidio africana no Brasil”, de autoria de
Rosi Gevaerd, divulgado em 2015 na revista Didlogos da Universidade Estadual de Maringa,
privilegiou a analise realizada a partir das narrativas dos estudantes, levando em conta os
conhecimentos prévios e, ap6s a mediacdo didatica, as questdes relativas a orientacdo
temporal (GEVAERD, 2015).

Também pode ser citado o artigo on-line das autoras Maria Auxiliadora Schmidt e
Ana Claudia Urban, denominado “Aprendizagem e formagdo da consciéncia historica:
possibilidades de pesquisa em Educacdo Historica”, pertencente ao dossié “Aprendizagem
historica: pesquisa, teoria, pratica”, publicado em 2016 com o titulo ‘Educar em Revista’ da
Universidade Federal do Parana. Nele, as autoras dialogam com os trabalhos desenvolvidos
no campo da Educacdo Historica para defender a tese de que as investigages em Educacao
Historica brasileira, a partir da teoria da consciéncia historica, podem ser diagnosticadas por
meio de quatro categorizagOes ou tematizacgdes: 1) as relacOes entre as finalidades do ensino
de Histdria e a formacéo da consciéncia histérica; 2) consciéncia historica, ensino de Histdria
e formacdo de professores; 3) aprendizagem dos conceitos substantivos e formacdo da
consciéncia historica; 4) aprendizagem dos conceitos de segunda ordem e formacdo da
consciéncia historica.

Na tematica das linguagens que podem ser entendidas como portais para a formacéao
da consciéncia historica de jovens estudantes na cultura escolar, temos o trabalho de Marcelo
Fronza, denominado “As possibilidades investigativas da aprendizagem historica de jovens
estudantes a partir das historias em quadrinhos” e integra o dossié “Aprendizagem historica:
pesquisa, teoria, pratica”, publicado em 2016 no periddico Educar em Revista, da
Universidade Federal do Parana. Diante dos dados, concluiu-se que a estrutura narrativa € o
elemento definidor das histdrias em quadrinhos (FRONZA, 2016, p. 48).

Os referidos trabalhos séo o arcabouco de investigagfes contribuintes ao rompimento
de ideias tradicionalmente aceitas e ancoradas nas perspectivas teoricas da psicologia (Teoria
Piagetiana) e da pedagogia no que se refere ao método e aos contelidos a serem ensinados na
Educagdo Baésica. As concepcdes formuladas vao além da perspectiva de que aprender
Histdria € acumular informacdes sobre o passado, de modo que os niveis de complexidade do
conhecimento ensinado devem estar vinculados a etapas de desenvolvimento cognitivo.

Os estudos possibilitam o reconhecimento da evidéncia de que jovens e criangas
mobilizam ideias histéricas mais complexas em niveis de racionalidade que independem de

sua idade, a partir de uma perspectiva tedrica e metodologica que esteja consoante a natureza
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historica. Dessa forma, o desenvolvimento na progressdao em cognicdo histérica, pelo vies
Educacdo Historica, tem centrado suas analises nos principios, fontes, tipologias e estratégias
da aprendizagem historica, a partir do pressuposto da necessidade de conhecimento sobre as
ideias histdricas de alunos e professores, partindo das narrativas dos mesmos para que 0
processo de intervencgdo didatica possa ser mais efetivo, tendo como aporte tedrico principal a

epistemologia da Historia.

1.2. Ensinar Historia a partir da Narrativa historica escolar

Os avangos nas pesquisas em Ensino de Historia evidenciam que os pesquisadores
centram o seu olhar na investigacdo da cognicdo historica situada fundamentalmente no
campo da Educacao Historica, pois apresenta o ensino e a aprendizagem em Historia a luz da
prépria Ciéncia. Com os métodos de investigacdo a cargo da disciplina Didatica da Historia,
oferecendo ferramentas que possibilitam a anélise da consciéncia histérica no processo de
aprendizagem, processo este que privilegia as diferentes construcdes que alunos e professores
fazem sobre os conceitos historicos — conceitos substantivos e de segunda ordem —, em
situacBes de ensino e aprendizagem dentro de uma experiéncia empirica.

De acordo com as contribuicdes de Jorn Rusen (2001), as concepcdes tedricas do
aprendizado s6 podem ser aplicadas quando o objetivo principal da formacdo for a
consciéncia historica, definida como a categoria que corresponde “as situagdes genéricas e
elementares da vida pratica dos homens (experiéncias e interpretagdes do tempo)” (RUSEN,
2001, p. 54). A sua definicdo parte da compreensdo da orientagdo temporal ao dotar de
sentido o agir e o sofrer humano na relagdo estrutural entre o passado, o presente e o futuro.
Em suas palavras, na “suma das opera¢cdes mentais com as quais 0s homens interpretam sua
experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2010, p. 57).

Para alcancar essa reflexdo, Rlsen (2015) inspirado no paradigma de ciéncia de
Thomas Khun, por meio do qual o historiador se preocupa em “esclarecer, analiticamente, a
particularidade estrutural da Ciéncia da Histéria” (RUSEN, 2015, p. 72 apud REIS, 2017, p.
04), passa a elaborar uma explicacdo teodrica baseada em cinco fatores interdependentes,
dindmicos em funcionamento espiralizado, onde um fator leva ao outro, até que do quinto
volta-se ao primeiro numa racionalidade da constituicdo histérica de sentido na vida prética.
Principios e fundamentos determinantes que ele chamou de “matriz disciplinar” da Ciéncia da

Histdria, sendo os pontos de partida:
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1) caréncia de orientacdo da vida humana prética, decorrente das experiéncias da
contingéncia na evolugdo temporal do mundo humano; 2) diretrizes de interpretacdo que se
referem a experiéncia do passado, se baseiam na memoria e assumem a forma de teorias
perspectivas e categorias implicitas e explicitas; 3) métodos, com os quais o0 passado empirico
tornado presente € inserido nas diretrizes de interpretacdo, mediante o que estas se
concretizam e se modificam; 4) formas de representagdo da experiéncia do passado
incorporada a diretriz de interpretacdo; 5) funcbes de orientacdo cultural mediante a
experiéncia interpretada e representada na forma de uma direcdo temporal do agir humano e
na forma de concepcdes da identidade historica (RUSEN, 2001, p. 162).

Esses fatores, na Teoria da Historia, expressam o que significa pensar historicamente e
porque se pensa historicamente (RUSEN, 2010, p. 30). Os sujeitos carentes por orientagdo
diante da experiéncia do passar do tempo buscam, constantemente, respostas ao conhecimento
historico na vida pratica atual. Porém, “nem tudo o que tem a ver com o homem e com seu
mundo é historia s6 porque ja aconteceu, mas exclusivamente quando se torna presente, como
passado, em um processo consciente de rememoracdo” (RUSEN, 2001, p. 68). Ou seja, nesse
esforco de rememoracdo do passado, as respostas que dele emergem vém a superficie da
historia a partir da relacdo existente entre a caréncia de respostas, em orientacao ao presente, e
a necessidade de tornar o futuro projetdvel. Uma busca na constru¢cdo do conhecimento
histérico como “satisfacdo (intelectual) de uma caréncia (de orientagdo)” (RUSEN, 2001, p.
30).

Isso posto, se o0 objetivo do aprendizado histérico € decorrente dos processos de
pensamento e de formacdo estruturadores de consciéncia, como desenvolver a capacidade de
pensar em consonancia com a ciéncia Histdria, de que forma a funcéo de orientagdo na vida
pratica pode ser cumprida? Em resposta, a aprendizagem histérica pode ser explicada como
um processo de “digestdo de experiéncias do tempo em formas de competéncias narrativas”
(RUSEN, 2010, p. 74). Essas competéncias relacionam-se com a “habilidade para narrar uma
historia pela qual a vida pratica recebe uma orientagio no tempo” (RUSEN, 2010, p. 149). De
modo objetivo, pela Competéncia Narrativa.

Risen (2010) considera que o processo do desenvolvimento da consciéncia historica é

expressado por meio da Narrativa®. Com ela, temos o canal que manifesta 0 modo como os

! Segundo Risen (2001, p. 155), a narrativa histdrica € um "modo especifico de sentido sobre a experiéncia do
tempo” e “vinculada a experiéncia e como significativa para o auto-conhecimento e para a orientagdo dos
sujeitos narradores”. Risen concebe alguns modelos, “tipos ideais” para 0 ato de narrar: o tradicional, na
articulacdo das tradicdes e 0 uso para a origem da vida no presente, num sentido “uno e duradouro”; o exemplar,



29

sujeitos tornam o passado presente em suas experiéncias e interpretacdo para orientar a vida
pratica. Ao procurar dar sentido ao passado, 0 sujeito realiza um conjunto de operagdes
mentais entre a experiéncia, interpretacdo, orientacdo e motivacoes, as quais precisam estar
conectadas e inseridas em uma ldgica narrativa de apresentacdo para estruturar o pensamento
e conferir sentido aos eventos histdricos (Idem, 2009, 2012).

Assim, o autor define a ciéncia Histdria enquanto uma modalidade do pensamento
histérico, como “uma conexao temporal, plena de eventos, entre passado e presente (com uma
projecao para o futuro), que, por sua representacao sob a forma de narrativa, possui sentido e
significado para a orientacdo da vida prética atual” (RUSEN, 2015, p. 52). Portanto, concebe
a Historia como uma narrativa historiografica de interpretacdo da experiéncia humana no
tempo.

De modo a assegurar o seu papel de orientadora do pensamento historico, a Narrativa,
em sua versdao cientifica, apresenta um aspecto importante. Ela atua na experiéncia do
passado, ndo com o intuito de evidenciar uma verdade em Historia, mas como meio de

preteri-la, embasada numa validade com graus de pertinéncia empirica, normativa e narrativa.

Historias empiricamente pertinentes garantem a relacdo do pensamento
histérico com a experiéncia do passado. Histérias normativamente
pertinentes garantem a relacdo do pensamento histérico com as normas
vigentes na vida pratica de seus destinatarios. Histérias narrativamente
pertinentes garantem a relagdo do pensamento histérico com a constituicéo
de sentido de seus destinatarios, a medida que, conectando fatos a normas,
possibilitam orientacdo no fluxo do tempo. Na Ciéncia da Historia, os
ambitos empirico, normativo e narrativo fazem a relagdo do pensamento
histérico com a experiéncia do passado aparecer sob 0 signo da pesquisa
histdrica, o que caracteriza sua regulagido metodica (RUSEN, 2001, p. 91-
92).

Esse exercicio de reconstrucdo do passado, ajustado a um padrdo intersubjetivo,
exprime uma “verdade plausivel”, que s6 faz sentido “quando ¢ util a vida” (Ibidem, 2015, p.
63). O Homem subordina as caréncias advindas da vida pratica atual a uma histéria Gtil para o
presente, de um modo que ela passa a se atualizar de acordo com 0 exercicio de sua

experiéncia empirica no tempo. Sdo nessas esferas normativa e empirica, numa busca por

cujo sentido pode ser sintetizado na maxima ‘“historia mestra da vida”; critico, cujo sentido é a negagdo das
tradicBes, regras e principios, abrindo espago para novos; e genético, cujo sentido é adquirido na mudanca,
permitindo que o passado seja conectado a diferentes formas de viver, ou melhor, a "forma de pensamento
historico que vé a vida social em toda a sua complexidade e sua temporalidade absoluta” (RUSEN, 1993, p. 9;
1992, p. 33).
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sentidos, que podem surgir novos interesses sobre o passado, 0 que pode reconduzir a novas
experiéncias e, muitas vezes, superé-las.

Tal concepgdo trouxe uma série de desdobramentos para o aprendizado em Histdria,
uma vez que considera que o desenvolvimento da consciéncia histérica € um processo de
aprendizagem de articulacdo das seguintes competéncias: a) experimentar o tempo passado; b)
interpreta-lo na forma de histéria; e c¢) utilizd-lo para um propdsito pratico na vida diéria
(RUSEN, 2010). No acesso ao passado, a interpretagio “conecta os fatos do passado” por
meio de uma “intersubjetividade controlavel” que o investe de uma “fun¢do explicativa”,
produzindo, assim, o “saber historico” (lbidem, 2015, p. 184-185 apud REIS, 2017, p. 5),
apresentado em forma narrativa como meio de expor a experiéncia evocada. Portanto, a
aprendizagem historica pressupbe a Competéncia Narrativa no desenvolvimento e na
articulacdo dessas trés habilidades: experiéncia, interpretacdo e orientagdo no tempo.

Trazendo para o contexto da sala de aula, o professor deve procurar atender as
demandas da sede por orientacdo da vida pratica no presente, quando oferece aos alunos um
trabalho de resposta as caréncias de orientacdo das consciéncias numa logica referente a
matriz disciplinar da Historia (RUSEN, 2009). Ou seja, a visita ao passado deve estar
precedida de um método de investigacdo, situado nas fontes historiograficas de pesquisa, com
producdo de narrativas embasadas em resultados, consoante aos discursos historiograficos,
produzindo, dessa forma, um conhecimento histérico com func¢des didaticas. Isso é o que
diferencia a narrativa historica das demais, isto é, o Método é “um esquema dos
procedimentos intelectuais do pensamento histdrico”, capaz de distinguir “os critérios
decisivos do conhecimento” e evidenciar “suas diferencas e sua interdependéncia” (Ibidem,
2015, p. 72 apud REIS, 2017, p. 3).

A organizacao metodoldgica, segundo a matriz disciplinar de Risen (2009), vai desde
as provocagOes das caréncias da vida atual e no seu Ultimo passo retorna ao inicio com a
resposta as demandas de sentido. Nesse trajeto, o professor deve orientar os alunos nos
itinerarios a serem visitados para que a funcdo orientadora do conhecimento histérico possa
ser realizada. Para isso, adotou-se, neste trabalho, a narrativa tomada na perspectiva dos
estudos de Husbands (2003) de que narrar historias em aulas de Historia € uma forma de
relatar e interpretar o passado e, consequentemente, potencializa as narrativas como
ferramentas significativas ao processo de ensino e aprendizagem na referida disciplina.

Para isso ndo basta contar histdrias, é necessario que o professor parta das inquietacdes
presentes nos alunos, e trazidas para a sala de aula, para entdo orientar 0 acesso ao passado

num caminho de estratégias constituidas pela heuristica (selecdo das fontes), critica (avaliagcdo
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das fontes) e interpretacdo (apresentacdo do saber produzido), apresentadas como narrativas a
partir dos resultados de pesquisa obtidos.

Portanto, nesse processo, 0 passado, como objeto da investigacdo historica, deve ser
compreendido de modo empatico “da forma como sabemos como é que as pessoas viram as
coisas, sabendo o que tentaram fazer, sabendo que sentiram 0s sentimentos apropriados
aquela situagdo, sem nds proprios as sentirmos” (LEE, 2003, p. 21). A aprendizagem
pressupde uma explicacdo sobre 0 modo como os sujeitos atuavam no passado, como seres
humanos tais como quaisquer outros, mas num tempo, espaco e culturas diferentes. Portanto,
quando os alunos comecarem a ter niveis de reflexdo empatica, pode-se dizer que ha a
ocorréncia da Empatia historica e, portanto, a aprendizagem.

Nessa relacdo entre narrativa histdrica e explicacdo historica, em que “a narragdo €
uma prética cultural de interpretagdo do tempo” (RUSEN, 2001, p. 150) e a explicacdo, a
organizacgdo do conteldo do conhecimento, obtém-se o sentido histérico. Na medida em que
0s conceitos estabelecem a relacdo empirica entre “os fendmenos do passado e a relacdo
significante desse passado com o presente” (RUSEN, 2015, p. 157), as narrativas historicas,
guando explicadas conceitualmente, conferem ao sistema operante “um carater racional”, uma
vez que a aprendizagem histdrica se fundamenta na racionalidade historica e na premissa de
que existe uma cognicao propria da Histdria.

Com base nesse encaminhamento, e adotando a perspectiva dos estudos de Husbands
(2003) sobre a narrativa histérica escolar, nota-se que esta constitui uma competéncia
essencial no processo de ensino e aprendizagem, ao constituir uma forma pela qual alunos e
professores narram a interpretacdo sobre o passado e o sentido conferido a eles em aulas de
Historia. Portanto, em Husbands (2003), narrar histérias em aulas de Histéria é uma
ferramenta significativa no ensino e na aprendizagem, desde que ela constitua um meio e ndo
um fim em si mesma para a compreensdo do passado, ou melhor, “significa relacionar
histérias aqueles 'principios organizadores' — as ideias de causa, continuidade, mudanca — do
complexo discurso historico” (HUSBANDS, 2003, p. 51).

Dessa forma, € levar em consideracdo um conjunto de habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos no tocante a sua relagdo com a pluralidade da narratividade
historica. Corroborando com a pesquisadora Terezinha Gevaerd (2009, p. 69), em citacdo a
Lee (20053, p. 32), a narrativa esta sendo entendida dentro dos procedimentos da pesquisa em
Educacdo Historica com a finalidade de que compreender a historia envolve um conjunto de
conceitos tais como evidéncia, causa, mudanca, explicacdo, consciéncia historica e narrativa,

entre outros.
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A preocupacdo ndo é fazer com que os alunos escrevam a historia tal como os
historiadores, mas que aprendam a pensar historicamente de modo a elaborar conceitos
historicos, a fazer inferéncias e estabelecer comparacGes para sustentar as consideragdes
historicas suscitadas em sua compreensdo ao passado. De modo a fazer com que esse
conhecimento apreendido seja utilizdvel em sua compreensdo historica da realidade que o
cerca, o aprendizado tem que ser significativo para o aprendente. Dada a relevancia as
investigacOes sobre as ideias prévias carregadas pelos sujeitos durante o processo de ensino e

aprendizagem.

Muitos dados comprovam que a aprendizagem melhora quando os
professores dao atencdo ao conhecimento e as crengas trazidas pelos alunos
para a sala de aula, quando utilizam esse conhecimento como ponto de
partida para nova instrucdo e quando monitoram as mudangas de concepgéo
dos alunos a medida que a instrucdo evolui (GERMINARI; BARBOSA,
2014, p. 25).

Ideias preexistentes que provinham do seio familiar, social e das midias, como
televisao e internet, essa ultima mais recentemente, quando levadas como ponto de partida no
processo de aplicacdo das metodologias cognitivas em aula, favorecem uma progressdo da
aprendizagem em Historia e criam condi¢fes de aprendizagens significativas, em relacdo as

vivéncias prévias. Nas palavras de Barca e Gago (2001) fica melhor entendido que:

[...] os conceitos historicos sdo compreendidos pela sua relagdo com os
conceitos da realidade humana e social que o sujeito experiencia. Quando o
aluno procura explica¢fes para uma situacdo do passado, a luz da sua propria
experiéncia, mesmo sem apreciar as diferengas entre as suas crengas e
valores e as de outra sociedade, revela j& um esforco de compreensdo
histérica (BARCA; GAGO, 2001, p. 241).

Levar em consideracao as ideias tacitas dos sujeitos em aprendizado € importante, mas
para um melhor direcionamento da construcdo da narrativa escolar, a luz dos pressupostos da
epistemologia da historia, Schmidt (2009) explica que “a problematizacdo, o ensino e a
construcdo de conceitos, a analise causal, o contexto temporal atraveés da exploragdo do
documento histérico” (SCHMIDT, 2009c, p. 59) sao fundamentais.

Portanto, para que a utilizagdo de vestigios e fontes historicas em sala de aula
favorecam a construcdo e expansdo do pensamento historico, o aluno deve examinar 0 seu
contetdo de maneira critica e autbnoma a partir de uma série de indagagdes textuais, de tipos,

temporais, de personagens historicos e de espacialidade no uso de uma racionalizagdo da sua
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consciéncia histdrica. Conforme Lee (2005a, p. 32), “se nos desejamos ajuda-los a progredir
na compreensdo do que professores e historiadores dizem a respeito do passado”, medidas
pedagdgicas sdo necessarias.

O objetivo é fazer com que os alunos identifiquem que a historia estd narrada em
diferentes fontes, que h& multiperspectiva no ato de narrar, o que “contrapde a ideia da
histéria como uma ‘verdade Unica’ fundamentada em uma ’Unica narrativa’ (GERMINARI,
BARBOSA, 2014, p. 25). Em evidéncia de tal conhecimento, a construcdo das narrativas esta
fundamentada no proprio método da ciéncia Historia e a interpretacdo historica varia de
acordo com o estilo, a formulacéo e a polissemia de cada narrativa textual aplicada (BARCA,
2001a). Em outras palavras, “¢ contribuir para que jovens em situacdo escolar construam sua
prépria estrutura do passado de uma maneira coerente, significativa e utilizavel, entendendo
que as narrativas podem ser abertas a modifica¢des” (REIS, 2019, p. 51).

Nesses pressupostos, a narrativa escolar é defendida como uma forma de relatar o
passado (HUSBANDS, 2003), metodologicamente amparada em procedimentos cognitivos
que levem ao aluno um melhor aporte de conceitos em Histdria, visto que esses “transpdem a
interpretacdo do passado para a vivacidade de sua apresentagio” (RUSEN, 2015 p. 159). E
permitir um caminho com trafego a heuristica (sele¢do das fontes), a critica (avaliacdo das
fontes) e a interpretacdo (apresentacdo do saber produzido) para a expressdo de uma
Competéncia Narrativa, atrelada a necessidade humana de interpretar o tempo e que, no
acesso ao passado, esta venha acompanhada de uma orientagdo com respeito as alteridades —

empatia historica.

1.3. O ensino de Conceitos em Historia em Contexto de Escolarizacao

Partindo do pressuposto de que qualquer campo de conhecimento é constituido por um
conjunto de conceitos que lhe conferem especificidade e cientificidade, a Historia, como
ciéncia, possui suas especificidades terminoldgicas. No campo da Histdria, mais precisamente
em seu ensino, é essencial que o aluno, no acesso ao passado, esteja munido de ferramentas
que desvendem as pecas que compdem o0s conteudos, isto é, 0s conceitos historicos.
Desenvolver capacidades de compreensdo e de explicacdo historica requer, no entanto, a
apropriacdo e o uso de varios conceitos. Aqui identificados como conceitos substantivos e de

segunda ordem. Para Peter Lee (2001):
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Existem conceitos substantivos como: agricultor, impostos, datas, eventos,
gue sdo muito importantes. Embora a compreensdo dos conceitos
substantivos seja muito importante, na Inglaterra comegamos a ter em conta
outro tipo de conceitos, também os conceitos de ‘segunda ordem'. E este tipo
de conceitos, como narrativa, relato, explicacdo, que da consisténcia a
disciplina. E importante investigar as ideias erradas acerca da natureza da
Historia, elas manter-se-d0 se nada se fizer para as contrariar (LEE, 2001,
apud BARCA, 2000, p. 15).

Conceitos historicos permeiam o discurso dos profissionais em Historia na pratica da
historiografia. Num contexto de escolarizacdo € necessario que tais conceitos também sejam
compartilhados e entendidos pelos alunos como itens fundamentais a aprendizagem dos
contetdos de Historia, ndo de uma maneira mecanica, resposta pronta e decorada, mas de
modo significante em contribuicdo ao pensar historicamente e, consequente interpretacdo da
realidade em orientacédo a vida pratica.

Pensar em ensinar um conteddo como: ‘Revolug¢ao’ Agricola, sem antes formular,
junto aos alunos, o conceito de ‘Revolugédo’, é algo irrelevante ao processo de aprendizagem.
Quantas vezes o professor de Historia se utiliza desse termo (‘Revolugdo’) durante toda
Educacdo Basica? Quantos contextos e relacdes sao ilustrados com a palavra ‘Revolugdo’?
Quando o sujeito ndo atribui sentido a sua experiéncia, esse termo se transforma numa palavra
sem significado, sem conexao, sem relagéo.

O pesquisador Ronaldo C. Alves (2007), em sua tese "Representacfes sociais e a
construcdo da consciéncia historica™, tendo como referéncia autores como Peter Lee e Isabel
Barca, apresenta em dois paragrafos que a clareza dos conceitos, por parte dos alunos,
possibilita um melhor aprendizado em Histéria e, consequentemente, maior expressdao da

consciéncia historica.

[...] o estudo dos conceitos substantivos em sala de aula permite aos alunos a
apreensdo de um conhecimento que ndo esteja atrelado apenas ao momento
histérico estudado, antes o transcende a medida que pode ser aplicado a
outras culturas e épocas. Uma vez apreendido um conceito substantivo, o
aluno tem a possibilidade de elaborar suas préprias convic¢des oriundas dos
espagos nos quais transita diariamente. Tem a oportunidade de operar
mentalmente seu poder de interpretacdo, sua orientacdo temporal, sua
identificacdo como ser humano, enfim, sua consciéncia historica (ALVES,
2007, p. 143).

Nesse encaminhamento discursivo, fica uma pergunta: O que significa ‘conceito’? O

pesquisador Itamar Freitas (2014) realizou diversas pesquisas em dicionarios de sinbnimos da
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Lingua Portuguesa, em Tratado de Psicologia Cognitiva e em vocabulérios de Filosofia. As
primeiras reflexdes em Historia datam da segunda metade do século XX — decada de 1970.
Pesquisadores como Reinhart Koselleck, Jorn Rusen e Paul Veyne, serviram-se do tipo ideal
de Max Weber, ou da Teoria do Signo Linguistico, de Ferdinand Saussure, para elaborar sua
epistemologia (FREITAS, 2014).

O historiador Koselleck (2006), a partir das ideias de Saussure, que em seu Curso de
Linguistica Geral (s.d.) estabelece conceito como um “fato de consciéncia”, ou melhor, “uma
ideia” passa a dar sentido aos conceitos como sendo “Atos de Linguagem” que retinem
experiéncias (passado) e expectativas, que tém a funcéo de designar (nomear) e caracterizar
(criar) aspectos (elementos) da realidade (da histéria). Mas, ndo sdo simplesmente palavras
porque “todo conceito se prende a uma palavra, mas nem toda palavra € um conceito
[historico]” (KOSELLECK, 2006, p. 106 apud FREITAS, 2014, p. 4-5).

Em contrapartida, o historiador alem&o Jorn Risen (2007), partindo da formulacao de
tipos ideais de Max Weber (1999), chega a conclusbes diferentes. Para ele, conceitos
historicos “sdo os recursos linguisticos que aplicam perspectivas de interpretacdo historica a
fatos concretos e exprimem sua especificidade temporal”. Sdo historicos por tratarem da
relacdo entre a “lembranca do passado” e a “expectativa do futuro” e ndo apenas por
referirem-se ao passado (RUSEN, 2007, p. 92-94).

Por altimo, nessa triade, pode-se citar Paul Veyne, que, ao dar sentido ao termo
conceito, deixa transparecer o seu conhecido ceticismo em relacdo a cientificidade da histdria,
ao afirmar que conceitos sdo “representacdes heterogéneas que ddo a ilusdo de intelecg@o,
mas que sao, na realidade, somente espécie de imagens genéricas”. Sao construidos por meio
de resumos e generalizagfes. Imperfeitos, sim, mas, ndo h4 como se livrar deles, pois a
historia “¢ a descricdo do individual através dos universais” e, ainda, “como qualquer
discurso, [a historia] se exprime por meio de conceitos” (VEYNE, s.d., p. 67 apud FREITAS,
2009, p. 7)

Diante desses estudos, Freitas (2014), em citacdo a Ferdinand Saussure, estabelece a
definig¢do dos ‘conceitos’ como “representagdes mentais — ideias — que tém a fungdo genérica
de identificar, descrever e classificar os elementos — artefatos, seres e/ou fenébmenos — que
constituem a experiéncia humana” (FREITAS, 2014). Acrescenta-se a essa ideia as palavras

de Ferdinand de Saussure (s.d.):

Conceitos sdo atos de pensamento. Para serem concretizados/veiculados na
fala e na escrita necessitam de um suporte, que é a palavra. Usualmente, a
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palavra — escrita e falada, suporte da ideia + ideia — recebe também o nome
de conceito, segundo Ferdinand de Saussure (FREITAS, 2014 apud
SAUSSURE, s.d.).

Esse sentido aplicado aos conceitos é consensual entre os historiadores e adotado nesta
pesquisa. Como os estudos de Freitas sobre os conceitos recebe o titulo de “O que séo
Conceitos Histdricos”, o autor discorre sobre essa conjugacdo qualitativa abordando no texto
que para a atribui¢do “historico” os pesquisadores sdo divergentes. Ha quem atribui o termo
“historico” ao hébito costumeiro de empregé-lo em nomeacdo de artefatos, seres ou
fendmenos datados como um requisito cronoldgico ao tempo passado — a exemplo de
“Reforma” e “Renascimento” (BESSELAAR, 1973). Outros remetem a palavra a fungéo de
atribuir significado — interpretar —, reunindo/relacionando ‘“lembranga do passado” e
“expectativa do futuro” — por exemplo, experiéncia e progresso (RUSSEN, 2007;
KOSELLECK, 2006).

Mas quanto a proveniéncia dos conceitos: vém das fontes, dos aparelhos mentais da
época ou do aparato cognitivo do historiador? Reflete o real ou nunca pode ser encontrado na
realidade? (FEBVRE, 1942; BLOCH, 1960 apud DUMOULIN, 1993). Dicotomia suscitada
pelos fundados da Escola dos Annales que atualmente, segundo Freitas, se tornou “um falso
problema” desde que a historiografia do século XX abriu a possibilidade de elaborar —
inventar os conceitos histéricos. Abertura que permitiu aos historiadores criar os seus
instrumentos de interpretacdo ao passado. Os conceitos passaram a constituir ferramentas
essenciais a escrita de grandes sinteses — sobre periodos e espagos — e abre espaco a
comparacdo como referéncia ao estudo da sua propria realidade.

Freitas analisa que, na bibliografia pesquisada, os historiadores divergem na
elaboragdo explicativa de um “conceito historico”, em sua proveniéncia, assim como
discordam quanto a classificacdo dos conceitos. Para alguns sdo cinco conceitos: universais/
nogOes universais/ nogdes técnicas/ tipo ideal/ nogdes historicas (MARROU, s.d.); das
ciéncias dedutivas/ das ciéncias em formacédo/ comuns e histdricos/ categorias/ ferramentas do
historiador ( SILVA E SILVA, 2008); para outros séo trés: individuais/ coletivos/ abstratos
(BESSELAAR, 1973); nomes proprios/ categorias historicas/ conceitos historicos (RUSEN,
2007); e ainda podem ser dois: empiricos/ tipo ideal (PROST, 2008); empiricos/ puros
(DESCIMON, 1993); conceitos tradicionais/ conceitos historicos (KOSELLECK, 2006).

Ainda segundo Freitas, a maioria, entretanto, aproxima-se do tipo ideal de Weber

“pelas flexibilidades e potencialidades oferecidas: o tipo ideal relaciona-se com os indicios
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deixados pelos acontecimentos e, ao mesmo tempo, € construido pelo historiador,
possibilitando a comparacdo e a generalizacdo” (FREITAS, 2014, p. 27). Mesmo sem
anunciarem, historiadores empregam conceitos historicos nesse sentido, ainda que o0s
nomeiem de sistemas, modelos, categorias, conceitos tipo, conceitos coletivos ou conceitos
universais (BURKE, 2002). Quanto a sua utilizagéo, os historiadores concordam que a melhor
maneira € usar a historicizacdo dos conceitos, método que reduz a possibilidades do
anacronismo e do erro de sua extensividade linguistica.

Os conceitos, portanto, tém papel central na aprendizagem historica, cujo ensino aos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio devem estar acompanhados dos
contetidos procedimentais, das atitudes e dos valores. Por essa perspectiva, os professores dos
anos iniciais sdo aconselhados a planejarem momentos didaticos onde os alunos possam
vivenciar (perceber, mensurar) diferentes sentidos para ‘“nog¢des” e/ou conceitos
“fundamentais” a compreensao historica, tais como: tempo, espaco (BITTENCOURT, 2004),
fonte e interpretacdo (FREITAS, 2014). Alertando sempre sobre o perigo dos anacronismos e
das generalizacBes descabidas.

Freitas (2014) aconselha aos professores que a defini¢do de conceitos, a partir dos dois
ultimos anos do ensino fundamental e no ensino médio, devem ser compativeis as atividades
de definicdo de conceitos mais abrangentes (como exemplos: democracia, totalitarismo),
partindo da comparacdo ou da constatacdo de auséncia ou presenca de caracteristicas do
fendmeno destacado no texto principal dos livros didaticos.

Ainda, tratando-se do ensino dos conceitos historicos para a Educacdo Basica, sdo
mencionados dois titulos para essa tematica: “Ensino de Histéria: fundamentos e métodos ”,
da pesquisadora Circe Bittencourt (2004) e a obra “Ensinar Histéria”, de Maria Schmidt e
Marlene Cainelli (2004). O texto de Bittencourt refere-se a no¢des, categorias e conceitos,
empregando as no¢Oes de Marrou e Koselleck para trabalhar aquisicdo e uso dos conceitos.
Para isso, historicizam as pesquisas de J. Piaget e L. Vygotsky e incorporam a chamada
Aprendizagem Significativa — a importancia do relacionamento entre conhecimentos prévios e
conceitos cientificos —, associando-a as assertivas de Paulo Freire, numa articulagdo do senso
comum e da Ciéncia.

Ja a obra de Maria Schmidt e Marlene Cainelli trata o ensino e aprendizado dos
conceitos como “possibilidades cognitivas que os individuos tém na memdria disponiveis
para os arranjos que mobilizem [...] suas capacidades informativas e combinatorias”
(MONIOT, 1993, p. 86 apud SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 62). Além de apresentar

diversas estratégias para auxiliar os alunos na definicdo — etimologica, de objetos,
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enumeracao de caracteristicas, por antdnimos e sinbnimos, descrigdes e seriacdo, na aplicacéo
—, identificar conceitos em fontes, orientar a organizacdo, comunicar em diferentes situacoes:
mediante narrativa oral, desenho, diagrama, mapa, linha do tempo e producéo escrita.

Além disso, em termos de ensino escolar, o trabalho com a construcdo e o uso de
conceitos no ensino de Historia é uma das orientagfes curriculares para o ensino médio.
Contidas nos Parametros Curriculares Nacionais (1999), trata-se de uma proposta que
representa o uso do conceito como sendo um elemento basico para o conhecimento histérico e
a consequente interpretacdo da realidade social, ao propor que o aluno identifique e ordene
logicamente as propriedades e os fendmenos constitutivos da realidade a qual faz parte, bem
como auxilid-lo na articulacdo de suas experiéncias sociais.

A pesquisadora Maria Auxiliadora Schmidt (2009), discorre sobre as concepcfes de
aprendizagem presentes nos Parametros Curriculares Nacionais, que tratam da aprendizagem
historica como resultante do acesso ou da agregacdo de acumulacdo de dados, informacoes,
datas, periodos, agentes dispersos na temporalidade hermética. Jorn Risen (2007b) ressalta
que essas "operagOes mentais” estdo subjacentes ao conhecimento historico, onde, de fato,
ocorre a aprendizagem. Dessa forma, a simples repeticdo de palavras pouco acrescenta ao
conhecimento dos alunos, € preciso mais do que isso.

O debate sobre a epistemologia e das notas sobre o ensino de conceitos em Historia,
levam a entender que o trabalho com conceitos historicos é executar em aula um exercicio
mental que leve a organizacdo e, consequente compreensdo das pecas que constituem o
pensamento histérico. Dentro de uma cogni¢do histérica situada na Ciéncia da Historia,
utilizam-se os métodos de investigacdo da aprendizagem da Didatica da Historia, aqui
entendida como Ciéncia do Ensino e da Aprendizagem Historica como processo de formacao
da consciéncia historica. Ensinar Histéria pressupde, portanto, o ensino de conceitos
historicos, mas precedidos de significados com sentido a vida pratica.

Em aula, a definicdo do conceito deve ser construida pelo aluno com a mediacdo do
professor, ao criar estratégias de aprendizagem que levem o aluno a assimilar, associar,
desenvolver internamente as informacdes e construir 0 seu conceito com cientificidade. A
construcdo coletiva do conhecimento acontece na relacdo em que aluno e professor,
mutuamente, participam deste processo de fazer, interpretar e narrar o significado do conceito
em Historia. Com esta articulacdo, “a aprendizagem favorece a aquisicdo de competéncias
gue habilitam os individuos a narrar as historias de que tém necessidade para dar conta da
dimensdo temporal de sua propria vida” (RUSEN, 2015 apud REIS, 2015, p. 5-6).
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Nesse processo, os niveis de reflexdo sobre os saberes adquiridos podem revelar uma
“logica evolutiva”, baseada na tipologia que denota as diferentes formas pelas quais 0 sujeito
atribui sentido a sua experiéncia. Tendo os conceitos sido construidos e ou apropriados,
tornam-se instrumentos de novas indagacdes as fontes e aos conhecimentos histdricos
produzidos.

Uma l6gica de conhecimento, a partir de sua experiéncia de aprendizagem, pode ser
atualizada de acordo com as caréncias suscitadas no tempo presente e, aprimorada
constantemente com as novas respostas apreendidas. Peter Lee (2001, p. 14) aponta o trabalho
com documentos historicos como forma de falar sobre acontecimentos do passado,
oportunizando situacdes de aprendizagem que levem a sua interpretacao.

A cada termo novo inserido em um texto, ou na propria explicacdo do professor,
poderdo ser abertos espacos para uma breve reflexdo com a finalidade de que o aluno tome
consciéncia do que esta sendo apreendido e a que contexto o conceito estad sendo aplicado.
Pratica simples ou enfadonha, no entanto, oferece um campo de possibilidades muito
enriquecedor.

Trabalhar com conceitos e fazer com que os alunos aprendam a linguagem dos
discursos histdricos e os insiram num conhecimento Util ndo é exigir do educador um tipo de
linguagem infantilizada, mas um fazer pedagdgico no qual, diante da abstracdo conceitual, 0s
educandos possam estabelecer ligaces internas entre o que estd sendo apreendido, em qual
historicidade esté4 constituido e como aplicé-lo a vida préatica. E buscar proporcionar no ensino
uma aprendizagem significativa dos conceitos histdricos, "se nds desejamos ajuda-los a
progredir na compreensdo do que professores e historiadores dizem a respeito do passado”
(LEE, 2005 apud GEVAERD, 2009, p. 69).

1.4 A Discussdo do Conceito ‘Revolug¢iao’ para a Narrativa dos Sujeitos da Pesquisa em
Situacéo de Ensino e Aprendizagem

Compreendendo que o ensino de Historia envolve o desenvolvimento de um aparato
conceitual para a construcéo e entendimento do pensamento histérico, nas linhas que seguem,
foram analisadas as diferentes compreensées em torno de uma unidade semantica conceitual
para que 0s sujeitos escolares se aproximem de uma conceituacdo cientifica do termo

escolhido. O tema central a ser desenvolvido junto aos alunos € o conceito de ‘Revolugéo’.
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Esse e outros, segundo Lee (2001; 2005a), sdo conceitos que podem ser chamados de
substancia da Historia em designio dos diferentes tipos de atividade humana — econdmica,
politica, social e cultural.

O conceito de ‘Revolucdo’, aqui adotado para nortear as narrativas, é justificado no
ambito particular, como sendo o principio motivador de um desafio que ficou inacabado no
primeiro ano da minha carreira profissional em Histdria e, ao vislumbrar esse passado,
presente em uma nova realidade escolar, foi possivel observar a possibilidade de construir
uma ferramenta que auxiliasse na pratica pedagodgica e na aprendizagem conceitual diante de
um Mestrado Profissional em Ensino de Historia.

Além disso, constitui um tema que denomina acontecimentos contemporaneos aos
sujeitos da investigacdo e a pesquisadora. A contemporaneidade do termo ‘Revolugdo’ €
evidenciada a exemplo de eventos como 0s ocorridos nos primeiros dias do ano de 2020, no
ataque, comandado pelo presidente norte-americano Donald Trump, que matou o principal
lider militar iraniano, Qasem Soleimani, cujas consequéncias levaram a explosdo nos
noticiarios e nas diversas redes sociais de que uma “Terceira Guerra Mundial” estava cada
vez mais iminente. Para tentar explicar aos mais diversos expectadores, leitores, curiosos e até
aos aflitos, as plataformas digitais tentaram explicar por meios histéricos, politicos,
econdmicos e culturais todo esse cenério convulsivo.

Dentre as explicagcbes suscitadas, temos as embasadas nas consequéncias da
‘Revolucdo’ Islamica Iraniana (1979), um movimento popular dirigido por uma elite religiosa,
que visava independéncia do ocidente, em especial dos EUA, e defesa da identidade nacional.
Entender o que exatamente esta acontecendo entre Ird e Estados Unidos, na perspectiva atual,
exige dos individuos um entendimento ndo s6 do fato, mas dos conceitos que 0s
arregimentam. Ou seja, 0 que foi essa Revolucdo Iraniana de 1979, ou melhor, 0 que é uma
Revolucdo? Os alunos, assim como os demais membros da sociedade civil, precisam entender
0 significado desse conceito para uma melhor compreensdo do fato em si e, seus
desdobramentos nos dias atuais.

A opcdo conceitual também justificada, em consonancia com a adverténcia da
pesquisadora Schimdt (2009), que em suas reflexdes acerca do trabalho com conceitos, atenta
para o fato de que ¢ preciso ‘“selecionar conceitos que possuam o carater mais universal
possivel, para que possam ser usados no maior numero de circunstancias e contextos
historicos” (SCHIMDT, 2009, p. 150). Além disto, o seu aprendizado em sala de aula exige,

de quem trabalha, atencdo ao nivel de abstragcdo no tempo e na experiéncia prévia do aluno,
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seguida por uma apropriada historicidade na compreensdo do seu contexto de produgéo
(Ibidem, 2009, p. 150).

Diante do exposto, é preciso historicizar todo e qualquer conceito para que o aluno
possa associar as informacOes e relaciona-las ao contexto em que 0 conceito se apresenta,
como também aos acontecimentos presentes em seu dia a dia. Primeiramente é preciso definir
0 que é uma ‘Revolugdao’. De antemdo, o termo ‘Revolugdo’ € um dos mais polémicos e
dissidentes na teoria politica, ndo tendo encontrado também um conceito fechado no
pensamento radical. Isso posto, apresenta-se em diferentes concepcdes na historiografia e nos
dicionérios de conceitos, que tentam definir o significado desse conceito de acordo com sua
historicidade e aplicabilidade.

Utilizando o Dicionario de conceitos historicos (2009, p. 362-366), desenvolvido
pelos autores Kalina V. Silva e Maciel H. Silva, temos o termo ‘Revolugdo’ como um
processo de mudanca profunda nas estruturas sociais. A palavra surgiu durante o
Renascimento como referéncia ao movimento dos corpos celestes, ganhando um significado
politico apenas no século XVII, com as Revolugdes Inglesas. Nesse periodo, ‘Revolugio’
significava retorno a ordem politica anterior que tinha sido alterada por turbuléncias.

Assim, naquele momento, as Revolugdes Inglesas ndo foram entendidas como a guerra
civil e a ascensdo de Cromwell, mas como a volta a Monarquia. Por isso, a palavra
‘Revolugao’ deriva do latim revolutio/revolvere, que significa “dar voltas”, “completar
voltas”. A utilizagdo do termo propagou-se no &mbito da astronomia com a publicacédo do De
revolutionibus orbium coelestium, de Copérnico, em 1543, que descrevia a volta que 0s
planetas completavam em torno do Sol. ‘Revolugdo’, portanto, era o termo técnico
correspondente ao que, usualmente, hoje se denomina “transla¢do”.

Até a segunda metade do século XVII, o conceito de ‘Revolucdo’ ainda estava restrito
ao ambito celeste. Com a reviravolta provocada pela Reforma Protestante e as guerras civis
religiosas dela derivadas, houve a sequéncia de grandes transformacgdes na estrutura
socioecondmica e politica de algumas nac¢des, em especial, a Inglaterra.

No entanto, com o acontecido da ‘Revolugao’ Francesa (1789) o conceito passou a ser
identificado como sinénimo de ruptura, de continuidade e de transformacdes. Alguns autores
como Henri Mendras (1978) datam o surgimento da nocdo de ‘Revolugdo’ na Historia como
fendmeno a partir do evento francés, ou seja, somente a partir de 1789. Antes disso, 0 que
ocorria no mundo podia ser denominado revoltas, levantes e sedi¢des, mas ‘Revolugao’ néo.

A ‘Revolugao’ Francesa implodiu as bases do Antigo Regime europeu e langou as

bases politicas para o protagonismo da burguesia e da ao termo ‘Revolu¢do’ o significado que
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tem hoje: o de uma mudanca estrutural, convulsiva e insurrecional. Tal como defendido pelo
pesquisador Hector Bruit (1988) que, ao se debrucar sobre as Revolugdes Mexicana, Cubana
e Nicaraguense, defende que o termo designa um fendmeno politico-social de mudanca
radical na estrutura social; um confronto entre a classe que detém o poder do Estado e as
classes que se acham excluidas desse poder.

Bruit ainda apresenta, com base nas revolugdes latino-americanas, alguns elementos
caracteristicos do termo ‘Revolugdo’, a exemplo da rapidez processual dos eventos e de uma
experiéncia desagradavel a seus contemporaneos, ao desestruturar a ordem vigente de maneira
violenta. Ideais corroborados por Modesto Florenzano (1998) , ao aplicar esse conceito no
momento histérico do nascimento do Capitalismo e da agéncia da classe burguesa, entre 1770
e 1850, o0 que mais tarde, conveniou-se chamar de ‘Revolugido’ Burguesa.

Ainda segundo Silva e Silva (2009), a definicdo de ‘Revolugdo’ mais influente na
historiografia foi desenvolvida nos estudos de Karl Marx e Friedrich Engels. Esses, pensando
na ‘Revolugdo’ proletaria, construiram o conceito de ‘Revolugdo’ em meados do século XIX,
como sendo um movimento social desenvolvido por uma burguesia revolucionaria, aliada a
grupos populares, que derrubou as estruturas feudais.

Além disso, a ideia do materialismo historico influenciou o carater de permanéncia da
‘Revolugdo’. 1sso em inspiracdo a expansao das fases da ‘Revolugdo’ Francesa de 1789-93,
no ritmo, na forma e na sucessdo no poder de forcas cada vez mais radicais, ao longo de um
s6 e mesmo grande processo de convulsdo social e politica ininterrupta. Esta Teoria da
‘Revolucdo’ Permanente é comumente associada ao nome de Leon Trotski, dirigente do
partido bolchevique e da ‘Revolucao’ Russa de 1917.

Para Florestan Fernandes, a definicdo de ‘Revolucdo’ oferece pouca controvérsia:
‘Revolucdo’ é um fendmeno social e politico de mudancas rapidas e drasticas nas estruturas
sociais, em que a ordem social vigente ¢ subvertida” (apud SILVA 2009, p. 364). O que faz
com que o seu termo seja comumente associado ao termo Golpe de Estado. Este ultimo,
constitui em seu dizer uma ‘contrarrevolugdo’, uma subversdo da ordem institucional que de
algum modo impede o acontecer da ‘Revolugao’ de fato.

Podem ser citados, como exemplificacdo, alguns episodios brasileiros que, por um viés
ideologico de escamoteio da realidade, passaram a ser designados de ‘Revolugao’, quando se
tratavam de Golpes Politicos. A citar: a acdo de Getulio Vargas a frente da chamada
‘Revolucdo’ de 1930 transfigura um golpe contra a Republica Oligarquica. Mais a frente, a
implantacdo do Estado Novo, além dos golpes militares na América Latina da segunda

metade do seculo XX, no caso do Brasil, em 1964 com o Golpe de Estado civil e militar.
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Hannah Arendt, na obra Da Revolucéo (1988), por sua vez, evidencia novos elementos
caracteristicos do termo original da palavra ‘Revolucdo’, que a partir do século XVIII,
passaram a ser utilizados para a compreensdo do conceito moderno de ‘Revolugido’. Para
Arendt, num cunho politico, a ‘Revolugdao’ somente é possivel ocorrer num projeto de
liberdade “para constituir uma forma de governo completamente diferente, para dar origem a
formacdo de um novo corpo politico, onde a libertacdo da opressdo almeje, pelo menos, a
constituicdo da liberdade é que podemos falar da ‘Revoluc¢ao’” (ARENDT, 1988, p. 28). Para
isso, a autora distingue claramente esse termo da ideia de “libertacdo”. Enquanto a
“liberdade” é conceituada em torno de uma opgao politica de vida (implicando a participagdo
das coisas publicas, ou a admissdo ao mundo politico), a “libertagdo” implica meramente na
ideia de ser livre da opresséo.

Atribui a ‘Revolugdo’ a ideia da novidade, da experiéncia de um novo inicio, “as
revolugdes [...] ndo sdo meras mudangas”, mudangas ndo interrompem o curso da Historia,
mas apenas “recaem num estagio diferente do seu ciclo” (Ibidem, p. 17). E isso que diferencia
a ‘Revolucdo’ do conceito de rebelido, a medida que essa ndo busca reorganizar a parte
estrutural do fendmeno, mas alterd-lo completamente. As revolucfes, neste caso, Sdo 0s
Unicos eventos politicos que nos colocam diante do fendbmeno da novidade, tal como
evidenciado na ‘Revolu¢do’ Francesa e Americana.

Todos esses fendmenos revolucionarios, também tém em comum o fato de que foram
concretizados atraves da violéncia. Essa € a razdo pela qual eles sdo, com tanta frequéncia,
confundidos com ela. Para Arendt (1988) o termo violéncia s pode ser aplicado a

caracterizacdo de uma ‘Revolugdo’ quando trouxer ao fendmeno o aspecto de novidade,

A violéncia ndo é mais adequada para descrever o fendmeno das revolugoes
do que a mudanca; somente onde ocorrer mudanca, no sentido de um novo
principio, onde a violéncia for utilizada para constituir uma forma de
governo completamente diferente, para dar origem a formacdo de um novo
corpo politico, onde a libertagdo da opressdo almeje, pelo menos, a
constituicdo da liberdade, é que podemos falar de ‘Revolugdo’ (ARENDT,
1988, p. 28).

A ‘Revolugdo’ € uma palavra constituinte de elementos que convergem entre a ideia
de liberdade, experiéncia de um novo inicio e a violéncia. Ideias corroboradas no Dicionario
de Politica (1998), tratam a ‘Revolugdo’ como uma “tentativa, acompanhada do uso da
violéncia, de derrubar as autoridades politicas existentes e de as substituir a fim de efetuar

profundas mudancas nas relagdes politicas, no ordenamento juridico-constitucional e na esfera
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socioecondémica” (BOBBIO, 1998, 1121-1222). Tentativa deflagrada por um movimento de
cunho popular em ac¢Bes que denotam tempo e uso da violéncia, por vezes elevada. Ja o
historiador Eric Hobsbawm na obra A era das revolucdes (2010), acrescenta a compreensao
da ‘Revolugdo’ um entendimento de um processo que deveria ser ininterrupto, de forma que
sua concretizacao representava o triunfo das promessas contidas na constru¢cdo de uma nova
sociedade.

Ja para a questdo de como trabalhar o termo ‘Revolugao’, autores como Reinhart
Koselleck, que no livro Futuro Passado (2006) apresenta uma andlise sobre a relacdo do
sentido moderno de Historia, que apareceu no mesmo periodo, com o conceito moderno de
‘Revolu¢do’. Na obra, o termo ‘Revolu¢do’ é caracterizado com o carater de um “coletivo
singular”; como referéncia a experiéncia de aceleracdo do tempo; um coeficiente dindmico;
uma alteracdo na perspectiva sobre o passado; passagem do cunho politico para o social;
carater universal e permanente; ato consciente.

No livro Regimes de Historicidade (2013), o historiador francés Frangois Hartog
também apresentou uma reflexdo sobre o sentido moderno da palavra Histdria que acaba por
impactar no sentido do termo ‘Revolugdo’. Sua critica é conhecida ao abordar uma concep¢ao
de tempo que contraria a sucessdo linear de acontecimentos com uma finalidade (futuro)
forjada entre a segunda metade do século XVI1I e o comeco do século XIX.

Essas consideracdes demonstram que todos esses autores usam o mesmo conceito de
‘Revolucdo’: o de transformacdo radical nas estruturas sociais. Mas ha contextos historicos
em que o termo é usado na mudancga econémica, tal como a ‘Revolucido’ Industrial. O que
implica dizer que ele pode ser aplicado a diferentes areas da vida humana, por exemplo:
‘Revolugdo’ politica, ‘Revolugdo’ cultural, ‘Revolugdo’ tecnocientifica, ‘Revolugdo’ sexual.

As referidas exposicGes de ideias sobre o conceito substantivo ‘Revolugdo’ €
justamente para considerar que ha dentro da propria Historiografia e Linguistica diferentes
maneiras de interpretar o significado de ‘Revolugdo’. Desde que haja a precedéncia de um
contexto de historicizacdo para dimensionar 0 seu uso no tempo e espaco, tendo como base 0s
discursos historicos. Se ha uma multiperspectiva historiografica sobre o conceito aqui
elencado, pode-se considerar que ha uma multiplicidade de perspectivas em Histdria, a partir
da consciéncia historica de quem acessa 0 uso desse termo.

A ideia aqui esta em conformidade com Peter Seixas (2000 apud GEVAERD, 2009),
que abre a possibilidade de apresentar diferentes versdes e ensinar os alunos a tirar conclusdes
sobre qual é a melhor interpretagdo, com base em uma série de documentos, relatos de

historiadores e outros materiais. Ao invés de apresentar uma explicacdo pronta e acabada, 0s
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alunos compreendem que podem produzir uma compreensdo historica e conceitual, quando
passam a localizar, analisar, manipular e comparar fontes para extrair e aplicar informacoes as
suas inferéncias. A ideia é produzir narrativas sobre o substantivo ‘Revolu¢do’ a luz do que é
pensado sobre ele na ciéncia Historia.

Para isso, o professor deve levar em conta a proposicdo de atividades didatico-
pedagbgicas - que promovam o transito entre 0s conhecimentos prévios, 0 uso e a
historicidade dos conceitos historicos - e a utilizagdo das fontes. Para que ambos possam
orientar os alunos na construcao e/ou na apropria¢do do conceito em ensino e aprendizagem,
buscando sempre uma progressdo da aprendizagem em Historia a partir das ferramentas
oferecidas em aula.

Nesse sentido, para uma melhor aprendizagem conceitual do termo ‘Revolugédo’, sdo
produzidas narrativas historicas em formato de fanzines para narrar tematicas que foram na
Historia classificadas como atos revolucionarios. Narrativas produzidas em Aulas-oficinas,
em seguimento de um Roteiro Conceitual para aulas da disciplina Historia, no intuito de
realizar um estudo qualitativo pelo método de investigacdo do Estudo de Caso para investigar,
descrever e interpretar dentro da realidade escolar estudada a potencialidade do uso desse
Roteiro para a ocorréncia da progressao da aprendizagem do conceito substantivo em

tematica.

1.5 O Aporte Tedrico e Metodoldgico para a Construgdo do Roteiro Conceitual

O produto a ser desenvolvido é um roteiro de Aulas-oficinas (BARCA, 2004) que, ao
trabalhar o método histérico fundamentado na Cognicao histérica situada, tem como proposta
motivar uma progressao conceitual na aprendizagem do aluno, utilizando para isso a producéo
de narrativas histéricas em formato de fanzines. Para que, através do uso das fontes histdricas
nas oficinas, o aluno possa melhor organizar o pensamento histérico substantivo, a partir do
conceito de Literacia Historica.

E importante ressaltar que o Roteiro foi desenvolvido a partir de sugestdes de roteiros
de Aula-oficina, utilizando o cordel no ensino de Histéria. Essas formulacdes foram
desenvolvidas na dissertacdo de Mestrado profissional de Kelly Ferreira, intitulada Folhetos
de Acontecido: Literatura de Cordel e sua Funcéo no Ensino de Histéria, defendida em 2018.

Seguindo tal inspiracdo, 0 modelo aqui proposto é assim organizado:



1. Tema da aula: ‘Revolugao’ Agricola (por exemplo)

2. Objetivo Geral:
Demonstrar as potencialidades da utilizacdo de narrativas historicas em formato de
fanzines em sala de aula e no ensino de Histdria.

2.1 Objetivos Especificos:

e Investigar as ideias prévias dos alunos acerca do termo substantivo a ser
aprendido;

e Categorizar as ideias dos alunos em niveis de aprendizagem (CASTEX,
2008);

e Trabalhar com diferentes tipos de discursos historicos e simbolicos no tempo e
no espaco para que as fontes possam ser utilizadas como informacgdo na
constitui¢do de sentido ao passado;

e Promover uma interdisciplinaridade entre Historia, Artes e Lingua Portuguesa;

e Valorizar, em sala de aula, o didlogo para possibilitar a troca, criacdo e
producéo de conhecimento;

e Desenvolver uma Literacia historica;

e Desenvolver a empatia historica.

3. Competéncias: (a partir da metodologia é importante que o aluno desenvolva
algumas capacidades).
e Perceber os conceitos como representacdes gerais do real social organizadas
pelo pensamento;
e Compreender os conceitos como expectativas analiticas que auxiliam na
indagacdo das fontes e das realidades historicas;
e Considerar a dindmica dos conceitos, que adquirem especificidade, a partir da
construcdo de representacoes.

Referéncia:

BRASIL, Secretaria de Educacdo Bésica. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria
de Educacdo Baésica, 2006. 133 p. (Orientacdes curriculares para o Ensino Médio; vol.
3).

4. Selecionar, interpretar e contextualizar: (nessa parte serdo listadas as fontes
historicas a serem utilizadas nas oficinas como evidéncias do conteudo historico).

5. Metodologia:

e Levantamento do conhecimento prévio dos alunos em caréater qualitativo;
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Anaélise das respostas dos alunos procurando uma categorizacdo das ideias. A
partir dessas consideracOes, € possivel iniciar um debate construtivo para
corrigir, redimensionar, confirmar e ampliar a progressdo conceitual da
aprendizagem;

Observar a possibilidade de participacdo de professores das areas de Artes e
Lingua Portuguesa, ndo necessariamente sua presenca fisica nas oficinas, mas
que busquem dentro de sua area de atuacdo componentes que auxiliem no
desenvolvimento das narrativas;

Exercicio da “competéncia narrativa” em formato de fanzines no modelo de
Aulas-oficinas (BARCA, 2004);

Indagacdo, no final das oficinas, sobre o mesmo conceito, através de
questionario qualitativo para averiguar se houve a ocorréncia da progressao
conceitual do substantivo em investigacao, anterior as oficinas.

6. Desenvolvimento:

Levantamento do conhecimento prévio dos alunos e organizacdo dos dados
coletados;

Organizacdo e confirmacdo da disponibilidade dos materiais (cola, papel,
tesoura, lapis coloridos e recortes diversos) e dicionarios de Lingua
Portuguesa, necessarios a execucao das oficinas;

Selecdo adequada das fontes relacionadas ao tema, observando a sua
diversificacdo material e narrativista;

Atuacdo do professor nas instrugdes sobre “como produzir um fanzine” na sala
de aula;

O docente pode preparar a aula de forma circular para a producdo das
narrativas e, assim, facilitar a troca de experiéncias entre ele e os proprios
colegas de classe;

Observar a participacdo interdisciplinar. Deve-se procurar valorizar e ressalta-
la na execucéo das narrativas;

Possibilitar a construcdo de um espaco fisico ou virtual para a divulgacdo dos
fanzines e, sua consequente socializacdo do conhecimento aprendido em aula.

7. Analise dos resultados:

O fanzine é utilizado para a organizacdo do pensamento histérico. Assim, de posse
das producdes dos alunos, a analise consistiria em observar as ideias expressas pelos
alunos no questionario prévio, bem como as ideias contidas na reaplicacdo do
questionario, pés-oficinas, identificando se ha ocorréncia da progressao das ideias dos
alunos. Ou melhor, se estes incorporaram novas ideias na constituicdo de um melhor
sentido conceitual em suas respostas, em expressao da sua consciéncia historica.
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Roteiro desenvolvido para que, diante dos dados coletados, se possibilite o seu uso nas

salas de aulas de Historia, nos mais diferentes niveis educativos e espagos escolares. O
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fanzine aqui é visto como organizador do pensamento historico dos alunos e suas narrativas, a
expressdo dos conceitos substantivos e de segunda ordem mobilizados na constituicdo de
sentidos aos conteudos histéricos. Esses, apreendidos e comunicados com argumentos
embasados em evidéncias.

Para tanto, é necessario que o professor selecione, dentro das possibilidades escolares,
fontes historicas para que os alunos desenvolvam a empatia historica e, dessa pratica, a
qualificacdo em Literacia historica. Termos esses que serdo analisados para a melhor
compreensdo do proprio objeto de pesquisa.

Observa-se que o roteiro atribui uma importancia fundamental a utilizacdo de fontes
historicas diversas em numero, em sua forma e nas linguagens narrativas. Fato que esta em
perspectiva com a Educacdo Historica, que considera que o conhecimento é construido a
partir do acesso as fontes e aos documentos. N&o é apenas uma questdo de injetar os materiais
na sala de aula, mas sim promover uma série de preceitos metodoldgicos que, para Barca
(2004) séo essenciais nao so para ser competente em Historia, mas “o que constitui, afinal, a

esséncia da progressdo do conhecimento” (BARCA, 2004, p. 135). E preciso, portanto:

- Saber "ler" fontes histéricas diversas, a varios niveis — com mensagens
diversas e com formatos também diversos.

- Saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas suas intencdes, na sua
validade.

- Saber selecionar as fontes, para confirmacdo e refutacdo de hipoteses
descritivas e explicativas.

- Saber entender- ou procurar entender.

- O "N6s" e os "Outros", nos seus sonhos e angustias, nas suas grandezas e
misérias, em diferentes tempos, diferentes espacos.

- Saber levantar novas questdes, novas hipoteses a investigar (BARCA,
2004, p. 134-135).

Claro que na prética deve-se observar uma questdo basica: o suporte material
disponivel na escola que ird auxiliar o acesso e a variedade de fontes. Tratada essa questéo, as
fontes devem ser interpretadas nas oficinas como evidéncias de um passado, a partir da
familiarizacdo do método com a disciplina Historia, com seus proprios procedimentos e
padrdes (LEE; ASHBY, 2000). O aluno precisa ser capaz de “interroga-las, de compreendé-
las pelo que s&o e pelo que elas podem nos dizer acerca do passado que nao tinham intencéo
de revelar’ (ASHBY, 2003 apud GEVAERD, 2009, p. 47). Essa "compreensdo historica", no

dizer de Lee (2003), tem sido denominada pelos pesquisadores de "empatia”.
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Ao tentar compreender as agdes e as praticas sociais imersas nos vestigios usados nas
Aulas-oficinas, os alunos devem ser motivados a enxergar o passado sem juizos de valores e
aceitando que os sujeitos em investigacao tém crencas e valores por vezes diferentes, mas ndo
inferiores. E, portanto, promover nas aulas uma empatia historica para que “compreendam a
importancia de respeitar o passado, tratando as pessoas do passado como elas gostariam de ser
tratadas, e ndo saqueando o passado para fins do presente” (LEE, 2008, p. 13). Justamente
para que se tenha uma aprendizagem conceitual, consoante a natureza da histéria, e ndo uma
aprendizagem a nivel de esteredtipos sob o estudo do contexto historico em aplicabilidade
desse conceito.

Nesse intuito, retorna-se a questdo do uso das fontes nas Aulas-oficinas. Fica claro que
a empatia historica, segundo Lee, "exige o uso da evidéncia” (LEE, 2003, p. 20), isto &, de
fontes da historia. Entende-se essa aplicacdo em aula no sentido plural, mais diversificado, ja
que o envolvimento de um namero diversificado de fontes, torna mais facil visualizar a
progressao dos alunos na histéria. Em vez de uma simples agregacéo de conhecimento factual
do passado, os alunos desenvolvem compreensdes mais poderosas da natureza da disciplina,

as quais déo legitimidade a afirmacéo de que o que eles adquirem é conhecimento.

O uso de diferentes fontes historicas de forma contextualizada na sala de
aula permite aos alunos a mudanca de ideias simples, pautadas no senso-
comum, as quais inviabilizam a compreensdo histérica, para ideias mais
elaboradas que consequentemente possibilitam que estes formulem
explicagdes historicas (RAMOS, 2016, p. 56).

Nessa linha, segue-se o pressuposto de apresentar e trabalhar a multiplicidade de
perspectivas em Histdria aos alunos para propiciar neles, a argumentagdo sobre as versdes e
fontes historicas diversificadas. Para Barca (2001), é da natureza do conhecimento histérico a
"existéncia de uma multiplicidade de propostas explicativas" (BARCA, 2001, p. 29-43). Em
seu entender, as aulas de Histéria se enriqguecem quando operadas para além de uma
perspectiva historica.

Nos estudos da pesquisadora Hilary Cooper (2006), ela afirmou que muitos
pesquisadores tém procurado encontrar formas de ensinar que evitem passar aos alunos uma
"perspectiva Unica, dada" sobre o passado. Assim, é preciso ressaltar que o trabalho com
conteddos como ‘Revolucdo’ e sua aplicacdo a contextos historiograficos, tais como a

‘Revolugao’ Agricola, Urbana, Comercial, Revolugdes Inglesas no séc. XVII e ‘Revolugdo’
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Industrial, aqui selecionadas, abrem diferentes perspectivas sobre como esses Processos
desenrolaram na historia. Por exemplo, em um ponto poderdo ser usadas evidéncias textuais
que ddo destaque a atuacdo das mulheres no processo de sedentarizacdo do homem pré-
historico; noutro, terdo versdes historiograficas que ndo trabalham esse tipo de discurso. Com
IS0, 0 objetivo é tratar o conhecimento histérico como de natureza multiperspectivada, o que

ndo quer dizer que é relativizado, logo:

Quando afirmamos que o ponto fundamental da literacia historica consiste
no dominio de capacidades historiograficas, isto é, dos procedimentos de
elaboragdo do conhecimento histdrico, entdo pautado na andlise de fontes
historicas, estamos pressupondo a nogdo de que a histéria é de natureza
multiperspectivada. A interpretacdo das fontes, ao trazer o reconhecimento
da existéncia de outras perspectivas em relacdo aos pontos de vista de outros
grupos, sujeitos e sociedades, de outros tempos (passado) ou do mesmo
tempo (presente), ou ainda, de outras regifes ou contextos, caracteriza um
nivel de pensamento historico: “as fontes histOricas Sdo, por natureza,
diversificadas nas suas perspectivas e ndo apenas na sua forma (RAMOS,
2016, p. 144).

Essa multiplicidade de perspectivas confere & historia um carater de provisoriedade. E
preciso entender, como bem salientou Husbands (2003), que os alunos nas escolas nao
buscam gerar "novo" conhecimento por meio de evidéncias e narrativas histdricas, mas eles
geram novas compreensdes historicas pessoais (apud SCHMIDT, 2009, p. 16). Dai a
importancia de um letramento histérico no sentido de tornar o aluno qualificado diante de um
passado plural e multiperspectivado.

Para se chegar a um indicativo do que ¢ ser “letrado em Historia”, tomou-se como
referéncia algumas consideracBes desenvolvidas principalmente por Peter Lee (2006, 2008),
um dos pioneiros e uma das maiores referéncias nos estudos dessa area, estudos que integram
0 conjunto de investigacdes e reflexdes consoantes a area da Educacdo Historica, mais
especificamente nos estudos em cognicao situada. A ideia de Literacia historica surgiu a partir
dos estudos sobre consciéncia historica.

Do inglés literacy, definido como the abilitytoread and write, o termo “literacia”,
aparentemente inexistente na Lingua Portuguesa, empresta este significado a algo como
habilidade/capacidade de ler e escrever. Assim, historical literacy ou, como utilizado pelos
autores da area no Brasil e Portugal, “Literacia historica”, remete a uma légica de ler

historicamente.
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Para Lee (2006), o termo é mais que uma competéncia de leitura e compreensdo
linguistica e, sim um conjunto de habilidades para movimentar conceitos sobre Historia
quando interpretacéo de dada realidade. O que justifica também o fato de ter surgido, tal como
elucidado por Peter Lee, em sua preocupacdo com o ensino de historia na Inglaterra. Esse
ensino passou a ser visto para além do acimulo de conhecimento histérico em termos de fatos
e datas, e sim um aprimoramento da capacidade do aluno em raciocinar historicamente.
Ainda, o professor deveria possuir um entendimento claro sobre qual, ou quais, 0(s)
conhecimento(s) esperado(s) que os alunos terdo ao final do curso na disciplina Historia.

E pertinente elucidar que este autor faz referéncia a “matriz disciplinar” proposta por
Rusen (2001) sobre a formacdo do pensamento historico, afirmando que esse tedrico “conecta
a historia a vida pratica cotidiana” e neste sentido “o conhecimento ndo deve ser inerte, mas
deve agir como parte da vida do aprendiz” (LEE, 2006, p. 135). A Literacia histérica
instrumentalizaria o aprendiz a romper com 0 senso comum e fomentaria a consciéncia
historica em sua funcdo prética, isto é, o “papel em nos orientar no tempo” (LEE, 2006, p.
135, 2006).

De modo geral, a principal no¢do transmitida por essa matriz é a de que consciéncia
historica corresponde ao fundamento da Ciéncia Histdria e pode ser considerada como a soma
das operagfes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia de evolugdo no
tempo de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que ndo deve estar separada da vida pratica
dos individuos. Ainda segundo Risen, a Histéria como Ciéncia emerge da caréncia de todos
0s homens, que agem e sofrem as consequéncias das a¢cdes dos outros, de orientar-se em meio
as mudancas que experimentam em seu mundo e em si mesmos (RUSEN, 2001, p. 12).

Nesses pressupostos, um conceito de Literacia parte do desenvolvimento de
competéncias historicas, como a interpretacdo e orientagdo temporal. Como consequéncia,
temos a possibilidade de que todas as pessoas constroem e tém uma consciéncia historica a
partir de relagdes que se estabelecem com o passado, tendo como referéncia o0 seu presente.

Dai a necessidade da Literacia, que para Lee (2006), constitui uma alfabetizacdo de
um sujeito nos canones de uma Ciéncia. Para isso, é necessario que seja desenvolvido nos
alunos um ensino de Histdria focado na aprendizagem conceitual, a partir de um conjunto de
competéncias cognitivas que, uma vez adquiridas, tornam possivel interpretar o passado como
um sistema de conexdes temporais, a partir da nogdo de mudanga, superando as visdes
cotidianas que naturalizam o entendimento da realidade e abordam o passado como fixo e
isolado no tempo (LEE, 2011).
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Nessa acepcao, a historia seria “contraintuitiva”, pois é necessario que cada sujeito
supere suas antigas concepcfes, ou mesmo as abandonem, como também as ideias do senso
comum, para uma reorientacdo cognitiva, obtendo a capacidade de observar a importancia das
pessoas do passado, de forma respeitosa, entendendo-as como seres humanos, nao
manipulando suas histérias de acordo com conveniéncias e interesses (LEE, 2011).

Para se chegar a um indicativo do que é ter Literacia em Historia, Peter Lee retoma a
ideia de Riisen (2001; 2010) sobre o desenvolvimento da “competéncia narrativa”, ao afirmar
que a aprendizagem advém da necessidade que se tem do desenvolvimento da competéncia de
dar sentido (significado) ao tempo e ele sé realiza este ato quando € questionado. Logo, o que
faz com que o passado seja questionado sdo as caréncias de orientacdo que a vida pratica
presente impde. Esta consciéncia historica s6 pode ser formada através de uma narrativa
historica, quando os sujeitos narram a historia, construindo formas coerentes de comunicacao
de suas identidades historicas.

Assim, o desenvolvimento da competéncia narrativa seria o foco central da
aprendizagem historica, entendendo a consciéncia histérica como uma atitude de orientagdo
de cada pessoa no seu tempo, sustentada pelo conhecimento da histdria. Diante do exposto
fica um questionamento: De que forma se d& o diagnéstico da aprendizagem para Peter Lee,
em observancia ao desenvolvimento da Literacia historica?

Em resposta, Lee (2006) afirma que a validacdo da efetividade da aprendizagem
historica se daria pela verificacdo da correta utilizacdo de conceitos de segunda ordem, em
escalas de progressdo de qualificagdo a argumentagdo. Na constituigdo de um “kit de
ferramentas intelectuais”, isto ¢, um aparato de conceitos que lhes permita perspectivar a
histéria num exercicio de reorientacdo cognitiva, 0s quais 0s sujeitos estariam aptos a lidar
com o passado com base em categorias essenciais a uma racionalidade propriamente historica
(LEE, 2006, p. 141).

Deste modo, a Literacia historica assume como finalidade no Ensino de Histéria a
formacdo da consciéncia historica. Seria trabalhar essa consciéncia que ja existe, mesmo nos
ndo escolarizados, pois esta € construida no cotidiano, conforme a vivéncia e experiéncias do
individuo nas interagbes com outras pessoas, pautando-se no desenvolvimento da
aprendizagem substantiva coerente com 0 passado com vistas a uma reorientacdo na vida
pratica. Promover a Literacia historica pressupde desenvolver o ato de narrar, obtendo da
narrativa a expressdo da consciéncia histdrica e a possibilidade de verificagdo da validacdo de

quadros historicos utilizaveis em coeréncia com a compreensao substantiva do passado.
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A perspectiva evidenciada pela pesquisadora Maria Auxiliadora Schmidt é a de que,
em meio aos desafios do Ensino de Histdria impostos para este século, a finalidade da
“Literacia historica”, proposta nos estudos de Peter Lee, ¢ a formacdo da consciéncia
historica, tal como apreendida por Risen (2014). O que evidencia certa preocupa¢do com a
forma como os alunos apreendem conceitos em Histdria, pois hé a valorizagdo de uma sélida
formacdo na ciéncia de referéncia, ou seja, entra em questdo a natureza especifica do
conhecimento histérico (SCHMIDT, 2009). E ensinar a aprender a dominar ideias
substantivas e de segunda ordem em decorréncia dos contetdos historicos, o que implica num
conhecimento construido, necessariamente, na escola.

Pensando neste desafio e cercando-se das ideias da pesquisadora brasileira Marlene T.
Grendhel (2009) - que em seus estudos sobre a compreensdo das formas de se registrar as
ideias historicas dos alunos, tem como sugestdo a construcdo de narrativas como um método
importante para o registro do conhecimento produzido em aula - a metodologia ndo sé

permite o relato do passado, mas também sua interpretacdo. Como observado em Husbands,

[...] contar histérias, mas também pedir aos alunos que as recontem;
submeté-las a um exame critico, criando um sentido da sua 'naturalidade’,
assim como da sua ldgica. Envolve uma duvida cética implicita sobre o
carater das histdrias que contamos. Significa relacionar histérias aqueles
‘principios organizadores' — as ideias de causa, continuidade, mudanca — do
complexo discurso histérico (HUSBANDS, 2003 apud SCHIMDT, 2009, p.
17).

Em coeréncia, o pesquisador Thiago Oliveira (2012) afirma que a aprendizagem
histérica acontece a partir de fatos e acontecimentos do passado, transformados em
conhecimentos histéricos pelo sujeito e comunicados por meio das narrativas histéricas. E um
recontar do que aconteceu, ndo apenas como uma descri¢ao do fato, mas principalmente como
uma explicacdo de como e porque existiram as situacbes do passado. Sendo, portanto,
essenciais para o0 ensino e aprendizagem nas aulas de Historia, ao configurar-se como
resultado de ideias histdricas, numa conjuntura das ideias substantivas e ideias de segunda
ordem apreendidas pelos alunos em situagéo de escolarizagdo (GEVAERD, 2009).

Ideias basicas que, como observado no decorrer do texto, devem ser promovidas nas
situacOes de aprendizado e, sobretudo, investigadas. Como bem salientou Peter Lee (2001), “¢
importante investigar as ideias das criancas sobre esses conceitos, pois se tiverem ideias

erradas acerca da natureza da historia, elas manter-se-do se nada fizer para as contrariar”
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(LEE, 2001, p. 15). Assim, ndo basta somente dinamizar as aulas com fontes historicas e
alfabetizar os alunos na Historia, é preciso também, acompanhar a progressdo conceitual
dessa aprendizagem para o desenvolvimento de uma melhor consciéncia histérica pelos
sujeitos.

Para isso, o professor ndo pode encarar o conhecimento cientifico como uma mera
vulgata de “transposi¢do didatica” (RAMOS, 2011). E preciso que este profissional, em
paralelo com a ideia de Isabel Alarcdo, permita “criar, estruturar ¢ dinamizar situagdes de
aprendizagem e estimular a aprendizagem e a autoconfianca nas capacidades individuais para
aprender, s&o competéncias que o professor de hoje tem a desenvolver” (ALARCAO, 2003, p.
32). No que se refere a promogdo da Literacia historica, isto é, “Estruturas Historicas
Utilizaveis - Usable Historical Frameworks (UHF)”, o professor, em seu cotidiano escolar,

deve fazer com que sua aula siga uma metodologia.

A UHF deve ser uma estrutura aberta, capaz de ser modificada, testada,
aperfeicoada e mesmo abandonada, em favor de algo mais, de forma que os
alunos sejam encorajados a pensar e refletir sobre as suposi¢fes que fazem
ao testar e desenvolver sua estrutura. Diferentes alunos sairdo da escola com
diferentes estruturas (LEE, 2006, p. 147).

Uma estrutura que pressupde um fazer pedagdgico, que deve comecar com uma
observagdo da ideia de “conhecimento prévio”, como bem salientou Lee (2006), também
denominado “protonarrativas” ou “conhecimento tacito”, proposta por Isabel Barca (2004),
Seriam os “pré-conceitos” que os estudantes trazem para a sala de aula a partir de suas

formulacdes e experiéncias em lidar com a vida cotidiana.

[...] os alunos vdo para as salas de aula com pré-conceitos sobre como
funciona o mundo. Se suas compreens@es ndo sdo levadas em conta, podem
falhar em entender novos conceitos e as informagdes que Ihes sdo ensinadas
ou podem aprendé-las para uma prova, mas revertem para seus pré-conceitos
fora da sala de aula (LEE, 2006, p. 137).

Dessa maneira, sublinha-se que, neste modelo de aula, os conhecimentos prévios dos
alunos assumem uma importancia inquestionavel. Afirmativa salientada por Schmidt e Garcia
(2006) ao entender que a utilizagdo dessa investigacdo € um passo fundamental na construgdo

de uma metodologia de ensino de Historia.
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Pensando nisso, e somado a provocacdo cotidiana sobre a pratica pedagdgica em
prender a atencdo dos alunos na contemporaneidade, a docente é levada a desenvolver uma
aprendizagem ativa, pela descoberta, prevendo atividades de pesquisa, resolucdo de
problemas, integracdo de novos dados e relacionamento do antigo com o novo conhecimento
(BARCA, 2004).

Seguindo essa perspectiva, Barca (2006) apresenta uma importante contribuicdo ao
dialogo em como o professor deve buscar desenvolver a Literacia historica, afirmando que “a
aprendizagem é orientada para uma leitura contextualizada do passado a partir da evidéncia
fornecida por variadissimas fontes” (BARCA, p. 95, 2006), pois sera a partir desses
conhecimentos que os estudantes irdo analisar as fontes historicas disponiveis no ambiente
escolar para, posteriormente, desenvolverem uma compreensao historica elaborada acerca do
passado.

Assim, procurando um modelo de aula que se une a uma aprendizagem ativa sobre 0
conhecimento do passado, a partir de uma multiplicidade de fontes, Isabel Barca (2004)
descreve uma sugestdo no texto Aula-oficina: do projeto a avaliacdo. A autora aponta que no
modelo de Aula-oficina o aluno ¢ entendido “como um dos agentes do seu proprio
conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, séo
realizadas por estes e 0s produtos dai resultantes sdo integrados na avaliagao” (BARCA, 2004,
p. 132). Ainda segundo a autora, esse modelo de plano de aula se processa em conformidade

com principios de aprendizagem, que estabelecem que:

| — E possivel que as criangas compreendam a Historia de uma forma
genuina, com algum grau de elaboracéo, se as tarefas e contextos concretos
das situacfes em que forem apresentados tiverem significado para elas.

Il — Os conceitos histéricos sdo compreendidos gradualmente, a partir da
relacdo com os conceitos de senso comum que 0 sujeito experiencia. O
contexto cultural e as midias sdo fontes de conhecimento que devem ser
levadas em conta, como ponto de partida para a aprendizagem histérica.

Il — Quando o aluno procura explicagfes para uma situacdo do passado, a
luz da sua prdpria experiéncia, revela ja um esforco de compreenséo
historica. Este nivel de pensamento podera ser mais elaborado do que aquele
gue assenta em frases estereotipadas, desprovidas de sentido humano.

IV — O desenvolvimento do raciocinio histérico processa-se com oscilagoes
e ndo de uma forma invariante. Tanto as criancas, como adolescentes e
adultos poderdo pensar de uma forma simplista, em determinadas situagdes,
e de uma forma mais elaborada noutras.

V — Interpretar o passado ndo significa apenas compreender uma versao
acabada da Historia que é reproduzida no manual ou pelo professor. A
interpretagdo do “contraditorio”, isto é, da convergéncia de mensagens, é um
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principio que integra o conhecimento histérico genuino (BARCA, 2004a, p.
139).

No modelo da Aula-oficina, por sua vez, o professor é visto como um investigador
social a quem caberia “aprender e interpretar o mundo conceptual dos seus alunos, ndo para
de imediato o classificar certo/errado” (BARCA, 2004a, p. 134), mas para auxilid-lo a
modificar, de maneira positiva, 0s conceitos e ideias que 0s mesmos possuem sobre 0s temas
e contetidos propostos.

Com isso, Barca (2004) defende que, ao planejarem suas aulas, os professores devem
ter como foco as competéncias a serem desenvolvidas e ndo os contetidos a serem ensinados.
Competéncias que deveriam contemplar “os dominios da cronologia, conhecimento e
compreensdo de temas em ambito e profundidade, interpretacdo histérica (interpretacdo de
fontes) e comunicacdo” (Ibidem, 2004, p. 136). Ao caminhar nessa trajetoria, Barca assinala
que a Aula-oficina vai na contramao dos modelos que ndo se preocupam com 0 que ensinar, e
sim em como motivar os alunos.

Nesse sentido, intensifica-se que o trabalho aqui em questdo se propde a realizar a
construcdo de narrativas historicas em formato de fanzines seguindo o modelo de Aula-oficina
proposto por Isabel Barca para que, partindo de ideias substantivas e de segunda ordem no ato
de narrar, promova a investigacdo da aprendizagem conceitual dos alunos em contexto de
escolarizacdo. A fim de que esses sujeitos desenvolvam uma Literacia historica, isto é, um
aparato de conceitos que lhes permitam perspectivar a historia de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica, num mundo cada vez mais globalizado e plural
(SCHMIDT, 2009).

A partir do conceito historicizado em sala de aula, em meio aos contetdos escolares
que compdem a matriz curricular dos alunos do 1° e 2° ano do ensino médio, e aqui
escolhidos, tais como: ‘Revolugdo’ Agricola, Urbana, Comercial, Revolugdes Inglesas no séc.
XVII e ‘Revolugdo’ Industrial, Lee (2005) enfatiza que a intengdo nédo é sugerir que os alunos,
na sala de aula, passem a fazer a histéria da mesma maneira que os historiadores, mas o
objetivo € que os alunos tragam para a escola ideias tacitas do que seja a historia, e que 0s
professores abordem essas ideias. Produzindo narragcdes sob a interpretacdo desse passado
diante das fontes e conhecimentos que Ihes séo apresentados.

Para nortear o desenvolvimento da pesquisa, a metodologia empregada terd que

responder alguns questionamentos: O fanzine, como recurso didatico, desenvolve a
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aprendizagem conceitual, de modo particular o termo ‘Revolugao’? Se produziu alfabetizagéo
conceitual, proporcionou o desenvolvimento da analise da progressao de aprendizagem num
quadro de referéncias aplicaveis ao conhecimento histérico? Quais as potencialidades e
limites do uso de producdes narrativas em formato de fanzines na aprendizagem dos conceitos
substantivos relacionados ao termo ‘Revolugdo’ como ferramenta de ensino?

Assim, utilizar o fanzine no ambiente escolar decorre de uma autoavaliacdo da prética
profissional sobre como ensinar conceitos substantivos e de segunda ordem presentes no
conteddo programatico do curriculo escolar, aliando isso as informacdes prévias de nossos
educandos, objetivando construir uma melhor consciéncia histérica em conformidade com a

Literacia historica.

1.6. Objetivos Geral e Especificos que norteiam a pesquisa

Os objetivos de uma pesquisa tém o papel de nortear todos os caminhos tedrico-
metodoldgicos até os resultados a serem alcancados com o estudo proposto. Sdo eles que
deixam em evidéncia o que pretende a investigacdo, bem como todo o percurso de problemas,
desafios e resultados encontrados na execucéo do trabalho (MARCCONI; LAKATQOS, 2002).
Antes de expor 0s objetivos da pesquisa, € necessaria uma breve reflexdo sobre o que esse
termo constitui, como relaciona-lo, a formulacdo, execucdo e finalidade deste trabalho
académico.

Segundo o Dicionario Online de Significados, a palavra ‘objetivo’ tem como
entendimento “o fim que se deseja atingir, a meta que se pretende alcancar ou o que € relativo
ao objeto, que € concreto e existe independentemente do pensamento”. Entendimento que
qguando aplicado a uma pesquisa cientifica passa a compreender a maneira de esclarecer ao
leitor aquilo que se pretende atingir, desenvolver e deixar em contribuicdo ao sistema
cientifico académico. Por isso, 0 planejamento, feito na fase inicial do projeto de pesquisa,
exige que o(a) pesquisador(a) elabore um conjunto de objetivos para responder a problematica
suscitada para estudo. O objetivo geral atribui a finalidade a qual o trabalho pretende chegar
ou alcancar, de forma mais ampla e os objetivos especificos, delimitam o tema, detalham o
que pretende ser alcangado.

Os objetivos, por serem essenciais ao trabalho, nas palavras de Larocca et al. (2005, p.
7), “devem aparecer na introdugdo do relato/dissertacdo e serem retomados na parte final do
trabalho” e fazer referéncia “a alguma forma de limitacdo do problema investigado, mas eles

ndo sdo o proprio problema” (LAROCCA et al, 2005, p. 7). Eles sdo previamente formulados
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para a realizacdo da pesquisa e devem apresentar uma lI6gica com o problema da pesquisa,
factiveis de serem alcangados e encontrando-se em evidéncia no decorrer da redacdo
académica a fim de dar maior clareza a finalidade do estudo. No entanto, podem, no decorrer
da investigacdo, ser reorganizados e repensados (COSTA; COSTA; ANDRADE, 2014).

Por isso, ressalta-se a importancia de formula-los numa linguagem compreensiva com
a selecédo de palavras verbais que estabelecam uma ponte com o objeto de estudo. Para melhor
circunscrever 0s objetivos desta pesquisa € importante ressaltar o estudo desenvolvido pelos
pesquisadores Larocca et al. (2005), que, ao adotarem um método meta-analitico, analisaram
um conjunto de 45 dissertacOes produzidas em programas de mestrado, cujos temas empiricos
mantinham rela¢es com a educacdo escolar. Das dissertagdes, 111 objetivos foram extraidos,
transcritos, agrupados e classificados. Quanto a classificacdo, foram divididos em:
compreensivos, avaliativos, propositivos, descritivos, objetivos-meio e objetivos generalistas.
Costa et al. (2014), em citacdo a Cury (2012, p. 241), sintetizaram as caracteristicas desses

objetivos tipificados por Larocca et al. (2005).

Compreensivos, avaliativos, propositivos, descritivos, objetivos-meio e
objetivos generalistas. Os objetivos compreensivos, segundo os autores,
visam interpretar uma dada realidade. Os avaliativos caracterizam-se pelas
finalidades valorativas. Os propositivos, como 0 nome sugere, Sao
relacionados a propostas de agdes, planos ou alternativas. J& os descritivos
pretendem relatar experiéncias ou narrar fatos e ndo comportam julgamentos
do que é descrito. Os objetivos-meio, que ndo sdo objetivos de pesquisa,
propriamente ditos, mas que servem para sustentar a pesquisa, bem como 0s
objetivos generalistas, que sdo excessivamente amplos e podem servir para
varias situacOes, gerando indefinicdo quanto ao que o investigador pretende
obter (CURY, 2012 apud COSTA et al., 2014, p. 13).

Refletindo sobre essas tipificagfes de Larocca et al. (2005), esta pesquisa atende aos
requisitos de um trabalho com objetivos compreensivos a medida que buscou interpretar uma
dada realidade por compreensdo de elementos nela envolvidos ou nela contidos, visando a
totalidade de um problema mais amplo. E, portanto, buscar compreender a ocorréncia do
processo de progressao conceitual de aprendizagem em Histdria numa classe de 29 alunos da
rede publica sergipana por meio de narrativas, que verbalizam o conhecimento construido
sobre o substantivo ‘Revolugdo’ num formato de fanzines, através da confecgdo de narrativas
historicas, em seguimento a aplicacdo de um Roteiro Conceitual executado no método de
Aulas-oficinas (BARCA, 2004). O Roteiro elaborado deve se tornar um produto de aplicacédo
e readequacdo a outras realidades, nas mais diversas aulas de Historia, que tenham como

problematica o ensino de conceitos historicos.
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Uma das estratégias para a obtencdo da ldgica e coeréncia entre os objetivos do estudo
e o proprio trabalho ¢ o “uso de verbos como compreender, analisar, refletir, investigar,
discutir, caracterizar” (Larocca et al. 2005, p. 9). Desta forma, lista-se abaixo 0s objetivos

elencados e repensados durante a execucao desta pesquisa.

1.6.1 Objetivo Geral:

Compreender as potencialidades da producdo de narrativas historicas em formato de
fanzines, no método de Aulas-oficinas, como ferramenta auxiliar na investigacdo da
aprendizagem histérica dos chamados “conceitos substantivos”, em particular, do termo

‘Revolucgao’.

1.6.2 Objetivos Especificos:

1. Investigar as ideias prévias dos alunos acerca do termo ‘Revolu¢édo’;

2. Categorizar as ideias dos alunos em niveis de aprendizagem (LEE, 2003; CASTEX,
2008); verificar ocorréncias de mudangas de ideias do senso comum sob o termo ‘Revolugao’
para uma explicagdo e compreensdo historica consoante a Ciéncia Historia;

3. Promover a progressao conceitual do substantivo ‘Revolugao’;

4. Compreender e registrar por meio de técnicas etnograficas os elementos do pensar,
agir e organizar dos sujeitos em investigacdo durante a aplicacdo do Roteiro conceitual em
Historia e as consequéncias da cognicao histérica situada em sua dindmica escolar;

5. Elaboracdo do Roteiro, com proposta de Aulas-oficinas, a ser utilizado em aulas de

Historia.

1.7.NOTAS SOBRE OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo desta parte do texto € apresentar 0s procedimentos metodoldgicos
utilizados na execucdo desta pesquisa. Foi utilizada a abordagem de investigacdo qualitativa
em seu tipo de Estudo de Caso, articulando praticas da etnografia para indagacao, averiguacédo
e compreensdo da realidade empirica em estudo: a sala de aula. No entanto, esta dissertacdo
ndo constitui um trabalho de ‘Estudo de Caso Etnografico”, o que sera comprovado mais

adiante.
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De inicio, serdo apresentadas notas sobre as caracteristicas da pesquisa qualitativa,
bem como sua utilizacdo em estudos que tratam do processo de ensino e aprendizagem. E
realizada uma incursdo na compreensdo do Estudo de Caso e do tipo etnografico, abordando
suas caracteristicas e problematicas para poder redimensionar a metodologia executada no
campo de pesquisa.

Os estudos da pesquisadora Marli Eliza D.A. de André, em sua obra Etnografia da
Pratica Escolar (1995) foram fundamentais para entender melhor a natureza de pesquisa
qualitativa, aqui escolhida e aplicada, e os contributos de seu Estudo de Caso do tipo
etnografico, voltados para o entendimento do cotidiano escolar. Para a autora, a pesquisa de
carater qualitativo comecou a ganhar espago no mundo cientifico no final do século XIX,
guando os cientistas sociais comecaram a indagar se o método de investigacdo das ciéncias
fisicas e naturais, de abordagem positivista, também serviriam para o estudo dos fenémenos
humanos e sociais.

Os questionamentos e respostas vieram do filésofo e historiador Wilhelm Dilthey, este
sugeriu que a investigacdo para as ciéncias sociais deveria estar pautada no carater
hermenéutico, ou seja, “que se preocupa com a interpretagdo dos significados contidos num
texto (entendido num sentido muito amplo), levando em conta cada mensagem desse texto e
suas inter-relagdes” (ANDRE, 1995, p. 14).

Outra contribuicdo importante foi a do socidlogo Max Weber, que trouxe para a
metodologia a ideia de uma compreensdo contextualizada das acdes humanas. Ideais que
culminam numa corrente conhecida como ‘idealista-subjetivista’ e que comeca a ser seguida
por outros cientistas socias, que alegavam que as técnicas usadas no empirismo das ciéncias
positivas deveriam ser realocadas, de modo que “a interpretacdo em lugar da mensuracao, a
descoberta em lugar da constatacdo, valoriza a inducdo e assume que fatos e valores estdo
intimamente relacionados, tornando-se inaceitavel uma postura neutra do pesquisador”
(ANDRE, 1995, p. 14-15).

Tais proposicOes levaram a quadros de orientacdo tedrica e metodoldgica, tais como o
interacionismo simbolico, a etnometodologia, 0 materialismo dialético e a fenomenologia.
Essa diversidade de enfoques aprofundaram as discussdes entre defensores do método
quantitativo e do qualitativo até, pelo menos, o final da década de 1980. Por conseguinte,
acabou desembocando na descri¢do dos principios de uma nova abordagem cientifica para os
fendmenos sociais, a pesquisa de tipo “naturalista” ou “qualitativa”. Adiante, a autora deixa

bem claro o motivo dessa denominagéo:
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Naturalistica ou naturalista porque ndo envolve manipulagdo de varidveis
nem tratamento experimental; é o estudo do fenbmeno em seu acontecer
natural. Qualitativa porque se contrapde ao esquema quantitativista de
pesquisa (que divide a realidade em unidades passiveis de mensurag&o,
estudando-as isoladamente), defendendo uma visao holistica dos fenbmenos,
isto €, que leve em conta todos 0s componentes de uma situacdo em suas
interacdes e influéncias reciprocas (ANDRE, 1995, p. 15).

As denominacg6es das pesquisas sao diferentes, mas, em relacdo a aplicacéo, referem-
se ao método cientifico com énfase nos estudos dos aspectos subjetivos dos fendmenos
sociais e do comportamento humano, inseridos num contexto de interferéncias reciprocas
entre 0 espaco e a cultura do grupo em estudo, possibilitando resultados que muitas vezes nao
podem ser equacionados. Por outro lado, recorrer a verificacdo de dados, no decorrer da
investigacdo, ndo desqualifica a natureza da pesquisa.

O foco da pesquisa deve ser o entendimento dos elementos que constituem um sistema
cultural de um determinado agrupamento como o “estudo da historia, das relagdes, das
representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das interpretacdes que 0s
humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e
pensam” (MYNAIO, 2010 apud FERNANDES, 2014, p. 1). A pesquisa é complementada a
medida que leva a uma melhor compreensao da intersubjetividade do fendmeno em estudo.

Para melhor identificar estudos com abordagem qualitativa é preciso observar
algumas caracteristicas essenciais, a citar: “o ambiente natural como fonte direta de dados ¢ o
pesquisador como instrumento fundamental; o carater descritivo; significacdo a multiplicidade
de sentidos dos sujeitos da pesquisa como preocupagdo do investigador e enfoque indutivo”
(GODOQY, 1995 apud NEVES, 1996, p. 1).

Outra caracteristica importante é que diversos trabalhos envoltos na pesquisa
qualitativa irdo apresentar tipologias diferentes de acordo com a forma, o método e 0s
objetivos na execucao dos procedimentos metodoldgicos, os quais podem ser do tipo pesquisa
etnografica, Estudo de Caso, pesquisa participante e pesquisacdo. Entretanto, conforme a
pesquisadora Arllda Schmidt Godoy (1995), apesar dessas diferencas, esses estudos
intitulados qualitativos devem conter, em maior ou menor grau, caracteristicas basicas, tais
como: o ambiente natural como fonte direta de dados e 0 pesquisador como instrumento
fundamental; o carater descritivo; o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida
como preocupacdo do investigador e o enfoque indutivo.

O Estudo de Caso e o metodo de orientacdo qualitativa adotado nesta pesquisa. Em
sua definicdo, autores como Robert K. Yin (2001, p. 19) o trata como uma estratégia de
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pesquisa que compreende um método que abrange tudo em abordagens especificas de coletas
e analise de dados. Outro, como Merriam (1988), citado em Bogdan; Biklen (1994, p. 89),
concebe o Estudo de Caso como uma observacao detalhada de um contexto, ou individuo, de
uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico. De modo objetivo, ha os
ensinamentos de Lidke; André (1986, p. 17), que apresentam o Estudo de Caso como o
estudo de ‘um caso’, uma estratégia de pesquisa sobre um objeto delimitado, especifico e
simples, cujo valor cientifico reside em si mesmo, nas suas particularidades (trabalhar a
escola, exemplo).

Na pesquisa cientifica, a utilizacdo de dados pode contemplar os aspectos qualitativos
e quantitativos, ou a simultaneidade de ambos na mesma investigacdo, indo além da oposicéao
metodoldgica entre um e outro (LESSARD-HEBERT et al., 2005; YIN, 2005). Dados
qualitativos e/ou quantitativos, dentro do Estudo de Caso, sdo utilizados por pesquisadores
das mais diversas areas académicas, principalmente em coleta de estudos empiricos sobre
algum fendmeno ocorrente em sua contemporaneidade, a fim de explorar, intervir, descrever e
propor uma resolucdo para a situacdo problema. Finalidade confirmada nos estudos de Larry
Dooley (2002):

Investigadores de varias disciplinas usam o método de investigacdo do
Estudo de Caso para desenvolver teoria, para produzir nova teoria, para
contestar ou desafiar teoria, para explicar uma situacao, para estabelecer uma
base de aplicacdo de solugbes para situagdes, para explorar, ou para
descrever um objecto ou fenémeno (OSORIO; MEIRINHOS, 2010, p. 4
apud DOOLEY, 2002).

Obijetivar a realizacdo de Estudo de Caso sobre fendmenos que acontecem em meio a
vida contempordnea de quem o estuda, exige deste pesquisador o0 seguimento de
procedimentos metodoldgicos fundamentais e sobrepostos a uma orientacdo qualitativa. As
autoras Lidke e André (1986) citam esses principios:

1 — Os Estudos de Caso visam a descoberta.

2 — Os Estudos de Caso enfatizam a ‘interpretagdo em contexto’.

3 — Os Estudos de Caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda.

4 — Os Estudos de Caso usam uma variedade de fontes de informagéo.

5 — Os Estudos de Caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizages naturalisticas.

6 — Estudos de Caso procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagéo social.
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7 — Os relatos de Estudo de Caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatorios de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 18-20).

Seguindo esses encaminhamentos, o pesquisador, em sua atuacao, trata o caso com
especificidades em meio a sua situacdo natural, no contexto de sua incidéncia. Em campo de
trabalho, realiza uma investigacdo detalhadamente, mas aberta e flexivel as descobertas que
podem emergir da realidade em estudo, o que se faz necessaria uma atencdo e o ato de
repensar rotineiramente a literatura levantada preliminarmente em atendimento aos novos
aspectos do caso estudado. Devendo também realizar um uso contextualizado das varias
fontes de informaces, em tipos e quantidades, que se entrecruzam com a situacdo-problema
de modo a indagar, averiguar e levantar hipdteses que auxiliem numa melhor compreensao e
interpretacdo do caso. Isso da ao trabalho uma maior confiabilidade e validacéo cientifica.

O pesquisador norte americano Robert Yin (1993) também orientou sua estratégia, a
partir de reflexdes sobre a aplicabilidade do Estudo de Caso, ao afirmar que a combinagéo
entre diferentes tipos de fontes, seja uma entrevista ou documentais, possibilita a construgéo
de bases de dados quantitativos, ou ndo, em auxilio a interpretacdo e a descricdo dos eventos
observados e registrados em campo de trabalho. A seguir, pode-se confirmar atraves da
traducdo de Osorio e Meirinhos (2010):

A orientagdo inicial do Estudo de Caso aponta para maltiplas fontes de
evidéncia. A avaliacdo do Estudo de Caso por, assim, incluir o uso de analise
de documentos, de entrevistas abertas e fechadas, analise quantitativa de
dados registrados, e observagdes de campo diretas (OSORIO; MEIRINHOS,
2010, p. 59 apud YIN, 1993).

As coletas de dados, ao embasar a experiéncia vivenciada empiricamente, Sdo
condensadas e expressadas num relatorio claro e objetivo em uso de uma linguagem narrativa,
ilustrado por figuras de linguagem, citacdes diretas e indiretas, exemplos e descri¢bes, de
modo a possibilitar uma maior acessibilidade aos seus leitores e usuarios dos procedimentos
epistemoldgicos. Portanto, ler um trabalho cientifico, buscar entender seus direcionamentos
tedrico-metodoldgicos e avaliar os seus contributos ao espaco social e cientifico é algo
natural.

Em trabalhos que se adotam o Estudo de Caso, ou de poucos casos entre si, é
entendido que o0 seu objeto de investigacdo € tratado com tamanha particularidade, ou seja,
cada caso ¢ “Unico, particular, distinto de outros” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 21).
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Caracteristica que pode desconectd-lo com o todo, ao fazer com que a aplicabilidade dos
resultados nédo se generalize a outras situacbes com a mesma problemaética tratada na pesquisa
de campo. Emerge a questdo da generalizacdo. Como resposta a problematica, Yin (2001), na
obra de ‘Metodologias do Estudo de Caso’, exemplifica que os Estudos de Caso, da mesma
forma que os experimentos, sdo generalizaveis a proposi¢des tedricas (generaliza¢do analitica)
e ndo a frequéncia com que essa amostragem se repete na realidade. E preciso que o
pesquisador assente a literatura coletada na experiéncia em campo para que outros usuarios de
sua questdo-problema possam identificar nas categorias de observacdo o reconhecimento da
especificidade do contexto, similaridades e diferencas, bem como novas hip6teses em estudos
posteriores.

Os aspectos abordados sdo importantes para que o leitor da pesquisa possa
comparar/generalizar os resultados empiricos do Estudo de Caso a outras realidades com a
mesma problematica, observando em que condi¢des aqueles resultados, favoraveis ou ndo ao
estudo, foram adquiridos e processados. A generalizacdo parte da concepcdo analitica do
leitor sobre a logica tedrico-metodologica empregada a pesquisa e ndo as abordagens
estatisticas extraidas dela. Por isso, as autoras Ludke e André (1986), em citacdo a Robert
Stake (1983), aproximam-se do pensamento de Robert K. Yin (2001) para defender que a
escrita da redacdo deve fazer com que o leitor, ou usuario, realize uma “generalizacdo
naturalista”, ou seja, associe a problematica e seus resultados a outras realidades, fazendo o
seguinte questionamento: “O que eu posso (ou ndo) aplicar deste caso na minha situagdo?”
(Ibidem, p. 19). Dessa forma, é analisar um estudo particular e procurar extrair dele
informacgdes, materiais, referéncias, conceitos, nocGes e aspectos fisicos que possam
esclarecer até que ponto a sua aplicabilidade pode elucidar outro caso com mesma
problematica.

Em relacdo a execucdo do estudo, para Liudke; André (1986, p. 21-23), um Estudo de
Caso possui as seguintes etapas: a fase aberta ou exploratdria; a delimitacdo do estudo; a
andlise sistemética e a elaboracdo do relatério, fases que, necessariamente, ndo precisam
obedecer uma sequéncia, podendo ser interpoladas. No primeiro momento, é o preparo para
entrar em campo, com cuidados com a antecipacdo de contatos com possiveis sujeitos/espacos
de pesquisa, organizacdo dos materiais e equipamentos para coletas de dados, tais como
diario, o questionario, as fontes documentais e as diversas formas de registros que as
modernas tecnologias da informacgdo e comunicagdo proporcionam. Adiciona-se a elaboracéo
de um cronograma de aplicagdo do estudo e levantamento das questdes iniciais a serem

respondidas, bem como identificar possiveis desafios encontrados em campo de trabalho. Em
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sequida, delimita-se 0 objeto de estudo e as informagdes mais relevantes, em campo, que
respondem e elucidam a problematica. Num dltimo momento, temos a elaboracdo da redagéo
do relatério de campo com os resultados coletados e sua validagdo para a comunidade
cientifica.

Em seus estudos, as pesquisadoras Lidke e André (1986) encerram suas reflexdes a
respeito da caracterizacdo de uma pesquisa qualitativa no método de Estudo de Caso,
enaltecendo as potencialidades desse procedimento “para conhecer e compreender melhor os
problemas da escola” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 23). Ou seja, uma ferramenta
metodoldgica para pesquisas sobre o fenémeno educativo numa melhor compreensdo dos
acontecimentos da sala de aula no contexto em que ocorrem, por meio de abordagens
especificas de coletas e analise de dados.

Também, segundo a pesquisadora Jeanes M. Larchert (2017), cada vez mais as
pesquisas em educacdo tém buscado fundamentos metodoldgicos a partir da interface com a
Antropologia para tratar da complexidade dos fendmenos e das relagdes sociais em ambiente
escolar, bem como a interacdo com o meio social e cultural que os cercam, possibilitando
nessa dindmica “estudos qualitativos sobre o cotidiano escolar, entendendo-o como espaco de
maltiplas expressdes do ser humano, de modos de vida e concepgdes de mundo, historias e
simbolos culturais necessarios a sobrevivéncia de determinadas culturas” (LARCHERT,
2017, p. 123).

Trabalhos como o de Merleau-Ponty (1988), Freire (1992), Gamboa (2007) e Oliveira
(2009), séo, segundo a pesquisadora Larchert, importantes contribuintes para a compreensao e
relacdo dos elementos constitutivos da cultura escolar. Descri¢fes que, portanto, buscam uma
interface com uma das principais técnicas antropoldgicas, a etnografia. Quando aplicada esta
técnica a0 método do Estudo de Caso, constitui-se uma abordagem de ‘caso do tipo
etnografico’. Para isso, a Marli André (1995, p. 24-25) explica que a execucdo dos
procedimentos em campo deve ser dada de modo a permitir 0s seguintes aspectos: a interacéo
constante entre o pesquisador e o objeto pesquisado, o pesquisador é o instrumento principal
na coleta e na analise dos dados; a énfase no processo, naquilo que esta ocorrendo e ndo no
produto ou nos resultados finais, o pesquisador deve tentar apreender e retratar essa Visao

pessoal dos participantes; apresentar um trabalho de campo direto e por um determinado

2 Para o entendimento dessa técnica metodoldgica, recorro a Marli André (1995), que a aborda, na perspectiva
antropoldgica, em dois sentidos: “ (1) um conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre os valores,
o0s habitos, as crencas, as praticas e 0s comportamentos de um grupo social; e (2) um relato escrito resultante do
emprego dessas técnicas” (ANDRE, 1995, p. 24). E trabalhar com um conjunto de técnicas com a intengdo de
registrar densamente a realidade e os aspectos culturais e particulares do grupo social em estudo.
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periodo de tempo sobre a situagcdo estudada; uso da descricdo e a inducdo de modo a
reconstruir em forma de palavras ou transcri¢des literais as diversas situaces que dialogam
com os objetivos especificos do trabalho e, por Gltimo, um plano de trabalho aberto e flexivel
na dimenséo de estudos tedricos e nos procedimentos metodoldgicos sobre o entendimento da
realidade.

Dessa forma, para um trabalho de Estudo de Caso dentro da dimensdo etnogréfica,
basta preencher os requisitos da etnografia e, adicionalmente descrever uma situacdo ou
unidade bastante estrita, tal como uma escola, um professor, um aluno ou uma sala de aula
com limites bem definidos. “O que ndo impede, no entanto, que ele esteja atento ao seu
contexto e as suas inter-relages como um todo organico, e a sua dindmica como um processo,
uma unidade em a¢éio” (ANDRE, 1995, p. 26).

Isto posto, tal discussdo esta sendo abordada para enfatizar que esta dissertacdo de
pesquisa empirica realizou um trabalho de campo de Estudo de Caso com o0 uso de
procedimento de pesquisa das técnicas da etnografia. Portanto, ndo & propriamente um
trabalho na metodologia etnografica, embora cause essa ambiguidade. Para tanto, ele deveria
ter ido muito além e tentado reconstruir as acGes e interacdes dos atores sociais segundo seus
pontos de vista, suas categorias de pensamento, sua ldgica.

Assim sendo, ndo foi possivel uma visao profunda e ao mesmo tempo ampla da classe
de estudo, pois seriam necessarios mais tempo e recursos investidos, seja no trabalho de

campo, seja na interpretacdo e no relato dos dados, a fim de me debrucar sobre a

[...] diversidade de sujeitos (pais, alunos, professores, técnicos e, em cada
um desses grupos, posigdes diferenciadas), uma variedade de fontes de
informacBes (entrevistas, observagdes, depoimentos escritos e orais,
documentos) e diferentes perspectivas de interpretacdo dos dados -
psicologica, pedagogica, socioldgica, antropologica, linguistica, politica,
filosofica, historica (ANDRE, 1995, p. 40-41).

O que foi realizado, neste trabalho, refere-se ao uso de uma descri¢cdo pormenorizada,
caracterizada por observacdo; entrevistas por meio de questionarios; registros fotogréficos;
relatos das acdes e reacdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa e descricdo da realidade
vivenciada por meio de blocos de anotagfes utilizados em todas as Aulas-oficinas, com coleta
das informacOes verbais e ndo verbais pertinentes na elucidagdo da problematica em estudo.
N&o foi utilizada, propriamente, a metodologia de pesquisa etnografica com a descri¢do densa

em uso de suas técnicas de aplicacdo da pesquisa em campo.
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Nesse sentido, € na insercdo da natureza de uma pesquisa de carater qualitativo, no
tipo de Estudo de Caso com técnicas da etnografia, que essa investigacdo se realiza.
Abordagem utilizada como método de pesquisa para reconstruir a realidade socioecondémica e
0s aspectos culturais de uma classe escolar com 29 jovens estudantes pertencentes a uma
turma de transicdo entre 0 1° e 0 2° ano do ensino médio em Tempo Integral, da Escola
Seixas Doria, localizada no municipio de Nossa Senhora do Socorro/SE.

Assim sendo, o trabalho apresentado € um Estudo de Caso que, dentro da perspectiva
da realidade social dos sujeitos investigados, buscou analisar a ocorréncia da progressdo
conceitual da aprendizagem em Historia, por meio da realizacdo de Aulas-oficinas, com
producdo de narrativas historicas em formato de fanzines. Numa contribuigdo aos estudos na
area da cognicdo historica, investigou-se como jovens alunos, relacionam os saberes
produzidos em sala de aula aos conhecimentos prévios, de modo a possibilitar que 0s
resultados e as reflexdes desse estudo contribuam para a problematizacdo e adaptacéo a outras
realidades no ensino de Historia e em como melhor pensar e operar conceitos metahistoricos
num processo de Literacia histérica (LEE, 2006).

Para a execucdo do objetivo, inicialmente foram coletados dados relativos a idade, ao
género e aos ritos préprios desse grupo cultural em seu meio social — escola, familia e
comunidade. O ambiente ¢ os individuos nele inseridos devem ser olhados “holisticamente:
ndo sdo reduzidos a varidveis, mas observados como um todo” (GODOY, 1995, p. 62).
Utilizou-se técnicas etnograficas como observacdo direta e participante, questionarios ou,
simplesmente, fez-se anotacGes num bloco de papel para descrever a realidade dos sujeitos em
estudo, bem como o seu comportamento durante o processo educativo em andlise nas Aulas-
oficinas.

Os dados coletados, a sua selecdo, a analise e a interpretacdo realizaram-se de modo a
considerar gque todos os elementos da realidade sdo importantes e devem ser examinados para
permitir estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do objeto de estudo. Para isso,
durante a investigacdo, tentou-se captar, o mais fiel possivel, o ponto de vista dos
participantes, sentimentos, acdes e até o registro das suas expressdes linguisticas, procurando
interpretar junto aos proprios informantes ou confrontando sua percepcdo com a de outros
pesquisadores em meio ao quadro referencial pré-estabelecido, mas aberto e flexivel para a
compreensdo e reconstrucdo das novas descobertas, dos conceitos e das novas relagcdes que
poderiam surgir no decorrer da investigacéo.

A adocdo de uma pesquisa qualitativa do tipo Estudo de Caso, dentro da &rea de

educacdo, levou este trabalho a entender um caso particular: uma classe com 29 alunos, com
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um universo cultural que triangula entre a familia, a escola e a comunidade. Alunos que
confeccionam, por seguimento de um Roteiro de Aulas-oficinas, a producdo de narrativas
historicas em formato de fanzines para responder a questdo central: As Aulas-oficinas com
narrativas em formato de fanzines possibilitardo, aos sujeitos da pesquisa, uma maior
capacidade de compreender e manejar conceitos na constru¢do do conhecimento historico?
Em busca da resposta, ou das respostas, a coleta de dados forneceu um contexto
complexo por meio de uma multiplicidade de sentidos que passaram a ser compreendidos a
luz da realidade dos investigados e orientados por referenciais tedricos escolhidos e
repensados ao longo de todo o trabalho. Para efeito de sistematizacdo do trabalho com
confeccdo de narrativas histéricas em formato de fanzines, esta pesquisa compreendeu as

seguintes etapas de atividades:

12 etapa — Elaboracéo do produto

* Selecdo de referencial teorico para fundamentagdo da proposta de trabalho;

* Leitura teorica selecionada para fins de estudo;

» Selecdo das fontes acerca dos eixos tematicos a serem trabalhados no contexto da
‘Revolugdo’ Agricola, Urbana, Comercial, Revolugdes Inglesas no séc. XVII e Revolugdo
Industrial;

* Elaboragao do roteiro de Aulas-oficinas com a definicdo dos objetivos, recursos e quadro

instrucional que servira de apoio para o professor.

2% etapa — Aplicacéo do produto

Num primeiro momento é apresentada a proposta de trabalho aos alunos. Eles foram
motivados a participar do trabalho, a partir de uma conversa informal sobre a importancia de
uma aprendizagem conceitual em Historia, bem como a participacdo numa pesquisa
académica. Apds, receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®, de acordo
com o Comité de Etica, para que fossem entregues aos Seus responsaveis e, que esses
permitissem a sua colaboracdo na pesquisa. Dentre os 29 alunos integrantes da turma, todos

aderiram ao projeto de pesquisa.

3 Ver apéndice 2 (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido).
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Aceita a participacdo na pesquisa, 0s alunos receberam dois questionarios. O primeiro
investigava, a partir dos seus conhecimentos prévios, o seu entendimento sobre o conceito
‘Revolugao’. O segundo, aplicado ap6s o Roteiro de Aulas-oficinas, visava avaliar a
ocorréncia da progressao da aprendizagem pdés participacdo no estudo empirico. Os resultados
dessa participagdo serdo elencados na descricdo analitica das Aulas-oficinas em comparacao
as respostas de ambos 0s questionarios.

2. O FANZINE: HISTORICIDADE E UTILIZACAO NA PRATICA PEDAGOGICA

2.1 Notas sobre a Historia dos fanzines e sua produc¢éo no Brasil

Como dito anteriormente, o trabalho aqui em questéo se propde a realizar a construcao
de narrativas histdricas em formato de fanzines seguindo o modelo de Aula-oficina proposto
por Barca (2004). Auxiliando na organizacdo das ideias substantivas e de segunda ordem,
inseridas no ato de narrar dos alunos em contexto de escolariza¢do. Buscando possibilitar nos
envolvidos uma Literacia historica, isto é, um aparato de conceitos que lhes permita
perspectivar a histdria, de forma tal que possam orientar, intencionalmente sua vida pratica,
num mundo cada vez mais globalizado e plural (SCHMIDT, 2009).

Antes, € preciso entender o que é um fanzine, sua historicidade e sua utilizacdo, como
ferramenta pedagdgica. Enfocando nos estudos de Grazzi Andraus (2013), Edigar Guimaraes
(2005), Henrique Magalhdes (1990; 1993; 2013), entre outros. A comegar, pode-se dizer que,
onde quer que se procure, a principal defini¢do o trata como um neologismo que se origina da
unido de duas palavras do vocabulario inglés, fanatic (fa) e magazine (revista). Ou seja,
revista do fa. O professor, quadrinhista e faneditor Henrique Magalhdes (2013) o define da

seguinte forma:

Os fanzines sdo publicacbes de fds — ou aficionados — por algum tema
artistico que se dirigem a outros fds que tenham o mesmo interesse. S&o
publicacbes amadoras, sem fins lucrativos, feitas geralmente de forma
artesanal, em pequenas tiragens, que visam a liberdade de expresséo de seus
produtores, & troca de informagGes com o0 grupo, ao exercicio artistico, a
critica e & divulgagio da obra de novos autores (MAGALHAES, 2013, p.
54).
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De acordo com Magalhdes (2003), o termo se refere as publicacdes feitas por pessoas
e para as pessoas que gostam de um determinado tema em comum, sejam elas amadoras ou
profissionais. Geralmente, possuem tiragem pequena e de facil circulacdo, cuja manifestacéo
midiatica é de tema livre, em forma de revistas confeccionadas artesanalmente, podendo
apresentar desenhos, colagens e textos digitados ou escritos a mao.

Acreditamos que “os fanzines surgiram na decada de 30, nos Estados Unidos, com as
publicagbes amadoras de ficcdo cientifica® (MAGALHAES, 2003) quando esses serviam
para divulgar o trabalho de poetas nos temas ficcionais. Trabalhos resultante do esforco
individual e financeiro de artistas que, sem espac¢o nos circuitos editoriais oficiais, se viram
obrigados a “bancar” suas proprias producfes e, consequente, distribuicdo aos fas daquele
tipo de literatura. Publicacbes que proliferavam nos Estados Unidos e que, mais tarde,
passaram a ser denominadas de fanzines. Etimologia cunhada por Russ Chauvenet, em 1941,
em detrimento da expressdo fanmag, contracdo dos termos fanatic + magazine, palavra que
na época ndo vingou nos Estados Unidos.

Na década de 70, nome e género ganham mais forca ainda nos Estados Unidos e na
Inglaterra®, ao divulgar o estilo de vida punk e seus ideais revolucionarios, num movimento

denominado “contracultura”®. Sobre esse periodo, afirma o pesquisador Marcio Sno (2014):

Com sua postura agressiva e discurso contra o status quo, 0s punks
encontraram nos zines importante veiculo para veicular suas ideias, ideais e
sons. Nesse periodo o zine Sniffing Glue, de Marky Pessy, com o lema “do it
yourself” (faga vocé mesmo) incentivou outras pessoas a produzirem seus
préprios zines (SNO, 2014, p. 4).

4 Como sdo publicagcdes amadoras, a margem do mercado editorial, a sua catalogacdo é algo problematico. Por
isso, tornou-se consenso aceitar que os trés primeiros fanzines registrados em sua histéria foram o The Comet,
criado por Ray Palmer, o The Planet, de Allen Glasser e o The Time Traveler, editado por Julius Schwartz
(MAGALHAES, 1993).

% No territdrio inglés, a publicagdo em forma de fanzines é feita ainda em 1936, com o titulo “Nova Terrae”
editado por dois autores Maurice Handon e Dennis Jacques (MAGALHAES, 1993).

6 A contracultura foi um grande movimento de contestacdo e descontentamento social e cultural, que teve inicio
Ia nos anos 1960 e 1970 com significante participagao dos jovens da época. Liberdade amorosa e sexual, fim das
guerras e conflitos mundiais, confronto com o capitalismo e criticas a televisao, principal meio de comunicagdo
de massa do periodo, eram assuntos pautados pela contracultura, que se desenvolveu de diferentes formas em
varias partes do mundo. O movimento punk, inclusive, adotou os zines de forma a ter uma expressdo especifica
para eles, os punk zines ou punkzine, assim juntinho, com contetdo ligado & literatura e musica punk e criticas
sociais que instigavam a liberdade individual e o antiautoritarismo. No entanto, vale lembrar que ele possui um
carater pacifico (CAVALCANTE, s.d., n.p). Podemos destacar o fanzine ‘Sniffing Glue’, editado por Mark
Berry em 1976, como sendo o porta-voz do movimento punk. Comegcou com duzentos exemplares fotocopiados,
porém, na quarta edi¢do "ja atingia mil (...); o nimero dez tornou-se internacional, com oito mil copias em
offset" (MAGALHAES, 2013, p. 62).
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Escolhido como porta-voz de jovens, em sua maioria, que ndo encontravam liberdade
nem espago nos grandes meios de comunicagdo, miraram-se no lema “faga vocé mesmo” e
passaram a ter um impulso maior para falar sobre bandas, musicas, como também a usar o
fanzine como ferramenta de contestacdo do sistema social vigente. Divulgacdes feitas sem
grandes pretensdes financeiras, cuja forma e arte gréafica dependem exclusivamente, ou quase,
do que o seu editor tera em maos: “neles seus autores divulgam o que querem, pois Ndo estdo
preocupados com grandes tiragens nem com lucro; portanto sem as amarras do mercado
editorial e de vendagens crescentes” (MAGALHAES, 1993, p. 10).

Como sdo produgdes sem objetivo comercial, a sua distribui¢do, em geral, € realizada
de modo interpessoal, de m&o em mao ou via postal para os diversos grupos de fas espalhados

pelo mundo que comungam de seu conteddo. Tal como explica, a seguir, Edgar Guimaraes.

Distribuicdo é fazer a edigdo chegar ao leitor, inclui receber pedidos,
envelopar, postar, colocar em bancas ou lojas especializadas, ou mesmo
vender de mdo em mé&o em eventos afins. A maior parte da distribui¢do dos
Fanzines é feita através do correio. As vantagens sdo muitas: o alcance é
grande, chega a toda parte do pais, podendo também alcancar outros paises;
o custo é relativamente baixo (GUIMARAES, 2005, p. 28).

Os fanzines se popularizam e, se o primeiro fanzine do mundo foi o The Comet, feito
pelo estadunidense Roy Palmer, em maio de 1930, aqui no Brasil o pioneirismo € delegado ao
paulista Edson Rontani, que em 1965 lanca o Ficcdo, “Boletim Ciéncia-Ficcdo Alex
Raymond”. Revista com enfoque em Historias em Quadrinhos (HQs) que estreou no cenario
brasileiro impressa em mimedgrafo a tinta, no formato oficio, com 10 a 12 péginas, com
textos e ilustragbes em preto e branco. Apresentada no dia 12 de outubro’ de 1965, no
municipio de Piracicaba, em Sdo Paulo. Até julho de 1968 foram produzidos doze nimeros do
Fanzine Boletim do Intercdmbio Ciéncia-Fic¢cdo Alex Raymond.

Pouco a pouco, outros fanzines, sobretudo no formato de HQs, foram sendo
produzidos e distribuidos por fds do pais inteiro. Inicialmente, a maior parte dos fanzines
brasileiros eram, geralmente, com foco em ficg¢Ges cientificas, como aponta Magalh&es (2013,

p. 62). Outros em HQs, dedicavam-se a abordagens diferentes como reportagens, resgate

" Atualmente a data de lancamento da primeira edi¢do ocorrida em 12 de outubro, se configura como o “Dia do
Fanzine”, além das demais comemoragdes ja conhecidas (dia das criangas e dia da Leitura). Proposta surgida em
2012, quando o professor e fanzineiro, Gazy Andraus promoveu a¢Bes comemorativas que vém se repetindo
anualmente, tanto virtualmente pela internet como em gibitecas e espacos culturais até hoje. Embora o "Dia
Mundial dos Fanzines" seja no dia 29 de abril, tal qual em Portugal.
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historico, perfis de personagens e biografia de autores, resenhas de revistas e temas marginais
a sociedade, a exemplo do fanzine de autoria do gatcho José Carlos Ribeiro, que "por meio de
PolitiQua, tivemos acesso aos quadrinhos de paises socialistas, praticamente desconhecidos
pela maioria dos leitores™” (Ibidem, 2013, p. 63).

No entanto, o auge de producdo foi a década de 70 com a popularizagdo das
fotocopiadoras (maquinas de xerox), as quais baratearam os custos e possibilitavam a melhor
insercdo de elementos graficos como fotos e ilustragdes, em detrimento dos mimeografos.
Edgar Guimaraes destaca essa simplicidade em suporte material na reproducdo de um original

através de fotocdpias:

A maneira mais simples de fazer um original de fanzine, que va ser
reproduzido em xerox utiliza apenas papel, caneta (ou maquina de escrever)
e cola. O editor escreve ou coleta o material escrito, seleciona as ilustracées,
faz a montagem do material em folhas de papel no formato que vai ser
reproduzido. Apds a impressao em xerox de um certo nimero de cépias de
cada original, o editor deve montar cada exemplar e grampeé-lo
(GUIMARAES, 2005, p. 23).

Magalhdes (2003) ainda completa reafirmando que o aprimoramento da concepcao
gréfica, da impressdo e a diversificacdo tematica foram pontos importantes para essa
expansdo. Tanto que, no ano de 1984, acredita-se que o movimento chegou ao seu apice de
expansao ¢ qualidade, sendo os Estados da “Bahia, Sdo Paulo e Rio Grande do Sul os
principais polos produtores de fanzines de bom nivel gréfico e excelente conteudo” (Ibidem,
2003, p. 74). Apobs essa expansdo da producgdo, ocorre um movimento inverso, chamado por
muitos de “Crise nos Infinitos Fanzines”, nome dado por José Carlos Ribeiro em aluséo a
“Crise nas Infinitas Terras”, série em que o universo dos super-herdis dos quadrinhos da
Marvel foi completamente reestruturado.

Para Magalhdes, isso ocorre a partir de 1986, sendo o fator econémico na sociedade
brasileira o principal motivo para a crise desse género de publicacdo. Isso porque a conjuntura
econdmica internacional havia despido a fragilidade do “milagre econdmico”, deixando a
economia brasileira em uma recessdo que se manteve durante o final da “ditadura civil —
militar” (CHAUT, 1980) e os anos iniciais da Nova Republica. Fatores que sobrecairam para o
aumento do custo das fotocopias e tarifas postais, pilares da edi¢do do fanzine, o que tornou a

sua producdo onerosa aos bolsos de seus editores.
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E possivel sentir os primeiros sinais da crise ja durante o “Plano Cruzeiro”,
guando ficou evidente a manipulacdo da economia gerando uma falsa
estabilidade. Nesse periodo surgiram inimeros Fanzines que ndo passaram
do segundo nimero. Logo o Plano “descongelou” os precos e a inflacdo
retornou de forma ainda mais critica, consumindo 0s recursos reservados aos
Fanzines (MAGALHAES, 1993, p. 51).

O panorama econémico dificultou a producéo dos fanzines no Brasil, mas ndo so ela: a
falta de perspectiva por parte dos editores também foi um grande fator. Os editores
ambicionavam atingir um publico maior, para isso pensaram em colocar a distribui¢do de suas
producdes de modo vendavel para bancas de revistas especializadas em HQs. Proposta essa,
até impulsionada pelos seus proprios leitores.

No entanto, publicacdes que, por exemplo, criavam seu contetdo a partir de revistas
em quadrinhos antigas, teriam uma frequéncia de lancamento irregular, contrapondo-se a
periodicidade esperada. Ou seja, esbarraram nos seus proprios limites pessoais para, como diz
Magalhdes (1993, p. 52) “reviver as fantasias do passado, trocar ideias com 0s amigos e
completar suas colegdes”.

Outro fator foi o facil acesso a producdo dos fanzines, em que muitos leitores
passaram a se tornar fanzineiros, ou seja, a produzir o seu proprio fanzine. Producdes em
demasia que acabaram por levar descrédito a qualidade das publicacGes.

Uma sucessdo de encontros e reunides comecaram a proliferar ainda nos anos 80,
todos como uma tentativa de ndo deixar esse movimento morrer. Destacam-se dois encontros
em Araxa (maio de 1988 e outubro de 1989); a 12 Exposicdo Internacional de Fanzines, em
Curitiba/PR (maio de 1989), promovida pela Gibiteca de Curitiba; duas edi¢cdes da Convengéo
Nacional de Histérias em Quadrinhos Independentes em Sdo Paulo (1993 e 1994); a mostra
Energetic Zines também em S&o Paulo (1993 e 1994). (MAGALHAES, 1993).

A partir do comego da década de 90, a producéo de fanzines volta a ficar mais intensa,
mas ndo com a mesma intensidade do ano de 1970 e inicio da década de 80. Porém novos
titulos surgem, outros desapareceram e ha aqueles que se adaptaram aos novos publicos e as
Novas Tecnologias em publicag¢Ges inseridas em sites, blogs e arquivos em PDF como forma
de sobrevivéncia no mundo contemporaneo.

Fanzines em meio eletronico costumam ser denominados de e-zines, producéo que nao
utiliza meios materiais, mas as facilidades dos programas de computacdo gréafica, a um custo
quase que zero. Sem falar que a sua disseminacdo pelos meios digitais leva os fanzines a um

alcance de publico e espagos cada vez mais rapido e maiores.
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A partir do comeco da década de 90 a producdo de Fanzines volta a ficar
mais intensa, 0 que se mantém até hoje [2002]. Muitos Fanzines sdo criados
e muitos acabam, pelos mais diversos motivos, mas a efervescéncia do meio
continua alta. A diversidade dos Fanzines aumentou, hoje ha praticamente
todo tipo de Fanzine. Um fato marcante na década foi a consciéncia da
necessidade de expandir o publico leitor para viabilizar economicamente
edicdes mais sofisticadas. Diversos editores procuraram se organizar criando
estruturas de distribuicio mais eficientes (GUIMARAES, 2005, p. 19).

Os mais afeicoados a tradicdo do papel, tesoura e cola rejeitam a formatacdo dos e-
zines, pois, para muitos, os elementos visuais interessantes sao perdidos, o que faz com que a
aparéncia desses zines fiqgue menos distinta, sua cultura pareca mais amorfa e com um tipo de
estética “sem graga” (TRIGGS, 2010 apud BASAGLIA, 2016, p. 26). No entanto, essa pratica
de ressignificacdo presente nos fanzines € recorrente, diante do apelo a insercdo dos meios
digitais e aparatos tecnoldgicos a que somos submetidos diariamente.

A cultura da producao dos fanzines em pleno século XXI atua de modo a insistir com a
tradicdo de publicacbes artesanais e autorais para um grupo mais restrito, ou a adaptar-se a
atualidade para atingir um publico cada vez maior, investindo mais na qualidade visual,
utilizando papéis de gramaturas e cores diferentes, dobraduras, impressdes em alto relevo,
técnicas como costura, esténcil, tintas especiais e até aromas. Formatos diversos, mas que
ainda materializam o discurso de quem o produz a partir da utilizacdo ou recombinacdo da
multiplicidade de suportes materiais disponiveis. Cabe ao editor selecionar aquele que melhor
expressa a linguagem do seu contetdo critico, preferéncia artistica, documental, biogréafica ou
até os seus sentimentos mais particulares.

Foram encontradas notas breves sobre o surgimento do fanzine no panorama nacional
e mundial, as quais ajudaram a clarificar o melhor uso dessa ferramenta. Realmente, no
decorrer da investigacao, as fontes de pesquisa para o estudo sobre do universo das producdes
de narrativas historicas em formato de fanzines sdo escassas, assim como afirmam diversos
investigadores da area. Mas as poucas ajudam a entender que ele constitui uma publicacéo
artesanal ou digital, as vezes, sem qualquer pretensdo comercial, apresentando-se de vez em
quando um pouco mais refinada na composicdo gréfica, mas condicionada apenas aos
recursos financeiros de seu editor.

Normalmente, porém, é publicada segundo parametros empiricos. Percebe-se que a
maior parte dos fanzines é produzida e consumida por um publico mais jovem, mas também

esta presente entre pessoas de todas as idades. O termo fanzine consagrou-se como designacao
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de um certo tipo de edicdo relacionada as artes, cinema, musica, quadrinhos, poesia, literatura,
etc. Gragas a popularizacdo da informatica e ao barateamento do custo de duplicacdo de um
original (xerox, impressdo digital e off-set®) hoje os fanzines proliferam e se tornaram o
veiculo de comunicacdo alternativa ideal para aqueles que nao tém acesso a grande imprensa.

A pesquisadora Denise Lourenco, entende o fanzine como um mecanismo de
construcdo de identidade a partir do momento em que o sujeito utiliza essa ferramenta como
um meio para "agir no ambiente social aqui e agora” (LOURENCO, 2006, p. 2). Por isso,
pode-se pensar o fanzine como uma ferramenta pedagogica a partir do momento em que 0
professor, ao dispor de uma plataforma de comunicacéo simples, de custo baixo, proporciona
aos alunos um canal de expresséao e interagdo social. Esse ultimo, a0 manusear e encaixar 0s
cortes e recortes para transmissao de uma mensagem, estard, de modo analogo, transmitindo
uma narrativa carregada de significados e possibilidades de um melhor acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem na pratica pedagogica.

Nesse encaminhamento, serd abordada nos proximos paragrafos a viabilidade da

insercdo dos fanzines no cotidiano escolar.

2.2 O fanzine, Fan- o qué? O fanzine em Ambiente Escolar

Inicialmente, é pertinente afirmar que produzir narrativas histéricas em formato de
fanzines no ambiente escolar € uma experiéncia de baixo custo, assim como a reproducdo de

um original. Simplicidade em aparato material que Edgar Guimardes destaca bem.

A maneira mais simples de fazer um original de fanzine, que va ser
reproduzido em xerox utiliza apenas papel, caneta (ou maquina de escrever)
e cola. O editor escreve ou coleta o material escrito, seleciona as ilustraces,
faz a montagem do material em folhas de papel no formato que vai ser
reproduzido. Apds a impressdo em xerox de um certo nimero de copias de
cada original, o editor deve montar cada exemplar e grampeé-lo
(GUIMARAES, 2005, p. 23).

Cita-se papel, caneta, cola e impressdao (atualmente maquina de Xerox), recursos

inseridos em ambientes escolares com o0 minimo de infraestrutura adequada ao ensino. Do

8 Processo de reproducédo tipografica em que a imagem existente numa chapa de metal é impressa numa
superficie de borracha que a transp&e em definitivo para o papel, couro etc. (DICIO, s.d.).
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plano material ao cognitivo, o fanzine no ambiente escolar é uma experiéncia pratica, uma
ponte para a comunicacao interativa entre docente e aprendizes e, essencialmente autoral, que
liga o conteudo a realidade cotidiana e linguistica dos jovens em sua forma de interpretar o

mundo e expressao da sua compreensdo cognitiva em processo de aprendizagem.

Sé&o alguns pontos relevantes, que dentre outros vém fazendo com que as produgdes de
narrativas historicas em formato de fanzines deixem de ser categorizadas como uma
publicacdo marginal aos meios de comunicacdo oficiais, como A Revistinha da Turma ou
Jornalzinho Punk para serem encarados com mais seriedade. Os relatos de experiéncia em
forma de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC’s), artigos para eventos e seminarios de
Educacdo passaram a ressaltar as suas potencialidades como uma ferramenta pedagdgica no
seio escolar. Ainda ha poucos trabalhos nessa linha investigativa, mas sdo importantes ao
auxilio da sua utilizagdo em aula. Algumas producdes académicas®, em acesso virtual, que nos
ultimos dez anos utilizaram a producdo de fanzines no contexto da sala de aula em processo
de ensino e aprendizagem, foram importantes para o encaminhamento desta pesquisa.

A comecar pela tese de doutoramento Letramento, leitura e literatura no Ensino
Médio da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos: uma proposta curricular, defendida
em 2011 por Jucara Benvenuti. A pesquisadora construiu uma Proposta Curricular de
Literatura para o Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) com
énfase na leitura e no letramento dos alunos. O fanzine é citado como uma das producdes
textuais programadas para serem construidas pelos alunos durante o processo.

A dissertagdo de mestrado de Ana Paula Hoffmann F. Basaglia, intitulada Fanzine e
design grafico: exercicios de autonomia e criacdo, defendida no ano de 2016, apresenta as
potencialidades da producéo de fanzines como meio de expressao de criatividade e criticidade,
analisando as artes produzidas por um grupo de alunos em uma escola municipal em S&o
Paulo/SP, apos reflexfes a respeito de conceitos de design gréfico, fanzine, alfabetismo e

culturas visuais, leitura de imagens e autonomia.

® Algumas produgles em meio virtual, correlatas a esta pesquisa, serdo destacadas, desde que inseridas a partir
do ano de 2010. Mas no quadro nacional ha varias outras localizadas em diversos bancos de dados brasileiros,
entre teses e dissertagdes, as quais trabalham o fanzine ndo somente no fazer pedagdgico, mas também como o
préprio objeto de estudo, como fonte documental, meio de expressdo e comunica¢do em diversas areas
cientificas ou humanas, ou proposta resultante da pesquisa. Outras contribui¢Ges sdo as publicagdes de artigos
para eventos e seminéarios de Educacdo. Ambos, ainda em numeros modestos, mas significativos para quem
deseja té-los em suas propostas de pesquisa. Em Sergipe, o banco de dados da Universidade Federal de Sergipe
apresentou trés dissertagdes, mas numa temporalidade a margem da elencada nessa pesquisa.
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Outra, a dissertagdo de mestrado profissional com o tema Fanzines: autoralidade e
expressividade nas aulas de producdo textual, de autoria de Andrea Gomes Barbosa,
defendida em 2018 na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, em Sdo Gongalo, teve como
assunto o estudo da relacdo entre o fanzine e a producdo textual e buscou-se entender, de
modo intervencionista, de que forma essa revista artesanal contribui para a expressividade, a
criatividade e o processo autoral nas aulas de producdo de texto. Ainda é citada a dissertacéo
de mestrado de Yuri Amaral de Barros C. de Araujo, com o titulo A experiéncia dos fanzines
em sala de aula e seus reflexos na construcao de novas formas de pensar, defendida em 2017.
Nesse trabalho o autor buscou estudar os reflexos do fanzine como midia e pratica social,
aplicado em sala de aula como proposta na construgdo de novas formas de pensar a/na
realidade.

Experiéncias académicas que reforcam a viabilidade deste trabalho em contribuir com
um de seus objetivos, reconhecer aqui o fanzine, ndo um pejorativo de uma ‘revistinha’, ‘uma
historinha em quadrinhos’, mas um dispositivo auxiliar na pratica pedagdgica. ldeias que
efervescem o crescimento do nimero de professores que utilizam o fanzine em atividades com
fins educacionais, seja em escolas publicas ou privadas, em varias etapas do ensino, do
Fundamental a Pés-graduacdo (CAMPOS, 2009). Mas ainda constitui um desafio, como
observado nas palavras de Jamer G. Mello (2010), quando este pesquisador, em seus estudos,
afirma que “no campo da educagdo, a utilizagdo de fanzines é bastante timida, portanto, é
importante afirmar a forca deste aparato estético como estratégia nos processos pedagdgicos
[...]” (MELLO, 2010, p. 29).

Para ajudar a transpor esse paradigma, € preciso pensar as potencialidades dos fanzines
no contexto escolar. Atualmente nas escolas acredita-se que educar ndo é apenas mais
sindnimo de instruir, mas de oferecer uma experiéncia significativa aos alunos atraves de um
ambiente rico em praticas e atividades voltadas para a formacdo do cidaddao. Um cidaddo que
ao final da Educacdo Bésica tenha habilidades criticas, autbnomas e participativas em seu
meio social. Dai a proposta do uso dos fanzines como um estimulo ao uso da criatividade e a
producdo auténoma, uma forma de trabalhar qualquer disciplina de forma reflexiva,
consciente e por que nao dizer: divertida.

O fanzine, em suas defini¢cbes tradicionais, € sim uma publicacdo artesanal e
alternativa, mas no ambiente escolar € um veiculo que permite aos alunos ‘voz’ no contexto
de ensino aprendizado a partir do seu proprio universo cultural. Pelas médos do aluno editor
temos a confeccdo de uma comunicacdo, uma mensagem, ou melhor, de uma narrativa.

Expressdes verbais ou ndo verbais, mas que representam uma linguagem do emissor para o
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receptor. E imprescindivel nesse momento recorrer ao professor brasileiro Paulo Freire
(1996), quando este concede aos educadores a incumbéncia de "desafiar o educando com
guem Se comunica e a quem comunica, produzir sua compreensdo do que vem sendo
comunicado” (FREIRE, 1996, p. 21), motivando o espirito critico e questionador no
educando.

Tarefa aceita e direcionada a aplicacdo do fanzine em sala de aula, com alunos em
contexto de escolarizacdo, em acao, da teoria académica a pratica em sala de aula. Como dito
anteriormente, o fanzine aqui é utilizado no método de Aulas-oficinas (2004) como um
recurso auxiliar na investigacdo da aprendizagem histérica, de modo que as narracdes
confeccionadas em seu formato permitam uma melhor organizacdo do contedo temaético
abordado em sua feitura.

Mas por gque nessa pesquisa escolher o fanzine ou zine como forma de expressdo da
narrativa historica e, consequente, emergéncia da consciéncia histérica? Primeiramente,
partindo do pressuposto de que o fanzine €, independentemente de sua finalidade de producéo,
uma narracdo. De acordo com a afirmacdo das autoras Barca e Marlene Cainelli (2018), ao
tratar a narrativa “como expressdo — sob qualquer formato — da compreenséo historica e 0s
sentidos que lhe sdo atribuidos” (BARCA; CAINELLI, 2018, p. 4).

Ainda para uso pedagogico, Gazy Andraus (2013) defende o seu uso didéatico e afirma
que a producdo de um zine é um processo criativo prazeroso e faz com que professores e

alunos percebam que sdo autores em potencial:

[...] um fanzine (ou zine) é na realidade um instrumento que permite ao autor
desenvolver melhor suas ideias que muitas vezes ndo tém espaco e nem local
propicio para serem liberadas, ja que o excesso de rigor cientificista
cartesiano oriundo de anos de formatagdo (e cristalizagdo) no ensino
académico levou a coibir a expressdo, prejudicando o desenvolvimento
pessoal no quesito da expressdo artistica em geral. Os fanzines, entdo, sob
esse prisma das possibilidades, sdo imprescindiveis e importantissimos
catalisadores proeminentes (e agregadores fraternais) que precisam
urgentemente ser adotados nas escolas e até nas universidades (ANDRAUS,
2013, p. 92).

Outra justificativa: o fanzine em ambiente escolar torna-se uma ferramenta acessivel
que possibilita ao aluno o desenvolvimento da expressdo escrita, como também de criar
condigdes reais de comunicacao entre pais-escola-amigos, dentro de uma experiéncia coletiva
de exercicio da leitura, escrita, oralidade e do saber ouvir e compreender o outro. Como

observado nas afirmagdes de Ricardo Campos (2009):
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O fanzine é um veiculo simples de ser feito, com baixissimo custo de
producdo e uma forga de comunicagdo consideravel. O aluno que aprende a
produzir um fanzine, aprendera a se expressar nao apenas para a comunidade
escolar como um todo, mas também para a comunidade extraescolar [...]
(CAMPOS, p. 1, 2009).

Nessa perspectiva, o fanzine permite a socializacdo do conhecimento. Inserindo-o na
prética pedagogica para o trabalho junto aos jovens alunos € buscar a valorizagdo dos seus
saberes prévios, instigar uma discussdo critica sobre o tema abordado, a expressao livre de
ideias, sem cobrancas ou censura num trabalho propriamente autoral. Ndo existe aquele
impasse de ‘nd3o saber’ desenhar, pintar e diagramar corretamente, basta emitir uma
mensagem e se fazer entendido. E deixar a imaginacdo fluir entre os cortes, recortes,
desenhos, colagem e a escrita verbal.

Na producdo dos fanzines, também € interessante a possibilidade de orientacdo aos
estudantes para analisar as fontes, fazendo inferéncias e comparac@es durante a sua confeccao
nas oficinas. Isso para que os recentes “faneditores”’® suscitem criticas, hipoteses e
conclus@es histdricas sobre o tema em questdo. Assim, os discentes tomam consciéncia do
que aprenderam, do que falta saber e do que mais gostariam de conhecer. Nesse sentido, a
esséncia do ensino seria a constituicdo de narrativas concebidas pela descricdo, analise e
explicacdo.

Atitudes no fazer pedagdgico resultantes das estratégias de desenvolvimento da
capacidade de reflexdo na relacdo professor/aluno que fora abordada por Alarcdo (2003) ao
sugerir que “as narrativas revelam o modo como os seres humanos experienciam o mundo”
(ALARCAO, 2003, p. 53). Transformar o fanzine num artificio narrativo do saber produzido
em sala de aula para a investigacdo das ideias historicas (substantivas e de segunda ordem) é
dar plausibilidade ao conhecimento de uma maneira reflexiva, critica e lidica num trabalho de
cooperacao entre aluno e professor.

Mais uma vez afirma-se que produzir um fanzine néo é dificil. De acordo com Anjos
et al. (2009, p. 7), em citacdo a Joanne Siqueira (2003), é preciso inicialmente que o individuo
apresente a vontade de se manifestar e saber sobre o que quer discorrer na revista. Em
seguida, é necessario escolher um nome criativo e decidir sobre o formato. A proxima etapa

diz respeito ao conteudo do fanzine e a composicao grafica. Nesse sentido é necessario um

10’ No mundo dos fanzines, a palavra ‘faneditores’ corresponde ao responsavel pela edicdo do fanzine.
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contetido programético na grade escolar, ou melhor, um tema gerador que enrede as narrativas
historicas para serem grafica e visualmente historicizadas em formato de fanzines.

Lembrando que as oficinas foram empregadas nas turmas do 1° ano em transicao para
0 2° ano do ensino médio. Devido a dificuldade inicial da turma em responder oralmente o
significado do termo conceitual ‘Revolugdo’, optou-se por este termo constituir-se a tematica
de trabalho. Assim, observando as reflexdes em torno dos potenciais pedagdgicos de ensino e
aprendizagem, por meio da confeccdo de narrativas histéricas em formato de fanzines, estes
passaram a ser utilizados como uma ferramenta de organizacdo e construcdo do pensamento
historico dos alunos sobre o termo ‘Revolucdo’. Confeccionou-se, portanto as narrativas
histéricas em formato de fanzines em metodo de Aulas-oficinas. Para analisar a ferramenta de
progressdo da aprendizagem conceitual em Histdria, avaliou-se as respostas dos questionarios
antes e pés a execucao das Aulas-oficinas em sequéncia do Roteiro, a fim de observar se 0s
alunos conseguiram melhor compreender o significado historico do termo ‘Revolucao’ e obter
uma ocorréncia maior na aprendizagem.

De forma adicional, houve a possibilidade de despertar, tanto no docente como nos
alunos, uma educacdo para a autonomia, que desenvolva a expressividade e autoralidade, em
consonancia com as perspectivas da educacdo contemporanea ao recorrer ao uso do fanzine
como meio de atendé-la. Com isso, aceitar a producdo do fanzine em sala de aula como
material didatico auxiliar para os alunos reconstruir, explicar e compreender o tema abordado
¢ uma maneira de fazer com que eles comuniguem, ao término da aplicacdo do Roteiro de
Aulas-oficinas, “o aprendizado e os avangos pessoais que se conseguiu adquirir no decorrer
do processo” (GALVAO, 2010, p. 89).

3. UM OLHAR SOBRE O CAMPO DE ESTUDO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo investigar e analisar a trajetdria histérica e legal
concernente ao tema da Escola de Tempo Integral no Brasil. Entendendo como foram
implementadas por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, base para a formulacdo do Projeto
Escola em Tempo Integral, implementado a partir de 2007 em diversas escolas no Brasil, pelo
Programa Mais Educacéo.

Em seguida, serd tratada a questdo curricular e sua relagdo com o processo de

formagéo integral dos alunos participantes do Projeto Escola em Tempo Integral, dentro do
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modelo de Escola da Escolha, surgido em Pernambuco e implantado no Estado sergipano.
Isso, a luz das referéncias de Teixeira (1967), Cavaliere (2002), Mota (2006) e Pereira (2009).

3.1 A Proposta de uma Escola Publica Integral no Brasil

Para entender a trajetéria de implantacdo da Escola em Tempo Integral, antes é
necessario estabelecer uma diferenca basica entre o que realmente € Educacdo Integral, em
relacdo a Escola em Tempo integral. A primeira corresponde a promocao do desenvolvimento
integral do individuo em todas as suas dimensfes, ou seja, 0 desenvolvimento intelectual,
fisico, emocional, social e cultural. Responsabilidades que, quando analisadas, ndo compete
somente a escola, mas a uma acdo coletiva que envolve os estudantes, as familias, os
educadores e a comunidade local. A¢des multidimensionais ratificadas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC),

[...] visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e
do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacdo Vvoltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso,
a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se
fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e
respeito as diferencas e diversidades (BRASIL, 2017).

Portanto, deve-se caminhar em direcdo aos consentimentos das propostas para uma
educacdo béasica com formacao integral do homem, do sujeito como cidadao, com a aplicacédo
dos conhecimentos na vida real — uma forma de dar sentido ao que se aprende em sala de aula
em sociedade. J& a Escola de Tempo Integral diz respeito aquelas escolas que ampliaram a
jornada escolar de seus estudantes, trazendo ou ndo novas disciplinas para o curriculo escolar.
Mas realizando uma articulacdo dessa ampliacdo temporal ao seu Projeto Politico Pedagogico
(PPP) para realizar com maiores possibilidades uma educacéo integral.

A proposta de Escola em Tempo Integral é historicamente fruto de mudancas que
marcaram a educacéo brasileira no seculo XX. Um processo influenciado por intelectuais de
um movimento conhecido como Escola Nova, grupo que, ao divulgar o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova em 1932, disseminou na educacdo brasileira a ideia de uma

educacdo democratica, laica e publica. Nas palavras de Silvia Mota (2006),
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a ideia de uma educacdo que pretende trabalhar com um aluno de forma
integral surgiu com o movimento da Escola Nova e foi desenvolvida,
principalmente por Anisio Teixeira, que além de elaborar alguns de seus
principios conceituais e praticos, constrdi escolas modelos para consolidacéo
desta educacdo (MOTA, 2006, p. 4).

Junto aos atos dos educadores, as iniciativas de sindicatos e de setores da sociedade
civil passaram a demandar acBes de politicas publicas educacionais que levassem a
culminéancia da universalizacdo do acesso as redes de ensino publico brasileiro. Isso gerou um
processo que “obrigou as redes escolares, sobretudo as publicas, a (re)pensar formas de
organizacdo e distribuicdo de recursos (espaciais, financeiros e humanos) que atentassem para
a absorcdo (quantitativamente falando) dos alunos que procuravam por vagas na educagédo
formal” (ESQUINZANI, 2002, p. 01).

Vagas que de fato foram abertas em diversas escolas brasileiras, mas num quantitativo
gue ndo abarcou a demanda de alunos que as requisitaram. Isso fez com que vérias escolas
abrissem vagas, muitas vezes, em dois ou até mesmo em trés turnos regulares de aula (manhd,
tarde e noite), numa operacionalizacdo dos recursos fisicos e financeiros que levassem ao
atendimento da demanda escolar.

Entretanto, a questdo ndo era somente abrir vagas para ‘depdsito humano’, ou seja, é
mais do que quantidade de alunos em sala de aula e, sim oferecer uma educagao popular e ao
mesmo tempo qualitativa. Era um redimensionamento da prépria funcdo da escola publica,
decorrido também da necessidade de (re)pensar a escola aos moldes do que a sociedade
urbana e industrial nascente precisava. O que nas palavras de Ana Cavaliere (2002) reafirma-

SE.

A ampliacdo das funcBes da escola, de forma a melhor cumprir um papel
sociointegrador, vem ocorrendo por urgente imposicdo da realidade, e ndo
por uma escolha politicoeducacional deliberada. Entretanto, a
institucionalizagdo do fendmeno pelos sistemas educacionais [...] envolvera
escolhas, isto é, envolvera concepgdes e decisdes politicas. Tanto poderdo
ser desenvolvidos os aspectos inovadores e transformadores embutidos numa
prética escolar rica e multidimensional, como poderdo ser exacerbados os
aspectos reguladores e conservadores inerentes as instituicdes em geral
(CAVALIERE, 2002, p. 250).

Pensando numa educacgdo inclusiva e de qualidade, representantes do movimento

escolanovista, e educadores com ingeréncia politica, como Anisio Teixeira trazem para o
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centro das discussdes uma experiéncia educacional recorrente na histéria das ideias e praticas
pedagogicas: a escolarizagdo em tempo integral. Sendo o baiano Anisio Spinola Teixeira, um
dos primeiros educadores brasileiros e defensor da ideia da escola de turno integral como
possibilidade qualitativa da escola publica. Ideia progressista a época e inspirada no
pragmatismo e pensamento de John Dewey (1859-1952),

Teixeira (1967), ao defender as escolas integrais em relagdo ao modelo parcial,
acreditava que o tempo maior na escola corresponderia a uma maior possibilidade de
aprendizado e educacdo. Assim as criangas fariam parte de uma escola voltada “ndo somente
a reproduzir a comunidade humana, mas ergué-la a nivel superior ao existente no pais”
(TEIXEIRA, 1967, p. 130). Defesas que culminaram na implementacdo do primeiro projeto
de educacéo integral brasileiro, em Salvador-Bahia, na década de 1950, o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro (CECR). Acreditava-se, portanto, ser essa a primeira demonstracdo da
passagem da escola de poucos para a escola de todos.

Para a execucdo das atividades escolares no projeto integral, houve a instalacdo de
dois setores. Um setor denominado Escolas-Classes, onde aconteciam as aulas do curriculo da
educacdo basica e, noutro, as criancas se dirigiam as Escolas-Parque para realizar as
atividades extras do curriculo integral, tais como musica, danca e educacéo fisica e também
salde e alimento a crianca. Toda a programacdo realizada num mesmo espaco, justamente
para facilitar o acesso ao ensino. Conforme Pereira (2009), a educacdo no CECR era feita de

modo que

0 aluno era o centro do processo educativo. A ele cabia definir, de acordo
com suas preferéncias e aptidGes, as atividades das quais gostaria de
participar. A cada semestre, escolhia duas atividades, entre as oferecidas
pelas diferentes areas, e dedicava a cada uma delas duas horas diarias. A
participacdo do aluno nas atividades programadas dava-se do planejamento a
execucdo [...]. A énfase era dada, sobretudo, a criatividade do aluno. A par
do sentido democratico, essas atividades ensejavam a formacdo de habitos de
auto-direcdo e de cooperacéo social (PEREIRA, 2009, p. 42-43).

Um entendimento de que a concepcdo de Educacdo Integral para Anisio Teixeira

(1967) era voltada a educar em vez de instruir; formar homens livres em vez de homens

11 Tedrico e pedagogista norte-americano. John Dewey (1852-1952) foi um dos principais representantes da
corrente pragmatista inicialmente desenvolvida por Charles Sanders Peirce, Josiah Royce e William James. Sua
filosofia acreditava na educa¢do da crianca como um todo, destacando o seu crescimento fisico, emocional e
intelectual. Além de defender a democracia dentro e fora da escola. Destaca-se que Anisio Teixeira foi aluno de
John Dewey ao fazer um curso de pds-graduagdo nos Estados Unidos. O que explicaria muitas de suas ideias
introjetadas na educagdo publica brasileira pelo educador baiano.
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doceis; preparar para um futuro incerto em vez de transmitir um passado claro; e ensinar a
viver com mais inteligéncia, mais tolerancia e para a felicidade. Uma pedagogia progressiva,
onde as matérias escolares - Matematica, Ciéncias, Artes etc. - sdo trabalhadas para o
desenvolvimento de um individuo disciplinado aos moldes da civilizacao técnica e industrial,
em meio a nova configuracéo do Estado brasileiro e de seu sistema econdmico, pos anos 30.

O projeto iniciado por Anisio Teixeira inspirou, ao longo da historia da educacéo
brasileira, outras experiéncias de escola publica em periodo integral. Inicialmente pode ser
citada a construcdo do Centro de Educacdo Elementar (CEE) em Brasilia-DF, em 1960,
idealizada por Anisio Teixeira. Pode-se citar também os Ginésios VVocacionais organizados
em S&o Paulo (década de 1960). Em 1984, no Rio de Janeiro, ocorre a criagdo dos chamados
CIEP's (Centros Integrados de Educacao Publica) dirigidos por Darcy Ribeiro, e que depois
de um interrompimento em 1987 foi retomado no governo de Leonel Brizola em 1991.
Destaca-se que em dois governos (1983-1986 e 1991-1994) foram constituidas 507 unidades
(RIBEIRO, 1995).

Na década de 80 (1986), foi criado o Programa de Formacdo Integral da Crianca
(PROFIC), em Sédo Paulo, com o objetivo de repassar verbas a escolas das redes publicas,
prefeituras ou entidades particulares conveniadas, a fim de receber alunos das redes publicas
que queriam aderir ao Programa. Apos o processo de redemocratizacdo brasileira, foram
criados os Centros Integrados de Atencdo a Crianca e ao Adolescente (CIAC), programa
federal implantado na presidéncia de Fernando Collor de Mello em vaérios estados brasileiros
a partir de 1991(DI GIOVANNI: SOUZA, 1999).

O programa, em consonancia com o Projeto Minha Gente, objetivava dar assisténcia a
crianga e ao adolescente, envolvendo a educagdo fundamental em tempo integral, programas
de assisténcia a saude, lazer e iniciacdo ao trabalho, dentre outros. Entretanto, diante do
impeachment'? de Collor, o governo Itamar Franco (1992-1994) retomou 0 projeto e mudou o
nome, mas ndo a orientacao ideoldgica: eles foram chamados de Centros de Atencdo Integral
a Crianca e ao Adolescente (CAIC’s).

As experiéncias de escolarizacdo em tempo integral traduzem, para a pesquisadora Isa
Maria Guaré (2006), “a oportunidade de uma escolarizacdo formal ampliada por um conjunto
de experiéncias esportivas, artisticas, recreativas ou teméticas em complementacdo ao

curriculo escolar formal” (GUARA, 2006, p. 18). Projetos educacionais em realidades

12 palavra atribuida a impugnagdo de mandato; processo de cassagdo feito a partir de uma dendncia de crime
contra uma autoridade, geralmente um presidente, sendo a sentenca proferida pelo poder legislativo. A
desocupacéo do cargo que resulta desse processo (DICIO. Dicionario Online de Portugués, s.d., n.p.).
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distintas e isolados. No entanto, é a partir de uma série de marcos legais implementados com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9.394/96 (LDB/96) que a escola de
tempo integral ganha maior notoriedade no cenario educacional contemporaneo.
Ordenamentos juridicos passaram a vigorar nas duas Ultimas décadas no quadro de politicas
pubicas da educagdo brasileira®®.

Apesar da LDB/96 avancar ao preconizar a ampliacdo do periodo de permanéncia na
escola, ela ainda deixa o seu planejamento e implantacdo a critério dos sistemas de ensino. As
ideias de uma educacdo integral, popular e transformadora, assim como aspirava Anisio
Teixeira, Darcy Ribeiro e até o educador Paulo Freire, se concretizam através do Programa
Mais Educacgdo, criado pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 (BRASIL, 2007) e
regulamentado pelo Decreto n° 7.083/10 (BRASIL, 2010).

O Programa Mais Educacdo € um programa do Ministério da Educacdo que tem como
objetivo a ampliacdo da jornada escolar de criangas e adolescentes, otimizando o tempo de
permanéncia dos estudantes na escola. O objetivo era viabiliza-lo para o ensino fundamental,
por meio de atividades no contraturno das escolas que oferecem essa etapa da Educacéo
Basica.

Para atender ao ensino médio, foi instituido pela Portaria n°® 971, de 9 de outubro de
2009 (BRASIL, 2009), o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), que integra as a¢des do
Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE). Ao lanca-lo, o MEC criou a Educacédo
Integral para essa etapa, orientando a implantacdo de um ensino médio com uma carga horéaria
de 3.000 horas (BRASIL, 2009), ou seja, um acréscimo no seu ciclo de 600 horas, distribuidas
no decorrer dos trés anos. O ProEMI ocorreu por adesdo dos estados e somente naqueles que
optaram pela sua implantac&o.

Para o ano de 2010, o Congresso Nacional do Brasil apresentou, através do Projeto de
Lei n° 8035/2010, o Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2011-2020 (PNE
2011/2020), que tinha como uma das prioridades a educacdo em tempo integral e que devia
ser oferecida “em 50% das escolas publicas de educagdo basica”. No entanto, o projeto so foi
transformado em Lei e aprovado pela Presidenta Dilma Rousseff no ano de 2014.

Apbs quatro anos tramitando no Congresso, o Projeto de Lei n° 8035/2010 ¢
transformado em lei mediante a Lei Ordinaria n® 13005/2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo e da outras providéncias, com vigéncia por dez anos a contar de sua publicacéo.

13 para uma melhor analise dos marcos legais, referentes ao tema da escola de tempo integral no Brasil, ver o
texto “A escola de tempo integral no Brasil: trajetdria historico legal”, de Silvio Militao, 2015.
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Entre muitas providéncias apontadas, os artigos 2° e 3° tém orientacOes sobre as diretrizes,
metas e estratégias para o PNE, e na Meta 6 (ja com alteracdo em relagdo ao PL 8035/2010) ¢é
declarada a proposta de “oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e
cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagdo basica®”.

A presente lei ndo aborda a Educacdo Integral explicitamente, mas enfatiza: a
promocao de atividades culturais regulares dentro e fora dos espagos escolares “assegurando
[...] que as escolas se tornem polos de criagdo e difusdo cultural” (estratégia 2.8);
assegurando, ainda, a oferta de atividades extracurriculares para estimulo das habilidades
dos(as) estudantes e a promogéo de atividades esportivas. Para o alcance desses objetivos, 0
PNE traz 20 metas que abrangem da Educacédo Basica ao Ensino Superior.

Destaca-se a Meta 6 ao evidenciar: a promoc¢do de acompanhamentos pedag0gicos
multidisciplinares, inclusive esportivos e culturais, para garantir a permanéncia dos alunos,
seja de 7 horas ou mais, sob a responsabilidade da escola; a construcdo, ampliacdo e
reestruturacdo das escolas e a otimizacdo do tempo de permanéncia dos alunos nas escolas
“direcionando a expansdo da jornada para o efetivo trabalho escolar, combinando com
atividades recreativas, esportivas e culturais” ( SILVA, 2015, p. 20).

As tarefas visam ampliar a funcionalidade da escola conforme a sua adesédo ao Mais
Educacdo. Quando aderida em um municipio, a unidade deve compactuar com o0s
compromissos para alcancar as metas propostas pelo Ministério da Educacdo. Claro que o
programa, devido aos altos custos de investimentos estruturais e humanos da prioridade as

escolas do territrio nacional que apresentam alunos em situacdo de "vulnerabilidade e risco

14 Um dos pontos da meta 6 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece que, até 2024, no minimo 50%
das escolas publicas devem oferecer educacdo em tempo integral. Nos ltimos dados, fornecidos pela Educacéo
a partir dos dados do Censo Escolar, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) sobre as escolas da rede publica brasileira por etapa escolar, pode-se verificar que todas as
etapas sofreram quedas mais ou menos acentuadas em 2016 e que o ensino fundamental é a etapa com maior
porcentagem de escolas em tempo integral. A educacdo infantil alcancou 24,7% de escolas. O ensino
fundamental chegou a porcentagem de 34% de escolas. J& 0 ensino médio atingiu a marca de 17,4% de escolas
gue oferecem ensino em tempo integral. Em Sergipe, no panorama geral a meta é a de oferecer em, no minimo
50% das escolas publicas, jornadas diarias de sete horas ou mais até 2024. Temos no Estado, segundo os dados
mais recentes, de 2014, o percentual parcial de 42% das escolas publicas estaduais que ofertavam a Educacéo em
tempo integral. Com relagéo ao atendimento, a meta é garantir que o Estado atenda, no minimo, 25% dos alunos
da Educacdo Basica em jornadas didrias de sete horas ou mais até 2024. Entretanto, na coleta de dados parciais
no ano de 2017, apenas 15,3% das matriculas eram em Educacdo em tempo integral. Ou seja, as metas nacionais
ainda ndo foram atingidas por ainda haver dificuldade de aceitacdo das familias brasileiras e, também, pela falta
de investimentos na educacdo, ja que é um modelo que exige um investimento pedagdgico e material muito
aquém do que é oferecido ao ensino do periodo em meio turno. OBSERVATORIO PNE (PLANO NACIONAL
DA EDUCAGCAO). Disponivel em: < https://www.observatoriodopne.org.br/indicadores/metas/6-educacao-
integral/indicadores>. Acesso em: 01 de janeiro de 2020.


https://www.observatoriodopne.org.br/indicadores/metas/6-educacao-integral/indicadores
https://www.observatoriodopne.org.br/indicadores/metas/6-educacao-integral/indicadores
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social" e com baixo rendimento nas provas nacionais (artigo 5°). Delegando a sua ades&o ao
papel de cumprir o duplo desafio de "proteger” e "educar” criangas, adolescentes e jovens por

ela atendidos:

Nesse duplo desafio — educacao/protecdo — no contexto de uma 'Educacao
Integral em Tempo Integral' ampliam-se as possibilidades de atendimento,
cabendo a escola assumir uma abrangéncia que, para uns, a desfigura e, para
outros, a consolida como espaco realmente democratico (BRASIL, 2009d, p.
17).

Conforme a analise dos documentos oficiais, a decisdo de retomar o ideal da Educacao
Integral no Brasil é contemporénea aos esforcos do Estado para a oferta de politicas
redistributivas de combate a pobreza com investimentos de natureza diversa nas escolas, entre
eles, os fisico-financeiros, em especial, para enfrentar as caréncias historico-sociais de
politicas publicas.

Com isso, o papel da escola na contemporaneidade ndo se limita ao ensino das
disciplinas escolares. Abrange o ambito psicoldgico, formacdo de hébitos e valores, a
socializacdo, a instrucdo, finalidades culturais, dentre outras. E ampliar a jornada escolar, a
fim de oferecer mais tempo na escola para aplicacdo de uma pedagogia utilitaria para a
solucdo dos problemas sociais.

De forma que, para o pesquisador Vitor Paro (1988), esvazia-se a natureza pedagdgica
propriamente dita da escola, mas é preciso lembrar que ainda ha incurso em sua prética o
oferecimento do acervo cultural, cientifico e tecnoldgico, produzido historicamente, e que o
homem precisa ter acesso. Aprendizagens, sem as quais dificilmente o aluno podera exercer
seus direitos de cidadania.

Dessa forma, a implementacdo ideol6gica do Programa Escola Educa Mais espalha-se
por diversos estados brasileiros. Para orientar estados e municipios, além das normativas de
propositura de efetivacdo do programa, o Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC),
através da Secretaria Nacional de Alfabetizacdo, Formacdo Continuada e Diversidade
(Secad), elaborou e publicou um conjunto de documentos através dos quais vém sendo
disseminados os principios e fundamentos para a elaboracdo do projeto politico-pedagdgico,
da proposta curricular e do modelo de gestdo nos estados e municipios brasileiros. Assim, o
estado sergipano, ao aderir a implementacdo da Escola em Tempo Integral na rede pablica, a
partir de 2017, passa a executar um conjunto de Praticas educativas que reorganizam o0

curriculo, o tempo e 0s espagos escolares nas unidades contempladas.
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Uma dessas instituicdes sergipanas € a Escola Seixas Doria, no municipio de Nossa
Senhora do Socorro/SE, neste trabalho referenciado como campo de estudo. Este servird de
estudo nos préximos pardgrafos para melhor analisar o modelo politico e pedagogico
implantado no cotidiano de uma escola de ensino em tempo integral. Analisado a partir do
Caderno de praticas pedagdgicas®®, adotado pela SEDUC (Secretaria de Estado da Educacéo
do Esporte e da Cultura), a época denominada de SEED (Secretéria de Estado da Educacéo).
Um suporte metodoldgico que visa oferecer estratégias, acdes e programas as escolas

sergipanas que aderiram ao programa.

3.2 Caracterizacao do Modelo de Escola Educa Mais

As proximas reflex6es buscam situar o modelo de ensino pedagdgico implantado na
Escola Seixas Doria, assim como nas demais escolas de Ensino em Tempo Integral em
Sergipe. Sdo analises que apresentam discussGes a respeito da concepcdo de Ensino em
Tempo Integral, sua historicidade, problematicas e desafios para a educagdo no século XXI, a
partir da escola aqui referenciada.

A Escola Seixas Ddria integra a rede de escolas publicas do Estado de Sergipe que
ampliaram a jornada escolar de seus estudantes em turno e contra turno — trazendo novas
disciplinas para o curriculo escolar do estudante sergipano. Em Sergipe, a modalidade de
Ensino Integral é denominada Centros Experimentais de Ensino Médio. S&o unidades
escolares que fazem parte do Programa Escola Educa Mais, implementado na rede publica
estadual em 2017.

O programa caracteriza-se como reformulacéo na proposta de ensino em detrimento do
modelo implantado em 2009 na Rede Publica Estadual, por meio da Lei Complementar
N°179, de 21 de dezembro de 2009. Inicialmente atendeu 03 colégios localizados na cidade de

Aracaju/SE, a saber: Colégio Estadual Atheneu Sergipense, Colégio Estadual Ministro Marco

15 O Caderno pedagdgico ‘ESCOLA EDUCA MAIS: Conceitos e premissas do modelo de educacio integral’,
adotado pela SEDUC/SE, de referéncia para as escolas integrais sergipanas, é baseado no modelo pedagdgico
curricular adotado no Programa de Educacdo Integral do Estado de Pernambuco. Um modelo de educacéo
integral fundamentado na concepcao da educacao que prioriza o exercicio da cidadania e o protagonismo juvenil,
além do desenvolvimento do projeto de vida dos estudantes. Pedagogia que resultou em dados satisfatorios a
rede escolar publica do Estado de Pernambuco, a exemplo do ano de 2014, que chegou a ocupar o primeiro lugar
do Brasil no ensino médio. Observando essa pratica e resultados, muitas escolas brasileiras com ensino integral
aprimoram e adaptam a proposta pernambucana de acordo com a realidade local. Assim, o programa Educa Mais
financia a estruturagdo fisica e pedagdgica da escola, mas cabe a unidade de ensino reorganizar o seu curriculo
para melhor direcionar a ampliacdo da jornada escolar. SEED. Conceitos e premissas do modelo de educacéo
integral adotado pela SEED/SE (BRASIL, s.d.).
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Maciel e Colégio Estadual Vitdria de Santa Maria'®. Em substituicdo, o programa foi criado
para propor a oferta da Educacdo em Tempo Integral numa efetivacdo de melhoria da
qualidade do ensino médio da rede publica sergipana com reformulagdes associadas ao
curriculo, ao tempo e aos espacos escolares, almejando assim, a valorizacdo da atividade
educativa. Para isso, encontra-se vinculado a Secretaria de Estado da Educacédo, do Esporte e
da Cultura (SEDUC).

Como marcos legais, o0 modelo de Educacéo Integral'’ estd em consonancia com a
Constituicdo Federal de 1988, a Constituicdo Estadual de 1989, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996); o Plano Nacional de Educacao (Lei
13.005/15); o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo e Valorizacdo dos
Profissionais da Educac&o (Lei N° 11.494/07) e a Resolu¢io CNE/CEB N° 7/10%,

Entende-se que esse cendrio de institucionalizacdo e legalizacdo do ensino integral
teve como uma das motivacgdes a leitura da realidade social, pois com a necessidade de uma
qualificacdo mais ampla dos jovens, 0 aumento na carga horaria de trabalho dos pais e a
insercdo cada vez maior da mulher no mercado de trabalho, ampliam-se as responsabilidades
das instituicdes de ensino e do Estado na formagdo dos alunos. Para Ana Maria Villela
Cavaliere (2002), essa necessidade leva a pensar na concep¢do de uma nova escola, “[...]
revela a percepgéo, por parte da sociedade, de que existe a necessidade de construgdo de uma
nova identidade para a escola” (CAVALIERE, 2002, p. 250).

16 Até 0 ano de 2017, os Ultimos dados fornecidos pela SEDUC indicam que em Sergipe houve a ampliagdo do
nimero de institui¢des que adotaram o modelo do Programa Escola Educa Mais, totalizando 17 unidades
escolares com Ensino Médio em Tempo Integral. Dentre elas, podemos mencionar Gongalo Rollemberg Leite,
John Kennedy, Nelson Mandela, Leandro Maciel, Professor Jodo Costa, Dom Luciano, Professor Paulo Freire
(todos esses em Aracaju); Edélzio Vieira de Melo (Capela), Leandro Maciel (Pacatuba), Edélzio Viera de Melo
(Santa Rosa de Lima), Walter Franco (Estancia), Hamilton Alves Rocha (S&o Cristdvéo), 28 de Janeiro (Monte
Alegre), Dom Juvéncio de Brito (Canindé), Milton Dortas (Siméo Dias), Manoel Messias (Nossa Senhora da
Gloria) e Escola Estadual Governador Seixas Doria (Nossa Senhora do Socorro). (SERGIPE, s.d.).

7 No programa Educa Mais, as escolas os termos Educacdo em Tempo Integral e Escola de Tempo Integral sdo
analogos, ao se referir as escolas e Secretarias de Educacéo que ampliaram a jornada escolar de seus estudantes,
trazendo novas disciplinas para o curriculo escolar. Podendo ser usados comumente.

18 Nesse contexto, 0 artigo 12 da Resolugdo CEB1 /CNE2 N° 417, de 13 de julho de 2010, recomenda que: Cabe
aos sistemas educacionais, em geral, definir o programa de escolas de tempo parcial diurno (matutino ou
vespertino), tempo parcial noturno, e tempo integral (turno e contra turno ou turno Unico com jornada escolar de
7 horas, no minimo, durante todo periodo letivo), tendo em vista a amplitude do papel socioeducativo atribuido
ao conjunto organico da Educacdo Bésica, 0 que requer outra organizacdo e gestdo do trabalho pedagégico. §1°
Deve-se ampliar a jornada escolar, em Unico ou diferentes espacos educativos, nos quais a permanéncia do
estudante vincula-se tanto a quantidade e qualidade do tempo diario de escolarizagdo quanto a diversidade de
atividades de aprendizagem. 82° A jornada em tempo integral com qualidade implica a necessidade da
incorporacdo efetiva e organica, no curriculo, de atividades e estudos pedagogicamente planejados e
acompanhados (CEB — Camara de Educacdo Bésica. 17 CNE — Conselho Nacional de Educac&o).
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Entretanto, ndo basta apenas atender a demanda da sociedade por um sistema integral
de ensino, pautado numa maior permanéncia do aluno na escola, é necessario um modelo que
qualifique a aprendizagem do aluno com vistas a sua orientacdo na vida pratica. Nesse
sentido, dentre as suas concepcdes pedagogicas, destaca-se um ensino que visa estimular no
aluno a formulac¢ao de uma pergunta “relevante, apropriada e substantiva”, capaz de estimular
0 uso de um conhecimento prévio na constru¢cdo de uma questdo considerada relevante,
potencializando a sua capacidade de realizar conexfes e evidenciando a aprendizagem
significativa (PROENCA, 2016, p. 19).

Desta forma, o programa garante a oferta de diversas préaticas escolares articuladas a
um novo desenho de escola e na execu¢do do chamado Projeto de Vida dos educandos.
Projeto construido a partir da execucdo de trés eixos tematicos: Formacao académica de
exceléncia; Formacdo para vida e Formacdo para o desenvolvimento das competéncias do
século XXI. Todo o curriculo a ser desenvolvido nos centros experimentais tem que
contemplar o desenvolvimento dessas concepgdes, sem predominancia de uma sobre a outra.
Juntas, elas devem prover as condi¢fes necessarias para que o educando possa se posicionar
de forma autbnoma, solidaria e competente em sua sociedade, 0 que torna o Projeto de Vida o
foco central do curriculo a ser desenvolvido nos Centros de Exceléncia. Centralidade
pedagogica arquitetada no quadro a seguir:

A CENTRALIDADE DO MODELO E
O JOVEM E SEU PROJETO DE VIDA

ESCOLA DA ESCOLHA

TECNOLOGIA DE GESTAO
EDUCACIONAL (TGE)

MODELO PEDAGOGICO

FORMAGCAO FORMACAO
ACADEMICA DE PARA A VIDA
EXCELENCIA

O JOVEM E SEU
PROJETO DE VIDA

FORMACAO DE COMPETENCIAS
PARA O SECULO XXI

Figura 1: Os Trés Eixos Formativos do estudante na Escola Educa Mais. Fonte: Instituto de
Corresponsabilidade pela Educagdo —ICE.
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Pds analise ilustrativa, observa-se que o Projeto de Vida reside no “coragdo” do
projeto curricular da Escola Educa Mais, de modo a fazer com que o curriculo e a pratica
pedagdgica dialoguem no aspecto formativo e contributivo para a vida do jovem em meio aos
seus desafios do mundo contemporaneo. Mas seria o Projeto de Vida uma questdo de carreira?
Um auxilio na escolha profissional? Bem, ao analisar o caderno pedagégico adotado pela
SEDUC, observa-se que os estudantes sdo levados a refletir sobre os seus sonhos, suas
ambicOes e aquilo que desejam para as suas vidas, onde almejam chegar e que pessoas
pretendem ser.

A escolha de uma carreira profissional seria, portanto, consequéncia dessas reflexes
em definir o que eles querem ser enquanto agentes sociais, os valores que desejam obter ou
realcar em sua trajetoria, selecionar os suportes humanos e materiais que possuem ou desejam
obter para alcancar o objetivo, o Projeto de Vida. Reconhecer, em suas particularidades, o que
move o aluno enquanto individuo, profissional ou cidadao.

E fazer com que o cumprimento das sete horas diarias na Educac&o Integral esteja bem
regimentado a fim de que os principios e premissas do programa que se materializam na
pratica pedagdgica alcancem éxito na concretizacdo do Projeto de Vida de seus alunos. Para
isso, as engrenagens que operacionalizam os ‘Trés eixos tematicos’ precisam estar em pleno

funcionamento. As quais podem ser mencionadas abaixo:

Os Quatro

Pilares da A Pedagogia

da Presenca

A Educacéo

. O Protagonismo *

O jovem € envolvi-
do como solugdo ndo
como problema.

Figura 2: Principios Educativos do Modelo Pedagdgico da Escola Educa Mais, 2020. Fonte: Instituto de

Educacao

Sendo referéncia
de toda a acdo
pedagogica.

do desenvolvimento
das competéncias e
habilidades.

Corresponsabilidade pela Educacdo —ICE

* Interdimensional -

" Consideragdo de 1
outras dimensdes
que nido apenas a

cognitiva.
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Consoante a figura 2, acima, os principios educativos: Protagonismo juvenil®; Os
quatro Pilares da Educacdo (Aprender a Ser, Aprender a Fazer, Aprender a Conviver e
Aprender e Conhecer); Pedagogia da Presenca e Educacdo Interdimensional regem o
programa servindo a formacdo do jovem idealizado ao final da Educacdo Baésica, isto e,
autdnomo, solidario e competente. Em conformidade com essas concepcdes, para que sejam
alcancados tais objetivos, o protagonismo, enquanto modalidade de acdo educativa,
corresponde a ideia de criar oportunidades para que o jovem descubra ou potencialize suas
habilidades a fim de se envolver na solucdo dos problemas adversos em seu dia a dia, seja
tomando iniciativa nas decisdes ou fazendo escolhas embasadas no conhecimento, na
reflexdo, na consideracéao de si proprio e do coletivo.

Nos Quatro Pilares da Educacdo, apontam-se as ideias de aprendizagens fundamentais
para que um individuo possa se desenvolver tanto no plano pessoal como no social,
considerando a progressdo das suas potencialidades, sem a sobreposi¢cdo de nenhum pilar a
outro dentro do processo estruturado de educacdo. Em sintese, cada um dos quatro tem as
seguintes finalidades: no Aprender a Ser, corresponde ao entendimento do “eu”, particular, e
do “nds”, em convivio social. No Aprender a Fazer, ha a insercdo do individuo dentro do
processo de feitura e ndo a margem. J& o Aprender a Conviver seria conhecer e respeitar 0s
diversos tipos de alteridades sociais, politicas, econdmicas e culturais que permeiam a
sociedade. Por ultimo, o Aprender a Conhecer se refere a participacdo na constru¢do do
conhecimento.

No terceiro principio, a Pedagogia da Presenca®® é uma corrente de pensamento que
afirma que a presenca do educador é de suma importancia para que haja condigdes de
aprendizagem e para que o estudante seja estimulado a explorar seu potencial. Para isso é
importante que o aluno entenda que tem valor aos olhos do professor, e que ele sempre estara

junto para que o aprendizado aconteca. Expressa uma relacdo de reciprocidade.

19 Protagonismo deriva do grego protagonistes, onde “protos” significa principal ou primeiro e “agonistes”
significa lutador ou competidor. O termo Protagonismo Juvenil foi criado pelo educador mineiro, Anténio Carlos
Gomes da Costa, onde a participagdo dos jovens, nas praticas educativas, extrapola o ambito familiar e escolar e
buscam espaco na igreja, nas associagdes e até mesmo na sociedade, através de campanhas e movimentos
(SIGNIFICADOS, s.d.).

20 A origem dessa ideia esta ligada principalmente ao ensino religioso proposto pela ordem dos maristas e por
salesianos. Os estudantes tém autonomia para falar, participar, sugerir, mas tudo dentro de uma organizagdo, de
disciplina. Segundo os maristas, a pedagogia da presenga encontra sua raiz no pensamento do Padre Marcelino
Champagnat, para quem a presenca esta vinculada ao sentido de disciplina preventiva, que implica “estar, estar
préximo, estar com alegria, sem oprimir nem inibir; saber afastar-se no momento oportuno, encorajar a crescer e
a agir com liberdade e responsabilidade” (MENEZES, 2001).
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Apesar desse destaque ao professor, é fundamental também que a permanéncia
integral na escola seja compartilhada por toda a comunidade escolar, equipes de gestdo, corpo
técnico-administrativo e os proprios estudantes para que ocorra a concretizacéo dos principios
educativos do programa.

Por dltimo, a Educacdo Interdimensional consiste em possibilitar aos alunos uma
educacdo que ndo privilegia apenas a dimensdo intelectual, mas o desenvolvimento
equilibrado entre esta e a dimensdo fisica, espiritual e emocional. Denotam requisitos
essenciais para atuar e viver no século XXI, o que ndo difere do estabelecido no Art. 2° da

LDB para a Educagéo brasileira:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, Lei 9394/96).

Essas sdo acdes e principios pedagdgicos que regem o modelo integral, os quais visam
ndo sé o desenvolvimento de habilidades cognitivas, mas socioemocionais, a fim de atender
as exigéncias da sociedade contemporanea. Diante disso, as a¢fes educacionais do século
XX1 apresentam um direcionamento para guiar os alunos no processo de “aprender a ser”, isto
é, realizando atividades que ajudam a desenvolver a ética, a colaboracdo, o respeito, 0
autoconhecimento, a autonomia, entre outras habilidades importantes para a formacgdo do
cidaddo. Atitude que representa uma mudanca atual na funcao educacional.

E perceptivel que mesmo que haja uma parceria escola-familia na educacéo do jovem,
0 contexto escolar acaba sendo sobrecarregado, pois a escola e 0s sujeitos que a
operacionalizam tém que preparar os alunos para trabalhar e viver em um mundo com
contextos e desafios, limites e possibilidades trazidos pelo novo século e atuar sobre eles. Sdo
alunos que provém de lares onde a transmissao de valores tradicionais ja ndo é mais garantida,
filhos que convivem com pais e mdes, ndo necessariamente nessa dualidade, ou com
responsaveis legais que trabalham o dia inteiro.

Nessa dindmica do dia a dia € imposto um menor contato com seus jovens, o que faz
com que o ensinamento do que é certo e errado, dentro de uma vida social, se torne cada vez
mais vago. Valores que, muitas vezes, acabam sendo delegados ao curriculo pedagdgico da
escola, como forma de educar para a sociedade e “ndo em sociedade”, com a participacdo

constate e ativa de todos 0s sujeitos que permeiam a vida de um individuo.
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Incumbéncia que se distribui na organizacdo e ordenacdo temporal das préaticas
educativas do Projeto Pedagdgico adotado nas Escolas de Tempo Integral em Sergipe. AcGes
que desembocam na grade curricular a cumprir durante a semana escolar, seja com praticas
integradoras ou ministrando a grade os conteudos da Base nacional Comum Curricular
(BNCC) e a parte diversificada conectada a eles. Medidas a fim de estabelecer boas
sequéncias de aprendizagem e de formacdo que contribuam na execucdo do Projeto de Vida
do jovem e do que a sociedade espera dele ao findar da educacéo basica.

Para tanto, o curriculo estabelecido para as horas-aulas semanais encontra-se
organizado de uma maneira a possibilitar a efetivacdo desse projeto pelos jovens estudantes.
Como observado na figura a seguir:

ORGANIZACAO DO CURRICULO

=Linguagens: Lingua Portuguesa, Educacgao Fisica e Arte

= Ciéncias da Matureza: Fisica, Quimica e Biologia

=Ciéncias Humanas: Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia

= Matematica

= Disciplinas Eletivas

* Pratica Experimentais

* Orientagao de Estudo

*Praticas e Vivéncias da Aprendizagem
*Projeto de Vida

*Preparagao Pos Médio

»Lingua Estrangeira: Inglés

«Lingua Estrangeira: Espanhol

= Acolhimento

= Praticas e Vivéncias em Protagonismo
* Clubes de Protagonismo

= Tutoria

Figura 3: Organizac¢do do Curriculo semanal na Escola de Tempo Integral em Sergipe. Fonte: Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo —ICE.

Na ilustracdo apresentada, pode-se observar que ha confluéncia e utilitarismo nos
elementos educativos, pois os conteldos de cada série devem ser trabalhados de modo
significativo, ndo s6 do ponto de vista do sujeito que aprende, mas, especialmente, do ponto
de vista das expectativas e das necessidades da sociedade. 1sso, numa aplicacdo da BNCC,
que contempla quatro areas do conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa, Educacéo
Fisica e Arte), Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia), Ciéncias Humanas

(Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia) e Matematica.
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As referidas &reas do conhecimento estdo aliadas a uma parte diversificada do
curriculo, que contempla disciplinas como: Eletivas®; Praticas Experimentais??; Orientagio
de Estudo?®; Praticas e Vivéncias da Aprendizagem?*; Projeto de Vida; Preparacdo Poés
Médio?®; Lingua Estrangeira: Inglés; e Lingua Estrangeira: Espanhol. Concomitante, ocorre a
realizacdo das praticas integradoras, tais como Acolhimento?, Praticas e Vivéncias em
Protagonismo?’, Clubes de Protagonismo? e Tutoria®®.

As aces educativas sdo executadas de acordo com a identidade local apresentada em
cada unidade educacional. Porém, articuladas como um todo integrado, de modo a garantir a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes atraveés da exceléncia académica, da
formacéo para valores e da formagéo para o mundo do trabalho.

Como visto, ndo se trata apenas de ampliar a permanéncia no ambiente escolar, mas
possibilitar, por meio de praticas pedagdgicas, que os alunos de ensino em Tempo Integral
passem a compreensdo de que deverdo ser capazes de atender as exigéncias da sociedade
contemporanea com a aquisi¢do de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias e

habilidades especificas asseguradas a partir das ofertas das condi¢cdes para construcdo dos

2L Constituem disciplinas tematicas, oferecidas semestralmente e propostas pelos professores e/ou pelos
estudantes que objetivam diversificar, aprofundar e/ou enriquecer os conteldos e temas trabalhados nas
disciplinas da Base Nacional Comum do curriculo (SERGIPE, 2016, p. 25).

22 S0 aulas que aliam teoria e pratica das areas de conhecimento de Ciéncias da Natureza e Matematica. S&o
realizadas no laboratério durante duas aulas semanais em sistema de rodizio entre as disciplinas Quimica, Fisica,
Biologia e Matemética (SERGIPE, 2016, p. 25).

2 E uma metodologia que objetiva oferecer um tempo qualificado destinado & realizacdo de atividades
pertinentes aos diversos estudos. Inicialmente orientado por um professor, o estudante aprende métodos, técnicas
e procedimentos para organizar, planejar e executar os seus processos de estudo, visando ao autodidatismo, a
autonomia, & capacidade de auto-organizacéao e de responsabilidade pessoal (SERGIPE, 2016, p. 26).

24 E a avaliagdo curricular da aprendizagem do aluno adotado na Escola Educa Mais. Ocorre semanalmente em
sistema de rodizio de disciplinas. S8o duas aulas semanais disponiveis para a verifica¢cdo da aprendizagem em
que cada aula é utilizada por uma disciplina (SERGIPE, 2016, p. 26).

% Disciplina ofertada apenas no ultimo ano de ensino médio. Tem o objetivo de preparar os estudantes para a
vivéncia ap6s o ensino médio, seja para 0 ingresso no ensino superior ou no mercado de trabalho (SERGIPE,
2016, p. 29).

% Estratégia por meio da qual sdo apresentadas aos novos estudantes as bases do projeto escolar, para que eles
percebam de que maneira essa estrutura se colocard a disposicdo da construcdo do seu Projeto de Vida
(SERGIPE, 2016, p. 29).

27 Os educadores passam a chamar de Protagonismo os processos, movimentos e dinamismos sociais e
educativos, nos quais os adolescentes e jovens, apoiados ou ndo pelos seus educadores, assumem o papel
principal das a¢Ges que executam (SERGIPE, 2016, p. 29).

28 S80 clubes tematicos, criados e gerenciados pelos jovens dentro do cotidiano escolar. Um mesmo clube pode
reunir estudantes de séries diferentes. Os estudantes membros sdo quem definem os temas, elaboram o plano de
acdo e elegem o presidente do clube (SERGIPE, 2016, p. 30).

29 E um método para realizar uma interacdo pedagdgica em que o educador (tutor) acompanha e se comunica
com os estudantes de forma sistematica, planejando seu desenvolvimento e avaliando a eficiéncia de suas
orientacOes, de modo a resolver problemas que possam ocorrer durante o processo educativo (SERGIPE, 2016,
p. 31).
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projetos de vida dos seus alunos. Um novo olhar para a educacgdo, para a escola e para o fazer
pedagdgico.

Modelo de ensino aplicado a Escola Seixas Doria, campo de estudo da pesquisa e de
atuacdo profissional da propria pesquisadora. Espaco que numa pesquisa-acdo, servira para
associar a teoria académica e a acdo docente, buscando compreender os mais diferentes
aspectos de uma determinada realidade para que a situagdo ou problema se resolvam de modo
cooperativo ou participativo. Para tanto, o espaco da pratica precisa ser melhor caracterizado
em sua estrutura fisica, social e cultural, contribuindo numa coleta de dados que, quando
analisados e interpretados com base em uma fundamentacgdo tedrica e metodologica, melhor

informardo a acdo que se decide tomar para melhorar a préatica docente.

3.3 Caracterizacao do Espaco da Pesquisa

O ambiente de aplicacio da pesquisa é a Escola Seixas Doria®®, area de atuacio
profissional da autora desta pesquisa. A escolha foi realizada com base na ideia de Circe
Bittencourt (2005), ao afirmar que o laboratério de pesquisa dos licenciados é a sala de aula.
Dessa forma, o ensino deva ser, portanto, o seu objeto. E tornar-se um “professor reflexivo”,
mas ativo para enfrentar as exigéncias da sociedade da informagdo, do conhecimento e
aprendizagem, buscando desenvolver, nesse contexto, 0 pensamento critico dos seus alunos
(ALARCAO, 2003).

Ao pensar em aplicar a pesquisa no campo de trabalho, que € a sala de aula, a
professora se torna uma investigadora da realidade para que, diante da identificacdo de um
problema no espaco escolar, possa utilizar os dados e aprimora-los no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. As pesquisadoras Maria Pernambuco e Irene Paiva (2005), ao
produzirem pesquisas acerca do chamado “Estudo da Realidade”, evidenciaram que as
atitudes dos profissionais docentes, em refletir ndo apenas sobre eles e suas praticas, mas
sobre os alunos e como eles aprendem, ensinam e compreendem através de suas préaticas e do
seu cotidiano, suas vivéncias. Esse reconhecimento da realidade deve interferir diretamente no

fazer docente. Por isso, para as autoras,

30 Em conformidade com as normas do comité de ética, a unidade de ensino participante da pesquisa assinou um
documento denominado Carta de Anuéncia para Desenvolvimento de Pesquisa, comprovando o consentimento
da escola para a realizacdo do estudo. Integrando um conjunto de registros dessa pesquisa que ainda se encontra
em fase de apreciacdo pelo Comité académico.
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[...] o ponto de partida do nosso fazer pedagdgico deve ser conhecer a
realidade dos sujeitos envolvidos no processo educativo, o que significa
conhecer suas experiéncias familiares, sua comunidade, suas estratégias de
sobrevivéncia, seus conhecimentos, suas expectativas, suas formas de lazer,
pois tais elementos orientam suas condutas nos diversos espacos da vida
social, seja na escola, na comunidade, constroem interpretacfes e
explicacdes sobre as coisas" (PERNAMBUCO; PAIVA, 2005, p. 2).

Com isso, os conteudos ensinados precisam fazer sentido e ter significado para a
formagédo dos alunos, enquanto cidaddos conscientes e atuantes numa sociedade onde as
informacdes os encurralam nos mais diversos tipos de espacos sociais e recursos midiaticos. E
necessario o desenvolvimento de competéncias e contextos formativos que levem ao aluno a
autonomia de selecionar, nas multifacetadas informacdes, aquilo que é construtivo para sua
formacéo cidada.

Seguindo, portanto, uma metodologia a partir do principio de que a pesquisa se insere
no campo de um estudo qualitativo com procedimentos técnicos da etnografia por ser um
estudo que leva em consideracdo o contexto social, cultural e econdmico dos sujeitos
participantes. Registrando, por conseguinte, a dindmica e o funcionamento do universo
empirico, bem como as a¢des humanas que sdo construidas a partir de uma determinada
realidade.

Para tanto, ao adotar uma postura de orientacdo qualitativa e a reflexdo sobre
reconhecer a realidade escolar da instituicdo em estudo, utilizando o uso de técnicas da
etnografia sobre a area do trabalho de campo, é realizado um contato direto e aproximado
com as pessoas, as situacbes, os locais, as interacdes, as formas de linguagem e a
documentacdo que regulamenta o funcionamento da escola. Houve um contato direto e
aproximado por um periodo de tempo necessario a compreensdo dos aspectos expressos na
dindmica social da realidade escolar estudada, em funcdo de estruturar suas analises e
interpretacdes. Como a autora desta pesquisa € professora integrante da comunidade escolar
estudada, a indagacéo, investigagdo e inquiricdo da realidade, como também a documentacgao
necessaria, poderiam ter sido facilitadas através do acesso familiar entre os demais membros
da comunidade escolar.

No entanto, o que pode ser visto como um ponto positivo é, a0 mesmo tempo, um
problema. A pesquisadora Marli André (1995, p. 40) alerta para que essa proximidade cause

uma “confusdo entre sujeito e objeto do estudo” na medida em que ha uma troca de
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sentimentos matuos entre alunos, campo de trabalho e comunidade, que podem interferir nas
interpretagdes e opinides formuladas na experiéncia em estudo. Para evitar a extrapolacéo da
subjetividade na pesquisa, como sugestdo, a autora André (1995) aconselha que se realize um
distanciamento do objeto de tudo por meio do ato de ‘estranhamento’, ou seja, tratar a
investigagdo como se fosse estranha, observa-la de modo exterior a ela, de fora. Ato
necessario para que a reconstrucdo da realidade, aliada as proprias experiéncias pessoais e a
fundamentacdo tedrica e metodoldgica, desemboque na preservacdo do rigor cientifico
necessario a uma producao aos moldes da Ciéncia. Cuidado observado e executado durante
toda a investigagé&o.

Como o trabalho ndo é propriamente etnogréfico, apenas foram utilizados alguns dos
procedimentos da etnografia, como a observacdo, os registros fotograficos e os relatos de
campo em blocos de anotac6es, procurando olhar, identificar e compreender os sujeitos em
sua dinamicidade sociocultural para que, diante da identificagdo de um problema no espago
escolar, os dados fossem utilizados para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado dos alunos na dindmica em que se processa a realidade escolar.

Nesse sentido, a compreensdo do que é a escola, campo de trabalho, com o uso de
técnicas etnograficas levou a coleta de dados com a finalidade de reconhecer a cidade, o
bairro, a escola, os profissionais da educacdo e os alunos. Esses passos permitem o
encaminhamento da investigacdo, apresentando o espaco e 0 contexto socioecondmico, 0s
quais as narrativas historicas em formato de fanzine, em sequéncias de Aulas-oficinas, se
processaram como ferramentas na investigacdo da aprendizagem historica dos sujeitos
envolvidos.

A coleta documental foi realizada junto a secretaria da escola e equipe pedagdgica,
abrangendo documentos como relacdo de alunos matriculados por turma, atas de reunides,
regimento escolar, Projeto Politico Pedagogico (PPP), fichas de matriculas por aluno, relacéo
de professores e funcionarios da escola, todos para a obtencdo de dados relativos ao estudo do
ambiente escolar e do seu aparato docente, estudantil e gest&o.

Nesses aportes de pesquisa documental, a Escola Seixas Doria passara a ser
caracterizada em seu espaco fisico, social e cultural. A comecar pela localizacdo, situa-se
numa comunidade habitacional pertencente ao municipio de Nossa Senhora do Socorro.
Municipio brasileiro do estado de Sergipe, localizado na Regido Metropolitana de Aracaju no
leste do Estado.

Em virtude da proximidade com a capital sergipana, 0 municipio tornou-se verdadeira

cidade-dormitorio em decorréncia da expanséo urbana de Aracaju nos anos 1980 e 1990. Em
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indice populacional, fornecido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no
ano de 2010, o municipio de Socorro possuia cerca de 160 mil habitantes, tornando-se o
segundo mais populoso do estado®. Populacéo, de maioria feminina®, que se distribui entre
os perimetros que compdem a Sede (Centro e Porto Grande), a regido do Complexo Taigoca®
e 0 Complexo Jardim34,

No século XXI, a cidade passou a ter um consideravel crescimento econdémico,
especialmente no setor industrial e de servicos, superando receitas de municipios do interior
sergipano, tradicionalmente fortes economicamente, como Estancia, Lagarto e Itabaiana. Ao
possuir um quadro econdmico concentrado na pecuaria bovina, suina, equina e de frangos; na
piscicultura (carimds, pescados, Xxeréus, bagres, robalos, trairas, arraias, carapebas e
milongos), com destaque para os viveiros de camardo; na agricultura (banana, coco, manga,
batata doce, cana, mandioca e feijdo). ®

Com relacdo ao setor industrial, a cidade possui indUstrias alimenticias, malharias,
artefatos de cimento, renovadoras de pneus, fabricas de velas, de leite de coco, gesso, entre
outros. Destaca-se também a sua producdo mineral em calcario, argila, sal de potassio,
magnésio, areia e o sal-gema, esse Ultimo, muito apreciado pelo seu teor de pureza.*

O panorama que faz com que a renda per capita média®’ de Nossa Senhora do Socorro
cresga 132,59% nas ultimas duas décadas, passando de R$ 163,37, em 1991, para R$ 234,39,
em 2000, e para R$ 379,98, em 2010 equivale a uma taxa media anual de crescimento nesse

periodo de 4,54%. Isso faz com que a evolucdo da desigualdade de renda nesses dois periodos

31 Entre 2000 e 2010, a populacdo de Nossa Senhora do Socorro cresceu a uma taxa média anual de 1,96%,
enquanto no Brasil foi de 1,17%, no mesmo periodo (IBGE, s.d.).

32 No censo de 2010 fornecido pelo IBGE, a populacdo masculina residente no municipio contabilizava o
percentual de 48, 68. Ja a feminina o total de 51,32 (IBGE, s.d.).

33Formada pelos Conjuntos: S&o Braz; Piabeta; Albano Franco; Marcos Freire |; Marcos Freire 11; Marcos Freire
I11; Fernando Collor; Jodo Alves. Com a escassa disponibilidade de fontes de pesquisa em meio eletronico e, ndo
havendo acesso aos meios documentais sobre 0s aspectos socioecondmicos e geograficos do municipio
sergipano  de Nossa  Senhora do  Socorro, recorremos ao  site  WIKIPEDIA <
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nossa_Senhora_do_Socorro>. Acesso em 3 de novembro de 2019.

3 Formado pelo Conjunto Jardim I; Conjunto Jardim II; Conjunto Jardim IlI; Parque dos Farois; Guajarg;
Quissamd; Santa Cecilia; Taboca; Estiva; Oiteiro; Lavandeira; Calumbi; Sobrado; Pai André; Bita; Palestina de
Dentro e Palestina de Fora (WIKIPEDIA, s.d.).

3 Fonte de pesquisa: MAPNALL, s.d.

% Fonte de pesquisa: WIKIPEDIA, s.d.

37 A renda per capita de cada individuo é definida como a razdo entre o somatdrio da renda de todos os
individuos residentes em domicilios particulares permanentes e 0 nimero total desses individuos.
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passe de 0,52, em 1991, para 0,47, em 2000, e para 0,47, em 2010. Célculo descrito através do
indice de Gini,* como pode ser observado no quadro a seguir:

QUADRO 1: RENDA, POBREZA E DESIGUALDADE - MUNICIPIO: NOSSA
SENHORA DO SOCORRO - SE

1991 2000 2010
Renda per capita 163,37 234,39 379,98
% de extremamente 35,45 15,91 8,09
pobres
% de pobres 64,17 41,90 21,41
indice de Gini 0,52 0,47 0,47

Fonte: PNUD, Ipea e FJP.

O municipio ainda apresenta diversas escolas publicas e privadas, faculdades,
hospitais, postos de saude, redes bancarias, shopping, supermercados, bares, restaurantes,
industrias (grande polo industrial como o Conj. Jodo Alves Filho) e grandes redes de lojas,
onde se concentram um variado comércio disperso nas principais ruas e avenidas dos seus
diversos conjuntos habitacionais. No que diz respeito as areas de lazer, apresenta pragas e
centros poliesportivos, mas a quantidade disponibilizada ainda é insatisfatdria e carente de
acOes de manutencéo e vigilancia que respondam as a¢6es de vandalismos.

Além disso, 0 municipio encontra-se inserido no quadro das cidades brasileiras que no
decorrer do processo de urbanizagdo, a partir da década de 1950, ndo realizaram um devido
planejamento urbanistico para reagir ao inchaco urbano e aos transtornos derivados. Fato que
desencadeou varios problemas de ordem social, destacando-se as questBes da moradia,
desemprego, desigualdade social, satde, educacéo, violéncia e excluséao social.

E nesse cenario socioecondmico do municipio de Nossa Senhora do Socorro que a
Escola Seixas Doria se encontra situada. Uma unidade educacional edificada na periferia do
seu Complexo Jardim, precisamente no Conjunto Jardim I. Assim, como 0s demais, apresenta

problemas de desestrutura social, econdmica e familiar, além de problemas relacionados a

3 E um instrumento usado para medir o grau de desigualdade existente na distribuicdo de individuos, segundo a
renda domiciliar per capita. Seu valor varia de 0, quando ndo ha desigualdade e a 1, quando a desigualdade é
méaxima (WIKIPEDIA, s.d.).

%9 Fonte de pesquisa: WIKIPEDIA, s.d.
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falta de condicdes de infraestrutura (saneamento ambiental, asfalto, iluminacéo, rede de agua,
dentre outros).

Infelizmente, ainda é considerado um territério com grandes indices de violéncia e uso
de drogas. O Conjunto ainda possui: 5 escolas (2 estaduais de ensino fundamental, 1 estadual
com fundamental e médio, 1 de ensino em tempo integral e profissionalizante); 2 creches
municipais para o ensino infantil; farméacias; unidade basica de salde; lojas diversas;
supermercados; feira livre; clinicas hospitalares da rede particular; delegacia; papelarias;
igrejas; acougues.

Segundo dados obtidos em documentos desta instituicdo (em especifico o Projeto
Politico Pedagdgico), verificou-se que a fundacdo da Escola Seixas Ddria foi realizada a partir
do ano de 2009 e entregue a comunidade escolar em agosto de 2016. Sua construcdo ocorreu
sobre os escombros de um terreno que anteriormente funcionava o Centro de Atencéo Integral
a Crianca e ao Adolescente (CAIC), denominado Armando Rollemberg. Uma antiga escola de
ensino fundamental e médio, que devido a falta de a¢fes publicas acabou sendo desativada no
ano de 20009.

No lugar, a Escola Seixas Déria foi erguida sobre uma area de 5.319,88m2 de area
construida. Sua arquitetura foi projetada para oferecer vagas a alunos do ensino médio em
tempo integral, da educacdo de jovens e Adultos (EJA) e para quem desejasse um ensino
profissionalizante em cursos na area de informética béasica, cuidador de idosos e criancas,
agente comunitario de saude, dentre outros. Vale ressaltar que podem participar desses cursos
alunos com faixa etaria a partir dos 15 anos. O seu turno de oferta depende de uma
combinacdo entre o professor ministrante e a direcdo da escola e, sua carga horéaria varia de
acordo com a ementa do curso oferecido.

Com esse intuito, a escola é construida sobre uma planta que apresenta guarita, bloco
administrativo composto de sala dos professores, diretoria, secretaria, almoxarifado, sala de
reunides e 10 salas de aula. Essas encontram-se preservadas, limpas, ventiladas e ndo
possuem pichagdes, exceto nos muros externos a escola. Vale ressaltar que todas as salas da
unidade de Ensino em Tempo Integral apresentam a “Arvore dos Sonhos”, ou seja, a
inscricdo gréfica em suas folhas contendo o Projeto de Vida do aluno. Comumente, isso é
traduzido na realizagdo profissional que o aluno deseja almejar na conclusao do nivel médio.

Ha também um bloco pedagdgico composto de laboratorios (Quimica, Fisica,
Matematica, Informética e Biologia), biblioteca (com um pequeno acervo que inclui livros

didaticos e literarios, jornais, revistas e dicionarios diversos). Uma ampla sala de uso multiplo
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(com cortinas, teldo para projecdo e com 100 lugares/cadeira), sala de video (sem
equipamentos audiovisuais) e grémio estudantil.

Ainda temos o bloco de servicos composto de cozinha, refeitorio e despensa, além de
duas baterias de sanitarios masculinos e femininos. Com relacao a recreacdo, a unidade conta
com uma quadra poliesportiva coberta e um amplo espaco de convivio, porém sem assentos,
para conversas rotineiras. Destaca-se também, os vestiarios masculinos e femininos,
bicicletario, reservatorios e estacionamento, além de muro de contencéo e calha de drenagem.

Nos fundos da escola hd um amplo espaco reservado para horta, porém somente cerca
de 5m2 estdo preparados para o cultivo. Até o presente momento da pesquisa, os alunos do
Ensino Médio em Tempo Integral, os responsaveis pelo plantio, ainda ndao haviam feito
nenhum trabalho na horta da escola.

Em geral, observa-se que o mobiliario de toda a escola é bem conservado e conta com
carteiras individuais, mesas para grupos de estudo, cadeiras, quadros branco e negro, armarios
e computadores com acesso a internet apenas em seus dois laboratérios de informéatica. Em
relacdo aos materiais pedagdgicos, hd materiais de papelaria (tintas, pincéis, lapis, folhas,
colas, papel emborrachado, tecido TNT, pastas, dentre outros) disponiveis no almoxarifado
para serem utilizados por quaisquer docentes ou funcionario da gestao.

No entanto, nota-se também a caréncia de materiais como TV, DVD, Datashow,
aparelho de som, colchonetes, alguns materiais esportivos (bolas de futsal, handebol, vélei e
mesas para jogos especificos como o xadrez). Além disso, ocorre a caréncia de equipamentos
e objetos para praticas experimentais nos laboratorios (Quimica, Fisica, Biologia), a exemplo
de vidrarias e laminas em geral, considerados itens fundamentais para o bom andamento das
aulas.

Apesar dessas faltas, o acesso aos laboratdrios sé é possivel mediante a presenca de
um funcionario da gestdo escolar ou docente em horario de aula; o restante do tempo, estas
salas estdo sempre trancadas. Isso para que 0s poucos materiais existentes sejam conservados.
Mas a0 mesmo tempo em que preserva tais espacos e equipamentos, impede-se 0 uso, a
apropriagéo pelos alunos.

A escola ainda atende aos padrdes de acessibilidade, com piso tatil, mapa tatil com
representacdes graficas em Braille e texto ampliado em relevo, que servem para sinalizacao e
orientacdo, indicando como chegar a cada lugar da escola. Todas as placas nas salas e
banheiros possuem também informacdes em alto relevo na Lingua Brasileira de Sinais.

Assim, a construcdo da Escola Seixas Doria foi projetada para seguir um projeto

padrédo de qualidade estabelecido pelo Ministério da Educacdo e desenvolvido pelo Fundo
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Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Objetivando, portanto, aumentar a oferta
de vagas no ensino médio e profissional atendendo alunos das zonas urbana e rural, que
residem nos municipios de Nossa Senhora do Socorro, Séo Cristdvao e Itaporanga D'ajuda.

O quadro docente no ano pesquisado era formado por 12 professores pertencentes ao
quadro efetivo da Secretaria de Estado da Educacéo, do Esporte e da Cultura do Estado de
Sergipe (SEDUC). Contava também com 02 professoras de ensino profissionalizante para 0s
cursos oferecidos tanto no periodo matutino como vespertino, ambas exercem um contrato
temporario.

Quanto ao numero de funcionarios da escola, 2 atuam no setor administrativo
(secretaria do colégio), 1 coordenador pedagdgico, 1 coordenador financeiro, 1 gestor escolar.
A unidade conta com trés merendeiros. Para a vigilancia, ha 2 porteiros de uma empresa
terceirizada que se revezam durante a semana. Apenas as professoras do ensino profissional,
os vigilantes e os merendeiros ndo séo funcionarios concursados. Vale ressaltar que ndo ha
bibliotecario, sendo esse espaco gerido voluntariamente pelos professores, em algum horario
vago, ou pelo clube de leitura da escola.

Nesse cenario, o corpo docente e administrativo da escola atendia, no ano da
realizacdo da pesquisa (2018), uma populacdo discente que apresentava a seguinte
distribuicdo: 3 turmas do ensino médio em tempo integral, caracterizadas pelas letras A, B, C
contando com 27, 26 e 26 alunos respectivamente. Além de 15 alunos para 0 curso
profissionalizante de agente comunitario de salde e 12 para o curso de informatica basica no
periodo da tarde. O colégio ndo oferece atendimento a educacéo especial.

Em relacdo ao indicador do fluxo escolar e da média de desempenho nas avaliagGes
dos alunos fornecido pelo indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB) “°- criado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em
2007 - ndao ha como identificar na escola pesquisada porque até o presente momento da
pesquisa, ano de 2019, a escola ndo possuia 0 3° ano do ensino médio. Ressaltando que a
escola, apesar de ter sido entregue a comunidade em 2016, s6 passou a funcionar no ano de
2018, ou seja, apenas dois anos de funcionamento.

Assim, no emaranhado contexto em que a escola estd inserida, com caracteristicas e

vida propria, e no inter-relacionamento com o0s demais segmentos politicos, sociais,

40O Ideb é calculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no Censo Escolar realizado todos os
anos, e médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, a Prova Brasil (para Idebs de escolas e municipios) e a
Saeb (no caso dos Idebs dos estados e nacional) — avaliagdes aplicadas no 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e
no 3° ano do ensino médio (BRASIL, s.d.).
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econdmicos, se encontra o elemento essencial da sua existéncia: o aluno. O sujeito
protagonista, que na Escola Seixas Doria € ocupante das trés e Gnicas turmas do Ensino

Médio em Tempo Integral sera caracterizado a seguir por tornar-se o objeto da pesquisa.

3.4 Os sujeitos da pesquisa

Este trabalho se enquadra numa pesquisa qualitativa exploratéria em ensino e
aprendizagem historica, a partir de instrumentos aplicados aos sujeitos da pesquisa, neste
caso, estudantes da Educagdo Basica na modalidade do ensino em tempo integral. Foi
utilizado como metodologia um questionario de carater qualitativo para conhecer a situacao
socioeconémica dos sujeitos e de suas familias, objetivando conhecer suas opinifes e visdes
acerca do colégio, situacdo social e de seu contato com os fanzines.

Esse procedimento se justifica na intengdo do conhecimento mais aprofundado dos
sujeitos da investigacdo, bem como analisar a repercussdo socioeconémica sobre a
aprendizagem historica. Assim, foi aplicado um questionario** aos alunos, composto de 32
perguntas, entre questdes abertas e fechadas, elaboradas segundo a obra “Métodos e Técnicas
de pesquisa social”, de autoria de Antonio Carlos Gil, e publicado em 1999.

Para Gil (1999), o questionario pode ser definido “como a técnica de investigacéo
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de
obter informagcbes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc.” (GIL, 1999, p.
121). Uma importante ferramenta nas investigaces de caso empirico ao traduzir para campo
0s objetivos da pesquisa por meio de questfes, nesse caso, escritas e aplicadas no intuito de
coletar informacdes da realidade empirica dos sujeitos em investigacdo. Para um melhor
esclarecimento de sua utilizacdo, o autor apresenta as seguintes vantagens do questionario

sobre as demais técnicas de coleta de dados:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser
enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

C) garante 0 anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

41 Ver apéndice 3 (Questionario qualitativo).



105

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal
do entrevistado (GIL, 1999, p. 121).

No entanto, requer também alguns procedimentos de cuidado e limitacbes em campo,

tais como:

a) exclui as pessoas que ndo sabem ler e escrever, 0 que, em certas
circunstancias, conduz a graves deformacdes nos resultados da investigagéo;
b) impede o auxilio ao informante quando este ndo entende corretamente as
instrugdes ou perguntas;

c) impede o conhecimento das circunstancias em que foi respondido, o que
pode ser importante na avaliacdo da qualidade das respostas;

d) ndo oferece a garantia de que a maioria das pessoas 0 devolvam
devidamente preenchido, o que pode implicar a significativa diminui¢do da
representatividade da amostra;

e) envolve, geralmente, niumero relativamente pequeno de perguntas, porque
é sabido que questionarios muito extensos apresentam alta probabilidade de
ndo serem respondidos;

f) proporciona resultados bastante criticos em relacéo a objetividade, pois os
itens podem ter significado diferente para cada sujeito pesquisado (Ibidem,
1999, p.121).

Nesse sentido, para a pesquisa realizada, entre essas vantagens e desvantagens, a
primeira alternativa se sobressai para o entendimento da classe escolar na Escola Seixas
Doria, pois o questionario € um instrumento de investigacdo simples, barato, objetivo, a
aplicado a um publico escolarizado, preserva o anonimato de quem responde, é de facil
manejo de aplicacdo e padronizacdo de questdes que interessam ao objetivo da pesquisa. Para
isso, as questOes escritas, para serem respondidas pelos sujeitos, foram elaboradas em
consonancia com as orientacdes de Gil (1999), observando e produzindo uma melhor
formatacdo sobre a forma, o contetido, a quantidade e a ordenacdo das questdes; construcdo
das alternativas e apresentacdo do questionario. Adiciona-se a influéncia do questionario
quanti-qualitativo elaborado na tese de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria de lltami
R. Silva (2018), intitulada “Ensino de Historia e Narrativa de alunos: um estudo sobre
consciéncia historica no Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes, em Araguaina”. Tese
que ofereceu um melhor direcionamento a respeito das proposicdes a serem feitas em campo.

Optando-se por essa modalidade de investigacdo, foi possivel o recolhimento dos
dados diante de uma participacdo significativa dos estudantes, além de uma percepcao
satisfatoria quanto ao interesse em responder as perguntas. Os questionarios aplicados
dividiam-se em trés partes: na primeira, objetivava o conhecimento do perfil dos entrevistados

da pesquisa através de questdes socioecondmicas levando em consideracdo aspectos
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referentes a identificagdo do sujeito como idade, sexo, cor da pele, estado civil, historico
escolar e ocupacdes em horario extraescolar.

No segundo bloco de questdes, foram abordados a escolaridade da familia e o quadro
financeiro com temas envolvendo o grau de estudos de seus responsaveis; dados sobre com
guem mora, tipo de moradia e propriedade; quanto a situacdo econémica, averiguou-se dados
referentes a renda, ocupacdo dos responsaveis e profissao.

Claro que esses tipos de perguntas apresentam algumas distor¢des, principalmente
quando se trata da renda familiar. Em algumas situacbes temos o problema do
desconhecimento dos ganhos familiares, em outra situacdo o constrangimento que isso possa
representar. Por conta de circunstancias como essa, foi enfatizado que as respostas tinham um
carater confidencial e os alunos poderiam ndo declarar seus nomes nos questionarios. Na
ultima parte tem-se 0s quesitos relacionados as impressdes e visdes dos estudantes acerca da
sua unidade escolar e seu contato com os fanzines.

A coleta de dados pelo questionario, realizada no ano de 2019, objetivou conhecer
melhor os alunos matriculados nas trés turmas do ensino médio da Escola Seixas Doria e,
portanto, seriam aqui expostos e analisados. No entanto, ao iniciar o ano de 2019, a pesquisa
foi acometida da noticia de que os alunos que residem nos municipios de Itaporanga D’Ajuda
e de Séo Cristovdo, ndo mais poderiam concretizar seu nivel médio na unidade escolar, em
decorréncia de questdes de ordens politicas, transporte e financeiras das administracGes
publicas dos municipios correspondentes. Claro que houve uma série de mobilizacbes
estudantis, junto a professores e gestdo escolar para que estes, ao menos, concluissem o
ensino médio na escola. Alegando justamente a ideia de que a constru¢do do seu Projeto de
Vida havia ganhado corpo nesse espago escolar.

Dentre os mais insatisfeitos, estavam os alunos de Itaporanga, que acionaram 0s meios
de comunicacdo como a TV e as midias sociais, participaram de reunides com politicos da
regido e Secretario da Educacdo e até invadiram e acamparam na Prefeitura para uma
audiéncia. Apesar de toda mobilizacdo, os alunos ndo conseguiram permanecer estudando na
escola. No entanto, conseguiram imprimir na histéria dos colegas que deixaram, dos
professores e dos demais funcionérios da instituicdo, uma imensa admiragdo em sua luta pelo
direito de ter uma qualidade no ensino.

Superadas as dificuldades pessoal e metodologica, os dados aqui apresentados
contemplam apenas as informacdes dos alunos que foram aprovados para a segunda série do
ensino médio e, assim permaneceram matriculados na unidade escolar. Justamente os alunos

residentes no entorno da Escola Seixas Doria.
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Os sujeitos da pesquisa, conforme informado anteriormente, sdo, agora, alunos da 22
série ‘A’ do Ensino Médio em Tempo Integral. A turma iniciou o ano letivo de 2019 com 31
matriculas, no entanto apenas 29 alunos cursaram as aulas durante todo o ano. No dia da
aplicacdo do questionario socioecondmico, més de maio de 2019, estavam presentes 28
estudantes que frequentavam a escola, sendo 9 meninos e 19 meninas. Com base no
questionario aplicado, 41,4% desses estudantes apresentavam a faixa etéria de 16 anos de
idade, os demais oscilavam entre 15 e 19 anos de idade. Observa-se, nesse quesito, que a
diferenca de idade/serie dos estudantes é um fato comum, pois uma parcela significativa dos
educandos esta fora do ano correto em observancia a sua idade.

De maneira geral, trata-se, portanto, de um publico jovem. A excecdo de um estudante,
os demais declararam-se solteiros (96,4%). Quanto as combinacgdes étnicas, no questionario
foi utilizada a op¢do que historicamente comp@e a formacao do povo brasileiro, além de ser
usado como padrdo pelo IBGE. Apresentando as seguintes opc¢des de origens (cor/raca):
amarela, branca, indigena, negra (preta) e parda. Assim cada estudante teve a liberdade de
escolha na opc¢éo a qual grupo pertencia de acordo com seus tracos familiares. De acordo com
sua autodeclaracdo, ficaram distribuidos 60,7% pardo, seguidos por 25% negro, 7,1% branco
e nas opgdes amarelo e indigena obtivemos o resultado de 3,6% em ambas proposi¢des. No
quesito seguinte, os entrevistados em nimero de 78,6% afirmaram que seu histérico escolar é
proveniente de escolas publicas. Os demais, 21,4% afirmaram ter anteriormente alternado nas
duas redes de ensino, pablica e privada.

Os dados, com relacdo a analise das informacGes no Quadro 1, superam o total
percentual de cem por cento, pois foi dada a liberdade de marcar mais de uma opgéo, caso o
aluno assim desempenha-se a atividade cotidianamente.

Desta forma, observa-se que, nas atividades do horéario extraclasse, os alunos, em sua
grande maioria (75%), afirmaram ajudar a familia em atividades domésticas. Informacéo que
pode ser explicada pelo fato de que com a vida cada vez mais atribulada dos pais, que
normalmente permanecem o dia todo no trabalho, os filhos passam a colaborar com tarefas de
manutencdo da rotina de sua morada.

No entanto, 0s jovens desta pesquisa estudam em tempo integral e, nas horas livres,
tentam conciliar o descanso diario das 9 horas-aulas de estudos com o trabalho domeéstico.
Entende-se que é importante uma educacdo domeéstica, aprender a cozinhar, limpar a casa,
lavar e passar roupa e também aprender a ter algumas responsabilidades no seio familiar,

desde que isso ndo afete o rendimento escolar dos estudantes.
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Outro fato que também chamou atencdo nesse quesito, foi o percentual de mais de
14% dos estudantes que afirmaram conseguir desempenhar algum tipo de trabalho
remunerado. Dados que podem ser explicados em associacdo aos resultados de outra questao,
que foi formulada para os estudantes, quando questionados sobre a renda familiar. Alunos
que, durante o horario que ndo estdo na unidade escolar, trabalham no comércio, tocando em
shows ou como manicure e cabeleireira, seja em casa ou a domicilio.

Atividades conhecidas devido a abertura dada a propria questdo, quando estes eram
perguntados qual a funcdo exercida, caso sua resposta fosse assinalada. Outros, quando nédo
estdo na escola, usam o tempo disponivel para a realizacao de tarefas escolares, pouco mais de
46%, os que afirmaram praticar atividades esportivas correspondem a 32,1% e, ndo houve

registro de estudantes que participam de algum curso extraescolar.

QUADRO 2 - O QUE VOCE FAZ NAS HORAS VAGAS FORA DA ESCOLA

Opcoes apresentadas Quantidade em %
Tarefas escolares 46,4
Ajuda a familia em atividades domésticas 75
Atividades esportivas 32,1
Faz algum curso fora da escola 0
Trabalha 14,3

Fonte: Questionario aplicado aos alunos da 22 série A da Escola Seixas Déria. 2019.

Em relacdo aos aspectos que caracterizam a estrutura familiar, os estudantes
apresentam uma diversidade em quem sdo 0s responsaveis por eles. Primeiramente, a maioria
deles ndo convive com o pai e com a mae na mesma residéncia. Uma tendéncia que reflete as
mudancas na familia tradicional nuclear ao longo das Ultimas décadas e isso é comprovada
com a estrutura apontada pelos estudantes.

Outro fato interessante é que nenhum estudante apresenta a tutela dos avos, algo
considerado atipico na realidade de muitos jovens brasileiros que por motivos financeiros, de
bem-estar fisico e mental, morte e abandono, muitos pais passam direta ou indiretamente a
guarda do filho para os avds. Noutro, ha estudantes que afirmaram que irmaos mais velhos

s8o responsaveis por eles na residéncia.

QUADRO 3 - RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS EM SUA RESIDENCIA (EM %)

Com quem moram os alunos? %

Pai e mde 35,7

Somente com a mae 53,6
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Somente com 0 pai 7,1
Av0s 0
Outros parentes (irm&os) 7,1

Fonte: Questionario aplicado aos alunos da 22 série A da Escola Seixas Déria. 2019.

Na analise sobre a condi¢do da propriedade da moradia (propria, alugada, cedida, outra
situacdo) dos sujeitos da pesquisa, 72,4% afirmaram morar em casa propria, 17,2% em casa
alugada e a numeracédo de 3,4% para os estudantes que tanto afirmam morar em residéncias
cedidas por terceiros como obtidas por outras situacdes que foi possivel identificar. Sdo
habitagBes que se localizam no perimetro urbano da Escola Seixas Doria, sendo caracterizadas
como do tipo casas térreas que, de modo geral, apresentam um crescimento urbano que tem
por caracteristica a expansao horizontal e nao vertical, como ocorrem em cidades de grande
porte.

Observa-se, no Quadro 4, que, apesar de poder marcar todos os itens enumerados, 0S
estudantes deixaram claro que em suas casas ha caréncia de algumas das caracteristicas
levantadas, ou seja, sdo alunos que ainda ndo possuem todos os atributos essenciais para um

cidadao, isto é, uma rua asfaltada, &gua na torneira e eletricidade.

QUADRO 4 - COMO E A SUA CASA? (EM %)

SUA CASA E? EM %
Em uma rua cal¢ada ou asfaltada 53,6
Tem &gua corrente na torneira 92,9
Tem eletricidade 96,4

Fonte: Questionario aplicado aos alunos da 22 série A da Escola Seixas Déria. 2019.

Sobre a constituicdo do grupo familiar referente a quantidade de moradores que vivem
com esses jovens, situa-se entre 02 a 12 pessoas. Com esses dados é possivel inferir que, na
grande maioria, o nucleo familiar dos sujeitos pesquisados € constituido por muitas pessoas
vivendo numa mesma residéncia. O numero de cémodos relatado pelos entrevistados
aparentemente consegue atender a necessidade dos seus moradores, quando eles afirmam,
numa variagao entre um a mais de seis cobmodos, que a grande maioria (71,4%) habita numa

residéncia dividida por mais de cinco compartimentos.

QUADRO 5 - QUANTIDADE DE COMODOS POR RESIDENCIA (Em %)

Quantidade de cobmodos %
1 0
2 0
3 0
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4 10,7
5 17,9
Mais de 5 71,4

Fonte: Questionario aplicado aos alunos da 22 série A da Escola Seixas Déria. 2019.

Outra questdo importante, captada pelo questionario, diz respeito a oportunidade de

responderem sobre a formacdo escolar dos seus pais, informagdes que podem revelar

influéncias importantes da familia sobre os educandos, questdes que, certamente, influem nas

visdes do mundo e na aprendizagem historica desses sujeitos.

QUADRO 6 — QUAL O GRAU DE ESCOLARIDADE DO SEU PAI?

Grau de escolaridade %
Ensino fundamental | 21,4
Ensino fundamental 11 25
Ensino médio (incompleto) 3,6
Ensino médio 10,7
Na&o sabe 14,3
N&o estudou 3,6
Superior incompleto 0
Superior completo 3,6
Pds-graduado 0

Fonte: Questionario aplicado aos alunos da 22 série A da Escola Seixas Ddria. 2019.

O Quadro 6 mostra a escolaridade dos pais dos alunos pesquisados. Mais de 21% dos

estudantes pesquisados responderam que seus pais cursaram o ensino fundamental I, que

corresponde a antiga 12 a 4° série. Cerca de 25% afirmaram que seus pais ndo foram além do

ensino fundamental Il (6° ao 9° ano). Outros 10,7% garantiram que seus pais concluiram o

ensino médio. Ja 3,6% asseguraram que seus pais ndao concluiram o ensino médio. O total de

14,3% afirmou ndo saber qual a escolaridade dos seus pais. Pouco mais de 3,6% dos alunos

respondeu que seus pais nao estudaram. O total de 3,6% diz que seus pais cursaram e

finalizaram o ensino superior completo, mas ndo prosseguiram numa pés-graduacao.

QUADRO 7 - QUAL O GRAU DE ESCOLARIDADE DA SUA MAE?

Grau de escolaridade %
Ensino fundamental | 32,1
Ensino fundamental 11 25
Ensino médio (incompleto) 3,6
Ensino médio 17,9

Néo sabe 7,1
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Né&o estudou 0

Superior incompleto 0
Superior completo 10,7
Pds-graduado 3,6

Fonte: Questionario aplicado aos alunos da 22 série A da Escola Seixas Déria. 2019.

Em relacdo ao quadro 7, que trata da escolaridade das mées dos alunos da Escola
Seixas Ddria, apareceu um quadro razoavelmente diferente. Pouco mais de 32% dos alunos
responderam que suas méaes cursaram até o ensino fundamental I, um nimero maior que o
observado sobre seus pais. O ensino fundamental Il foi a resposta de 25% dos estudantes
quando perguntado sobre a escolaridade de suas maes. Cerca de 17,9% garantiram que suas
maes concluiram o ensino médio. O total de 10,7% afirmou que elas seguiram 0 ensino
superior e 3% dos alunos responderam que suas mdes cursaram uma pos-graduacao. Ja os
demais, cerca de 7,1% dos alunos disseram que ndo sabem o nivel de formacdo da parte
materna.

A andlise dos dados referentes a escolaridade paterna e materna mostram que a
escolaridade da maioria dos pais dos estudantes € baixa. Ao levar em conta que, somados 0s
numeros de pais e maes que concluiram a educacéo basica, ha o total de 28,6%. Com relacéo
aos dados sobre o ensino superior, tem-se uma relativa melhora no caso das mées por essas
obterem mais que o dobro do percentual sobre os pais que chegaram a finalizar o ensino
superior completo (10,7%). Principalmente, considerando no quadro 7 o percentual de 3,6%,
observa-se que estas sdo as Unicas concluintes de um curso de pés-graduacdo, dentro do
quadro de analise da formacdo curricular da familia dos estudantes que chegaram a cursar
uma universidade.

Tal diferenca na escolarizacdo dos responsaveis influencia nas atividades profissionais
desempenhadas por estas pessoas. No caso dos responsaveis paternos, as atividades variam
desde as que ndo requisitam grandes qualificacdes ou formacGes especificas até as que
necessitam de alguma complexidade. So, em geral, trabalhos bracais, ligados a agricultura e
a pesca (10,7%), a industria (3,6%); a maioria € ligada ao comércio, transporte e outros
servicos (28,6%). Alguns afirmaram que seus pais trabalham em cargo publico no governo
federal, estadual ou municipal (3,6%). Outros (7,1%) dizem que seu pai trabalha em servicos
de casa (costura, cozinha, aulas particulares, etc.). O quantitativo de 25% presta servicos
informais, isto é, sem carteira assinada. Um pouco mais de 10% afirma que seus pais ndo

trabalham e, outros 7,1% n&o sabem as atividades desempenhadas pela parte paterna.
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QUADRO 8- EM QUE SEU PAI TRABALHA OU TRABALHOU, NA MAIOR PARTE
DA VIDA?

Atividade exercida Em %
Na agricultura, no campo, em fazenda ou na 10,7
pesca.
Na industria 3,6
No comeércio, banco, transporte ou outros 28,6
Servigos.
Funcionario publico do governo federal, 3,6
estadual ou municipal.
Profissional liberal, professor ou técnico de 0
nivel superior.
Trabalhador do setor informal (sem carteira 25
assinada).
Trabalha em casa em diversos servicos 7,1
(costura, cozinha, aulas particulares, etc.)
No lar 3,6
Né&o trabalha 10,7
N&o sei 7,1

Fonte: Questionario aplicado aos alunos da 22 série A da Escola Seixas Déria. 2019.

Em relacdo as responsaveis maternas, o cenario ndo e diferente, seguindo o padrdo
estabelecido na andlise feita acima. Como acontece com 0s responsaveis paternos, as
atividades desempenhadas pelas mdes também seguem 0 mesmo processo, ou Seja, uma
divisdo de trabalho entre aquelas que realizam trabalhos bracais, a exemplo do trabalho na
agricultura e na pesca (7,1%), no comércio e outros servicos (21,4%) e no trabalho como
empregadas domésticas (10,7%).

Outros estudantes declararam que ha mées que desempenham cargo como profissional
liberal, professora ou técnico de nivel superior (3,6%). Nao ha registro de maes que trabalham
na indastria ou como funcionarias publicas, mas chama atencdo o fato de nenhum
entrevistado afirmar que sua mée é dona de casa e, ao mesmo tempo, cerca de 28,6% afirmam
que elas estdo desempregadas. Ao compararmos esse ultimo dado com o nimero de pais que
estdo desempregados no quadro 7, percebemos que as mulheres continuam tradicionalmente

mais vulneraveis ao desemprego no pais.

QUADRO 9 - EM QUE SUA MAE TRABALHA OU TRABALHOU, NA MAIOR PARTE
DA VIDA?

Atividade exercida Em %
Na agricultura, no campo, em fazenda ou na 7,1
pesca
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Na industria 0

No comercio, banco, transporte ou outros 21,4
Servicos

Como trabalhadora doméstica 10,7
Como funcionaria do governo federal, 0

estadual ou municipal

Profissional liberal, professor ou técnico de 3,6
nivel superior

No lar. 0

Trabalha em casa em servicos (comida, 14,3
costura, aulas particulares, etc.)

Né&o trabalha 28,6
N&o sei 3,6

Fonte: Questionario aplicado aos alunos da 22 série A da Escola Seixas Déria. 2019.

Outro aspecto observado foi 0 quesito sobre a renda familiar. Um pouco mais da
metade (60,7%) dos entrevistados afirmaram que no més a sua renda familiar € de até 1
salario minimo. Outros (21,4%), dizem que a soma da renda mensal varia de 1 a 2 salarios. Ha
guem afirme que o somatdrio das rendas pode chegar a cinco salarios minimos mensais e,
quem diga que sua familia ndo tem renda fixa (3,6%). Assim, o percentual de familias dos
estudantes que vivem com rendimentos entre 1 até 2 salarios minimos corresponde a imensa
maioria (82,1%).

Tratando-se, nesse caso, de indicadores que revelam que os alunos sdo provenientes de
familias de baixa renda e de consequentes caréncias socioeconémicas, dificultando o acesso a
educacdo, a salde, a cultura e as diversas formas de lazer. O que explica o fato de que uma
parcela dos respondentes do questionario afirmarem precisar desempenhar algum tipo de
atividade remunerativa em suas horas vagas, mesmo sendo alunos de escola em tempo
integral.

Em relacdo as perguntas sobre sua escola, podemos observar no item que corresponde
a locomocdo até a unidade que, diante de todas as alternativas dadas no questionario, todos 0s
28 alunos entrevistados afirmaram que vao a pé assistir as aulas. Possivelmente, por todos
eles morarem nas proximidades da escola. Quando perguntados sobre a sua avaliagdo
qualificativa da escola, se consideram ela “excelente”, “boa”, “mais ou menos” ou “ruim”.
Apenas as alternativas “boa”, com aproximadamente 7,1% e o termo excelente (92,9%) foram
assinalados. Dados estes que podem ser explicados na tabela 8, que solicitou aos alunos a
justificativa da escolha dada. Diante da quantidade de respostas, algumas das que resumem as

ideias de avaliacéo suscitadas pelo grupo analisado foram escolhidas.
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QUADRO 10 - QUAL A SUA AVALIACAO SOBRE A ESCOLA EM QUE VOCE
ESTUDA?

JUSTIFICATIVAS

BOA EXCELENTE
“E uma escola que tem como objetivo “E tudo muito bem organizado, tem
realizar sonhos e de ser alguém na vida”. excelentes profissionais, e por mais que seja

cansativo, a gente aprende a conviver com
todo mundo e a ser como uma familia”.

“Ela ¢ boa por causa dos 6timos professores | “No ensino, na qualidade dos professores e
que tem nela e os amigos”. nos projetos que a escola oferece”.

“Pela estrutura da escola e os bons
profissionais que trabalham nela”.

“O ensino integral mudou a minha vida”
Fonte: Questionario aplicado aos alunos da 22 série A da Escola Seixas Déria. 2019.

No Quadro 10, alguns dos estudantes da 2% série “A” da Escola Seixas Doéria
qualificou a unidade como sendo boa porque tem “como objetivo realizar sonhos” e por causa
dos “otimos professores que nela tem e os amigos”. Ja a maioria dos alunos a classificou
como sendo excelente ao relatar sobre a sua estrutura, organizacdo, professores capacitados,
ensino de qualidade e porque 14 aprendem “a ser como uma familia”.

A respeito das ideias acerca da escola, que refletem noutra questdo, que os interroga
sobre o fato deles gostarem de estudar numa escola de ensino em tempo integral, foram
oferecidas as alternativas “sim”, “ndo”, “mais ou menos” e “nao sei responder”. Sendo que
apenas duas opg¢des foram assinaladas, a que corresponde ao item “sim” (89,3%) e 10,7% para
0 “mais ou menos”. Nimeros que atestam que 0s alunos dessa escola gostam de estudar num
programa dessa modalidade por, segundo eles, possuir ao menos 0 basico que é a estrutura
fisica, ensino de qualidade e um ambiente favoravel para a aprendizagem.

Procurou-se, ao final do questionario, direcionar as duas ultimas perguntas para o
trabalho com os fanzines. Primeiro, ao saber se o aluno da Escola Seixas Doéria gostava de
atividades artisticas que envolvessem a técnica do desenho, pintura e colagem. Para isso,
foram oferecidas as opgdes “sim’ ¢ “ndo”, obtendo 0 total de 96,4% e 3,6%, respectivamente.
Dados importantes para o desenvolvimento das narrativas com os fanzines. Outro
questionamento foi sobre 0 seu contato com esse tipo de publicacdo, ao perguntar se eles ja
tinham ouvido falar nesse tipo de producdo. A maioria respondeu que ndo (85,7%) e outros
14,3% afirmaram ja ter conhecido, seja nas escolas anteriores a essa ou por meio de parentes

gue possuem algumas revistas produzidas em forma de zines.
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Diante da constatacdo de uma comunidade de alunos carentes de servigos basicos, o
fanzine inserido no contexto de ensino e aprendizagem em ambiente escolar pode
proporcionar uma maior autoestima aos sujeitos da pesquisa. Bem como, favorecer uma maior
liberdade de criacdo e, principalmente, expressdo no meio sociocultural. O que pode ser

constatado nas palavras de Nascimento (2010):

O fanzine tem margeado a escola e, mesmo sendo de baixo custo, ndo o
incluimos na sala de aula como um recurso pedagoégico que possibilita o
exercicio da cidadania, da criatividade e da criticidade, além de ampliar o
olhar ante as imagens que nos sdo postas (NASCIMENTO, 2010, p. 123).

Desta forma, o aluno podera melhorar sua forma de se expressar, ndo s6 na escola
como também com 0s amigos e parentes, de um modo autoral e autbnomo ao dominar todo o
processo de elaboracdo, desde a coleta de informacgbes, redacdo, diagramacdo, arte,
composicdo, além da impressdo e distribuicdo dos fanzines. Trata-se de uma ferramenta
alternativa ao meio de divulgacao de ideias, do estimulo da criatividade e do protagonismo na
sala de aula. Além de possibilitar em sua producdo a atuacdo de forma reflexiva, consciente e
divertida (CAMPOS, 2009).

4. APLICACAO E REFLEXOES DOS PRINCIPIOS METODOLOGICOS PARA A
APRENDIZAGEM HISTORICA A PARTIR DO ROTEIRO CONCEITUAL EM
EFETIVACAO

Neste capitulo, € apresentada a parte empirica da pesquisa. As experiéncias e desafios
ocorridos no uso de fanzines no ensino de Histdria, numa turma do segundo ano do ensino
médio em Tempo Integral, localizada numa unidade escolar do municipio de Nossa Senhora
do Socorro/SE. A metodologia adotada foi a Aula-oficina, tendo como referéncia as
contribuicdes do campo da Educacdo Histérica, ao privilegiar como objeto de estudo a
investigacdo da consciéncia historica de sujeitos em situagbes concretas de ensino e
aprendizagem.

Buscou-se analisar e compreender as percepcdes dos alunos dessa turma, quando esses
utilizaram o fanzine como dispositivo auxiliar na organizacdo do pensamento historico-
conceitual, em especial, o substantivo ‘Revolucao’. Trata-se da descri¢do de uma pesquisa

qualitativa, que apresenta a aplicagdo experenciada de um Roteiro de Aulas-oficinas
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circunscritas no formato de construcdo coletiva do conhecimento. Uma alternativa de incluir o
aluno e suas experiéncias no processo de ensino e aprendizagem, valorizando o conhecimento
que ele ja traz e o que ele é, em sua agéncia social.

Uma investigacdo que parte dos conhecimentos prévios dos alunos para, entéo,
categorizd-los e analisd-los a fim de observar mudancas significativas no processo de
construcdo do pensamento histérico. Justificando-se, ao se inserir na perspectiva da Educacao
Histdrica, com vistas a promocdo do desenvolvimento de “uma estrutura utilizavel do
passado” (LEE, 2006, p. 145). Ideias mais elaboradas no pensamento historico que permitem
uma explicacdo util em sua orientacdo a vida préatica. Resultados que prescrevem, a partir da
realidade escolar, uma alternativa a uma melhor familiarizacdo com o método histdrico,

propriamente dito, numa busca a maior progressdo da aprendizagem em Histdria.

4.1. Atividade 1: Conhecimento prévio sobre o termo ‘Revolu¢do’ (Aula 1)

Seguindo a aplicabilidade do Roteiro de Aulas-oficinas propostas, passou-se a
investigar o conhecimento das ideias prévias dos alunos. Os alunos da turma do 2° ano
responderam um questionario qualitativo*> contendo a seguinte pergunta: Com base no que
voceé estudou em Historia, 0 que vocé chamaria de ‘Revolugdo’?

Sabendo que nesse momento, o papel desta professora/pesquisadora € visto como de
investigadora social a quem caberia “aprender e interpretar o mundo conceptual dos seus
alunos, ndo para de imediato o classificar certo/errado” (BARCA, 2004, p. 134), mas para
auxilid-lo a modificar, de maneira positiva, 0s conceitos e ideias que 0s mesmos possuem
sobre os temas e contetdos propostos, como também a sistematizacao das respostas proferidas
no questiondrio. Isso porque o desenvolvimento da Literacia histérica, em termos de
qualidade no ensino, passa pela avaliacdo das ideias prévias dos alunos a partir de critérios de
analises, reflexdo e acdo das mesmas; depois recorre a sua categorizacdo analitica no intuito
de empreender mudancas significativas no processo de ensino e aprendizagem que espera-se

ocorrer nas Aulas-oficinas com os fanzines.

42 \Ver apéndice 3 (Questionario qualitativo).
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O levantamento do conhecimento prévio dos sujeitos escolares apenas é
importante se o objetivo Gltimo € prospectivo, ou seja, a reflexdo e a acdo a
partir dos dados investigados, — entdo categorizados e analisados —, servirem
ao proposito da reflexdo e da acdo, no sentido de empreender mudangas
significativas no ensino/aprendizado histérico visando a “qualidade”
(RAMOS, 2013, p. 05).

Nesse sentido, para analisar as ideias tacitas dos alunos a respeito do que eles
compreendiam sobre o termo ‘Revolugdo’, foi reaplicado, na aula seguinte, o questionario
qualitativo®® para avaliar o nivel de aprendizagem sobre esse conceito substantivo na Historia.
Procedimento que também se repetira ao final do Roteiro de aplicacdo das Aulas-oficinas com
narrativas em formato de fanzines. Para isso, segue um panorama com a ideia central das
respostas obtidas dos 24 alunos investigados, 0s quais estavam presentes neste segundo
momento de aplicagdo do instrumento. Em seguida elas sdo categorizadas. Nessa
categorizacdo, foram fundamentais as contribuicdes de Lee (2001), que utilizou categorias
analiticas para investigar o pensamento dos jovens ingleses, na tentativa de entender como
ocorre a progressdo das ideias dos jovens no conhecimento histérico. As categorias criadas
por Lee (2001) s&o divididas em sete niveis de progressdo das ideias historicas, e cada qual
classifica o pensamento dos jovens em:

Nivel 01 - Tarefa explicativa ndo alcancada. Nivel 02 — Confusdo. Nivel 03 -
Explicacdo através da assimilacdo e déficit. Nivel 04 - Explicacdo por meio de papéis e/ou
esteredtipos. Nivel 05 - Explicagdo em termos da logica da situacdo vista a luz do
quotidiano/presente. Nivel 06 - Explicagdo em termos do que as pessoas pensavam naquele
tempo: empatia histérica. Nivel 07 - Explicacdo em termos de um contexto material e de
ideias mais amplas.

A partir dessas sistematizacfes, tem-se as categorizagbes adaptadas para as
investigacOes realizadas pela pesquisadora Lilian Castex (2008) em seus estudos sobre o
conceito substantivo Ditadura em jovens paranaenses. Sua construcdo denominou as seguintes

categorizacOes das ideias prévias dos alunos:

- Ideias ausentes ou sem nexo: sdo as ideias dos jovens que ndo conseguiram
responder a questao ou expressaram ideias sem sentido.

43 Ver apéndice 3 (Questionario qualitativo).
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- Ideias confusas sobre o passado: sdo as ideias dos jovens que
representavam confusdo sobre o passado historico, demonstrando que o
aluno ainda ndo tinha propriedade para falar sobre o assunto.

- ldeias parciais, pouco complexas: quando 0s jovens apresentavam, em suas
narrativas, ideias historicas parciais, de pouca complexidade.

- Ideias histéricas complexas: quando 0s jovens conseguiam explicar as
ideias historicas do passado, mostrando como entenderam os fatos de
determinado tempo historico, estabelecendo relagGes com as pessoas daquele
tempo e percebendo-as em seu contexto histérico (CASTEX, 2008, p. 109).

As ideias prévias apresentadas pelos jovens da Escola Seixas Doria serdo classificadas
a partir da utilizacdo dessa categorizacdo de pensamento historico. Os niveis de progressao
aqui estabelecidos evidenciam um tipo especifico de pensamento histérico: aquele oriundo da
narrativa escrita. Lembrando que o questionéario trabalhado no ensino de Historia buscava
saber os conceitos de ‘Revolucdo’ que os alunos* do ensino médio possuem, sendo eles
escritos tal como enunciados.

Ressaltando que estéo descritas as respostas dos alunos que permaneceram na unidade
escolar e que estavam no dia da aplicacdo do questionario, portanto, 24 alunos. As cinco
respostas restantes dessa classe de 29 alunos foram analisadas de forma separada, pois
correspondem aos alunos que comecaram a estudar na escola no decorrer do ano letivo de
2019 e, consequentemente, pds aplica¢do do questionario nesse primeiro momento.

Dito isso, as respostas dos alunos aqui evidenciadas foram analisadas e categorizadas
em niveis de progressdo de conhecimento de acordo com a linguagem escrita utilizada pelos
estudantes para enunciar o seu pensamento historico a respeito do conceito da palavra
‘Revolucdo’. Uma ferramenta escolhida por constituir um item substancial a pesquisa

qualitativa, entre as diferentes formas de expressdo do conhecimento histérico.

QUADRO 11 - IDEIAS AUSENTES OU SEM NEXO

ALUNO (A) RESPOSTA

1A “E algo que ocorre quando a discordia ou
falta de compriencdo em ambos os lados
ex: pais, grupo ou nacdes diferentes”.

2B “Nao sei. Mas quero aprender”.

4“Todos os nomes de alunos aqui referenciados foram substituidos por codigos para manter a preservacdo da
identidade dos sujeitos da pesquisa. Em consonéncia com a assinatura do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido, que garante o sigilo das informagdes de identificacdo e, que ninguém participou de forma
obrigatoria.
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3C

“Revolucao ¢ o que ocorreu no século
passado poderia ser chamado de vérias
outros nomes mais colocou revolugdo
pois contra de envolver varios paises”.

Fonte: Autora (2018).

No quadro acima, observamos que as respostas dadas a questdo “Com base no que

vocé estudou em Histdria, o que vocé chamaria de ‘Revolug¢do’?”, evidenciaram que nessa

turma, trés jovens apresentaram ideias ausentes ou sem nexo. Alunos que em suas respostas,

afirmaram pouco ou nada saber sobre o conceito substantivo ‘Revoluco’, antes deste ser

trabalhado pelo professor nos contetdos da disciplina Hist6ria em sala de aula.

Na categoria “Ideias confusas sobre o passado”, foi adaptada a essa classificacdo uma

subdivisdo para melhor interpretar as confusfes acerca do significado de ‘Revolu¢ao’ e sua

associacdo a outros conceitos substantivos e a ideias de segunda ordem.

QUADRO 12 - IDEIAS CONFUSAS SOBRE O PASSADO

a) ‘Revolugio’ ALUNO
como sindnimo RESPOSTAS
de Revolta

4D “Revolucdo ¢ povo, violento, guerra, a
revolta do povo”.
5C A guerra € a revolta no mundo.

b) ‘Revolu¢ao’ “E a inovagdo de periodos historicos de
como sindnimo 6E varias histérias a Revolucdo serve pra
de progresso sabermos a resposta varios contextos

antigos”.
7F “Algo que muda por exemplo o modo de
vida de uma determinada populacdo por
completo para melhor”.
8G “Uma coisa Antiga que se renovou! Uma
coisa que era velha e se tornou novo!”
c) ‘Revolugado’ 9H “Revolugdao ¢ algo para se revolucionar,

como mudancas
politicas,
sociais e

descrever mudancas rapidas como a politica
todo ano se renova”.




120

econOdmicas

101

“Revolucao pra mim ¢ um tipo de mudancas
ou organizagdo estrutural de uma sociedade”

11J

“Revolugdo é a mudanca de varias coisas,
como correu a Revolugdo Industrial onde
ocorreu as industrias revolucionarias”.

12H

“Revolucao ¢ tudo aquilo que se renova que
é novo. E uma revolugdo como a politica que
sempre vai se renovando a cada ano”.

d) ‘Revolucdo’ no

sentido
evolucdo

de

13K

“O jeito que as coisas vao evoluindo o modo
que as leis mudaram que as especies
evoluiram, as ideias como se passou, cada dia
¢ uma revolucdo nova porque da pra fazer
uma nova historia”.

14L

“A revolugdo ¢ qualquer matéria que pode se
transformar, uma matéria, uma historia,
qualquer coisa que tenha um ponto inicial
como umas simples  bactérias  se
transformaram em seres humanos, ou
também pensamentos, como foi gerada a
filosofia. Também as armas da guerra. Tudo
passa por uma revolugao”.

15M

“O tema Revolucdo Pra mim endica que
Estamos sofrendo mudancga o que Eu aprendi
foi que a Revolucdo serve Pra muda alguns
fato Por Exemplo os telefone a cada ano que
se Passa muda suas caracteristicas assim a
Revolucdo Humana a cada anos que Passa
nos muda a nossa caracteristica antigamente
nos andava e tenha semelhanca igual do
macaco e hoje somos mais inteligente com
mas abtos de convivéncia”

16N

“Acredito que seja uma transformacdo, uma
evolucdo. Algo do tipo™.

170

“Eu chamaria de uma coisa que evolui que
mudou”.

Fonte: A autora (2018).

Em linhas gerais, dois estudantes demonstraram em suas respostas que 0O Seu

conhecimento prévio a respeito do significado de ‘Revolugdo’ parte da sinonimia com o termo

Revolta. No entanto, estes sdo termos substantivos diferentes por caracterizarem situacdes

historicas especificas.
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H4& ainda trés estudantes que associaram ‘Revolugdo’ com a ideia de Progresso. O
pesquisador Peter Lee (2003) ja havia alertado em seus estudos que duas ideias do senso
comum podem dificultar a compreensdo do passado: "o presente como ponto de partida para o
que € ‘normal’ [...] e a ideia de ‘progresso’” (LEE apud GEVAERD, 2009, p. 49).

Assim, esses alunos tomam o conceito de progresso como sendo 0 de progresso
tecnoldgico, ao afirmarem que “era uma coisa antiga que se renovou!” ¢ “que muda, por
exemplo, o modo de vida de uma determinada popula¢dao por completo para melhor”,
respostas que tratam o passado como deficitario.

Outros dois alunos confundem as suas ideias sobre o significado de ‘Revolugdo’ com a
ideia de mudancas sociais e politicas ao interpretar as regras do cendrio politico atual como
exemplo de ‘Revolugdo’. Ou apenas, um termo relacionado a mudangas sociais: “Revolucado
pra mim € um tipo de mudancas ou organizacao estrutural de uma sociedade” ou num viés
econdmico “Revolucdo é a mudanca de vérias coisas, como correu a Revolucdo Industrial
onde ocorreu as industrias revolucionarias”.

Houve também a constatacdo de cinco respostas que relacionam o conceito com a
ideia de evolucdo. Nessas assertivas, 0 evento caracterizado como revolucionario tem para
eles, em sua esséncia, o sentido de transformacao linear, de aperfeicoamento entre o antigo até
chegar a algo mais complexo. Um dos estudantes exemplifica o conceito de ‘Revolucdo’ da
seguinte maneira: “assim a Revolugdo Humana a cada anos que Passa nos muda a nossa
caracteristica antigamente nos andava e tenha semelhanca igual do macaco e hoje somos mais
inteligente com mas abtos de convivéncia”. Desta maneira, percebe-se que seus conceitos
estdo carregados de esteredtipos, em decorréncia do modo como o aluno aprecia os sujeitos do
passado, a partir do seu presente, pelo seu modo de viver. O que desemboca nessa situacédo de
estranheza, em que 0s sujeitos na historia sdo vistos como menos inteligentes por pertencerem
a conjunturas historicas "moralmente deficitarias" (LEE, 2003, p. 22-24).

Esta resposta e as anteriores evidenciam que os alunos apresentam uma confusdo nas
ideias de segunda ordem, ou seja, da natureza da historia, ao utilizar uma inversdo de
procedimentos que, ao invés de dialogar com o0s conhecimentos historicos que possuem,
mesmo de maneira deficitaria, utilizam os termos estruturantes, tais como progresso,
mudancas, evolugdo para definir o conceito substantivo em si, e ndo um caminho em sua
organizacdo do pensamento historico ao associa-lo a compreensdo de conteddo/conceitos

substantivos.
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QUADRO 13- IDEIAS PARCIAIS POUCO COMPLEXAS

ALUNO (A) RESPOSTA

18P “A revolucdo industrial pra mim foi um
conjunto de mudancas que aconteceram
na europa a substituicdo do trabalho,
artesanal pelo assalariado e com o uso
das maquinas”

19Q “Eu acho que revolu¢do tem haver com
evoluir ou deve ser algo relacionado a
revolta contra algo que alguém seja
contra e mudar para melhor ou pior, ou
deve ser quando faz modificagdes como
na revolucdo industrial (XVIII) que as
coisas deixaram de ser fabricado a méo
para ser fabricado por maquinas”.

20R “Revolucdao ¢ Revolta, Raiva, Guerra
entre paises, comunidades. Revolucdo
acontece muito na Franca. "A Revolucéo
Francesa".

Fonte: Autora (2018).

Para a categoria (quadro 13), temos trés respostas de jovens que expressaram suas
ideias de modo parcial, com pouca complexidade. Os jovens aqui citados conseguem
apresentar, em suas respostas, ideias historicas que fazem parte de conjunturas sociais,
politicas e econdémicas que por convencao historiografica denominaram-se ‘Revolucgdes’, a
exemplo da ‘Revolugdo’ Francesa (1789) e ‘Revolugao’ Industrial, a partir do século XVII.
Mas sdo apenas fragmentos de processos caracterizados por esse substantivo e ndo uma

enunciacao do aprendizado conceitual.

QUADRO 14 - IDEIAS COMPLEXAS

ALUNO (A) RESPOSTAS

21S “Para me revolugdo ¢ uma mudanca
dentro de uma sociedade que ocorre no
contexto politico, econémico, cultural e
social como uma revolugdo”.

22T “E uma mudanga brusca no poder
politico ou na organizagédo estrutural de
uma sociedade que ocorre em um periodo
relativamente curto de tempo”.

23U “Revolugdo é uma mudanga causada por
pessoas, € uma movimento ao qual varias
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pessoas hoje sdo o que sdo. Muitas
pessoas ficaram com seu nome marcado
pelo simples fato de ter sido e ter feito a
revolucao”.

24V “Revolugdo ¢ um termo apropriado para
descrever uma mudanca rapida tanto na
parte econdmica, tanto para outro tipo
como politico”.

Fonte: Autora (2018).

Neste quadro, é possivel identificar que quatro dentre os 24 alunos conseguiram
formular explicagdes mais complexas. S&o estudantes que explicaram a luz dos seus
conhecimentos prévios, o significado do substantivo ‘Revolugdo’, compreendendo ideias e
valores do passado e interpretando-os em seu contexto historico. Vale destacar que ha um
embate temporal sobre a duracdo de um evento revolucionério, quando o(a) aluno(a) 22T o
considera como sendo um acontecimento de “periodo relativamente curto de tempo”. Mas
para o(a) aluno(a) 24V, este constitui “uma mudanga rapida tanto na parte econdmica, tanto
para outro tipo como politico”.

Sdo, portanto, operacdes logicas e individuais fomentadas em sua forma de interpretar
0 evento historico, a partir do olhar nas janelas do passado, ou melhor, nas fontes e narrativas
histéricas que perpassaram sua trajetoria escolar. H4 também uma mencdo a atuacdo dos
sujeitos historicos estabelecendo relagdes com as pessoas em seu sistema e percebendo-as em
seu tempo e espago especifico na historia: “Muitas pessoas ficaram com seu nome marcado
pelo simples fato de ter sido e ter feito a ‘Revolugao’.

Tendo em vista que a numeracdo de quatro alunos que chegaram a formular ideias
consideradas mais complexas é relativamente pequena, se comparado ao total de 24 alunos
que responderam a esse instrumento de pesquisa, passou a existir, portanto, uma maior
motivacdo no sentido de construir uma efetiva aprendizagem conceitual em Histéria para
otimizar o que foi averiguado na investigacdo, no sentido de fortalecimento da progressdo dos
conhecimentos histdricos que o0s alunos apresentam em sua narrativa escrita.

Ignorando estagios de aprendizagens e, aceitando o dizer de Lee (2001):
“aprendizagem deve ser considerada gradual, por vezes, oscilante. Ndo é uma questao de tudo
ou nada” (LEE apud BARCA, 2004, p. 144), entende-se que um processo de ensino e
aprendizagem ndo tem a ver com a capacidade de os alunos acumularem uma maior ou menor

quantidade de informacGes sobre o passado, mas significa entender a histéria como um
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“compromisso de indagacdo” (LEE, 2006) com vistas a um letramento histérico, essencial em
sua orienta¢do na vida prética.

De posse dessa realidade, as Aulas-oficinas foram aplicadas em duas aulas
selecionadas em meio a grade curricular dos alunos do segundo ano do ensino médio, da
Escola Seixas Doria. Vale ressaltar que a motivacdo dos alunos em comunicar 0 que seria
produzido em cada oficina acarretou, de modo simultédneo, a criagdo de um espago para a
divulgacdo das suas narracOes artisticas. Espaco pensado e produzido gracas a abertura
proporcionada pelo curriculo do Ensino em Tempo Integral, numa disciplina chamada Eletiva.
E uma matéria semestral em que alunos de diferentes turmas e séries podem optar por cursa-
la.

Sua matriz curricular insere-se na parte diversificada para promover ao aluno um
espaco privilegiado para a experimentacdo, a interdisciplinaridade e o aprofundamento dos
estudos. Por meio deles é possivel propiciar o desenvolvimento das diferentes linguagens,
plastica, verbal, matematica, gréfica e corporal, além de proporcionar a expressdo e
comunicacdo de ideias e a interpretacdo e a fruicdo de producgdes culturais (BRASIL, 2016).

Em janeiro de 2019, durante a ocorréncia da disciplina: “Eu curto, eu preservo”, tinha
por finalidade trabalhar a partir de materiais reciclaveis (garrafa pet, papeldo, plastico,
vidrarias) a construgdo de materiais que proporcionassem espacos de sociabilizacdo dos
alunos, pois a escola carecia de lugares e bancos de assentos para os alunos dialogarem nos
intervalos das aulas. Os alunos aproveitaram também para construir um lugar de divulgacédo
das narrativas historicas em formato de fanzines.

O ambiente escolhido foi a biblioteca da escola, tanto por uma questéo de preservacgao
como pela adequacdo do proprio material. A disciplina comportava apenas 18 alunos.
Lembrando que, como ainda ndo havia terminado o ano, havia ainda a presenca dos alunos do
municipio de Itaporanga. Juntos, eles produziram, nos dias 02, 09 e 16 de janeiro de 2019, nas
duas horas-aulas (100 min), um mural e reformaram cadeiras em desuso na escola para
ambientar a comunicacdo do saber produzido em aula. Materiais como a esteira de palha e
tecidos foram custeados pela pesquisadora por ndo estarem disponiveis na escola. Toda a

producdo pode ser acompanhada, através de registros visuais, em anexo a este trabalho.

4.2. Oficina 1: Construindo meu fanzine (Aula 2)

Essa primeira oficina foi desenvolvida para que os alunos tivessem 0 seu primeiro

contato com os fanzines. A primeira oficina foi realizada no dia 22 de janeiro de 2019, ainda
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nas turmas do 1° ano A, B e C, cada uma em seu horario de aula. Os alunos foram convidados
a se dirigir a biblioteca, devido a disposicéo circular das mesas para facilitar tanto a confecgéo
como a troca de experiéncias entre os proprios alunos e, destes com a professora. Apos,
apresenta-se o local em que os resultados de sua producéo serdo exibidos.

Como observado no questionario socioecondmico, apenas 14,3% afirmam ja ter
conhecido a produgdo em forma de fanzines, seja nas escolas anteriores ou por meio de
parentes que possuem algumas revistas produzidas em seu formato. Assim, como a maioria
(85,7%) desconhecia essa publicacdo alternativa, foi levado, para cada aluno, um breve
resumo impresso da definicdo de fanzine. Com isso, passou-se a discutir as informacoes do
texto e todos os alunos demonstraram bastante curiosidade na descoberta das informagdes.

De modo particular, as primeiras oficinas nas turmas do 1° ano B e C contaram ainda
com uma participacdo interdisciplinar da professora de Portugués da escola. Foi um convite
que teve como objetivo explicar a importancia de narrar a histéria em linguagem textual, mas
em consonancia com as normas culta da Lingua Portuguesa. Sua intervencdo na Aula-oficina
foi de apenas 7 minutos, mas vista como essencial para que os alunos compreendessem
melhor que ndo basta comunicar de maneira ludica suas ideias suscitadas nas oficinas, mas
antes é preciso saber se fazer compreendido. J& na primeira oficina da turma do 1° ano A, a
professora de Portugués nao pdde comparecer devido a um choque de horério entre aulas, mas
ela aproveitou um momento de sua prépria aula para falar, nessa turma, sobre a importancia
da ortografia correta nas producgdes dos fanzines.

O professor de Artes também foi convidado a participar dessa primeira oficina para
falar da importancia do uso da imaginacéo artistica, bem como da liberdade em misturar as
cores durante a producdo dos fanzines. Assim, apés a fala da professora de Portugués, ele deu
continuidade a oficina. Entretanto, devido a questdes pessoais ele somente conseguiu
comparecer a oficina da turma do 1° ano C. Nas demais, se prontificou também a retirar
minutos de sua aula para falar aos alunos do emprego das cores como maneira de dar forma e
luz a sua experiéncia de aprendizado.

Apesar de algumas dificuldades em aplicar a mesma metodologia inicial em cada
turma, as primeiras oficinas continuaram seguindo a mesma sequéncia: apresentar e discutir o

que € um fanzine. Em seguida, para que eles compreendessem a ideia inicial dos primeiros
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fanzineiros, foi exibido aos alunos um fanzine de autoria da propria pesquisadora, produzido
ndo como professora, mas como fa de uma dupla musical do universo sertanejo®.

Apds, foram apresentados alguns sites eletronicos de pessoas que ainda produzem
fanzines com discursos, geralmente sem intencdo de lucro, sobre textos diversos, historias em
quadrinhos, musica, cinema, literatura, comportamento, isso de modo isolado, ou tudo junto
nos mais variados formatos e cores. Num segundo momento da aula, para ndo ficar na teoria,
foi introduzido um exercicio pratico, mas de maneira individual: produzir um fanzine.

Para isso, foi levado para cada mesa um suporte de materiais para a producdo dos
fanzines, tais como canetinhas e lapis coloridos, tesoura, cola e papéis diversos (coloridos, em
branco ou como revistas). Apenas 0s recortes de revistas ndo estavam disponiveis na escola.
Foi ensinado, de maneira exemplificada e a frente da turma, como dobrar o papel sulfite A4
para dar corpo aos fanzines que esperava-se produzir em aula. O passo seguinte foi sobre a
tematica.

O tema escolhido, em ambas as turmas, foi decidido pela propria
professora/pesquisadora. Escolhendo-se trabalhar com a ideia “Seu fa”, os alunos iriam
produzir nas primeiras oficinas um fanzine e dedica-lo a uma pessoa da escola, seja ela colega
de turma, professor, funcionéario administrativo ou servicos gerais. Dessa forma eles
entenderiam o proprio termo fanzine como uma, literalmente, “revista de fa” (aglutinagdo do
inglés fan + magazine), possibilitando uma maior motivagdo pessoal, ao produzi-lo para
alguém que eles admiravam.

Inicialmente ocorreram duas aulas com duracdo de 50 minutos cada, em ambas as
turmas do primeiro ano do ensino médio, para trabalhar o surgimento, aprender a montar e
confeccionar um fanzine. Esperava-se que nesse tempo as oficinas pudessem ser finalizadas,
mas assim ndo ocorreu com a maioria dos estudantes. Entdo, de maneira até inesperada,
alguns alunos das turmas A, B e C, que ndo conseguiram terminar o seu fanzine, propuseram
levar e terminar em suas residéncias. Proposta aceita pela professora. Assim, dos 74 alunos
que compunham as trés turmas iniciais dos primeiros anos, 65 fanzines foram confeccionados
e, claro, como “combinado”, entregue ao seu destinatario. Algumas dessas primeiras
producdes encontram-se no Anexo 4 (figuras 15 e 16). Lembrando que, nessa parte do texto,

sdo relatadas as agdes vivenciadas nas oficinas com o quantitativo de alunos dos primeiros

4 A dupla escolhida foi a dos cantores Jorge e Mateus, cujas letras musicais foram utilizadas para enredar um
exemplo de fanzine produzido a partir de uma f&, tal como constado em suas primeiras edi¢fes: revistas feitas
por fas em diversos lugares.
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anos do ensino médio A, B e C, que, nesse momento, ainda permaneciam na escola. Portanto,

ndo tem como separar e descrever a experiéncia isolada dos alunos.

4.3. Oficina 02: Descricdo da Aula-oficina sobre a Tematica da ‘Revolugdo’ Agricola na
turma do 1° ano C (Aula 3)

Familiarizados com os fanzines, os alunos passaram, mensalmente, a confecciona-los.
Suas oficinas ocorreriam em duas aulas de Histdria, alternadas ou seguidas na grade de
horério, em observancia da turma em questdo. Para as trés turmas, o tema foi o mesmo:
‘Revolugdo’ Agricola. Esse foi trabalhado de modo habitual em sala de aula, mas como a
intencdo foi avaliar a progressdo conceitual da aprendizagem, os alunos, tendo como suporte
evidéncias historicas disponiveis, deveriam narrar de maneira ludica o aprendizado adquirido
em sala.

Para isso, fontes diversas foram utilizadas nas oficinas, tais como mapas, textos de
revistas, livros de edigdes antigas e cedidos pela escola para recortes e Historias em
Quadrinhos (HQs) com marcac6es temporais que iam do Periodo Paleolitico ao Neolitico. O
livro didatico ndo foi utilizado por nédo ter havido distribuicdo deles na escola até o presente
momento da pesquisa. Vale ressaltar que todos os vestigios histéricos e sua disponibilidade
serdo abordados como sugestdo nos roteiros de Aulas-oficinas preparadas para aplicacdo por
outros profissionais em Historia.

Portanto, essa segunda oficina comecou a ser aplicada na semana seguinte (em 29 de
janeiro de 2019). A turma do 1° ano C foi a iniciante. Os alunos receberam os materiais
(papeis variados, tesoura, cola, lapis coloridos) e, com o auxilio das evidéncias selecionadas,
passaram a construir sua narracdo sobre o contexto histdrico escolhido em aplicabilidade do
conceito de ‘Revolucao’. Como eles j& haviam estudado esse tema anteriormente em sala de
aula, foi solicitada a narracdo da tematica ‘Revolugdo’ Agricola em compreensdo do
substantivo que a nomeia. Para tanto, foi necessario recorrer a selecdo de fontes para a
construcdo da narragéo.

No trabalho com fontes, recorreu-se as orientacdes de Circe Bittencourt (2008) a
medida que, sumariamente, foram descritos os documentos utilizados nas oficinas, destacando
as principais informacdes neles contidas e a mobilizacdo dos saberes e conhecimentos prévios
dos alunos sobre o tema e sua relagdo com as fontes em evidéncia. Também houve a

solicitacdo para eles identificarem a natureza dos documentos e realizarem criticas e
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indagacgdes a fim de reconstruir, através de suas narrativas em fanzines, a conexdo entre o
tema e as informac@es trazidas pelo documento. Eles identificaram e modelaram, gréfica e
artisticamente, a sociedade ali identificada, da forma como se estabeleceram no tempo e no
espaco, mediante seus aspectos socioculturais e até como pensavam ou sentiam no tempo e no
espago em estudo.

Durante a execucdo, os alunos trocaram muitas informacgdes sobre como construir e
organizar a expressdo de suas narrativas. A professora foi mais acionada para ajudar a
escrever a linguagem verbal da narracdo sobre a ‘Revolugdo’ Agricola e, ndo propriamente
para 0 assunto em si. Ainda durante a producéo, ocorreu a intervencdo oral da professora
numa orientacdo aos estudantes para analisarem os materiais fazendo inferéncias e
comparagOes. Desse modo, os recentes faneditores suscitariam criticas, hipoteses e conclusdes
historicas sobre o tema ‘Revolu¢do’ Agricola, em questdo. Assim, os discentes tomaram
consciéncia do que aprenderam, do que falta saber e do que mais gostariam de conhecer sobre
a ‘Revolugao’ Agricola.

Nesta turma (1° C), dos 26 alunos matriculados, 22 estavam presentes, sendo que 03
alunos ndo fizeram a atividade, entregando a folha em branco. Produzidos os fanzines, pediu-
se de maneira voluntaria que os alunos explanassem os sentidos e percep¢des que foram
diagnosticados em torno do contexto historico para que esse fosse caracterizado como uma
‘Revolucdo’. Cada ideia foi anotada em um cartaz reservado para esta finalidade.

Dentre as percepgdes da turma, a respeito do termo ‘Revolugao’, alguns entenderam
como sendo “mudanca nos acontecimentos”; outros, que ‘“uma coisa ndo deixa de existir
necessariamente quando a outra aparece”; como também um aluno abordou sobre “a ideia de
permanéncia”. Estes e outros entendimentos foram anotados no cartaz para que, ao final de
todas as oficinas, eles percebessem conjuntamente o que foi experenciado e compartilhado na
turma. Claro que, de modo individual, eles foram novamente questionados sobre o que
conseguiram apreender a respeito do conceito, averiguando uma possivel maior progressao da
aprendizagem anterior as oficinas.

Recolhidos os fanzines, estes foram parcialmente analisados em sua forma e conteudo,
em seguida expostos no mural confeccionado para a troca de experiéncias narrativas. Ato de
socializagdo do conhecimento produzido e valorizacdo do trabalho estudantil que, de modo
particular, credencia o conhecimento do individuo na construcdo da sua identidade.
Edificacdo essa, que se constroi & medida que o aluno viaja com liberdade no recorte de letras

ou palavras, nas caligrafias — as vezes grosseiras, em imagens de diferentes tipos e tamanhos.
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No periodo da tarde, esperava-se a aplicacdo das oficinas com o tema ‘Revolugdo’
Agricola nas turmas A e B do primeiro ano, o que ndo ocorreu devido a alguns fatores que
independem da vontade da pesquisadora. Essas turmas do primeiro ano tinham aula de
Histdria no turno vespertino, diferentemente da turma do 1° ano C, com aulas pela manha.

No cronograma estabeleceu-se que as oficinas aconteceriam no més de janeiro,
penultimo més do ano letivo, no entanto, a metodologia ndo esperava que, na Ultima semana
deste més, os vigilantes que monitoram a escola parassem suas atividades devido a problemas
no atraso de pagamento de salario da empresa contratante. Assim, por medida de seguranca,
as aulas aconteceram apenas no turno matutino.

Solucionada essa questdo, o més de fevereiro iniciou-se com um novo
bombardeamento a pesquisa: a noticia da falta de fornecimento de alimentos para o almogo
dos alunos, algo essencial em uma escola de ensino integral (manha e tarde). Novamente, nas
duas primeiras semanas do més de fevereiro, as aulas aconteceram no turno matutino.

Todos esses contratempos acabaram por impedir a aplicacdo das oficinas nas turmas
do 1°ano A e B. Claro que aconteceu uma ou outra aula de Historia cedida no horario de
outros professores, mas foram utilizadas em detrimento das oficinas para o cumprimento da
matriz curricular esperada para essa série escolar. Assim, o cronograma foi reformulado para
gue nos meses iniciais as oficinas fossem retomadas.

Esperava-se dar continuidade ao trabalho das oficinas com os alunos, agora na
segunda série do Ensino Médio em Tempo Integral. No entanto, foi nesse mesmo més que a
pesquisa fora acometida da noticia de que os alunos que residem nos municipios de
Itaporanga e S&o Cristévdo nao poderiam mais estudar na Escola Seixas Doria. Em
explicacdo, afirmaram que o transporte publico escolar, que fazia o trajeto até a periferia do
municipio de Nossa Senhora do Socorro, foi retirado de circulacdo, tanto por questdes
politicas como por questdes de interesses institucionais.

Em Itaporanga ha uma escola de Ensino em Tempo Integral, e esta requisitou que 0s
alunos estudassem no municipio de suas residéncias, a administracdo publica do municipio
acatou o pedido. J& os alunos do municipio de Séo Cristovao também perderam o seu meio de
transporte, pois essa gquantidade de alunos que saia da sede ao municipio de Socorro era
infima e onerava os cofres publicos. Informacdes estas adquiridas pela assessoria da educacéo
dos municipios de Nossa Senhora do Socorro e de Itaporanga D’ Ajuda.

Com isso, a escola perdeu exatos 50 alunos e, consequentemente, a pesquisa também.

Restaram somente os alunos que moram no entorno da unidade escolar, os quais foram
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novamente matriculados no inicio do ano letivo de 2019 e, agrupados numa Unica turma do
segundo ano, denominada 2° ano A.

Ao iniciar as aulas, avaliou-se que, dentre os alunos que frequentavam a escola na
série anterior, apenas sete ndo renovaram a matricula e mais 4 novos alunos ingressaram na
instituicdo, no decorrer do ano letivo de 2019, e foram convidados a pesquisa. Assim, com a
numeracdo de 29 alunos, ha o quantitativo de integrantes que passaram a compor essa turma
no segundo ano do ensino medio. Justamente o quantitativo que sera trabalhado no decorrer
das demais oficinas em sequéncia da aplicacdo do Roteiro conceitual de Aulas-oficinas. E
importante que o leitor perceba que nem todos os 29 alunos estardo presente em todas as
oficinas, esse nimero ird oscilar em varios momentos.

Nesse cenario, as oficinas seguintes (‘Revolu¢dao’ Urbana, Comercial, Revolugdes
Inglesas no séc. XVII e ‘Revolugdo’ Industrial) continuaram de acordo com a reformulacéo
do cronograma. Elas foram essenciais a concluséo do objetivo do trabalho aqui proposto para
analisar as potencialidades dos fanzines na organizacdo do pensamento historico, na busca
pelo sentido conceitual, consoante a epistemologia da Historia. Partiu-se do presente, da
consciéncia que todos tém, do interesse de ideias, da utilizacdo do método cientifico para
construcdo de uma narrativa que terd uma funcédo: orientar o cotidiano, a vida pratica (Rusen,
2001).

4.4. Oficina 03: Descrigdo da Aula-oficina sobre a tematica da ‘Revolu¢io’ Urbana
(Aula 4)

Para dar continuidade ao trabalho com o contetdo substantivo ‘Revolugdo’, realizou-
se a segunda oficina, entre os dias 06 e 08 de agosto de 2019. Nota-se que houve um amplo
intervalo de tempo entre as primeiras oficinas, ocorridas em janeiro de 2019, e as executadas
no segundo semestre desse ano.

Tal amplitude deu-se devido a alguns aspectos deste projeto estarem em analise e
apreciacdo da metodologia empregada nas oficinas pela banca examinadora. Portanto optou-
se por aguardar a discussao da hipotese do trabalho, da fundamentacgéo tedrica, das linhas de
abordagem, da bibliografia utilizada para, entdo, dar continuidade ao projeto de pesquisa.
Atitude adotada diante da possibilidade de que varios aspectos do trabalho ainda poderiam ser

revistos ou totalmente alterados.
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Retomadas as oficinas, estas passaram a ocorrer na primeira semana de agosto em
torno da segunda temética: ‘Revolucdo’ Urbana. Nessa segunda etapa, participaram os antigos
alunos das turmas A, B e C dos primeiros anos, encontrando-se agora no 2°ano do ensino
médio na Escola Seixas Déria. Correspondentes ao quantitativo de 29 alunos, sendo que
quatro destes sdo novos alunos*. Todos, agora, pertencentes a propria comunidade do
Conjunto Jardim, em Nossa Senhora do Socorro/SE.

Alguns alunos nessa série ndo haviam tido a oportunidade de realizar a oficina na
tematica sobre a ‘Revolugdo’ Agricola, devido a fatores elencados anteriormente. Foi
decidida, portanto, a ndo aplicagdo desse tema a eles e foi dada continuidade com a nova
tematica para que todos pudessem participar juntos de uma aula com novos contedos, pois
alguns alunos ja haviam participado da primeira oficina e realizado a atividade proposta.
Como o foco ndo é o conteudo, mas o conceito ‘Revolugdo’, uma melhor construcdo desse
conceito pelos alunos ainda seria possibilitada nas outras quatro oficinas.

Na prética, em seu primeiro dia de execucdo, a oficina com fanzines com o tema
‘Revolu¢ao’ Urbana, quando anunciada para a turma do segundo ano foi de anteméao recebida
com uma combinacdo de gritos de euforia concatenadas com palavras de “finalmente, aff!”.
Apos, dos 29 alunos matriculados, estavam presentes 28 alunos, todos foram dirigidos a
biblioteca da escola, lugar ja previamente escolhido como “Cantinho para os fanzines”, para
fabricar e salvaguardar os folhetos por eles produzidos.

A turma acomodou-se na biblioteca, os dois novos alunos receberam o questionario de
investigacdo prévia sobre o conceito ‘Revolucdo’ e outros dois alunos comegaram a discutir,
pois um deles afirmou que o outro sentara em seu lugar, mesmo ndo havendo demarcacao de
lugares. Entretanto, pensando na pedagogia da escola em que ha a adocdo do Modelo
Pedagogico que tem como base os quatro pilares da educacdo: Aprender a conhecer, Aprender
a fazer, Aprender a conviver e Aprender a ser, que constituem atos de “aprendizagens”,
buscou-se executar a ideia do Aprender a conviver para que eles procurassem gerir esse
conflito da melhor maneira possivel. Chegaram a conclusdo, através de dialogo e de mediacao
por parte da professora, de que poderiam melhor organizar o espago e acrescentar mais
cadeiras para que todos continuassem juntos e acomodados. Finalmente, ali estavam sentados

e acalmados. Aproveita-se para perguntar sobre a finalidade daquela reunido. Uma aluna

46 Esses novos integrantes foram previamente convidados a participar das oficinas. Ao aceitarem, receberam o Termo Livre
Esclarecido para ser entregue e assinado pelos seus responsaveis, assim como feito com seus colegas.
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levanta a mdo e diz que ali estavam para “fazer fanzines e melhor, aprender o que era uma
‘Revolugao’”. Todos concordaram.

O levantamento das ideias prévias dos alunos no momento inicial da aula € um
elemento essencial para 0 acompanhamento da mudanca conceitual deles, ja que as tarefas a
serem executadas para esse fim devem estar explicitadas em seus objetivos e metodologias,
em conformidade com a implementacdo em sala de uma Aula-oficina. Apds, apresentou-se a
turma a nova tematica a ser narrada em seus fanzines: ‘Revolu¢ao’ Urbana.

Ao relatar a nova tematica, percebe-se que alguns alunos passaram a se autointerrogar
como iriam materializar a sua interpretagdo e compreensao sobre esse novo desafio cognitivo
que estavam recebendo. Sabendo que, previamente, no modelo de Aulas-oficinas, é necessario
que o professor imagine a “aula em concreto, a priori, para a obten¢do do sucesso em termos
de perspectivagdo das aprendizagens a promover” (BARCA, 2004, p. 02).

Literalmente, tal tema seria bastante desafiador para os alunos dessa turma, pois a
pesquisadora/professora realizou uma autorreflexdo sobre seu ato de ensinar o conteldo,
guando estes mesmos alunos se encontravam na série anterior. Dessa forma, percebeu-se que
eles haviam recebido uma concepc¢do tradicional da historiografia do tipo descritivo-
explicativo, ou seja, modelos de narrativa que tentam mostrar "o que™ aconteceu e explicar
"como" ocorreram 0s acontecimentos no passado, em que predomina uma dimensao linear
dos acontecimentos, sem uso de relagdes entre diferentes segmentos que convergem com 0
tema (GEVAERD, 2011, p. 1509). Apenas uma nharracdo expositiva, a partir do manual
didatico adotado pela professora em sala de aula.

Tratou-se de uma aula em que a linguagem verbal da professora foi predominante, ndo
ocorrendo, portanto, a consideracdo dos conhecimentos prévios destes alunos, como também
ndo houve um estudo de recursos visuais, imagéticos ou auditivos que dialogam para
contribuir com um melhor aprendizado da tematica. Era tornar a aprendizagem mais
significativa. Atitude que, de modo pessoal, foi interpretada como um empecilho a narragéo
do conhecimento do aluno diante do desafio atual em ter que interpretar e problematizar
diferentes perspectivas da historiografia, contidas nas evidéncias elencadas para caracterizar
esse evento historico.

Para sanar essa lacuna de aprendizagem, seguiu-se o pensamento de Schmidt e Garcia
(2006) ao fazer da aula um “espaco de compartilhamentos de experiéncias individuais e
coletivas, de relacdo dos sujeitos com os diferentes saberes envolvidos na producdo do saber
escolar" (SCHMIDT, GARCIA, 2006, p. 10). Houve, na aula, um momento de interagéo
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coletiva do conhecimento, a partir do que eles conseguiram apreender ou descobrir nesse
novo momento de andlise dessa tematica.

Assim, para esclarecer melhor o momento da ‘Revolugdo’ Urbana, foram utilizadas
duas fontes de pesquisa, uma iconografica e outra, um texto em meio digital para
problematizar e contextualizar tipos e olhares diferentes que caracterizam essa mesma
teméatica. Na prética, foi afixado no quadro branco da biblioteca a imagem “Invengdo da
Agricultura”, que esta no Anexo 1 deste trabalho. A partir dela os alunos coletivamente foram
instigados a recordar, reconhecer, associar, comparar, levantar hipoteses, criticar e interpretar
em que consistiria a ‘Revolugao’ Urbana.

Segundo Peter Burke (2002), ao interrogar as imagens € necessario que se obtenha o
maximo possivel de informacdes sobre qualquer objeto iconogréafico em estudo. E interroga-
lo sobre como e quando foi produzido, sua finalidade, seus significados e valores para a
sociedade que o produziu. Isso posto, foi evidenciado aos alunos que era uma imagem retirada
de um meio digital em que procurava retratar a pratica agricola no periodo Neolitico.
Momento em que 0s agrupamentos humanos passaram a sedentarizar-se a terra em forma de
aldeamentos ao dispor de uma fonte segura de alimentos, em préatica da agricultura, bem como
a domesticar animais. Informacgdes béasicas sobre o contexto da imagem, porém ndo se
encontrou o ano de sua producdo e tampouco sua autoria, pois € uma imagem de dominio
publico que se encontra em diversos sites da internet.

Dito isso, a imagem foi estudada de modo coletivo e suas interpretacdes foram
coletadas de modo oral. Um determinado aluno comecou a explanar que o processo de
urbanizacdo foi consequéncia da ‘Revolugdo’ Agricola, a partir do momento em que 0 homem
aprende a técnica da agricultura. Outro destacou que na imagem havia uma divisdo do
trabalho, onde homens e mulheres estavam participando ao mesmo tempo das atividades. Eles
observaram a construcdo de casas e até de possiveis armazéns para o estoque de alimentos
coletados.

Outro aluno foi mais além, disse que para “ndo haver brigas no grupo, até pela questao
de quem faz o que”, era preciso que houvesse um lider para organizar a sociedade que estava
se formando. Houve também quem dissesse que o que “sobra-se da producdo do grupo
poderia ser vendido” para outras pessoas que nao teriam esse tipo de produto. Essas
indagacdes levaram em torno de 15 minutos da aula.

A partir disso, solicitou-se aos alunos que possuiam celular, o acesso a internet pelo
sistema de navegacdo oferecido gratuitamente pela escola com o objetivo de pesquisarem um

texto. Eles aproximaram-se dos colegas que ndo tinham celular para que todos tivessem
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acesso ao texto de autoria de Rafaela Sousa (s.d.), denominado "Urbaniza¢ao", no qual a
autora trabalha por meio de uma linguagem dindmica e acessivel ao contexto da urbanizacdo
no ambito brasileiro, discorrendo sobre dados estatisticos dos censos realizados pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) para evidenciar o crescimento das cidades em
virtude de seu aumento populacional, seja devido ao préprio processo de industrializacéo,
atrativo para uns, ou decorrente do éxodo rural. Além de problematizar as consequéncias

ambientais da urbanizacdo no presente e para 0 amanha, a autora afirma que:.

O processo de urbanizagdo esta atrelado a diversas questdes, como o
aumento da producdo de lixo associado a impermeabilizacdo do solo. O
asfaltamento das cidades e o mau planejamento prejudicam o escoamento
das aguas, provocando inundagdes (SOUSA, s.d.).

Essas e outras informacGes sobre a urbanizacdo no Brasil encontram-se
problematizadas com estatisticas mundiais que fazem com que o aluno desperte para a ideia
de que o processo de ‘Revolugdo’ Urbana ndo estagnou pelos anos 10 mil a.C., durante o
Periodo Neolitico. Mas sim, um processo que, para ser adjetivado de “revolucionario”, teve
que continuar a ser constante até em nosso meio atual e irrestrito a alguma territorialidade.

Nessa atitude docente, torna-se perceptivel que a maneira de narrar, ou seja, o ato de
contar essa histéria é uma forma de expressdo da identidade histérica do
comunicador/professor (RUSEN, 1993). Isto ocorre porque as narrativas sdo produtos da
mente humana e, com seu auxilio, as pessoas envolvem lugar e tempo de uma forma aceitavel
por elas préprias (GEVAERD, 2009).

Mas quanto aos receptores? Bem, os alunos em posse dessas informagdes foram
instigados a dar sentido a aprendizagem histérica da aula, isto €, a produzir uma compreensdo
sobre o passado — a compreensao histérica (HUSBANDS, 2003), escolhendo como meio de
comunicacdo: as narrativas histéricas em forma de fanzines, como objetivado.

Nesse formato, de modo individual, os alunos passaram a contextualizar e
problematizar outras fontes cedidas a eles, tais como recortes de jornais, livro didatico e uma
série de imagens retiradas de meios digitais, que dialogavam com o tema — previamente
escolhido para a aula. Entende-se aqui, que a partir do confronto, do conflito e da
complexidade entre a diversificagdo das fontes, os alunos tém a possibilidade de promover
novas relacbes e uma elaboracdo mais critica do saber no processo de construgdo da

aprendizagem.
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Com isso, os alunos passaram a produzir suas narrativas em formato de zines ndo so6
como forma de evidenciar o aprendizado adquirido, como também de identificar nos
conceitos de segunda ordem como evidéncia, causa, mudanca, explicacdo e consciéncia
historica, os elementos que caracterizam esse evento como revolucionario.

A medida que os alunos iam dobrando e recortando o papel para dar corpo a mais um
fanzine, um aluno em especial chamou a atengdo da professora. Ele recolheu-se num canto e
comecou a folhear o jornal sergipano, cedido para recorte, e foi questionado por ndo estar
confeccionando o corpo do seu fanzine. Num olhar curioso e, ao mesmo tempo, aténito ele
disse: “- Desculpa prof, mas ndo sabia que o jornal poderia ser tdo legal, ai comecei a folhear
e me perdi nas suas letrinhas minusculas”. Devido a esta resposta, a professora perguntou se
ele ja tinha tido contato com o jornal. Ele afirmara que sim, na oficina anterior, mas que nédo
teve tempo para “ver direito”. Para ndo irromper bruscamente aquele deleite sobre o jornal,
ela solicitou que ele procurasse no jornal uma motivacao para que pudesse narrar o evento que
fora denominado ‘Revolugdo’ Urbana. Ele, com o balangar de sua cabega, afirmou que sim:
“uma boa ideia”.

Apds alguns segundos dessa fala, a oficina foi finalizada com uma aluna afirmando
que ja havia extrapolado cinco minutos do intervalo para o lanche. Os alunos comegam entao
a sair, enquanto isso ocorre, ouve-se falas, tais como: “vixe*’, nem comecei o meu”, “Eitha®,
s0 fiz a capa”, “deixe eu ficar e terminar?”. Foi respondido que eles continuariam na proxima
aula e que, infelizmente, ndo poderiam fazer o fanzine no horério do seu lanche, ja que as
oficinas sdo coletivas e ocorrem no momento das aulas semanais de Histdria. Com algumas
feicdes de desalento, eles sairam.

Com o ultrapassar do horario para o lanche da tarde, a professora teve que organizar
todo o material que estava sobreposto a mesa. Atividade que todos tém a incumbéncia de
ajudar. Mas, devido ao horario, isso foi feito de modo individual pela pesquisadora.

Na aula seguinte, ocorrida no dia 08 de agosto de 2019, foi dada a continuidade da
oficina sobre ‘Revolugdo’ Urbana. Dessa vez, a turma estava composta por 29 alunos, os

quais foram direcionados ao espaco da biblioteca. No local, encontraram a professora/

47 A expressdo ‘vixe’ tem como significado demonstragdo de admiragdo, susto, surpresa, medo, pela etimologia
(origem da palavra vixe). Forma Variada de vige, de "Virgem Maria". Palavras comumente utilizadas no
vocdbulo do povo nordestino. Disponivel em: DICIO. Dicionario Online de Portugués. Disponivel em: <
https://www.dicio.com.br/vixe/>. Acesso em: 9 de agosto de 2019.

4 A palavra ‘Eita’ em sua etimologia (origem da palavra eita) é significante de expressdo que indica admiragao,
felicidade, espanto, surpresa. Expressao usual do nordeste brasileiro. DICIO. Dicionario Online de Portugués.
Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/eita>. Acesso em: 9 de agosto de 20109.
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pesquisadora e, na sala, 0s materiais sobrepostos & mesa para a execucao dos fanzines (cola,
tesoura, grampeador, lapis coloridos, papel A4 e recortes de livros e jornais). Vale ressaltar
que alguns ja haviam iniciado a producdo do fanzine na aula anterior e, estes foram guardados
e entregues a seus respectivos autores. Logo de inicio, a aula comeca sem contratempos.

Os alunos, de modo geral, iniciam a aula sem duvidas em relagdo ao contetdo.
Entretanto, um aluno que havia faltado & aula anterior ficou sem saber como produzir a
narracao sobre aquele conteudo. Pensando em como ndo o deixar a margem da oficina, o
conteddo foi relembrado. Entdo, a oficina iniciou-se com uma investigacdo sobre o0s
conhecimentos prévios dos alunos adquiridos em torno do tema ‘Revolugdo’ Urbana. 1sso
definido, passou-se a reviver esse passado de maneira Gtil em torno da seguinte pergunta feita
a toda a turma, ainda no inicio desta aula: Por que é importante entendermos o que é a
‘Revolucgao’ Urbana?

A partir desta interrogagdo, o intuito foi a ocorréncia de um compartilhamento da
consciéncia histdérica dos sujeitos envolvidos para uma interagdo com o aluno faltoso,
compreendendo a realidade que os cercam, a partir da necessidade de se desenvolver e
trabalhar operacdes mentais, da consciéncia historica, que desenvolvam a narrativa sobre essa
temética. A lembranca é uma das formas que se recupera o passado e, este s6 vem a falar
quando questionado, ao passo de ser evidenciado quando os sujeitos narram a historia
mediante a sua constituicdo de sentido (RUSEN, 2001). Temos, nesse encaminhamento, a
inscricdo da pergunta no quadro branco, e grifa-se o verbo “é”, utilizado como verbo de
ligacdo. Explica-se aos alunos que esta palavra significa 0 mesmo que: acontece, esta, existe.

Este procedimento foi adotado para que os sujeitos formulassem a ideia de que a
‘Revolugdo’ Urbana ndo seria algo que se finalizou no decorrer da histéria, mas que ainda
estd presente em nosso meio. Um método simples, utilizado para tornar o conhecimento
consciente e para que, na operacdo do autoconhecimento, o sujeito aumente sua capacidade de
ver 0 passado como historico e préatico, e ndo morto (SCHMIDT, 2009, p. 15).

Nessa dinamica, entre pensamentos de autorreflexdo da teoria da Educacgdo Historica e
suas praxis, partiu-se para um breve siléncio em audicéo das respostas aos questionados sobre
a pergunta: Por que é importante entendermos o que é a ‘Revolugdo’ Urbana? Ouviu-se
respostas como “é um processo que ainda ocorre até hoje, basta olhar a nossa volta”; “é¢ um
acontecimento que muda a vida das pessoas que moram na cidade”; “é uma evolugdo das
casas, antes as pessoas tinham casas mais simples, hoje os prédios mudaram a vista”; “é uma

mudanga de todas as construcoes”.
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Antes mesmo que fosse feita alguma inferéncia por parte da professora, uma aluna
pediu a palavra e disse: “é¢ um processo que comegou no Neolitico e que até hoje muda sim a
vida nas cidades, mas nem todas as casas mudam, algumas permanecem simples e as pessoas
do campo também sofrem com isso, ¢ algo que atinge todo mundo até hoje”.

Diante disso, a professora reafirmou aos alunos que se trata de um processo que ainda
é continuo no meio social, apesar de ser desenvolvido durante o Neolitico, na regido
conhecida como Crescente Fértil. Lembrando a eles que foi nesta mesma localizacdo que
ocorreu também a ‘Revolugdo’ Agricola, quando homens e mulheres se sedentarizaram. Um
evento que proporcionou mudangas significativas no modo do ser humano viver e se
organizar. Onde a vida em comunidade as margens de grandes rios, para aproveitar a
fertilidade do solo em favorecimento da pratica da agricultura, levaram ndo s6 ao
desenvolvimento do transporte e a construcdo de diques, reservatérios e canais de irrigacéo,
como também, a centralizar o grupo social em torno de uma lideranca, a criar um sistema de
regras e normas e ao estabelecimento de relagGes de trabalho e de obras coletivas.

Um evento que continua acontecendo, basta observar as transformacdes econdmicas,
sociais e estruturais que acontecem a volta de todos e que podem ser observadas por meio da
internet. Mas sera que tudo muda nas cidades? Bem, foi mostrado a turma que, por exemplo, a
palafita - casa de madeira construida nas margens de rios e lagos - foi o tipo de habitacdo mais
comum nas cidades do periodo da ‘Revolug¢do’ Urbana pré-histérica, mas que até hoje
podemos encontrar em muitas das cidades brasileiras. Atonito, um aluno disse: “entdo,
professora, as coisas podem sim mudar, evoluir, mas algo permanece, né?; questionamento
afirmado pela pesquisadora/professora.

Apobs este momento, que consumiu pouco mais de 15 minutos — dos 50 minutos de
aula -, a turma voltou a fazer as narrativas historicas em formato de fanzines. No entanto,
observou-se que os alunos tiveram mais atencdo ao questionamento das fontes e em suas
narrativas. Em meio a empolgacdo da producdo das revistas sobre a ‘Revolugao’ Urbana, mais
uma vez a aula havia encerrado. Entretanto, devido & auséncia de um professor para ministrar
a proxima aula, o horério foi requisitado & coordenacdo pedagogica da escola para que se
pudesse dar continuidade as oficinas. Assim, os alunos puderam permanecer na aula.

A medida que eles iam finalizando os fanzines, os mesmos eram pendurados no mural,
que foi produzido para este fim. Os registros desta oficina sobre a ‘Revolugdo’ Urbana
encontram-se no Anexo 6 (figuras 20 a 31) deste trabalho. Faltando alguns minutos para
encerrar a Aula-oficina, perguntou-se aos alunos quais os elementos que eles conseguiram

identificar que caracterizariam esse processo na historia como uma ‘Revolucdo’. Lembrando a
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eles que as palavras ditas para conceituar esse fato como revolucionario justificaria também o
préprio conceito empregado na ‘Revolugdo’ Agricola.

Dito isso, eles fizeram um breve siléncio e olharam-se mutuamente. Momento
irrompido, quando uma aluna diz que, para “ser chamado” de ‘Revolugdao’ tem que ter a
palavra “mudancga”. A partir disso, 0s demais alunos foram questionados se eles conseguiram
identificar o efeito de “mudanga” como sendo uma palavra que faz parte do conceito de
‘Revolugao’. Todos concordaram, um aluno chega a dizer “eu vi sim prof, que as coisas
mudam, a exemplo das nossas casas”.

A professora/pesquisadora continuou a interrogar os alunos, perguntando se havia
mais alguma(s) palavra(s) que se encaixa(m) nesse conceito. Dois alunos, quase que ao
mesmo tempo, afirmaram: o primeiro, que pode ter no conceito a palavra ‘permanéncia’, ja
gue nem tudo muda. O outro disse que pode ter também, dentro de uma ‘Revolugdo’, uma
evolugéo. A turma debateu sobre a possibilidade de acrescentar ao conceito de ‘Revolugao’ as
palavras “permanéncia” e “evolucdo”. Todos concordaram com a palavra “permanéncia”, mas
com a ideia de evolucdo, ndo. Para deixar claro, recorreu-se ao uso do dicionario, 0

significado da palavra “evolucéo” foi lido pela professora e refere-se as ideias de uma

teoria de acordo com a qual as espécies sofrem alteracdes pela acdo das
mutacOes e pela selecdo natural: evolugdo das espécies. Progresso; processo
em que ha modificacdo constante e progressiva, alterando um estado ou uma
condigdo (FERREIRA, 2010, p. 312).

Apds a leitura, ouviu-se deles uma negacdo para a entrada dessa palavra dentro do
conceito de ‘Revolucdo’, pois eles passaram a afirmar que algumas coisas se transformam,
outras permanecem, 0 que inviabilizava o0 uso do termo “evolugdo” para caracterizar uma
‘Revolugdo’. Porque, para isso, “tudo teria que evoluir no tempo desde o Neolitico, o que ndo
aconteceu, como as casas de tijolos e de palha que ainda temos”, disse uma aluna. A mesma
sugeriu que as palavras que fossem caracteristicas de uma ‘Revolugao’ fossem anotadas, de
uma maneira a ficar visivel em todas as oficinas, assim como as que ndo compactuam com 0
conceito. A sugestdo foi anotada e a aula finalizada com a entrega de 28 fanzines com a
temética ‘Revolugao’ Urbana, apenas um aluno ndo conseguiu sair da criacdo da capa.

Todas as narrativas produzidas foram deixadas no mural da biblioteca para o acesso
dos demais membros da comunidade escolar da Escola Seixas Doria. Lembrando que o papel
do professor/pesquisador nas oficinas é fazer com que o aluno melhor compreenda, em

progresséo, o conceito substantivo de ‘Revolugao’.
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Assim, as ideias sobre o contetudo narrado em torno dessa tematica serviram para fazer
com que o aluno identificasse 0s elementos que caracterizam esse conceito dentro da
historicidade do evento por ele investigado e narrado. O professor deve se abster de controlar
processos de narragdo do conteudo sempre que possivel. Ao ser solicitado, deve remediar a
partir da apresentacdo de questdes norteadoras que possam indicar caminhos de resposta para
a pergunta proferida. O que, no decorrer dessa oficina, tentou-se realizar.

O professor representou, nesse momento, um facilitador, ao fornecer aos alunos as
condicdes para que eles desenvolvessem um pensamento critico e l6gico ao se debrucarem
sobre as fontes dos contedos estudados, deixando que reparassem em seus proprios erros e
recompensando a criatividade com palavras de incentivo, gestos ou exposi¢do positiva dos
seus feitos, ao invés de exigir uma linha de raciocinio unico. E considerar que os alunos se
apropriaram do conteddo em sua narracdo, de maneira qualitativamente nova, recriando-o a
partir de suas proprias experiéncias, mediante a ideia, em citacdo a alguns dos principios da
aprendizagem em Histéria, (Lee, 2001; Barton, 2001; VanSledright, 2002; Ashby, 2003),

remontados por Barca (2004), ao afirmar que

I11- Quando o aluno procura explica¢fes para uma situacdo do passado a luz
da sua propria experiéncia revela ja um esforco de compreenséo historica.
Este nivel de pensamento podera ser mais elaborado do que aquele que
assenta em frases estereotipadas, desprovidas de sentido humano (BARCA,
2004, p. 4).

E, portanto, entender que o aprendizado histdrico se processa com oscilacées, podendo
ser mais simplistas ou mais elaboradas, mas ele é existente. Os alunos ndo sdo uma “tabula
rasa”, eles chegam a escola com conhecimentos que partem de suas vivéncias e experiéncias,
enguanto ser social. Por isso, as narrativas em zines constitui uma das formas de comunicacéo
dessa consciéncia historica, claro que “ndo um fim por si s6, mas a sua finalidade pode

contribuir para gerar compreensao sobre o passado, ativando o pensamento de quem aprende”

(SCHMIDT, 2009, p. 17).

Assim sendo, dentro do campo do ensino de Historia hd a possibilidade de trilhar
diversos caminhos para a promogdo da aprendizagem significativa dos conceitos histéricos.
Trajeto aqui escolhido por meio da ambientagédo das Aulas-oficinas com fanzines intermeados

em situacOes de aprendizagens que produzam, sem a pressao por resultados quantificaveis, o
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uso da imaginacdo, critérios estéticos conscientes ou inconscientes e caminhos para um

aprendizado significativo sobre o conceito de ‘Revolugao’.

4.5. Oficina 04: Descricdo da Aula-oficina sobre a tematica da ‘Revolu¢ao’ Comercial
(Aula )

Essa oficina ocorreu na terceira semana do més de setembro, ao iniciar o 2° semestre
do ano letivo de 2019. Evidentemente que se observa um intervalo de tempo entre o iniciar de
mais um semestre e a volta das oficinas. Motivo derivado de uma pausa para as aulas dos
conteddos que seriam utilizados na avaliagdo do rendimento escolar que, juntamente com a
disciplina Quimica, iniciam a grade de avaliacdes semanais dos alunos em cada bimestre,
retardando desta forma a aplicacdo da oficina. Contudo, foi um intervalo necessario e
previamente observado no calendario escolar.

Como a tematica da ‘Revolugdo’ Comercial ndo entraria como conteudo avaliativo dos
alunos, ela teve que esperar a conclusdo dos assuntos para ser retomada. Isso transposto, as
oficinas retomaram na semana subsequente as avaliacbes. Como acontecera na oficina
anterior, os alunos foram direcionados ao espaco da biblioteca. L4, encontraram 0s materiais
dispostos a mesa para a fabricacdo da proxima narrativa histérica em formato de fanzine.

Logo que sentaram, alguns alunos comecaram a questionar qual seria a proxima
tematica, pois haviam esquecido a sequéncia apresentada desde a primeira oficina. De inicio
foi falado que nessas narrativas eles teriam que utilizar a imaginacdo para desenhar grandes
embarcacdes, instrumentos de navegacdes, a busca pelas especiarias e metais preciosos como
0 ouro e a prata e a volta da circulacdo das moedas. Ndo esquecendo da descricdo da politica
absolutista das sociedades europeias, a atuacdo da classe burguesa (a partir do século XV) e
até pensar em narrar um possivel encontro entre os tripulantes e 0os misteriosos monstros
marinhos, tais como sereias. Finalizou-se perguntando: “Estamos falando sobre qual tipo de
‘Revolugao’?”. Os alunos, em sua maioria, ‘gritam’: da ‘Revolucao’ Comercial.

Como haviam retornado das férias do primeiro semestre e, esse contetido fez parte da

grade curricular do primeiro ano, alguns alunos solicitaram um resumo. Pensando na
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dinamica temporal da aula, um Mapa Conceitual®® foi construido coletivamente, a partir do
aprendizado que eles conseguiram deter sobre a tematica da ‘Revolugdo’ Comercial. Este
recurso foi escolhido porque constitui um resumo visual que permite ao aluno buscar o
conceito central dos conteudos. O aluno passa a ter uma compreensao maior do assunto e
também das davidas que podem aparecer durante a construgdo do mapa.

Em geral, funciona como uma ferramenta administrativa para organizar e representar o
conhecimento. Partindo de dois ou mais termos conceituais, unidos hierarquicamente por
palavras que designam uma unidade semantica, em culminancia de uma apresentacao visual
das relacBes entre conceitos e ideias (KLEINKE, 2003). Instrumento aberto a confeccdo de
um trabalho individual ou didatico-cooperativo.

Esta ferramenta utilizada é resultante dos estudos da teoria da aprendizagem
significativa®® do pesquisador norte-americano David Paul Ausubel. Estudioso da éarea da
psicologia da educacdo estadunidense, em 1963 apresentou na obra The Psychology of
Meaningful Verbal Learning, teses que sacudiram a predominancia das ideias behavioristas®.
Acreditava-se na influéncia do meio sobre o sujeito. O que 0s estudantes sabiam ndo era
considerado e entendia-se que so aprenderiam se fossem ensinados por alguém.

Para Marli André (1995), o desenvolvimento de um Estudo de Caso qualitativo exige
que o pesquisador sistematize o seu trabalho de campo de modo “aberto e flexivel, as decisGes
sdo tomadas na medida e no momento em que se fazem necessarias” (ANDRE, 1995, p. 51).

4 A teoria dos Mapas Conceituais foi desenvolvida na década de 70 pelo pesquisador e professor norte-
americano Joseph Novak. Similar a um fluxograma, incluindo rela¢@es bidirecionais, é constituido por circulos
onde se inscrevem o0s conceitos e linhas (ligagBes) hierarquicamente conectados. Como finalidade, concebe
relagBes significativas entre os conceitos e as maneiras de proposigdes. Instrumentos educacionais, que
apresentam como embasamento a teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel, em 1963. Isso, ao
entender que aprendizagem pode ser dita significativa quando uma nova informacao adquire significado para o
aprendiz através de uma espécie de ‘ancoragem’ em aspectos relevantes da estrutura cognitiva preexistente do
individuo (FUZZI, 2019, n.p).

50 Para Ausubel (1963 apud Fernandes), aprender significativamente é ampliar e reconfigurar ideias ja existentes
na estrutura mental e, com isso, ser capaz de relacionar e acessar novos contetdos. E procurar acessar o banco de
informagdes no plano mental do aluno, através da aprendizagem por descoberta e por recepgao,reconhecendo
gue "quanto maior o nimero de links feitos, mais consolidado estara o conhecimento”, diz Evelyse dos Santos
Lemos, pesquisadora do ensino de Ciéncias e Biologia da Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), no Rio de Janeiro,
em 1998 (FERNANDES, 2011, n.p).

51 Behaviorismo, origem no termo behavior, que significa comportamento ou conduta. Também conhecido como
comportamentalismo, € uma area da psicologia, que tem o comportamento como objeto de estudo. O
behaviorismo surgiu como oposicdo ao funcionalismo e estruturalismo, e € uma das trés principais correntes da
psicologia, juntamente com a psicologia da forma (Gestalt) e psicologia analitica (psicanalise). Os estudos do
Behaviorismo iniciaram-se no século 19, a partir de um trabalho do psicélogo John B. Watson, intitulado de
Psicology as the Behaviorist views it, traduzindo para o portugués: ‘“Psicologia como um comportamentista a
ve&”. Esse estudo teve como referéncias as teorias dos fil6sofos russos VIadimir Mikhailovich Bechterev e Ivan
Petrovich Pavlov (SIGNIFICADOS, s.d.).
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Isso aconteceu no decorrer desta oficina. A adogdo do mapa conceitual como um suporte para
a execucdo desta aula foi resultante de uma situagdo imprevista. Foi adotado no sentido de
auxiliar as oficinas de modo a trazer, da cogni¢do dos alunos, informacGes anteriormente
vistas e apreendidas por eles nas aulas expositivas com ideias sobre a tematica, que foram
compartilhadas para a construcdo conjunta do mapa conceitual sobre ‘Revolu¢do’ Comercial.

O foco nesta pesquisa néo foi as aplicagcdes dos mapas conceituais nas Aulas-oficinas,
mas eles constituiram suportes a organizacdo das narrativas em torno da tematica sobre
‘Revolugao’ Comercial. Posto que sua aplicabilidade produz linguagens que descrevem e
comunicam conceitos e suas relagfes organizam e representam o conhecimento em estudo, e
tornam as informagdes em evidéncia mais acessiveis.

Ato no qual, para aprender, é necessario que a informacdo seja associada aos
conhecimentos prévios®2. De modo a fazer com que esse aprendizado, em meio as concepgdes
de David Ausubel, seja significativo. A vista disso, ao procurar dar sentido ao material da
aprendizagem, os mapas conceituais fixaram novos conceitos nas ja existentes estruturas
cognitivas dos alunos. De modo processual, é fazer com que o0s conceitos sejam relembrados,
constituindo novas ligacBes com os conceitos relevantes ja possuidos, transformando-se em
conhecimento sistematizado (NOVAK, J. D; CANAS, A. J., 2010).

A partir destas acepgdes, foi identificado que a maioria dos alunos possuiam uma
identificagdo com os conceitos que formam o entendimento sobre a ‘Revolugdo’ Comercial,
afinal, ja haviam acompanhado o desenvolvimento desse conteudo na série anterior.
Entretanto, alguns os haviam abstraido. Atitude que seguiu a prescri¢cdo de Moreira; Masini
(2001, p. 55): “os mapas podem ser usados para dar uma visdo geral prévia do que vai ser
estudado, eles devem ser usados, preferencialmente, quando os alunos ja tém uma certa
familiaridade com o assunto”.

Partindo-se dessa ldgica, e compreendendo que "... o fator isolado mais importante que
influencia a aprendizagem é aquilo que o aluno ja sabe; descubra isso e ensine-o de acordo"
(AUSUBEL, 1968, pag. 80), foi oferecido aos educandos o mapa conceitual da ‘Revolugdo’
Comercial, no qual, a partir de um conceito geral (ja incorporado pelo aluno), a ideia proposta

foi a de que o conhecimento pode ser construido de modo a liga-lo com novos conceitos,

S2Ausubel define este conhecimento prévio como "conceito subsuncor" ou simplesmente “subsungor”. Os
subsuncores sdo estruturas de conhecimento preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Esses podem ser
mais ou menos abrangentes de acordo com a frequéncia com que ocorre aprendizagem significativa em conjunto
com um dado subsuncor. I1sso na medida em que ideias novas s6 podem ser aprendidas e retidas de maneira Util
caso se refiram a conceitos e proposicdes ja disponiveis, que proporcionam as ancoras conceituais (MOREIRA,
2012, p. 5).
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facilitando a compreensédo das novas informagdes, o que da significado real ao conhecimento
adquirido. Priorizando a aprendizagem pela descoberta, levando a uma participacéo ativa do
aluno e conduzindo-o a situacdes de desafio na busca de resolugbes de problemas que
envolvem o recordar dessa temética conceitual.

O interessante € que, mais uma vez, a respectiva Aula-oficina foi reformulada, apesar
de ter sido planejada previamente. Sabe-se que pedagogicamente ndo é aconselhavel levar a
aula um Unico modelo de ensino, uma Unica formula para uma turma onde ha, por exemplo,
diversos tipos de sujeitos, cada um com seu ritmo de aprendizagem e caracteristicas
individuais que interferem na aula planejada. Para o educador poder esperar resultados
positivos de sua aula, é necessario administrar as situacdes de aprendizagens e se tornar
maleavel ao longo do processo educacional de seus aprendizes.

Dessa forma, na pratica houve a construcdo do mapa conceitual sobre a ‘Revolugdo’
Comercial. Inicialmente anotou-se, no centro da lousa, a nomenclatura desse conceito
substantivo. Essa construcdo foi desenvolvida de maneira grupal, a partir das informacdes
coletadas pelo conjunto de alunos ali presentes. De modo provocante, com fontes imageéticas,
os alunos foram instigados a recordar, a partir delas, as ideias que se ligam a construcdo dessa
unidade semantica.

Foram apresentadas imagens que estimulavam a ligacéo desse conceito com a ideia do
Absolutismo; Formacédo dos Estados Modernos; Burguesia; Grandes Navegacdes; Metalismo;
Balanca Comercial favoravel; Protecionismo alfandegario e dos principais nomes desta
politica mercantilista com imagens de pinturas de Jean-Baptiste Colbert (1619 - 83), ministro
das Finangas do rei Luis XIV (1638 - 1715), Thomas Mun (1571 - 1641), diretor da
Companhia das Indias Orientais, e Antonio Serra (c. 1550 — ¢. 1600), economista e filésofo
italiano.

A cada momento que se apresentava uma imagem, seu contexto era ancorado ao mapa
conceitual para a compreensao da politica econémica dos reinos europeus absolutistas. Para
isso, as informacBes coletadas em meio as palavras pronunciadas pelo grupo eram postas
numa breve discussdo a fim de delinear ideias, acrescentar ou retirar informacdes, discordar
para chegar a pontos em comum sobre o conceito e suas ideias, a partir dos conhecimentos
prévios recolhidos naquele momento. Entende-se que os alunos tém saberes diferentes, um
trabalho em grupo pressupde um trabalho que possibilite ao professor analisar os diferentes
pontos de vista para realizar generalizagOes e negociar um acordo que represente o grupo.

Seguindo esse procedimento, foi possivel trabalhar conceitos a partir dos

conhecimentos prévios dos alunos, estimulando a imaginacdo, a criticidade, o respeito e a
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cooperacdo na construcdo do tema em evidéncia. Com ele foram realizadas conexdes, a
inclusdo de diferentes visdes em um Unico esquema conceitual para se obter uma visdo mais
ampla do assunto e uma rapida compreensao do tema a ser narrado nos fanzines.

Esse exercicio foi feito sem muitas divergéncias, entre os companheiros de classe.
Alcangado o objetivo de recordar as ideias presentes no contexto historico da ‘Revolugédo’
Comercial, os alunos retornaram a confec¢do das narrativas historicas em formato de fanzines
com essa tematica. Ressalta-se que a construcdo do mapa conceitual levou em torno de 20
minutos da aula. Prevendo algum retardo na execucdo dessa Aula-oficina, as duas aulas
semanais foram conjugadas para esse mesmo dia, através de prévia solicitacdo realizada a
coordenacdo da escola, que fez a troca solidaria de disciplinas.

Entre uma troca de informacéo, o olhar para o mapa construido, empréstimos de lapis
coloridos, pesquisas em sites previamente escolhidos, analise das fontes, recortes de revistas e
colagens, um aluno questionou ao outro se a ‘Revolugdao’ Comercial havia encerrado. Diante
disso, a aluna responde negativamente ao explicar que: “se uma ‘Revolugido’ ela é constante e
as coisas que vieram dela ainda permanecem até hoje, basta vocé ir até o centro de Aracaju,
ou até a mercearia 14 perto de casa”. Em audic¢do a essas palavras, nenhuma inferéncia foi
feita, pois a resposta esclareceu a indagacdo do aluno. Na prescricdo de Jorn Risen, este
credita que mediante a narrativa historica sdo formuladas representacdes de continuidade da
evolucdo temporal dos homens e seu mundo, instituidoras de identidade, por meio da
memoria, e inseridas, como determinacdo de sentido, no quadro de orientacdo da vida préatica
humana (RUSEN, 2001, p. 67).

Como ato habitual, os alunos foram avaliados, em aula dialogada, sobre as ideias que
eles conseguiram perceber em seu material produzido, que adentram o conceito de
‘Revolucdo’. Novamente, um breve siléncio acometeu a sala da biblioteca. Mas irrompido
quando um aluno afirmou que para uma ‘Revolucao’ ocorrer era preciso ter uma lideranca,
como foi o caso da ‘Revolugao’ Comercial, que necessitou da burguesia a sua frente. A
professora questionou a turma se ela concordava com o que foi dito. A resposta foi “sim”. Em
continuidade, a professora perguntou que “se uma ‘Revolugdo’ tem lideres, quem, ento,
liderou a ‘Revolucao’ Agricola e Urbana, estudadas anteriormente?”. Uma aluna, sentada ao
fundo da sala, disse que “na Agricola quem liderou foram os sedentarios, j& na Urbana, as
pessoas que moram na cidade, e nessa aqui foi a Burguesia, ué!”.

Momentaneamente, a turma comeca a utilizar diversas palavras que, sintonizadas,
afirmavam concordar sobre o que havia sido argumentado. Entdo, a palavra “lideranca” foi

acrescentada no quadro conceitual da palavra ‘Revolugdo’. Porém, a anotagédo, agora, seria
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feita num cartaz®® produzido por um grupo de cinco alunas que, voluntariamente, em seu
intervalo do almogo, se propuseram a conceder alguns minutos para confecciona-lo, na
finalidade de melhor registrar as ideias sobre os elementos que caracterizam ‘sim’ ou ‘nao’
uma ‘Revolugdo’ para esse grupo de alunos.

Inicialmente as palavras anteriores mencionadas nas oficinas da ‘Revolugdo’ Agricola
e Urbana foram anotadas para, entdo, comecar o registro das novas. A investigacdo da
professora/pesquisadora teve continuidade e surgiu mais uma palavra: “organizacdo”. A aluna
afirmou que os lideres existem para manter uma organizagdo, “sendo vira uma bagunca”.
Todos concordaram que, de certo modo, ha sim uma organizacdo dentro do contexto da
‘Revolucao’. Assim, esta foi escrita no cartaz, acima da palavra lideranga.

Foi perguntado a turma se havia alguma palavra que ndo estava dentro do que eles
produziram relacionado ao contexto de uma ‘Revolugao’. Pensativo, um aluno afirmou que se
Guerra ndo € uma ‘Revolugdo’, uma revolta também pode nao ser. Em posse do dicionario,
foi feita a leitura do que seria uma Revolta.

Uma aluna acrescentou que essas palavras ndo sdo sindénimas porque, pelo que ela
estudou em outras séries, a Revolta ¢ “algo mais local”. Assim, foi solicitado a um dos alunos
que escrevesse no quadro a palavra “Revolta” como ndo constitutivo de um movimento
revolucionario. Outra pergunta, se a palavra ‘restauracdo’* também néo seria algo que ndo
constitui uma ‘Revolugdo’. O significado dessa palavra foi questionado pela professora.
Houve a leitura de seu significado no dicionario e os alunos disseram que o ato de restaurar
nao é uma ‘Revolucio’.

Nota-se que essa pequena sabatina sobre os significados conceituais de outras palavras
leva o aluno a naturalizar o uso do dicionario em sala de aula. A medida que a consulta se
transforma em rotina, os alunos terdo mais facilidade de aprendizagem de outros conceitos
histéricos utilizados em sala de aula, bem como a sua aplicabilidade em contetdos
apresentados.

Antes mesmo que continuassem 0s questionamentos, uma aluna afirmou que “uma
‘Revolucdo’ nao ¢é brincadeira”. Nesse momento todos sorriram, mas num tom de
confirmagéo do que estava sendo pronunciado. Mais uma indagacédo foi feita aos estudantes:
se eles realmente reconheciam que uma ‘Revolucdo’ ndo € brincadeira. Em resposta, uma

aluna se pronuncia: “claro que ndo ¢é brincadeira prof., é algo muito sério para o lugar ¢ até

53 Ver anexo 3 (figuras 9 a 14).
54 Acdo de recuperar ou de reparar; conserto, recuperagédo (DICIO, s.d.).
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para 0 mundo todo”. Diante do exposto, a aluna iniciadora da afirmagdo foi até o quadro
conceitual e escreveu a palavra “brincadeira” na parte que ndo se relaciona a ‘Revolugao’.

Outro aluno diz, em complemento a ideia anterior: “se ela ndo € Revolta porque atinge
varios lugares, quer dizer que podemos dizer que ela € espacial?”. Com essa ultima afirmagao,
muitos alunos ficaram na duvida do que constituiria a ideia de ‘espacial’. A docente explicou
que se refere a um sentido de extensdo e/ou abrangéncia de espago. A partir disso, eles
afirmaram que esse termo poderia constituir uma ideia relativa a ‘Revolugdo’, “ja que ela
pode atingir muitos lugares ao mesmo tempo”, afirmou uma aluna. Palavra escrita no quadro.

Isto posto, a aula terminou com a entrega de 22 fanzines na tematica sobre
‘Revolucao’ Comercial, dentre os 27 alunos presentes. Os cinco restantes ndo conseguiram
finalizar as suas narrativas, seja pelo pouco tempo de aula, pela falta de inspiracdo ou apatia a
proposicdo. Os fanzines produzidos foram pendurados no mural para apreciacdo semanal dos
demais membros da escola que visitam a biblioteca. Antes de sairem da biblioteca, todos
arrumaram os materiais e deixaram o ambiente organizado.

Em sintese, esta aula contemplou o modelo de Aula-oficina com a intervencédo
proposta de multiplos recursos. Abriu-se a proposi¢do ndo sé de variados tipos de fontes, mas
ao trabalho em “grupo-turma” com a constru¢do de um mapa conceitual em meio aos
conhecimentos prévios dos alunos. Um exercicio didatico-cooperativo, de modo a utilizar a
inteligéncia e sensibilidade da professora para escolher dentre os recursos didaticos,
atualmente disponiveis, o melhor que se encaixava naquele momento da aula. Levou-se em
consideracdo 0s conhecimentos prévios dos alunos. Os contetdos foram relacionados ao
cotidiano dos discentes, que problematizaram e sistematizaram, juntamente com a professora
que apontou direcionamentos para tornar a aprendizagem significativa.

Portanto, a medida que o docente realiza a exposi¢do do contetdo, faz-se necessario
que a reacdo da turma seja observada, tais como a atencdo, as expressdes de ddvida, de
estranhamento e de interesse, para que, diante desses desafios, desenvolva habilidades
capazes de lidar com essas diferentes situacdes do cotidiano escolar, bem como a criatividade
de elaborar recursos didaticos para obter bons resultados em relacdo ao ensino e a

aprendizagem dos alunos.
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4.6. Oficina 05: Descricdo da Aula-oficina na tematica das Revolugdes Inglesas, no
século XVII (Aula 6)

Inicialmente, a pretensdo era trabalhar a execucdo do conteudo histérico da
‘Revolugao’ Francesa (1789) como uma das tematicas para as Aulas-oficinas com a producéo
de narrativas historicas em formato de fanzines. Entretanto, alguns obstaculos no decorrer da
pesquisa impediram a sua realizacdo. Além da sua extensdo curricular, acrescentaram-se 0s
feriados, eventos escolares, paralisagdes e greves, como as dos professores da rede estadual de
Sergipe. Fatos que recairam sobre as aulas semanais de Historia e, consequentemente,
influenciaram a repensar a execucao desse tema nas oficinas.

Mesmo sabendo que o uso dos fanzines ndo estava pautado na aprendizagem do
contetdo em si, mas em uma consequéncia da aprendizagem conceitual sobre a ‘Revolugao’,
os alunos teriam mais dificuldades em narrar a historicidade da ‘Revolugdo’ Francesa, pois 0s
conteddos ‘Revolugdo’ Urbana e Comercial, estudados ha pouco tempo, demandaram a
utilizacdo de ferramentas didaticas que os auxiliassem a lembrar e reconstruir esses temas em
suas narrativas nos fanzines. Portanto, por saber que os alunos iriam ter uma maior
dificuldade em narrar um assunto que eles ainda ndo tinham visto no ensino medio, a
‘Revolu¢ao’ Francesa (1789) foi retirada das narrativas historicas em formato de fanzines.

Diante do argumentado, foi introduzido um contetdo que os alunos haviam acabado
de estudar no 4° bimestre, justamente o assunto da sua quarta avaliacdo, realizada no inicio do
ultimo semestre, isto €, ‘Revolugdo’ Puritana e Gloriosa ou Revolugdes Inglesas no séc. XVII.
Tematicas que se entrelacaram a pesquisa, ao abarcar conteddos adjetivados pelo substantivo
‘Revolugao’. Assim, 0 novo tema foi anunciado em sala de aula e passou a sequenciar o
Roteiro de Aulas-oficinas.

Costumeiramente, no ambiente da biblioteca, os alunos em posse da nova tematica
comecaram a confeccionar as suas narrativas histéricas em formato de fanzines. Observou-se
uma aparente receptividade do tema, em virtude do fato de terem estudado essa questdo ha
pouco tempo. Olhar evidenciado pelos poucos questionamentos realizados a professora, em
relacdo ao contetdo histérico em si. Exceto quando a maior parte dos alunos questionava a

ordem dos nomes das esposas de Henrique VIII®®, lembrado por eles como o rei absolutista

% Henrique VIII nasceu na Inglaterra, em 28 de junho de 1491. Ainda néo tinha 18 anos quando se tornou rei,
em 1509. No mesmo ano, casou-se com Catarina de Aragdo. Ela deu a luz seis criangas, mas apenas uma, Maria,
viveu até a idade adulta. Depois de vinte anos de casamento sem ter conseguido um herdeiro masculino,
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que havia se casado seis vezes e por ter rompido com a Igreja Catdlica. Interessante é que,
muitos se prenderam aos ‘mexericos’*® da vida conjugal deste rei inglés, do que propriamente
as suas acoes politicas na Inglaterra.

Num ato de curiosidade, foi questionado aos alunos o motivo pelo acentuado interesse
em narrar aspectos da vida pessoal de Henrique VIII. Dentre as respostas: “porque mostra que
ele ¢ um ‘mulherengo’®’, como muitos homens hoje em dia”. De modo aparente, entende-se
que nessa afirmacao hd uma expressao de “anacronismo”, ou “anacronico” — “fora do tempo”
ou ainda “contra o tempo”. Em outras palavras, uma expressao que utiliza conceitos ou ideias
de uma época para analisar os fatos de outro tempo. Nesse caso, analisa-se esse personagem
da realeza britanica do século XVI por meio de uma palavra da atualidade: ‘mulherengo’,
impondo valores que ndo pertencem a esse mesmo tempo historico em compreensdo “de hoje
para ontem” (BARROS, 2017).

O anacronismo é um desafio diario para os historiadores e suas pesquisas. Na sala de
aula, ao menos nessa, muitos alunos, ao concordarem com a afirmagdo da colega, deixaram
evidente que o problema do anacronismo atinge também o cotidiano escolar. Visto que,
muitos deles, passam a analisar personagens, cenas e acontecimentos histéricos com base nos
seus proprios valores. Atitude que, por mais que seja refutada pelo docente em meio ao
processo de ensino e aprendizagem, pode também ser compreendida a medida que algumas
das condutas desse personagem sdo narradas porque sdo faceis de serem recordadas ao
pertencerem, muitas vezes, a contextos vivenciais que foram ou sdo relevantes para 0s alunos
em seu meio particular/familiar (traicdo, amor, tristeza, medo, hostilidade, frustracao, raiva,

culpa, ciumes).

Henrique quis encerrar sua unido com Catarina. O que ndo foi permitido pelo papa Clemente VII (1478-1534),
pois a Igreja Catdlica ndo aceitava o divorcio. Em 1533, Thomas Cranmer (1489-1556), um amigo de Henrique,
tornou-se arcebispo da Cantuéria, 0 mais alto cargo eclesiéstico da Inglaterra. Assim, os dois amigos fizeram um
acordo para anular o casamento de Henrique, fazendo o Parlamento declarar que o Direito Divino dos Reis
substituira a autoridade da Igreja. Naquele mesmo ano, Cranmer e Henrique retiraram a ala inglesa do
Catolicismo e criaram a Igreja Anglicana. O rei logo se casou com Ana Bolena, mas teve com ela apenas uma
filha, chamada Elizabeth. Em 1536, o rei mandou que Ana fosse decapitada e, alguns dias depois, se casou com
Jane Seymour. Ela deu a luz Eduardo, o herdeiro que Henrique tanto queria, e em seguida morreu. Henrique
entdo casou-se com uma princesa alema, Ana de Cleves. Ndo demorou para que se divorciasse dela. Em 1540,
desposou Catarina Howard. Assim como fez com Ana Bolena, mandou executa-la. Em 1543, casou-se com sua
sexta mulher, Catarina Parr, que conseguiu ficar viva até depois da morte dele. Henrique VIII morreu em 28 de
janeiro de 1547. Durante seu reinado uniu a Inglaterra e o Pais de Gales, além de ter tomado posse da Irlanda.
Trés de seus filhos — Eduardo, Maria e Elizabeth | — mais tarde se tornaram rei e rainhas da Inglaterra
(VIRTUOUS TECNOLOGIA DA INFORMA(}AO, 2009-2020).

% Segundo o Dicionério da Lingua Portuguesa, a palavra ‘mexericos’ é o plural de mexerico. O mesmo que:
chicanas, fofocas, tramas, tricas, confusdes, desordens, enredos, tramoias (Dicionério Online de Portugués, s.d.).

57 Segundo o Diciondrio da Lingua Portuguesa, a palavra ‘mulherengo’ significa: Aquele que gosta muito de
namorar ou que se mostra interessado em vérias mulheres (Dicionéario Online de Portugués, s.d.).
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No processo de confeccdo, observou-se que eles se prenderam mais as informagGes
registradas em seu caderno, do que propriamente as pesquisas feitas na internet, ato de
decifracdo da escrita de suas proprias ideias.

A medida que os alunos iam narrando a descricdo das Revolucdes Inglesas, ocorridas
no século XVII, uma aluna chamou a atencdo ao indagar o motivo daqueles eventos serem
chamados de ‘Revolucdo’, pois ndo encontrava uma justificativa que caracterizasse aquele
movimento como revolucionario. Questionada sobre quais as evidéncias em que se baseia tal
afirmacdo, trouxe como base a ideia de que, por exemplo um de seus desdobramentos, a
‘Revolugdo’ Gloriosa, € conhecido por ndo haver derramamento de sangue e instituir uma
Monarquia Parlamentarista. O que faz esses eventos serem revolucionarios e ndo uma guerra
civil?

Tal indagacéo foi compreendida e pode ter sido motivada pelo fato da compreensdo do
conceito de Guerra, estudado durante a ‘Revolugdo’ Agricola e, que agora aguca O
pensamento dela ao se deparar com um evento que pode receber essa conceituacdo, embora as
fontes a tratem como ‘Revolu¢do’. Diante desse questionamento, a aula foi novamente
interrompida para a explicacdo, mas de modo breve, de que a palavra ‘Revolugdo’ surgiu
durante o Renascimento como referéncia ao movimento dos corpos celestes, como se fosse o
retorno de um corpo astral a um ponto da propria érbita. No entanto, ganhou um significado
politico apenas no século XVII, justamente com as Revolugdes Inglesas. Nesse periodo, a
historiografia tratou a ‘Revolucdo’ como se fosse um movimento que significava retorno a
ordem politica anterior que tinha sido alterada por turbuléncias. Assim, naquele momento, a
‘Revolugao’ na Inglaterra ndo foi entendida como a Guerra Civil, mas a volta/restauracdo da
Monarquia.

Assim, o conceito ‘Revolugdo’, definido unicamente como mudanca no poder politico,
seria extremamente pobre. Tal significacdo exige mais do que um elemento politico para
caracterizar, pois é um substantivo que tem uma rica extensdo de possibilidades para
denominar um evento, tal como observado no quadro conceitual. E mais do que uma mudanca
politica, e é preciso entender isso a partir dos eventos que recebem esse conceito.

ApoOs tal explicacdo, alguns perguntaram se podiam questionar as fontes ali
encontradas. Uma aluna adiantou-se e afirmou: “claro que sim, porque sdo feitos por pessoas
que estdo defendendo um ponto de vista”. A professora concordou e acrescentou que esse
ponto de vista é baseado em fontes da prépria historiografia e para discordar é preciso
também utilizar fontes para sustentar os argumentos. Terminada a discussao, eles retornaram

a feitura dos fanzines, mas alguns dos alunos comecaram a colocar como titulo para a
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narracdo das Revolucgdes Inglesas diversas ideias que questionavam a caracterizagdo desse
movimento como revolucionario. A exemplo dos titulos: “Revolugdo, s6 que nao”;
“Revolucdo ou ndo”; “Transformagdes inglesas no século XVII: Puritana e Gloriosa”;
“Restauracao”; “Revolucdes, close errado?”. Ideias essas que foram defendidas em suas
narracoes.

Em meio ao final das duas aulas, alguns alunos comegaram a entregar os fanzines e,
enquanto ficaram a espera do final da aula, selecionaram alguns livros da biblioteca para ler.
Em poucos instantes, uma aluna comeca a sorrir de modo alto e aténito. Questionada pelos
colegas, ela afirma que assim estava porque nao acreditava que alguém tinha escrito num livro
de romance a palavra ‘histéria’ com a letra ‘e’, ou seja, ‘estoria’*®,

Diante de sua reacdo e, ao informar que nunca tinha visto essa palavra, ela foi
solicitada a fazer uma pesquisa no dicionario. Apos ler o seu significado, corrige que esta
palavra ndo estaria escrita errada, pois se refere a um outro conceito que ndo o da disciplina
Historia. Verifica-se que, enquanto ela tenta ‘decifrar’ a significa¢do dos termos, a aluna ativa
e organiza todo seu conhecimento a procura de uma possivel resposta. Com isso, torna-se
claro que o erro ndo € sinénimo de incapacidade ou limitacdo, mas € uma ponte a uma nova
construcdo significativa do conhecimento.

Uma aluna que assistia essas indagagdes, acrescentou, “o que nos estamos fazendo
aqui em nossos fanzines € narrando uma histéria com a letra H porque ela realmente
aconteceu em algum tempo e lugar, basta a gente ver as fontes que estamos usando para
comprovar, né?”. Colocagdo afirmada pela professora, que perguntou novamente aos alunos
qual(is) elemento(s) eles conseguiram perceber nessa nova narrativa que pudesse(m) adentrar
no conceito de ‘Revolucdo’.

De modo até surpreendente, a aluna que validou a palavra histéria com a letra H como
uma ciéncia de agdes comprobatorias em meio a suas fontes, afirmou que, para algo ser
caracterizado como uma ‘Revolugdo’ ele tem que se tornar uma Historia, “toda ‘Revolugdo’ é
uma historia com H”. Ao ser indagado o porqué de sua conclusdo, ela completou: “porque a
‘Revolugao’ Puritana e Gloriosa, assim como as outras, realmente existiram, tanto que
estamos usando essas fontes para narrar elas, por isso que toda ‘Revolugdo’ € uma historia, e

ndo, estorias”.

%8 Segundo o Diciondrio da Lingua Portuguesa on-line, a palavra significa texto popular; narrativa tradicional:
estoria infantil. [Gramatica] Palavra preferencialmente usada para designar uma narrativa de ficcdo: a estoria da
vovo (Dicionario Online de Portugués, s.d.).
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Diante de tal afirmativa e, sabendo que a construcdo conceitual do termo ‘Revolugio’
é coletiva, foi perguntado a turma se ela concorda em adicionar ao conceito ‘Revolugdo’ a
palavra ‘historia’, todos, sem excecdo, afirmam positivamente e a palavra foi escrita no cartaz
conceitual.

No ato de questionar o conhecimento dos alunos em relagdo ao significado de
determinado termo, estabelece-se um estimulo & imaginagcdo. Algumas vezes uma
predefinicdo errada tem por trds de si a construcdo engenhosa de uma nova explicacdo por
parte do individuo. Como observado acima.

Outra questdo, quanto maior e mais diversificadas forem as experiéncias, fatos,
situacOes e vivéncias que o aluno tiver, maiores serdo as possibilidades de promover novas
relacbes e uma elaboracdo mais critica do saber. Portanto, o confronto, o conflito, a
complexidade tornaram-se essenciais no processo de construcao da aprendizagem.

O interessante é que, apds essa discussao, um aluno encaixou ao termo ‘Revolugédo’
outra caracterizagdo, ou seja, a palavra ‘povo’. Concluindo dessa maneira que ndo ha uma
‘Revolugdo’ sem a participagdo do povo: “Toda ‘Revolugdo’ tem que ter povo, seja pra
realizar ou pra contar a histéria dela”. Houve, logo em seguida, um levantar de vozes em
concordancia de tal afirmagdo. Duas alunas completaram que para 0 povo agir numa
‘Revolugao’ tem que ter ‘unido’ e ‘objetivo’ para algo acontecer.

Outro aluno concluiu: “entdo eles estdo buscando a transformacdo de algo dentro da
sociedade”. Para tanto, as ideias foram organizadas, pela professora/pesquisadora, a partir do
seguinte questionamento: Para uma ‘Revolucao’ acontecer, temos que ter a participacdo de
um grupo de pessoas, ndo necessariamente de uma classe social?”. Eles, num tom de
inseguranca, disseram que sim.

Um aluno falou que “uma classe pode até liderar, como foi a dos puritanos aqui, mas o
povo também participa de alguma maneira”. Continuou-se, a vista disso, a ideia inquisidora
de que o povo se une, independente de uma classe social ser preponderante ou néo, porque
tem o objetivo de uma transformacdo, que no decorrer do tempo ela pode ser constante.
Entdo, estas foram as palavras escritas no quadro: povo, transformagdo constante, objetivo e
uniao.

A aula finalizou com a confeccdo do quantitativo de 27 producdes historicas em
formato de fanzines, as quais foram fixadas no mural da ‘Revolugdo’ para a socializa¢do do
conhecimento. E interessante observar que alguns alunos, nesta oficina, passaram a
compreender que os conteudos histéricos sdo frutos de narrativas produzidas por historiadores

com base nas evidéncias historicas disponiveis, dentre as quais estdo os materiais didaticos,
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nas fontes textuais ou imageticas utilizadas. Porém, com base em algumas revistas intituladas
de modo a subverter o seu material didatico, sdos passiveis de contestacao.

Os estudantes sairam de uma aparente passividade a uma criticidade das fontes. Eles
perceberam que ndo existe uma verdade unica em Histdria, e sim que as situacdes sao
produzidas com base em evidéncias. Portanto, eles, enquanto sujeitos historicos, poderiam
também produzir uma narrativa, com base nas fontes disponiveis, expondo a sua interpretacdo
historiografica, de maneira qualitativamente nova, recriando-a a partir de suas proprias
experiéncias.

Um direcionamento pedagdgico, que no desenvolver de uma melhor aprendizagem
conceitual do termo ‘Revolugdo’, acabou por estacionar, brevemente, numa via que levasse a
ideia de que as fontes e, sobretudo, o material didatico ndo deve ser incontestavel ou
abandonado, mas problematizado de modo a perceber seus limites e possibilidades. E um
modo de possibilitar, no processo de ensino e aprendizagem, uma andlise critica do

conhecimento em execuc¢do da sua consciéncia historica.

4.7. Oficina 06: Descricdo da Aula-oficina sobre a tematica ‘Revoluc¢iao’ Industrial, séc.
XVIII (Aula 7)

Em sequéncia as oficinas, foi realizada a ultima tematica narrativa, a ‘Revolugio’
Industrial. Essa aula iniciou sem a presenca de 4 alunas. Os 25 alunos presentes chegam a
biblioteca e, sdo prontamente informados de que esta seria a Gltima oficina em cumprimento
do Roteiro de Aulas-oficinas, a maioria recebeu a noticia com tristeza. Apo6s a informacdo da
tematica e com os materiais selecionados sobre a mesa, iniciou-se a producdo das narrativas
historicas em formato de fanzines. Poucas ddvidas surgiram nessa tematica, pois eles haviam
estudado sobre a ‘Revolugdo’ Industrial hd pouco tempo na disciplina Historia e também em
Geografia.

Como de costume, antes do término dessa oficina, foi questionado aos alunos o que
eles acrescentariam ao conceito de ‘Revolugao’ ou, se haviam descoberto mais algum termo
gue ndo se encaixa em sua extensao conceitual. Uma aluna, de modo rapido, mencionou que
para uma ‘Revolugdo’ acontecer é preciso que haja ‘perseveranca’.

Questionada sobre o motivo da insercéo dessa palavra, ela afirmou que “se o povo ndo

persistir, as mudancas que a sociedade quer, elas ndo acontecem”. Diante dessa explicacdo, a
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palavra foi aceita pela turma. Outra palavra coletada foi o termo ‘pacificacdo’™®, esse
justificado pela ideia de que “uma ‘Revolugdo’ tem que, ao final, levar a pacificacdo do povo
porque sendo a ‘Revolugdo’, que seja violenta, ela nunca vai terminar”.

Aproveita-se a fala para questionar a turma se as revolugdes sdo violentas, ja que se
espera com essa afirmagdo tornar o espaco revoluciondrio um lugar pacifico. Um aluno
devolve a pergunta para a docente: “numa ‘Revoluc¢do’ hé violéncia?”” Outro aluno interferiu e
disse que sim, as revolugdes sdo violentas como as Revolugdes Inglesas e a ‘Revolugédo’
Francesa. A seguinte pergunta foi acrescentada pela professora: “mas a ‘Revolugao’ Agricola
e a Comercial também foram violentas?”.

Um siléncio duradouro surgiu. Uma aluna disse que enxergava na ‘Revolugdo’
Comercial uma violéncia, sobretudo na pratica do colonialismo quando “eles submeteram
muitos povos dos novos lugares para retirar suas riquezas”. Mas ndo sabia dizer como nas
demais ‘Revolucbes’ estudadas havia violéncia.

O pensamento deles foi motivado ao explicar que, sobre a ‘Revolugdo’ Agricola,
pode-se argumentar que a instalacdo pioneira da agricultura no Periodo Neolitico pode ter
deixado para tras individuos que ndo conseguiram se adaptar ao novo modo de vida, como no
que se refere as disputas territoriais demandadas pela transformacdo do solo em espacos
agricolas e de pastagens.

Tornar-se, entdo, sedentério, ou seja, fixar-se num determinado territério, implica no
minimo uma ruptura brusca a uma pratica némade que era habitual ha milénios na histéria da
humanidade. Outra, a ‘Revolugdo’ Comercial que atravessa a ldade Média a partir do século
XII e se estende através da Idade Moderna até chegar ao século XVIII, também deixou seus
rastros de violéncia, ao reduzir o colonizado a um sistema de negagéo da dignidade humana,
no modo de conversdo e domesticacdo, pela educacdo e pelo trabalho do eurocentrismo em
suas areas coloniais.

Até ha violéncia na questdo da ‘Revolugdo’ Industrial, levando em conta que as
primeiras fabricas expropriaram terras e, suas maquinas, ao invadirem o campo, mecanizaram

a lavoura e expulsaram camponeses de suas propriedades. Em decorréncia, gerou-se um

%9 No Dicionario da Lingua Portuguesa a palavra significa uma agéo ou efeito de pacificar(-se); restabelecimento
da paz. Nesse momento da aula, ndo consegui realizar uma reflexdo mais solida sobre essa palavra, pois se
pensarmos um pouco mais além podemos nos recorrer & histéria e lembrar de ideologias totalitarias que
prometeram esse tipo de “paraiso”, seja sob a forma de uma sociedade sem classes, seja o triunfo imperial de um
povo, como 0 comunismo (soviético, chinés, cambojano etc.) e 0 nazismo, respectivamente, veem a ‘Revolugédo’
como 0 Unico caminho possivel para o futuro. Porém sabemos de modo evidente que os resultados de tais
empreitadas na historia ndo sdo muito animadores (BARROS, 2017).
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excedente de mao de obra em que muitos, para sobreviver nas cidades, passaram a baratear a
sua forca de trabalho. Isso quando néo sofreram a violéncia do desemprego.

Para problematizar ainda mais a situacdo, foi lembrado a eles que ha na historiografia
a ocorréncia da ideia de uma ‘Revolu¢ao’ ndo-violenta, como por exemplo a experiéncia e as
propostas anarco-pacifistas encaminhadas por Mahatma Gandhi. Em decorréncia da
colonizagdo britanica, os hindus ficaram proibidos, até o século passado, de produzirem o seu
préprio sal. Isso os obrigavam a comprar o produto dos ingleses. Em protesto, realizaram a
chamada Marcha do Sal dando inicio a um processo que levaria & independéncia da india. Um
movimento que comegou pacifico e que ndo deixou nenhum momento de embates entre 0s
sujeitos envolvidos (BARROS, 2017).

Diante dessas observacdes, os alunos concluiram que a violéncia € um termo inerente
a todo e qualquer processo revolucionario, seja de modo mais radical e sangrento ou
transversal a ele. Assim, as palavras pacificacdo e violéncia foram escritas no cartaz
conceitual. Mudou-se o foco, 0 questionamento aos alunos foi se eles teriam algo que nédo se
encaixa dentro do conceito de ‘Revolugdo’. Pensaram, repensaram e um deles apresentou a
palavra ‘Reforma’®®. A turma foi interrogada sobre a definicio dessa palavra, se era conhecida
ou ndo. Alguns disseram que sim, outros ndo. Entdo, o dicionario virtual foi utilizado através
do celular para ler o significado desse termo. Ao final, todos concordaram que ‘Reforma’ nao
€ 0 mesmo que ‘Revolugao’.

Outras palavras suscitadas foram ‘Justica’ e ‘Rebelido’, respectivamente. Ao
problematizar a definicdo de justica®, um dos alunos concluiu que os termos ‘Revolugio’ e
Justica se diferenciam porque para alcancar um objetivo, as vezes, ndo ocorre um respeito aos
valores fundamentais do ser humano, como por exemplo o direito a terra quando o0s
“camponeses foram expulsos de suas terras com os cercamentos dos campos na Inglaterra”.

No caso da Rebeli&o®?, esse termo foi posto em evidéncia porque, num dado momento,
alguns alunos passaram a rememorar um episodio que aconteceu na escola, em meados do

primeiro semestre de 2019, quando os estudantes e todos da comunidade escolar tiveram em

80 Ato ou efeito de reformar. Nova organizacdo, nova forma (DICIO, s.d.).

61 Justica é a particularidade do que € justo e correto, como o respeito a igualdade de todos os cidaddos, por
exemplo. Etimologicamente, este é um termo que vem do latim justitia. E o principio basico que mantém a
ordem social através da preservagdo dos direitos em sua forma legal. A Justica pode ser reconhecida por
mecanismos automaticos ou intuitivos nas relagdes sociais, ou por mediagdo através dos tribunais. Dicionério de
significados online (SIGNIFICADOS, s.d.).

62 Acdo ou efeito de rebelar, de se recusar a obedecer a uma autoridade legitima. Acdo violenta de resistir a
agentes de autoridade; insurreicdo, levante, sublevacdo. Qualquer oposi¢do a uma autoridade ou instituicdes de
poder (DICIO, s.d.).
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*63 refeicdo servida pela primeira vez

seu cardapio alimentar uma espécie de ‘moqueca de ovo
na unidade. Naquele dia ndo haveria almogo por falta de proteina para a composicdo da
refeicdo. Sabendo disso, um dos coordenadores comprou, de modo particular, ovos.

Para fugir do preparo tradicional, as merendeiras da escola resolvem fazer essa
moqueca de ovo, que ndo agradou ao paladar de muitos alunos. Isso fez com que eles
comecassem a se rebelar contra o que estava sendo servido e a exigir que fosse servido outra
coisa ou, que liberassem a ida deles para casa. O interessante é que eles disseram acreditar
que estavam fazendo uma ‘Revolu¢ao’ na escola, mas que hoje entenderam que era um ato de
rebelido, j& que subverteram as ordens superiores da coordenacao pedagogica ao se colocarem
para o espaco do estacionamento da escola até que algo fosse feito.

A maioria dos estudantes participantes era do primeiro ano do ensino médio, mas
havia sim, estudantes do 2° ano, os quais trouxeram a tona esse momento de experiéncia na
escola, passando a olhar o passado e a conceituar de modo correto 0 evento vivenciado: “o
que a gente fez era uma rebelido e ndo uma ‘Revolugdo’”. Passagem de tempo revivida e
conceituada corretamente.

Em seguida, passa-se a escrever as palavras Justica e Rebelido como termos destoantes
para o significado de ‘Revolugdo’. Assim, essas sdo as Ultimas palavras registradas no cartaz.
Para uma melhor compreensdo dos termos que ndo se encaixam na extensdo conceitual de
‘Revolugao’, seus respectivos significados foram acrescentados ao lado do cartaz para que a
turma e demais frequentadores da biblioteca pudessem aprender ou relembrar cada definicéo.

Terminada a producdo das Aulas-oficinas e, de acordo com o roteiro proposto, houve a
parte final, que foi a reaplicacdo do questionario qualitativo (Ver apéndice 3). O intuito deste
questionario foi o de analisar se as ideias expressas pelos alunos no questionario prévio
progrediram numa melhor aprendizagem conceitual do substantivo ‘Revolugdo’. Em outras
palavras, se a producdo das narrativas historicas em formato de fanzines possibilitou uma
organizacao do pensamento histdrico conceitual em dire¢do a uma progressdo das ideias dos
alunos. O questionario foi reaplicado aos alunos com a pergunta inaugural das oficinas:
“COM BASE NO QUE VOCE ESTUDOU EM HISTORIA, O QUE VOCE CHAMARIA
DE ‘REVOLUCAO’?

Portanto, o questionario foi reaplicado aos alunos do segundo ano do ensino medio,

em uma aula de Historia subsequente a ultima oficina. Ao todo, encontravam-se 28 alunos em

83 Um prato que em geral leva cebola, tomates, coentro, salsa, azeite de oliva, azeite de dendg, suco de limdo ou
vinagre, sal, pimenta e ovos. Leva em média 20 minutos para ser preparado.



156

sala. Desses, uma faltou & aula por motivos de saude. Os alunos, antes de respondé-lo,
receberam as seguintes instrugdes: ndo é permitido o uso de celular, de material didatico ou
similar e ndo pode copiar a informacdo do colega. Em seguida, eles receberam a questdo
propositiva e tiveram o tempo da aula (50 minutos) para respondé-la.

H& de se destacar que alguns ja comecgaram a perceber uma certa diferenca entre seu
conhecimento prévio e posterior as oficinas. Isso, ao ouvir algumas falas como “e eu que
pensava que uma ‘Revolugdo’ era s6 guerra”, outra “agora eu sei o que € ‘Revolugdo’, ndo é
uma revolta”. Claro que sdo conclusdes faladas oralmente e, para ndo prejudicar a
organizacao do pensamento dos demais alunos, solicitou-se 0 maximo de siléncio.

As respostas e a andlise dos resultados foram tabeladas, de modo a identificar a
resposta prévia do aluno com as novas informacg@es coletadas, pés Aulas-oficinas, para uma
melhor problematizacéo dos efeitos das oficinas com os fanzines e a verificacdo da progressao

da aprendizagem conceitual do termo ‘Revolugio’.

5. ANALISE DOS RESULTADOS DAS OFICINAS NUMA PROGRESSAO DA
APRENDIZAGEM EM HISTORIA

O objetivo principal dessa fase da pesquisa € identificar os possiveis avancos no
processo de constru¢cdo dos conhecimentos historicos dos alunos sobre o substantivo
‘Revolugdo’, poés intervengdo didatico-pedagogica. Partindo das concepgdes de Isabel Barca
(2012, p. 37), a “Educacdo Historica tem a preocupagao em contribuir para aquilo que, talvez,
falte ainda no panorama global dos trabalhos em Ensino da Historia (e de alguns outros
saberes): ligar a teoria a pratica”.

Seguindo os pressupostos dessa autora, no modelo de Aula-oficina ha o objetivo de
trabalhar o método histérico propriamente dito, partindo do conhecimento das ideias prévias
dos alunos para depois buscar a mudancga conceitual com um papel ativo dos envolvidos.
Significa protagonizar os alunos na tarefa de construgdo/reconstru¢do das novas ideias em
busca de uma progressao qualitativa do conhecimento, sem deixar de lado a epistemologia da
propria Historia. E a aprendizagem histérica situada no ambito da Educacdo Historica
referenciada inicialmente.

Para buscar contribuir com os desafios de mudancas significativas no processo de
construcdo do pensamento historico, a linha metodolégica das Aulas-oficinas transforma o

professor em "um investigador social” que deve, antes de tudo, “levantar e trabalhar de forma



157

diferenciada as ideias iniciais que os alunos manifestam tacitamente, tendo em atencdo que
estas ideias prévias podem ser mais vagas ou mais precisas, mais alternativas a ciéncia ou
mais consistentes com esta” (BARCA, 2004, p. 134).

Feito o levantamento das ideias tacitas dos alunos, atentar-se-4 um outro componente
muito importante nas Aulas-oficinas: o processo de avaliagdo da aprendizagem. Cabe ao
docente a tarefa de analisar “a evolugdo das ideias dos alunos entre 0 momento inicial e 0
momento final da interven¢ao educativa em foco” (BARCA, 2004, p. 139).

Para isso, segundo Ana Maria Bergamin Neves (2012), “ao planejar o ensino, é
importante que os objetivos sejam bem definidos, de modo que o professor possa acompanhar
0 desenvolvimento das aprendizagens de seus alunos e os avancos e dificuldades apresentados
individualmente por eles” (NEVES, 2012, p. 23).

A luz dos postulados da Aula-oficina, e assumindo a postura de investigador social a
fim conhecer o universo conceitual dos alunos participantes, serdo apresentadas as analises as
suas respostas contidas na avaliagdo da aprendizagem empregada por meio da reaplicacdo do
questionario (Apéndice 3).

Metodologicamente, as respostas prévias e posteriores as oficinas foram tabuladas no
intento de encontrar as respostas aos questionamentos iniciais da pesquisa, que foram os
seguintes: O fanzine, como recurso didatico desenvolve uma melhor aprendizagem conceitual,
de modo particular, ao termo ‘Revolugdo’?; Se produziu alfabetizacdo conceitual,
proporcionou o desenvolvimento da progressdo de aprendizagem num quadro de referéncias
aplicaveis ao conhecimento historico?; Quais as potencialidades e limites do uso de fanzines
na aprendizagem dos conceitos substantivos relacionados ao termo ‘Revolugdo’ como
ferramenta de ensino?

Para tanto, as 28 respostas coletadas foram inseridas em comparativo ao registro das
ideias prévias, de modo a permitir a averiguacdo da progressdo da aprendizagem conceitual
do substantivo ‘Revolugdo’. Lembrando que no primeiro questionario estes alunos se
encontravam na série do primeiro ano do ensino medio, e, nessa ocasido foram coletados 24
registros de conhecimentos prévios dos que permaneceram na unidade escolar.

Observa-se que, dentre essa numeragdo, ndo houve a coleta de uma resposta na
reaplicacdo do questionario, pois a estudante, por motivo particular ndo participou das tltimas
oficinas e de sua avaliacdo da progressdo da aprendizagem sobre a forma da linguagem
escrita. Portanto, ndo ha mengdo a sua primeira resposta. Ha4 também a inser¢do de quatro
respostas a mais, pertencentes aos novos alunos. Assim, o quantitativo de 29 alunos engloba

tanto os remanescentes das turmas dos primeiros anos A, B e C, como 0s quatro novos
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integrantes a classe (estes foram analisados de forma particular). Lembrando que, nessa
segunda fase do questionario, apenas 28 alunos participaram. Todos eles respondentes do
questionario previo.

A tabela a seguir, exp0e a analise dos alunos que apresentaram ideias classificadas
anteriormente como ausentes ou sem nexo. Em outras palavras, jovens que, em suas respostas,
afirmaram pouco ou nada saber sobre 0 conceito substantivo ‘Revolugdo’. P6s aplicacdo do
Roteiro de Aulas-oficinas, estes alunos foram identificados pela pesquisadora e apresentaram
as novas ideias sobre esse substantivo. Lembrando que, numeros e letras correspondem a

nomenclatura ficticia para ndo identificar o(a) aluno(a).

QUADRO 15 - DAS IDEIAS AUSENTES OU SEM NEXO PARA IDEIAS
ELABORADAS SOBRE O PASSADO

ALUNO (A) RESPOSTA EM RESPOSTA POS APLICACAO
CONHECIMETO PREVIO DO ROTEIRO CONCEITUAL
1A “E algo que ocorre quando a | “Como o proprio nome diz um ato

discordia ou falta de compriencdo | revolucionario que conduz a um
em ambos os lados ex: pais, grupo | percurso de aprofundamento de
ou nag¢des diferentes”. normas, padrdes, contudo levando a
um consentimento de organizagéo
de novas praticas como O
parlamento”.

2B “Nao sei. Mas quero aprender”. “Revolucao e a luta pelos direitos
até chega a conquista para isso tem
que aver perceveranga. Revolucéo
industrial, comercial e inglesa
foram revolugbes diferentes que
mudaram os dias de hoje”

3C “Revolugdo é o que ocorreu no | “Revolucdo é uma mudanca no
século passado poderia ser | poder politico onde ocorre
chamado de varias outros nomes | transformacfes que para ocorrer e
mais colocou revolugdo pois | preciso ter perseveranga, mudancas,
contra de envolver vérios paises”. | unido, entre outros. Onde também
ocorre mudancas na organizagédo
estrutural de uma sociedade.
Ocorrendo também violéncia entre
elas num periodo”.

Questionéario aplicado em andlise da progressdo da aprendizagem dos alunos da Escola Seixas Déria em seu
primeiro ano do ensino médio e, em sua série subsequente, (2019). Fonte: A autora (2019).
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Os alunos que apresentaram nesse quadro ideias categorizadas inicialmente como
“Ideias ausentes ou sem nexo” — joOvens que nao conseguiram responder & questdo ou
expressaram ideias sem sentido (CASTEX, 2008), passaram a apresentar um nivel de
mudanca. A comecar pelo(a) aluno(a) identificado(a) como 1A, que, apesar de uma confusédo
nas ideias, advoga o conceito de ‘Revolugdo’ como sendo uma pratica de transformacéo
social efetiva e uma sensacdo do novo. J& o(a) aluno(a) 2B, passou a nivel de um
conhecimento inexistente, segundo ele(a), para algo plausivel. Apesar de expressar uma
desordem nas ideias, entende a ‘Revolu¢do’ como uma luta, com finalidade para alcancar
algum direito natural da sociedade em questdo. E ainda acrescenta exemplos de revolucdes,
cujos efeitos por ele sdo perceptiveis atualmente.

Por ultimo, o(a) aluno(a) 3C, que, apesar da definicdo da ‘Revolugao’ a esfera politica,
acrescenta a sua compreensdo as ideias de transformacdo, mudanca, perseveranca, uniao e
violéncia. O interessante é que ele(a) ndo circunscreveu a ‘Revolugdo’ somente ao tempo
passado, abrindo a possibilidade do fenémeno ocorrer em algum outro periodo da historia,
que nédo fosse somente o “século passado”. Com isso, esses alunos passaram a integrar uma
nova categorizacdo, isto ¢, “Ideias elaboradas sobre o passado”, ao expressar ideias que,
apesar de estarem em desordem graficamente, elas apresentaram um nivel aproximado do
conceito de ‘Revolugao’.

As préximas analises sdo dos estudantes que fizeram inicialmente parte da categoria
“Ideias elaboradas sobre o passado”. Lembrando que ocorreu uma adaptagdo a essa
classificacdo, ou melhor, uma subdivisdo para melhor interpretar as confusdes acerca do
significado de ‘Revolugdo’ e sua associacdo a outros conceitos substantivos e ideias de
segunda ordem. O objetivo agora é observar se os alunos acrescentaram novos elementos em
compreensdo do termo ‘Revolucdo’ e, com eles, melhor organizaram o pensamento historico.

Como algumas das respostas sdo longas, elas foram desmembradas no quadro, de
acordo com a analogia feita a ‘Revolugdo’, com outros conceitos substantivos, de modo a

permitir uma melhor observacdo das respostas e, consequente analise.

QUADRO 16 - IDEIAS CONFUSAS SOBRE O PASSADO: ‘REVOLUCAO’ COMO
SINONIMO DE REVOLTA E GUERRA

‘REVOLUCA RESPOSTAEM | RESPOSTA POS APLICACAO
0’ COMO CONHECIMETO | DO ROTEIRO CONCEITUAL
SINONIMO ALUNO (A) PREVIO

DE REVOLTA
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E GUERRA 4D “E um movimento que tém
“Revolugdo é povo, | violéncia como por exemplo na
violento, guerra, a |revolugdo Puritana Carlos | foi
revolta do povo”. decapitado pelo lider das cabecas
redondas, povo, tem sua historia,
seus  motivos, transformacao,
lideranca, perseveranca (persistir
até acontecer) mudangas exemplo
na revolugdo industrial teve a
mudanca da divisdo do trabalho e a
permanéncia até os dias atuais.
Todas as revolugdes séo constantes.
5C “A guerra ¢ a revolta | “Revolugdo: E uma transformagédo
no mundo”. econdmica, cultural, politica. Que é
preciso ter perseveranga por que ser
eles ndo tivessem nada ia para
frente é preciso ter um lider como
Oliver Cron para comanda uma

como a puritana”.
Questionéario aplicado em anlise da progressdo da aprendizagem dos alunos da Escola Seixas Doria em seu primeiro
ano do ensino médio e, em sua serie subsequente, (2019) Fonte: A autora (2019).

Neste quadro ha uma analogia ao termo ‘Revolugdo’, como sendo um movimento de
Guerra e Revolta, substantivos histéricos com outros significados. Nota-se que apos a
aplicacdo das oficinas com os fanzines, esses alunos puderam reformular suas concepg¢des ao
apresentar um conhecimento em que o termo ndo é mais sindbnimo de uma mera mudanca
matizada pela violéncia social, mas uma associacdo de elementos os quais, o(a) primeiro(a)
aluno(a) traz itens como a violéncia, a lideranca, um fato acontecido na histéria humana, os
motivos, a transformacdo, a perseveranca, mudancas e permanéncias, além de afirmar que se
trata de um movimento irrefreavel na historia da humanidade: “Todas as revolugdes sao
constantes”.

O(A) segundo(a) estudante deixa de assemelhar a ‘Revolugdo’ como uma guerra e/ou
revolta para tratd-la como sendo um elemento caracteristico de uma transformacdo na
estrutura social, politica e cultural aliada a aspectos de persisténcia e lideranca. Aqui
compreendeu-se que somente “a violéncia ndo é mais adequada, para descrever o fendmeno
das revolugdes, do que a mudanga” (ARENDT, 1988, p. 28).

No quadro abaixo, observa-se outras alteragfes quanto a sinonimia do termo

‘Revolugdo’, agora como expressdo de Progresso.
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QUADRO 17 - IDEIAS CONFUSAS SOBRE O PASSADO: ‘REVOLUCAO’ COMO
SINONIMO DE PROGRESSO

‘REVOLUCAOQO’
COMO
SINONIMO DE
PROGRESSO

ALUNO (A)

RESPOSTA EM
CONHECIMETO
PREVIO

RESPOSTA POS APLICACAO
DO ROTEIRO CONCEITUAL

6E

“E a inovacdo de
periodos  historicos
de varias historias a
Revolugdo serve pra
sabermos a resposta
varios contextos
antigos”.

“A Revolugao foi muito importante
porque ela traz diversos atos, casos
acontecidos por diversas épocas. A
Revolucdo € liderangca como
Guilherme de Orange na Revolugéo
Gloriosa, Revolucdo também e ter
um bom objetivo, e um povo que
foi importante.

7F

“Algo que muda por
exemplo o modo de
vida de uma
determinada
populacédo por
completo para
melhor”.

“A partir dos fanzines produzidos
eu percebi que poderia transmitir o
que eu aprendi em sala de aula. Na
biblioteca da escola foi montado
um cartaz em formato de livro para
se colocar 0 que é e 0 que ndo é
revolugdo, que foi preenchido a
partir de debates. Revolugdo ¢€
mudanga, é permanéncia. Tem que
ter organizacdo e lideranca.
Revolucdo é algo constante feito
com unido popular”.

8G

“Uma coisa Antiga
que se renovou!
Uma coisa que era
velha e se tornou
novo!”.

“E um movimento onde ocorre
mudanc¢a, permanéncia pois no
Egito as piramides ainda existem,
violéncia pois ha guerra mas néo é
toda que tem derramamento de
sangue igual a revolucdo Gloriosa”.

Questionario aplicado em anélise da progressdo da aprendizagem dos alunos da Escola Seixas Ddria em seu primeiro
ano do ensino médio e, em sua série subsequente, (2019). Readaptado. Fonte: A autora (2019).

Neste quadro, a primeira resposta aborda aspectos de lideranca e objetivo para a

ocorréncia de uma ‘Revolugdo’, além de potencializar a importancia das revolucGes na

historia. No entanto, ndo hd uma identificacdo com a historicidade das revolucdes e de seus

efeitos na sua historia, trata-a como algo distante, um evento vivenciado em épocas anteriores,

distante em sua realidade social.

Na segunda resposta ao questionamento, o(a) estudante contextualiza 0 momento da

oficina para organizar o pensamento. Dar importancia ao tempo experenciado na biblioteca

em processo de construgdo do conhecimento e, na conclusdo apresenta a concepgéo de que a

‘Revolugdo’ tem como significado ideias de mudanga, permanéncia, organizacdo, lideranca e
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um movimento constante com participacdo popular. Na ultima afirmacédo, “Revolugdo’ € algo
constante feito com unido popular”, ele(a) passou a compreender que a adesdo da populagéo
ao movimento é o que faz o fato ser caracterizado na histéria como uma ‘Revolugdo’, pois é
necessario um ato coletivo para a sua concretude, cujos efeitos sdo extensivos. E isso 0 que
diferencia uma ‘Revolugdo’ de um Golpe de Estado, a agcdo popular. Pensar em processos
sociais, a exemplo da ‘Revolugdo’ Francesa (1789) e ‘Revolucdo’ Russa (1917), é ter uma
ideia de uma populacdo neutra ou apatica reduzida significativamente.

No ultimo caso, passar de “algo velho que se tornou novo” para um movimento de
mudancas e permanéncias, dando para esse Ultimo quesito um exemplo evidenciado como as
piramides do Egito antigo que sobreviveram aos abalos da ‘Revolucdo’ Urbana em seu
territorio, ja é algo bastante significativo para o conhecimento historico.

A seqguir, dando continuidade ao item “Ideias confusas sobre o passado”, as respostas
prévias compreenderam a ‘Revolugdo’ como um encaminhamento de mudancas politicas,
sociais e econdmicas. Em seguida observando possiveis reformulacdes no conhecimento

conceitual.

QUADRO 18 - IDEIAS CONFUSAS SOBRE O PASSADO: ‘REVOLUCAO’ COMO

SINONIMO DE MUDANGCAS POLITICAS, SOCIAIS E ECONOMICAS

‘REVOLUCAQO’ | ALUNO (A) RESPOSTA EM RESPOSTA POS APLICACAO
COMO CONHECIMETO DO ROTEIRO CONCEITUAL
SINONIMO DE PREVIO
MUDANCAS 9H “Revolucio ¢ algo |“E o  movimento politico,
POLITICAS, para se revolucionar, | econdbmico e social, onde ocorre
SOCIAIS E descrever mudancgas | mudanca, transformacéo, violéncia,
ECONOMICAS rapidas como  a | lideranca, perseveranca e também
politica todo ano se | permanéncia. Ex: na revolucdo
renova”. industrial teve mudanca em que
antes ndo tinha a divisdo de
trabalho e depois foi surgindo a
divisdo. A  permanéncia da
revolucdo € o artesanato. E na
revolucdo também tem evolucéo.
Ex: Foram surgindo os operarios e
a tecnologia cada vez mais
evoluindo”.

101 “Revolucdo pra mim | “Bom revolucdo ¢ um movimento
€ um tipo de | onde ouve uma mudanca radical na
mudancas ou | social, econdmico, cultural, onde
organizacdo estrutural | envolve também muitas liderangas
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e perseverangca, mas nem tudo
muda alguma coisa  sempre
permancece, a revolugdo conta a
histéria de um povo onde ouve uma
lideranca e violéncia, na revolugéo
existe muita persisténcia a busca
pela vitoria, ndo é guerra apesar da
violéncia, nem toda revolucdo tem
derramamento de sangue como a
Revolucdo Gloriosa.

O que permaneceu na Revolugdo
Industrial foi a questdo dos
artesanatos, onde ouve mudanga
coma evolucdo das maquinas,
maquinofatura, mas ainda
permaneceu as pessoas que fazem a
mao o seu proprio artesanato”.

de uma sociedade”.

11J “Revolugdo ¢  a | “E um movimento em que ocorre a
mudanca de varias | politica social, comercial, cultural,
coisas, como correu a | perseveranga, que indica paz,
Revolucdo Industrial | mudanca no comércio; Lideranca
onde ocorreu  as | de Guilherme de Orange Revolucao
industrias Gloriosa; Violencia, Unido de
revolucionarias”. povos da mesma localidade;
Permanencia da Revolucao™.

12H

“Revolucdo ¢ tudo
aquilo que se renova
que é novo. E uma
revolugdo como a
politica que sempre

“E quando um grupo de pessoas
com um lider quer que algo mude,
transforme, ai quando as pessoas
ndo tem respostas, resultados, ai se
revoluciona e se torna uma luta

vai se renovando a |contra quem ndo quer que O
cada ano”. resultado saia dai eles lutam e
perseveram para gque aconteca uma
revolucédo naquilo, naquele
momento”.

Questionario aplicado em progressdo da aprendizagem aos alunos do primeiro ano e, em sua Série subsequente da
Escola Seixas Déria, (2019). Readaptado. Fonte: A autora (2019).

De modo geral, os trés primeiros estudantes acrescentaram em seus conhecimentos a
ideia de que o conceito de ‘Revolugdo’ perpassa pelo elemento de mudanga. Acrescentando a
esse conhecimento, a concepcdo de que sdo mudancas, na esfera politica, econdmica, social e
cultural. Aliada a outros itens como lideranga, violéncia e permanéncia.

Na fala do(a) primeiro(a) estudante houve a ideia de que dentro de uma ‘Revolugao’
pode ser inserido o elemento ‘evolucdo’. Em cita¢do a ‘Revolugdo’ Industrial, identificou-se

que, em seu processo, a tecnologia leva a uma evolugdo das maquinas, mas em meio a esse
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sentimento do novo, ele(a) é consciente em saber que o modo artesanal ainda reluta em
permanecer. E um intermear-se de mudancas e permanéncias.

No segundo caso, chama a atencdo a ideia de vitoria no contexto de uma ‘Revolugio’.
O(A) aluno(a) afirma que a persisténcia de uma acao leva a conquista do objetivo pretendido,
“na revolugio existe muita persisténcia e busca pela vitoria”. E persistir até acontecer. Fala de
um conhecimento adquirido que tem embasamento nas ideias dos filésofos franceses Gilles
Deleuze e Félix Guattari (1992), em sua obra O que € filosofia? Esses, tratam a ideia de
vitéria e ‘Revolugdo’ como algo indissociavel, diferentemente do carater de unido entre 0s
revolucionérios. Em outras palavras, “[...] a vitoria de uma ‘Revolugdo’ é imanente, e consiste
nos novos liames que se instauram entre os homens, mesmo se estes ndo duram mais que sua
matéria em fusdo e ddo lugar rapidamente a divisdo, a traicdo” (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 209).

O(A) aluno(a) demonstrou um conhecimento aprendido que incorporou a ideia de
vitoria como algo inerente ao processo revolucionario. De fato, uma narrativa ndo averiguada
entre os demais alunos de sua classe. Outra afirmacdo, € a conclusdo de que a brutalidade de
um evento ndo torna Guerra e ‘Revolugdo’ termos equivalentes, “[...] ndo é guerra apesar da
violéncia [...]".

O(A) aluno(a) 11J, ao explicar que o conceito se configura “em um movimento em
que ocorre a politica social, comercial, cultural, perseveranga, que indica paz, mudanca no
comércio”, continuou a apresentar uma aprendizagem conceitual confusa entre o passado
histérico e a metodologia experenciada na biblioteca. Apresentando ideias que salientam o
conceito como algo correspondente a implantacdo de politicas sociais e de mudancas na
estrutura comercial e cultural. Além de atribuir a eclosdo de uma ‘Revolu¢do’ a um pressagio
de paz, um movimento, por vezes, impetuoso e carregado de turbuléncias sociais. Entretanto,
destaca-se a ideia de que, no processo revolucionario ha “[...] unido de povos da mesma
localidade [...]”. Entendimento relevante ao pensar que as revolugdes sdo decorréncias das
demandas internas de uma localidade, cujas consequéncias e/ou efeitos afloram de si para
outros lugares.

Com relacdo ao ultimo caso desse quadro, o(a) estudante 12H que anteriormente
compreendia o conceito de ‘Revolugdo’ como algo relacionado a ideia de ‘renovagdo’, a
exemplo do quadro politico que se renova, na viséo dele, a cada mandato eleitoral. Em sua
segunda resposta, passa agora a sistematizar o conceito de ‘Revolucdo’ como uma

organizagdo movida por um grupo de pessoas que, sob a lideranca de alguém, busca
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“resultados” que, se ndo alcangados, resultariam em persisténcia, em luta, ou melhor, em

“uma revolugdo naquilo, naquele momento” contra aqueles que obstruem a sua finalidade.

QUADRO 19 - IDEIAS CONFUSAS SOBRE O PASSADO: ‘REVOLUCAO’ COMO
SINONIMO DE EVOLUCAO

‘REVOLUCAQ’
COMO
SINONIMO DE
EVOLUCAO

ALUNO
(A)

RESPOSTA EM
CONHECIMETO
PREVIO

RESPOSTA POS APLICACAO
DO ROTEIRO CONCEITUAL

13K

“O jeito que as coisas
vao evoluindo o modo
que as leis mudaram
que as especies
evoluiram, as ideias
como se passou, cada
dia € uma revolucdo
nova porque da pra
fazer uma nova
historia”.

Revolugdo € um  movimento
mundial que envolve uma
sociedade que com perseveranca
conseguem mudangas como na
revolugdo industrial que antes néo
tinha divisdo do trabalho depois
passou a ter, e essas mudancas tem
que ser permanentes e muitas das
vezes essa persisténcia ocasiona
violéncia exceto a revolucdo
Gloriosa. Uma Revolugédo tem que
ser constante relacionando-se com a
permanéncia. Na Revolucao
agricola tem um exemplo de
mudanca, 0s homens eram ndmades
e passaram a ser sedentarios, e um
exemplo de permanecia s&o oS
ciganos”.

14L

“A revolugdo € qualquer
matéria que pode se
transformar, uma
matéria, uma historia,
qualquer coisa  que
tenha um ponto inicial
como umas simples
bactérias se
transformaram em seres
humanos, ou também
pensamentos, como foi
gerada a filosofia.
Também as armas da
guerra. Tudo passa por
uma revolucao”.

“Renovagao, transformacao,
mudanga, um ato de promover
mudancga”.

15M

“O tema Revolugao Pra
mim endica que
Estamos sofrendo
mudanga o que Eu

A revolucéo sdo transformagdes nas
sociedade como por exemplo o
aumento de produtividade e
mudancga em fun¢oes de inovagéo a
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aprendi foi que a
Revolugdo serve Pra
muda alguns fato Por
Exemplo os telefone a
cada ano que se Passa
muda suas
caracteristicas assim a
Revolugdo Humana a
cada anos que Passa nos
muda a nossa
caracteristica

antigamente nos andava
e tenha semelhanca
igual do macaco e hoje
somos mais inteligente

unido do povo para pecistir nas
organizagoes (ndo legivel),
producéo e consumo de
mercadoria.

com mas abtos de
convivéncia”.
16N | “Acredito que seja uma | “E  transformagio radical com
transformacéo, uma | mudangas politicas, econémicas,
evolugdo. Algo do | sociais, culturais e com lideranca e
tipo”. organizagdo, mas também, com
permanéncias, e um ato que deve
ocorrer mundialmente com o povo
e deve haver um motivo para que se
alcance um  objetivo  com
perseveranca, podendo ter violéncia
e morte. Um exemplo de revolugéo
é a industrial, onde houve mudanca
na divisdo do trabalho e isso é
constante até os dias de hoje”.
170 | “Eu chamaria de uma | “Revolugdo ¢ uma mudanca que

coisa que evolui que
mudou”.

ocorre em um determinado lugar,
mais se expande para VArios outros
lugares, é liderado por uma pessoa
ou mais de uma para manter a
unido e transformacao das coisas. A
uma certa permanéncia do povo
para que haja organizacdo e alcance
0S Seus objetivos, entre isso a 0
povo que passa por essa revolugdo
e conta suas historias e também tem
as coisas constante que muda mais
ndo deixa de existir tipo na
revolugdo  industrial sai do
artesanato a mao para as maquinas
mais até os dias de hoje existe
pessoas que faz artesanato ainda”.
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Questionario aplicado em progressdo da aprendizagem aos alunos do primeiro ano e, em sua série subsequente da
Escola Seixas Doria, (2019). Readaptado. Fonte: A autora (2019).

No guadro acima, a ‘Revolugdo’ se assemelha a categoria de uma Evolucgdo. Nota-se
que os alunos identificados como 13K, 14L e 15M sairam de uma concepg¢do consoante a area
da Biologia, ao defini-lo como um processo evolucionista® para uma melhor compreenséo
dentro da area historica.

A exemplo do(a) aluno(a) 13K, que se afastou da seguinte ideia: “[...] 0 modo que as
leis mudaram que as espécies evoluiram [...]” e passou a entender a ‘Revolu¢do’ como um
processo de mudancgas constante, violéncia ndo inerente e intercalada de permanéncias.
Concepgdo que afasta a ideia de evolucionismo, ao analisar que na ‘Revolugdo’ 0 Seu
processo ndo extingue os seus elementos participantes, ao contrario, ela os incorpora e, de
modo simultaneo, convive com eles em suas transicoes.

Ideia evidenciada quando o(a) estudante analisa em sua realidade que a pratica do
nomadismo, tdo presente nas primeiras civilizagbes, ndo sucumbiu em transicdo ao
sedentarismo e, ainda, encontra-se vivenciada em sua realidade contemporanea. Ao
exemplifica-lo através do modo de vida de um grupo social, denominado ‘ciganos’®, em suas
palavras, “na Revolugdo agricola tem um exemplo de mudanga, os homens eram némades e
passaram a ser sedentarios, e um exemplo de permanecia sdo os ciganos”.

Isso demonstra que o(a) estudante em questdo, realizou uma operacdo em seu
conhecimento que permitiu emitir em uma narrativa, uma consciéncia histérica cuja

operacionalizacdo mental motivou a interpretar a si mesmo, 0s outros e o0 seu mundo. O que,

6 Teoria de acordo com a qual as espécies sofrem alteragGes pela acdo das mutacBes e pela selegdo natural:
evolucdo das espécies. Charles Darwin, autor de "Origem das Espécies” (1859) é um dos grandes nomes sobre
teorias relacionadas ao evolucionismo. A sua teoria baseia-se na sele¢do natural das espécies, em que as espécies
atuais descendem de outras espécies que sofreram modificacbes ao longo do tempo e transmitiram novas
caracteristicas aos seus descendentes (SIGNIFICADOS, s.d.).

85 Definir o termo ‘cigano’ nao ¢é algo simplicista. Ele é comumente usado para designar diversos povos
espalhados por quase todas as regifes do mundo. No dicionério on-line da Lingua Portuguesa, o seu significado
aparece como “Aquele que pertence a0 povo cigano, ao povo ndmade que emigrou da India para outros paises,
com cultura e habitos proprios; zingaro”. O aluno, assim como usualmente observado em nosso vocabulario e,
atestado na significagdo desse vocabulario, incorreu no uso da palavra. Ao utilizar uma expressao que agrupa, de
modo homogéneo, povos com diferentes cores, crengas, religides, lingua, costumes, rituais e, nem todos séo
ndmades passou a compor uma parcela majoritaria da sociedade que insiste em uniformizar conceitualmente
comunidades distintas a0 modelo eurocéntrico, assim também ocorreu nas populagbes chamadas de ‘indios’.
Para uma melhor compreensdo da sua identidade, o antrop6logo e coordenador do Nucleo de Estudos Ciganos de
Recife (NEC), Frans Moonen nos d& indicios de que seu entendimento parte de oposigdes. “Nem todos falam
romani. Nem todos dangam ao redor de fogueiras ou usam roupas coloridas. Podem ser pobres ou ricos. Podem
ser cristdos, muculmanos, judeus. O que faz deles um povo é uma sensacdo comum de ndo serem gadgés — como
eles chamam os ndo-ciganos — e de se identificarem como rom, calon ou sinti. O termo ‘cigano’ s6 funciona
nessa oposi¢do” (MARSIGLIA, 2008).
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nas palavras de Risen (2001) adentra numa “pratica cultural de interpretagdo do tempo
antropologicamente universal” (RUSEN, 2001, p. 149). Expressdo de uma consciéncia
historica individual, construida durante a vida do individuo que, em desafio, orienta a acéo
humana em seu fazer e sofrer do cotidiano ou na sua interpretacdo ao passado (Ibidem, 2001).

Analisando as ultimas formulag6es dos alunos 16N e 170, h4 uma aproximagdo em
suas narrativas. Estes, ao interpretarem as mudancas promovidas numa ‘Revolu¢do’ como
elementos intrinsecos a sua eclosdo, ndo mais a condiciona ao sentido Unico do termo
Evolucdo. Tanto que, analisam a intensa divisdo social do trabalho trazida com o advento da
‘Revolugao’ Industrial, como um novo processo produtivo que progrediu em meio a0 modo
artesanal. Compreendendo que esse novo elemento ndo aniquilou o anterior, no sentido de
‘deixar para trds’, mas passou a uma coexisténcia produtiva.

Nas palavras do(a) aluno(a) 170, “na revolucdo industrial sai do artesanato a mao para
as maquinas mais até os dias de hoje existe pessoas que faz artesanato ainda”. Nesse caso,
uma ‘Revolugdo’ ndo substitui a outra, e sim a incorpora, confluindo na histéria da
humanidade (BARROS, 2017). E narrar, portanto, um entendimento histérico de modo a
“descrever intuitivamente a sequéncia de acontecimentos temporais concretos em seu
contexto de sentido proprio, imediato” (RUSEN, 2012, p. 33).

O quadro a seguir analisa um outro nivel de progressdo da aprendizagem, trata-se de
uma categorizacdo que traz em suas narrativas, ideias histéricas parciais, de pouca

complexidade, coletadas entre 0s jovens estudantes em seu conhecimento prévio.

QUADRO 20 - IDEIAS PARCIAIS POUCO COMPLEXAS

mim foi um conjunto de
mudangas que aconteceram
na europa a substituicdo do
trabalho, artesanal pelo
assalariado e com o uso das
maquinas”

ALUNO (A) RESPOSTA EM RESPOSTA POS APLICACAO DO
CONHECIMETO ROTEIRO CONCEITUAL
PREVIO
18P “A revolugdo industrial pra | “Revolugdo sempre vai haver mudangas em

todos os lugares, unido entre povos e
familiares, organizagdo entre classes sociais:
reis, nobreza, camponeses e comerciantes.
TransformacOes de ideias, tudo muda mais
nunca deixa de existir, lideranca de algumas
pessoas, mortes acontecem em todos os lugares
por conta da violéncia, pacificagdo onde tudo
fica pacifico, tudo permanece constante.
Histdria onde tem como comprovar aquilo que
acontece no passado. 1sso pode ser comprovado
por conta dos documentos histéricos que
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mostra imagens de tudo o que acontece no
passado, tipo na revolugdo industrial”.

19Q

“Eu acho que revolucdo tem
haver com evoluir ou deve
ser algo relacionado a
revolta contra algo que
alguém seja contra e mudar
para melhor ou pior, ou
deve ser quando faz
modificacbes como na
revolugédo industrial (XVIII)
que as coisas deixaram de
ser fabricado a méo para ser
fabricado por maquinas”.

“Seria agdo onde ocorre transformacdes
politicas, sociais, econémicas e culturais, etc,
mas também ha coisas que sempre
permanecem. Ha também lideranga para
organizar a revolucdo. E que para ela ocorrer
tem que persistir até que aconteca. Mas durante
a revolucgdo por ter violéncia e ndo pode ser s
mudancas locais tem que ser mundial e um
bom exemplo é a revolucdo industrial pois ela
traz mudangas tipo ela saiu da manofatura para
a maquinofatura”

20S “Revolu¢do ¢  Revolta,
Raiva, Guerra entre paises,
comunidades.  Revolugéo
acontece muito na Franca.

"A Revolucéo Francesa".

“Revolucdo ¢ a unido entre dois povos da
mesma cultura que perseveram  pela
organizagédo territorial. Todas Revolugdes séo
constantes. Na Revolugdo Industrial teve
mudangas, por exemplo: O surgimento de

maquinas, divisdo de trabalho que permanecem
até hoje. A Revolugdo Gloriosa é chamada
assim por conta que ndo teve derramamento de
sangue. Entdo nem toda a Revolugdo tem
violéncia.

Questionario aplicado em progressdao da aprendizagem aos alunos do primeiro ano e, em sua Série
subsequente da Escola Seixas Déria, (2019). Readaptado. Fonte: A autora (2019).

Em apreciacdo a estas respostas, ressalta-se algumas informacdes relevantes. No
primeiro caso, o(a) estudante 18P, apresenta inicialmente uma ideia em que o conceito de
‘Revolugao’ se resume a uma explicacdo sobre um tipo de movimento por ele substantivado,
isto €, a ‘Revolugdo’ Industrial. Pds participacdo das Aulas-oficinas, o(a) aluno(a) ja
apresentou uma explicacdo em que traz o conceito como referente a um processo de mudanga
com efeitos extensivos a outros territérios, unido, organizacdo entre diversas classes,
transformac0es, lideranca, violéncia e pacificagao.

No entanto, ele(a), ao reconhecer um carater de cientificidade na disciplina Historia,
traz 0 uso de fontes, neste caso, dos documentos histdricos, como transmissores de uma
verdade em ilustragdo: “Isso pode ser comprovado por conta dos documentos histéricos que
mostra imagens de tudo o que acontece no passado, tipo na revolucdo industrial”.

Na construgdo do saber historico em sala de aula, a utilizagdo de fontes historicas é
algo imprescindivel. Uma fonte, independentemente de seu tipo material, ndo pode ser

utilizada apenas para ilustrar fatos ou torna-los veridicos em seu delinear. Mas sim, para
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desenvolver no aluno uma capacidade de andlise critica daquilo que evidencia. AfirmacGes
que encontram embasamento nas pesquisas de Isabel Barca (2004), ao considerar que o
conhecimento é construido a partir do acesso as fontes e aos documentos. A luz da Educacéo

Histdrica, estabelece que para ser competente em Historia o sujeito precisa:

- Saber "ler" fontes histéricas diversas, a varios niveis — com mensagens
diversas e com formatos também diversos.

- Saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas suas intencdes, na sua
validade.

- Saber selecionar as fontes, para confirmacdo e refutacdo de hipoteses
descritivas e explicativas (BARCA, 2004, p. 133).

Quando o(a) aluno(a), aqui mencionado(a), utiliza o documento para afirmar que ele
“[...] mostra imagem de tudo que acontece no passado [...]”, incorre no risco de acreditar
ingenuamente em tudo que estd sendo ali evocado. Diante dessa observacdo, fica para o
professor a incumbéncia de agir com novas situagdes de aprendizagem que possam contribuir
significativamente no processo cognitivo desse(a) aluno(a), em especial. Claro que, nesse
caso, € um agir dentro das adversidades cotidianas de um docente que, em meio a um
coletivo, retira-se um numero infimo de sujeitos com essa concepc¢do. Porém, séo individuos
que mais tarde podem tornar-se mais um integrante de uma massa passiva a muitos
acontecimentos politicos e sociais que acometem a sociedade brasileira atual.

Outro caso que chamou a atencdo, foi o do(a) estudante 20S, ao afirmar que, com base
na ‘Revolugdo’ Gloriosa, “nem toda a Revolugdo ¢é violenta”. Esse caso, tornou-se recorrente
em afirmacGes de alunos anteriores. O que provocou uma autorreflexdo da préatica pedagdgica
em aula e na metodologia das oficinas, em especial na tematica sobre as Revolugdes Inglesas
no séc. XVII.

Apesar de todo o debate em torno do carater da violéncia no processo revolucionario,
ao trazer, por exemplo, ‘Revolucdes’ civis de cunho pacifista, a exemplo da ‘Revolugao’
Pacifista de Gandhi, e apresentar a eles que seu processo de ocorréncia fora permeado de
diversos tipos de violéncia aos sujeitos envolvidos em sua trama, uma parcela dos alunos, a
exemplo deste(a), se prendeu as informacgdes das fontes e ndo foi além da problematizacdo da
ideia de violéncia. A circunscreveram sob a conclusdo de “ndo haver sangue’, entdo, nao

houve violéncia.
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Entretanto, se o proprio significado da palavra violéncia for analisado como

“qualidade ou carater de violento, do que age com forca, impeto” (DICIO)®, aplicando-0 ao

momento da ‘Revoluc¢do’ Gloriosa, percebe-se que a manobra de deposi¢do do Parlamento

inglés sobre o monarca James 11 (1633-1701), elevando em seu lugar Guilherme de Orange e

Maria Stuart, como 0s novos reis da Inglaterra, configurou-se num ato de intimidagéo, de

violéncia ao retirar forcosamente o seu direito monarquico.

Resultado que fica como um novo desafio a pratica docente. Em buscar proporcionar

aos alunos uma melhor problematizacdo das fontes historicas e suas informacdes e, conduzi-

los a uma maior extragdo critica e consciente dos recursos didaticos utilizados em seu

processo de construcdo do conhecimento histérico. A seguir, 0 quadro 21 que apresenta as

ideias complexas:

QUADRO 21 - IDEIAS COMPLEXAS

ALUNO (A)

RESPOSTA EM
CONHECIMETO PREVIO

RESPOSTA POS APLICACAO DO
ROTEIRO CONCEITUAL

21S

“Para me revolucdo ¢ uma
mudanga dentro de uma
sociedade que ocorre no
contexto politico, econdmico,
cultural e social como uma
revolugdo”.

Revolucdo ¢ uma mudanca de estado do
poder politico, e tem varios elementos
como transformacdo, unido entre cidades,
pessoas, perseveranca que € persisténcia
(pesiste), constante as coisas continua
acontecendo, violéncia, objetivos, Historia
€ 0 que vocé pode provar que aquilo
aconteceu, sempre avéra mudanca em
todos os lugares, mas nunca as coisas
deixara de existe”.

22T

“E uma mudanca brusca no
poder  politico ou na
organizacdo estrutural de uma
sociedade que ocorre em um
periodo relativamente curto
de tempo”.

“Revolucdo ¢ um movimento com
transformacdo na politica e na sociedade,
resumindo  foi uma  histéria  de
transformagdes. Na revolugdo industrial
houve muitas mudancas que antigamente
ndo tinha e hoje tem na revolucdo ha
também permanéncia como por exemplo o
artesanato. A revolucdo € unido entre 0s
povos e percistencia (na mudanga) e etc...
Na Revolugdo Comercial surgiu uma nova
concepgdo econdbmica que recebeu 0 nome
de mercantilismo (exemplo de mudanga) .

23U

“Revolucao ¢ uma mudanca

“Revolugdo trata-se de mudancga estrutural,

% Dicionario Online de Portugués.
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causada por pessoas, € uma
movimento ao qual Vérias
pessoas hoje sdo 0 que sao.
Muitas pessoas ficaram com
seu nome marcado pelo
simples fato de ter sido e ter
feito a revolugao”.

social, politico, entre outros...e feita muitas
vezes através de rebelibes podendo ser
algo constante, pacifico ou néo.

A revolucdo pode ser para a unido e
sempre tem um lider, ou um grupo”.

24V

“Revolucdo ¢ wum termo
apropriado para descrever
uma mudanca rapida tanto na
parte econdmica, tanto para
outro tipo como politico”.

“E um movimento que tem varias
mudancas sociais, econdmicas, culturais e
politicas mas algo sempre permanece, tem
lideranca de uma pessoa para poder manter
uma organizagdo no povo. Por exemplo a

Revolucdo Puritana e Gloriosa, na
revolugédo puritana os cabecas redondas foi
liderado por Oliver Cromwell”.

Questionério aplicado em progressdo da aprendizagem aos alunos do primeiro ano e, em sua série subsequente da
Escola Seixas Ddria, (2019). Readaptado. Fonte: A autora (2019).

Neste quadro, as respostas sdo de jovens que conseguiram, em seu conhecimento
prévio, explicar as ideias historicas do passado, de uma maneira mais complexa ao estabelecer
relacbes com as pessoas daquele tempo e relacionando-as em seu contexto historico
(CASTEX, 2008). A intencdo agora é analisar as suas afirmativas e observar a ocorréncia de
uma maior complexidade na elaboracdo do seu pensamento histérico a respeito do conceito
‘Revolugao’.

Entre as respostas coletadas, ha, em comum, o fato da percep¢do do significado do
conceito de ‘Revolucao’ a partir de elementos que confluem para a caracterizacdo substantiva
de um determinado evento. Segundo o quadro de respostas, 0 evento precisa apresentar
mudangas no quadro politico, econdmico, social e cultural. Em meio as a¢des de modificacbes
em seu processo, eles reconheceram itens de permanéncias, a exemplo do(a) aluno(a)
denominado(a) 22T, que entendeu que o modo artesanal ainda se encontra presente, pds
industrializagdo do sistema produtivo: “ha também permanéncia como por exemplo o
artesanato”. Liga-se a ideia de unido entre os povos participantes e de uma lideranca para a
concretizagdo da agdo, “Por exemplo a ‘Revolugdo’ Puritana e Gloriosa, na ‘Revolugao’
puritana os cabecas redondas foi liderado por Oliver Cromwell”. Resposta do(a) aluno(a)
24V.

Admite-se a ideia de persisténcia ao objetivo, como o(a) aluno(a) 22T, “A ‘Revolugao’
é unido entre 0s povos e persisténcia (na mudanca) e etc...”. Destaca-se também que a
‘Revolugao’ pelo entendimento do(a) aluno(a) 23U, ndo mais constitui uma rebelido, mas “é

feita muitas vezes através de rebelides podendo ser algo constante, pacifico ou ndo”. Ou seja,
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as palavras ‘Revolucdo’ e Rebelido, para ele(a), ndo séo sindbnimas, mas complementares, em
que para uma ‘Revolugdo’ acontecer € preciso que o0 povo nado realize uma, mas uma série de
agitacdes civis, pacificas ou ndo, em busca do objetivo pretendido. Além de ficar
subentendida a admissdo do elemento violéncia na extensdo conceitual do processo
revolucionério.

De modo geral, os alunos citados neste quadro conseguiram manter suas ideias prévias
e alcancaram uma extensdo delas ao visualizar, nas revolucdes estudadas, exemplos de
mudangas, politicas sociais e econémicas e retirar delas embasamento para exemplificar as
suas concepgdes anteriores.

A seguir, serd apresentado o Ultimo quadro, no qual encontram-se as respostas dos
quatro alunos que iniciaram seus estudos na Escola Seixas Doria a partir da segunda série do
ensino médio, no entanto em periodos diferentes do ano 2019. Os alunos 26 Z e 27Y fizeram
a sua matricula logo no inicio do ano letivo. O(a) aluno(a) 25X ha um més para o final do
primeiro semestre de 2019. Por Gltimo, no inicio do segundo semestre deste ano, o(a) aluno(a)
28Y transferiu-se para a escola. Eles aceitaram o convite de participar da pesquisa e
receberam o questionario prévio, assim como todos nesta pesquisa. Porém, teve que ser
respondido durante a Aula-oficina, para depois ter a permissédo de iniciar seu primeiro fanzine.
Lembrando que, como houve um retardamento no inicio das oficinas subsequentes a
‘Revolugdo’ Agricola, apenas o(a) aluno(a) 28Y nao chega a tempo do inicio da segunda
etapa, mas a partir da temética ‘Revolugao’ Comercial.

Diante dessas particularidades, eles ficaram em um grupo especial. A anélise, de modo
individual, permitiu a avaliagdo da progressdo da aprendizagem conceitual a partir da
aplicacdo das oficinas que eles conseguiram participar.

QUADRO 22 - IDEIAS DOS NOVOS ALUNOS, POS INICIO DAS OFICINAS

ALUNO (A) RESPOSTA EM RESPOSTA POS APLICACAO DO
CONHECIMETO PREVIO ROTEIRO CONCEITUAL
25X “Eu num sei ndo” “Revolucdo ¢ uma transformacdo que precisa

de uma unido entre seu povo. E necessita de
lideres para pode lidera a favor do seu povo.
E também tem que ocorrer mudanca um
exemplo € a revolucdo urbana. E para ser
revolugdo tem que ser mundial, sendo
mundial tem que ocorre em varios paises”.
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26Z “S3o mudancas na sociedade” | “E um movimento de transformacdo da
sociedade e do povo com novas mudancas,
por exemplo na revolugdo industrial, teve
algumas mudancas, mas algumas coisas
continua, que antigamente o povo faziam
artesanato s6 a mao, mas hoje em dia ja temos
maquinas, mas tem muitos que continua a
méo e tem permanéncia econdmica da
sociedade politica”.

2TW “E uma revolta social” “Revolugao é um movimento apto a mudanca
na politica e na organizacdo social e
econdbmica que envolve, alguns critérios
como transformacdes violéncia, lideranca e o
povo pois precisa de um motivo para a
revolugdo acontecer, na industrial houve uma
mudanca no trabalho pois os donos das
indUstrias adquiriram méaquinas a vapor para
fazer o trabalho dos operarios pois a maquina
rende dez vezes mais que 0S operarios.

28Y “¢ uma insurreicdo e revolta do | “Bom eu entendi que uma revolugdo ¢ uma
povo” mudanca radical no poder politico ou na
organizacdo estrutural de uma sociedade. Na
revolugdo industrial houve mudanga na
diviséo do trabalho. A Revolucgéo gloriosa foi
chamada assim porque ndo houve
derramamento de sangue”.

Questionario aplicado em progressdo da aprendizagem aos alunos do primeiro ano e, em sua série subsequente da
Escola Seixas Déria, (2019). Readaptado. Fonte: A autora (2019).

Iniciando com a analise da aprendizagem do(a) aluno(a) 25X, a progressdo da
aprendizagem ¢é algo nitido. Ao passar de um conhecimento inexistente, segundo ele(a), para
um conhecimento elaborado, ao trazer o entendimento do conceito de ‘Revolugdo’ por meio
de elementos como a transformacao, participacdo popular, lideres, mudanga e espacialidade
de seus efeitos. Além de reconhecer na historia um tipo de ‘Revolugao’, a Urbana.

No caso do(a) aluno(a) 26Z, ao afirmar em resposta prévia que ‘Revolugdo’ representa
mudangas na sociedade, permitiu-se, pés participacdo nas Aulas-oficinas, um entendimento
mais esclarecido desse conceito de segunda ordem, ao estender a ele(a) a percepcdo de

movimento, de transformagdes com participagio popular: “E um movimento de
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transformacéo da sociedade e do povo [...]”. Alia-se também & ideia de surgimento do novo,
ndo como um extinguir dos habitos passados, mas um interposto de permanéncias e
mudancas, “antigamente o povo faziam artesanato s6 a mao, mas hoje em dia j& temos
maquinas, mas tem muitos que continua a médo e tem permanéncia econdmica da sociedade
politica”.

Nos Ultimos casos ha a analogia do termo ‘Revolugdo’ com outros substantivos
historicos, tais como Revolta e Insurreicdo. O(A) estudante, 27W, que a entende como
Revolta, pés-oficinas, passa a compreender que “‘Revolugdo’ € um movimento apto a
mudanca na politica e na organizagdo social e econdmica que envolve, alguns critérios como
transformacdes violéncia, lideranca e o povo pois precisa de um motivo para a ‘Revolugao’
acontecer [...]”. Ideias essas, bem mais préximas a uma melhor explicacdo consoante a ciéncia
Histdria, ao ressaltar no conceito elementos de mudanca politica, social e na economia. Além
de ressaltar a presenca da violéncia, liderancga e participagdo popular.

Para o(a) aluno(a) denominado(a) 28Y, que em seus conhecimentos prévios a defendia
como uma Insurreicdo, passou a entendé-la como “uma mudanga radical no poder politico ou
na organizagdo estrutural de uma sociedade”. Mudangas enxergadas e exemplificadas a partir
da diviséo social do trabalho com o advento da ‘Revolugdo’ Industrial, nas suas palavras: “Na
‘Revolugao’ industrial houve mudang¢a na divisao do trabalho”. Além de repercutir as
informagdes encontradas nas fontes por ele analisadas, no tocante a um dos momentos das
Revolugdes Inglesas, no século XVII, “A ‘Revolucao’ gloriosa foi chamada assim porque néo
houve derramamento de sangue”.

Feitas essas analises, observa-se que os alunos participantes deste Gltimo quadro,
assim como os anteriores, conseguiram ter uma melhor e, até maior, compreensdo conceitual
do substantivo historico ‘Revolugao’. A ideia ndo foi julgar os conhecimentos em certos ou
errados, mas aproxima-los a um conhecimento em consonancia a ciéncia Historia. Em outras
palavras, levar em consideracdo os conhecimentos prévios dos jovens, buscando relacionar os
contetidos ao cotidiano deles, problematiza-los e sistematiza-los.

E tornar a aprendizagem significativa, de modo a contrapor-se a um conhecimento
mecanizado ou na simples compreenséo de situacOes do passado (licGes a seguir ou a evitar),
mas em um exercicio de reflexdo gradualmente objetivo e critico, sobre diferentes acoes,
razdes, motivos e interesses dos diversos agentes histéricos (LEE, 2008). Outra, Barca (2000)
ja apresentou em seus estudos que o raciocinio histérico se desenvolve marcado por

oscilagcBes. Em que o ato de promover a mudanga conceitual em sala de aula é um processo
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laborioso que requer, antes de tudo, o reconhecimento do aluno como produtor de significado
e de sentido.

Para tanto, escolhe-se o fanzine como um dispositivo auxiliar na conducdo desse
processo. Uma ferramenta auxiliar na organizacdo do pensamento historico, em especial, a
narrativa em compreensdo ao conceito substantivo ‘Revolugao’. Sua utilizagdo deu assisténcia
a identificacdo de uma progresséo das ideias dos alunos, p6s aplicacdo de sua producdo nas
Aulas-oficinas. Objetivo verificavel, levando-se em conta o fato de que os alunos, de modo
mais complexo ou ndo, passaram a melhor expressar o seu entendimento sobre o significado
de ‘Revolugao’.

Empregando uma metodologia que objetiva retirar o aluno da passividade e coloca-lo
como protagonista na constru¢do do conhecimento, assim como motiva 0 modelo de Ensino
Médio em Tempo Integral. O professor conduz a aula, mas o centro desse processo é, de fato,
o proprio aluno. E entender que no processo de aprendizado, o ato de “aprender é um
processo dindmico em que a pessoa que aprende é transformada. Algo é ganho, algo é
adquirido — conhecimento, habilidade ou uma mistura de ambos” (RUSEN, 2011, p. 82).

De certo, houve dinamicidade no fazer pedagdgico, na qual foi protagonizado o
engajamento do aluno na relagdo de ensino e aprendizagem. Esperou-se que o aluno atuasse
de modo a interagir, criticar, escrever, ouvir, imaginar e fazer na construcdo do seu
conhecimento. O educador brasileiro Paulo Freire (1996) instruiu que o educador e o
educando, em determinado estagio de aprendizado, podem ndo abarcar todo o significado das
palavras e conceitos, mas ter possibilidades de sair ingenuamente do senso comum com
formulacGes de pensamento que permitam explicitar mudangas em sua compreensdo do
mundo com o passado, posicionando-se a frente dessa realidade e, situando-se diante dela,
guando necessario. Uma alternativa a instrumentalizacdo de ferramentas conceituais que
motivem eles a sairem de uma consciéncia ingénua para uma criticidade da realidade que o
cerca (FREIRE, 1996).

Portanto, propor a utilizacdo de uma ferramenta didatica que materialize a consciéncia
historica dos alunos, tendo como ponto inicial o seu conhecimento prévio, ao ambito da teoria
da Educacdo Historica, é entender que néo se trata apenas de provocar o interesse dos alunos e
contrapor as suas respostas uma maior complexidade do conceito, pressupondo que eles,
automaticamente, substituirdo suas concepcodes antigas por novas (BARCA, 2000).

Todavia deve ser apresentado um conjunto de atitudes em que, primeiro, 0 que esta
sendo apresentado precisa fazer sentido para os aprendentes mobilizarem seus conhecimentos;

segundo, ¢é essencial que o professor previamente investigue muito bem todos, de modo a
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convergir conhecimentos individuais em coletivos no método de Aulas-oficinas, induza a
pratica do didlogo, da troca de experiéncias na relagdo professor/aluno e, ndo a uma
sobreposicdo de poderes entre 0s sujeitos envolvidos. Acrescenta-se também uma atitude de
sensibilidade a pratica docente, no ato de observar nos alunos a sua reagdo, ver se estdo
atentos, com expressao de duvida e estranhamento ou se demonstram interesse ao que esta
sendo proposto.

Em vista disso, € entender que a qualidade do ensino de Historia esta intrinsecamente
relacionada ao uso de fontes historicas no processo de ensino e aprendizagem, dando suporte
as narrativas produzidas em formato de fanzines. Fontes imagéticas ou textuais
disponibilizadas a estimular a imaginacdo e imersdo através dos sentidos, a fim de
proporcionar o desenvolvimento de um pensamento que sirva para a introjetar uma melhor
forma de pensar/ler o mundo historicamente e usar esta forma em sua vida préatica. Tornar-se
letrado em Historia (LEE, 2006).

A experiéncia aqui exposta e problematizada, também € uma tentativa de sugestdo de
concepcdes de narrativas discentes, ndo condicionadas a narrar um fato tal como ele
realmente aconteceu ou um conceito aos preceitos idénticos a epistemologia da Historia, mas
encorajar e entusiasmar os alunos a terem que movimentar conhecimentos para além daqueles
condicionados e materializados nos materiais didaticos. E fazer com que os conteidos
historicos sejam decifrados por meio de signos linguisticos fornecidos pelas suas vivéncias
atuais. Sdo leituras que se encaixam como pecas de quebra-cabeca quando elas séo colocadas,
de modo a fazerem sentidos, em sua expressao a orienta¢do da vida pratica em construcdo da
sua identidade e respeito as alteridades.

Por ultimo, tratou-se de uma apropriacdo de diferentes producbes historicas em
formato de fanzines em meio a metodologia empregada nas Aulas-oficinas, de maneira
qualitativamente nova, aplicando-a a partir da prépria experiéncia pessoal, académica e
principalmente, da relagio aluno/professor. E colocar em prética a teoria, numa contribuigio
aos estudos da Educagdo Histérica, principalmente em alternativas que colaborem no
processo de progressdo da aprendizagem, tendo como campo de estudo a sala de aula. E
superar a ideia de que é possivel ensinar a partir de propostas prescritivas testadas em estudos
empiricos. Com resultados, nao totalizantes, mas parciais. Mas contribuintes ao processo de
uma melhor cognigdo em Historia do individuo participante, numa leitura mais critica frente

as relagOes sociais que 0s cercam.
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5.1 O Roteiro Conceitual: Uma Metodologia para o Ensino de Conceitos em Historia

A Educag8o Historica tem procurado investigar e compreender as ideias historicas de
alunos e professores, tendo como fundamento a epistemologia da historia. Segundo Isabel
Barca (2005), sdo nas situacdes concretas de aprendizagem que aluno e professor estabelecem
relages de ensino e aprendizagem histérica situada na Ciéncia da Historia. Ou seja, € a partir
de propostas de atividades construidas no cenério da sala de aula que o professor prioriza, ndo
a quantidade de informacdo factual adquirida pelo aluno, mas o nivel qualitativo da
progressdo do conhecimento histérico (BARCA, 2005).

Sob 0 mesmo ponto de vista, estas reflexdes foram motivadoras na construcdo de um
Roteiro pensado aos moldes de Aula-oficina, justamente por permitir o trabalho com a
familiarizacdo do método histérico propriamente dito e pela possibilidade de colocar em
pratica experiéncias de vida aliadas as teorias apreendidas na Academia, transmitindo-as para
a sala de aula.

Diante das experiéncias das Aulas-oficinas, alguns cuidados devem ser tomados no
uso dos fanzines em aula. Planeje as aulas com detalhe, é importante calcular, em média,
guanto tempo a discussao, a leitura ou o exercicio das oficinas podem render, assim vocé ndo
sO desperta o interesse dos alunos ao propor atividades que vao alem da apresentacdo do
contetido como ndo os deixa sem respostas no fim da aula. E preciso conhecer a turma a qual
vai ser aplicada a empiria para que o educando consiga antever eventuais surpresas e desafios
que podem irromper a aula.

Diante da gama do conteudo curricular, o discente tem que estar preparado para
algumas estratégias que ajudem os alunos na narrativa, claro que vocé ndo dita a histdria, mas
pode a rememorar por meio de discussdes, aulas expositivas, debates em grupo e mapas
conceituais. Mais uma vez, conhecer a turma ajuda a identificar as dificuldades de
aprendizagens e as melhores solugdes. E, por Gltimo, o discente deve agir de modo a dominar
os procedimentos da aplicagdo do Roteiro, mas em meio a isso deve abrir espago para que
durante as aulas, os seus alunos possam dialogar e compartilhar o aprendizado, as novas
ideias e a sua imaginacao.

Em raz&o disso, foi extraida, da experiéncia com produgdes de narrativas histéricas em
formato de fanzines em sala de aula no ensino de Historia e do contato com os resultados da
investigacdo sobre o pensamento histdrico dos sujeitos da pesquisa, a construcdo de um

Roteiro aos moldes de Aulas-oficinas (BARCA, 2004). Recurso que, quando adaptado a
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outras realidades escolares, pode contribuir em auxilio ao trabalho do professor de Historia,
objetivando em seus alunos, uma maior progressdo da aprendizagem conceitual.

O Roteiro esta aliado a disposicéo tecnologica da contemporaneidade para facilitar o
acesso a sua metodologia, portanto ele esta disponibilizado em QR Code®’. Um cédigo visual
encontrado em forma digital, em um dispositivo eletrébnico ou impresso. Sua forma é um
cédigo bidimensional quadrado, com varios outros ‘quadradinhos’ dentro, que juntos
compactam e criptografam uma informacdo. Essa pode conter dados extensos, ou ndo. Por
exemplo, pode levar o usuario ao acesso a um numero, nome de uma empresa, telefone, site,
videos, propagandas comerciais, e-mail, dentre outros.

Sua leitura pode ser facilmente escaneada usando a maioria dos telefones celulares
modernos. Basta aproximar um dispositivo movel com camera e baixar um aplicativo para a
leitura do codigo. Uma de suas vantagens € levar o usuario diretamente aonde se quer que ele
V4, ou seja, elimina a necessidade de insercdo de enderegos em navegadores de smartphones
(tarefa que pode ser cansativa e demorada em meio a praticidade das novas tecnologias). O
gue torna cada vez mais popular o seu uso.

Assim, a insercdo as novas tecnologias € um desafio a mais para a pratica pedagogica,
mesmo porque, diante da diversidade de recursos didaticos que a sociedade contemporanea
oferece, como o cinema, a TV e a fotografia, dentre outros, o professor de Historia, do ponto
de vista metodolégico, precisa se capacitar para 0 uso dessas tecnologias, tendo em vista 0 uso
adequado de cada ferramenta didatica que se encontra a disposicao.

Abaixo, seguir-se-a 0 Roteiro para o uso da progressdo conceitual em Historia, em
companhia das tematicas aplicadas em sala de aula, em forma de QrCode. Mas, antes de
aplica-lo, é necessario mencionar alguns cuidados metodolégicos. Primeiro, o conceito aqui
elencado para a pesquisa € sugestivo, ou seja, o(a) professor(a) tem a liberdade de trabalhar
em sala de aula outros conceitos histdricos, basta investigar a necessidade de um
conhecimento qualitativo em seu campo de atuagéo.

Outra, a quantidade de cinco Aulas-oficinas tematicas em torno do substantivo é

aconselhada para uma melhor aprendizagem, juntamente com as fontes imagéticas e textuais

67 QR code, ou cadigo QR, € a sigla de "Quick Response" que significa resposta rapida. QR code é um cddigo de
barras, que foi criado em 1994, e possui esse nome pois dé& a capacidade de ser interpretado rapidamente pelas
pessoas. O QR code é utilizado por varias indUstrias, como revistas e propagandas, e esse cddigo € utilizado para
armazenar URLS que depois séo direcionadas para um site, hotsite, video, etc. Desde que foi inventado o QR
Code tem sido utilizado para as mais variadas funcfes, no entanto, nos Gltimos anos, a sua utilizagdo tem estado
muito associada a a¢fes de marketing e comunicagdo, fazendo uma ponte de ligagao entre a comunicagao online
e a comunicacdo off-line (SIGNIFICADOS, s.d.).
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utilizadas. E preciso também avaliar antes as condi¢bes materiais oferecidas pela escola, seja
em material didatico, acesso a internet ou até na disponibilidade da posse de aparelhos
celulares pelos alunos. Este ultimo, para um melhor acesso as fontes disponibilizadas em
meio eletrnico. Disponibiliza-se também um video dentro do processo de desenvolvimento,
o qual fora produzido de modo voluntario e em carater amador, pelos alunos participantes da
pesquisa.

Ressalta-se que ndo houve nenhuma interferéncia na estética, audio e producdo da
pesquisadora. Os creditos sdo todos dos alunos que numa sugestdo passaram a narrar em sua
compreensdo e linguajar os passos para a producdo de uma narrativa histérica em formato de
fanzine ao modo tradicional (papel, cola, lapis coloridos e grampos). Atitude compartilhada
para que outros estudantes aprendam de modo mais dindmico e atualizado ao seu universo o
modo de se produzir um tipico zine.

Lembrando que, também € apresentado junto as fontes utilizadas nas oficinas, 0 acesso
a um album de ‘Fotofanzines’, o qual foi produzido a partir das imagens dos fanzines feitos
pelos alunos do segundo ano do ensino médio da Escola Seixas Doria. Sdo imagens das
revistas confeccionadas nas cinco Aulas-oficinas, as quais se espera inspirar e motivar as
novas producdes feitas por outros alunos que recebam a aplicagcdo em aula do nosso Roteiro, 0
qual encontra-se abaixo, ou basta acessar o QrCode ao lado.

ROTEIRO CONCEITUAL PARA A APRENDIZAGEM
HISTORICA

1. Tema da aula: (escolha a tematica a ser abordada)

2. Objetivo Geral:
Demonstrar as potencialidades da utilizagdo do fanzine em sala de aula e no Ensino de
Historia.

2.1 Objetivos Especificos:

e Investigar as ideias prévias dos alunos acerca do termo substantivo a ser aprendido;

e Categorizar as ideias dos alunos em niveis de aprendizagem (CASTEX, 2008);

e Trabalhar com diferentes tipos de discursos historicos e simbdlicos no tempo e no
espaco. Para que estas fontes possam ser utilizadas como informagéo na constituicao
de sentido ao passado;

e Promover uma interdisciplinaridade entre as disciplinas de Histdria, Artes e Lingua
Portuguesa;

e Valorizar o didlogo para possibilitar a troca, criacdo e producdo de conhecimento em
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aula;
e Desenvolver uma Literacia historica;
e Desenvolver a empatia historica.

3. Competéncias: (a partir da metodologia é importante que o aluno desenvolva a capacidade
de)

e Perceber os conceitos como representacfes gerais do real social organizadas pelo
pensamento;

e Compreender 0s conceitos como expectativas analiticas que auxiliam na indagacgéo
das fontes e das realidades historicas;

e Considerar a dinamica dos conceitos, que adquirem especificidade a partir da
construcdo de representaces.

Referéncia:
BRASIL. Secretaria de Educagdo Basica. — Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de

Educacdo Baésica, 2006. 133 p. (Orientac6es curriculares para o ensino médio; vol. 3)

4. Selecionar, interpretar e contextualizar: nessa parte serdo listadas as fontes histéricas a
serem utilizadas nas Oficinas como evidéncias do contetdo historico.

Figura 4: FONTES PARA A ‘REVOLUCAO’ Figura 5. FONTES PARA A ‘REVOLUCAO’
AGRICOLA URBANA

Figura 6: FONTES PARA A ‘REVOLUCAO’ Figura 7: FONTES PARA AS REVOLUCOES
COMERCIAL, SEC XV AO XVIII INGLESAS, SEC XVII

Figura 8: ‘REVOLUCAQ’ INDUSTRIAL, SECULO XVIII.
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5. Metodologia:

e Levantamento do conhecimento prévio dos alunos em caréater qualitativo;

e Anadlise das respostas dos alunos procurando uma categorizagdo das ideias. A partir
dessas consideracbes, € possivel iniciar um debate construtivo para corrigir,
redimensionar, confirmar e ampliar a progressdo conceitual da aprendizagem;

e Observar a possibilidade de participacdo de professores das areas de Artes e Lingua
Portuguesa, ndo necessariamente sua presenca fisica nas oficinas. Mas que busquem
dentro de sua éarea de atuagdo componentes que auxiliem no desenvolvimento das
narrativas;

e Exercicio da “competéncia narrativa” em formato de fanzines no modelo de Aulas-
oficinas (BARCA, 2004);

e Indagacdo, no final das oficinas, sobre 0 mesmo conceito por meio de questionario
qualitativo para averiguar se houve a ocorréncia da progressdo conceitual do
substantivo em investigacdo, anterior as oficinas;

e Possibilitar a construcdo de um Cartaz conceitual para registrar as ideias historicas
correlatas ou ndo para o conceito em estudo.

6. Desenvolvimento
e Levantamento do conhecimento prévio dos alunos e organizacdo dos dados coletados;
e Organizacdo e confirmacdo da disponibilidade dos materiais (cola, papel, tesoura, 1apis
coloridos e recortes diversos) necessarios a execucdo das oficinas.

» Acesse 0 video a seguir para uma ilustracdo dos itens essenciais a confec¢do dos
fanzines:

Figura 5: APRENDA A CONFECCIONAR O SEU FANZINE

Selecdo adequada das fontes relacionadas ao tema, observando a sua diversificacdo
material e narrativista;

Atuacido do professor nas instru¢des sobre “como produzir um fanzine” na sala de aula;
O docente pode preparar a aula de forma circular para a produgdo das narrativas e,
assim facilitar a troca de experiéncias entre ele e os proprios colegas de classe;
Observando a participagdo interdisciplinar, deve-se procurar valorizar e ressalta-las na
execucdo das narrativas;

Possibilitar a construgdo de um espagco fisico ou virtual para a divulgacdo dos fanzines
e, sua consequente socializacdo do conhecimento aprendido em aula.
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7. Analise dos resultados

O fanzine é utilizado para a organizacdo do pensamento historico. Assim, de posse das
producdes dos alunos, a analise consistiria em observar as ideias expressas pelos alunos no
questionario prévio, bem como as ideias contidas na reaplicacdo do questionario, pés-oficinas,
identificando se ha& ocorréncia da progressdo das ideias dos alunos. Ou melhor, se estes
incorporaram novas ideias na constituicdo de um melhor sentido conceitual em suas respostas,
em expressao da sua consciéncia historica.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo foi empreendida a partir de uma autorreflex&o sobre a carreira
docente, em Historia, da pesquisadora. Tudo isso foi possibilitado a partir do ingresso no
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA). Motivada a proporcionar
um melhor aprendizado conceitual diante do desafio posto inicialmente, em sua carreira, por
ndo ter conseguido, nesse momento, verificar metodologicamente a aprendizagem dos alunos
em contexto de escolarizagdo. Através da possibilidade do curso no PROFHISTORIA, o
encaminhamento tedrico e metodoldgico proporcionou o0 ensino dos conceitos histéricos,
fornecendo aos aprendizes um saber histérico Gtil para atuar como sujeito ativo e critico
dentro de uma sociedade construida num espaco dinamico e rico de informaces instantaneas.

Para tanto, foi utilizada uma pesquisa de natureza qualitativa no método de Estudo de
Caso com técnicas da etnografia para entender o espa¢o escolar, 0s sujeitos escolares e as
relacBes desses sujeitos construidas na comunidade em que vivem. Com base na area das
investigacbes em Educacdo Histdrica, mais especificamente na linha da Cognicao historica
situada, a qual engloba estudos que tém como perspectiva a compreensdo das ideias de
professores e alunos em contexto de ensino — aulas de Historia, tomando como referéncia o
préprio conhecimento historico, como acentuam Barca e Gago (2001, p. 242), foi referenciada
e situada a ferramenta de investigacdo da aprendizagem.

Como embasamento teorico, foi adotada a perspectiva de que a consciéncia historica é
a combinacdo entre a apreensdo do passado pela necessidade de entender o presente e de
presumir o futuro, expressa por meio das narrativas historicas (RUSEN, 2014; 2015). Com
isso, para investigar a aprendizagem e a consequente formagdo da consciéncia historica, é
preciso que os sujeitos envolvidos comuniquem o saber histérico produzido em aula por meio

das narracOes escritas e/ou orais. Competéncia Narrativa que em acesso ao passado precisa
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desvendar as suas pecgas formativas, isto é, os conceitos substantivos e de segunda ordem
(LEE, 2001).

Nesse encaminhamento recorri a transformacéo do fanzine num artificio narrativo do
saber produzido em sala de aula (em particular o conceito substantivo ‘Revolugdo’) para dar
visibilidade ao conhecimento de uma maneira reflexiva, critica e ladica num trabalho de
cooperacédo entre aluno e professor. Narrar um entendimento ndo engessado aos canones da
ciéncia Historia, mas multiperspectivado de acordo com as caréncias de orientacdo da vida
pratica, com respeito as alteridades do passado — empatia histéria e para uma leitura
qualitativa da realidade experenciada pelo viés da historia, na interpretacdo de si e dos outros
pautada em evidéncias de um passado que permite compreender o presente; compreender a
prépria identidade — Literacia historica.

Na confeccdo das narrativas, o destaque foi a aprendizagem conceitual em torno do
substantivo ‘Revolugdo’, presente no curriculo da educacgdo basica em diversas tematicas que
permeiam os contetidos a serem ensinados no ensino médio, além de ser um tema usualmente
contemporaneo aos diversos acontecimentos da sociedade atual. Em sua execugdo, 0S
instrumentos de pesquisa utilizados foram os questionarios, um socioeconémico a fim de
compreender a dinamica da relagdo entre o jovem, a escola e sua comunidade, outro, aplicado
antes e po6s execucdo das Aulas-oficinas com os fanzines para averiguar a ocorréncia da
progressao da aprendizagem em relacdo aos conhecimentos prévios apresentados
anteriormente.

Isso posto, o desafio foi a analise da progressao do pensamento histérico de uma
classe de 29 estudantes da rede publica do municipio de Nossa Senhora do Socorro/SE, 0s
quais foram acompanhados em investigagdo entre o primeiro ano e 0 segundo ano do ensino
médio. Alunos que, a partir do conceito substantivo ‘‘Revolugdo’’, produziram narrativas em
formato de fanzines numa sequéncia estabelecida a partir de um Roteiro Conceitual para aulas
de Histdria, objetivando responder se as aulas com narrativas historicas conceituais em
fanzines possibilitaram, aos sujeitos da pesquisa, uma maior capacidade de compreender e
manejar conceitos na construgdo do conhecimento histérico.

Seguindo esse Roteiro, é necessario estabelecer que para uma melhor progressdo da
aprendizagem o aluno obteve como suporte uma construgdo do conhecimento escolarizado
perpassado pela narrativa oral e escrita da professora, pois receberam em sala de aula o ensino
do contetdo referente as teméticas das seguintes Aulas-oficinas: ‘Revolugdo’ Agricola,
Urbana, Comercial, Revolugdes Inglesas no séc. XVII e ‘Revolugdo’ Industrial, em

construcdo de um melhor aprendizado conceitual a respeito do tema ‘Revolugdo’. Situagdes
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da experiéncia escolarizada que foram levadas a biblioteca da Escola Seixas Ddria pelos
alunos em conhecimento prévio desses assuntos e de sua experiéncia particular para que, em
suporte de uma variabilidade de fontes historicas, passassem a construir narrativas historicas
em fanzines, auxiliando-os na identificacdo de elementos que caracterizassem os fatos
historicos como sendo revolucionarios.

Quanto a progressao das ideias historicas dos jovens, ao finalizar a sequéncia de
Aulas-oficinas estabelecidas no Roteiro, houve uma progressao de conhecimentos historicos
por parte deles. Muitos passaram a modificar suas ideias prévias em relacdo ao termo
‘Revolugdo’. Verificagdo feita & medida que a construcao coletiva do conceito na biblioteca,
como estabelecido no Roteiro, fez com que ideias como mudanca, constancia, unido,
lideranca, transformacdo, perseveranca, organizacdo, povo e pacificacdo passassem a ser
acrescentadas e associadas a caracterizacdo do substantivo ‘Revolugdo’ em suas respostas
coletadas posteriormente, através da aplicacdo do Roteiro Conceitual.

Outros afirmaram previamente que nada conheciam a respeito do conceito substantivo
em questdo e, pos oficinas constatou-se a modificacdo das ideias, algumas simples, mas
modificadas e consoantes ao termo. Com base em Isabel Barca (2004), todas as explicacfes
historicas sobre o significado do substantivo ‘Revolugdo’, que esses jovens construiram a luz
da sua prdpria existéncia e na experiéncia escolar, revelam em tal procedimento um esforco
de compreensdo histérica com raciocinios, mais simples em uns e noutros mais elaborados.

Além disso, foi necessario esclarecer, junto aos alunos, conceitos que nao
correspondem ao sindnimo da palavra ‘Revolugdo’, tais como Guerra, Revoltas, Evolugéo,
Restauracdo, Reformas, Justica e Rebelido, os quais foram escritos no Cartaz conceitual
produzido pelos discentes. Alguns termos foram por eles utilizados em associacdo a
elementos conexos ao processo revolucionario, porém no campo da Histdria possuem outra
concepcao substantiva. A estratégia foi executada justamente para os alunos construirem um
campo de conhecimento histérico mais abrangente, possibilitando a obtencdo de maior
compreensdo do conceito substantivo estudado, e reconhecendo também elementos que néo o
caracterizam.

E importante ressaltar que os niveis de progressdo aqui estabelecidos estdo de acordo
com as formulacgdes dos estudos de Lilian Castex (2008) e evidenciam um tipo especifico de
pensamento historico: aquele oriundo da narrativa escrita. Outros tipos de linguagem, para a
expressdo da aprendizagem histérica a respeito do conceito ‘Revolugdo’, ndo foram
considerados durante o estudo. Talvez mediante o uso oral da linguagem, por exemplo, por

meio de uma entrevista entre aluno e professora/pesquisadora, 0s alunos conseguissem obter
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um nivel de exposi¢do compreensiva do pensamento historico maior que o apresentado neste
trabalho. O que fica como sugestéo para trabalhos posteriores.

Alguns questionamentos se apresentam: As narrativas histdricas reproduzidas pelos
alunos em formato dos fanzines representam uma apropriacdo da historiografia contida nas
fontes histdricas utilizadas no decorrer das Aulas-oficinas?; Quais ideias foram levantadas?;
Que imagens selecionaram?; Que conceitos foram esbocados?; As ideias revelavam
proximidade com os questionamentos e falas apresentadas nas aulas?; Quais foram as
ideias/conceitos apresentados pelos alunos na reaplicacdo do questionario sobre a constitui¢éo
do termo ‘Revolugao’?

Bem, como resposta reafirmo que a intencdo ndo foi analisar cada um dos fanzines
produzidos. Estes serviram para os alunos organizarem o pensamento historico, identificando
dentro das narrativas os elementos comuns entre um fato e outro da historia que fazem com
que sejam denominados ‘Revolugdo’. O que se analisou detalhadamente foram as respostas
pos confecgdes dos fanzines e nao eles, propriamente. Outra questdo € o tempo de pesquisa,
ela demandaria mais periodos de analise minuciosa sobre todo o material produzido pelos 29
alunos em cada uma das cinco oficinas com producao de narrativas historicas em formato de
fanzines. Tempo néo obtido nesse momento, mas que se constitui em um material muito rico e
que deva ser explorado em trabalhos futuros.

Nota-se, nos pardgrafos acima, que ficaram mais ddvidas e questionamentos do que
dados conclusivos. Justamente porque os Estudos de Caso “sdo valorizados pela sua
capacidade heuristica” (ANDRE, 1995, p. 45), isto é, sdo relevantes na construcdo de novas
teorias e no avanco do conhecimento na area do caso em estudo, aqui, 0 processo educativo
de ensino e aprendizagem de conceitos em Historia. Eles sdo particulares, mas constituem
modelos referenciais para novos caminhos a serem trilhados por outras pesquisas sobre essa
problematica. Fazendo com que o leitor dos dados e percurso tedrico-metodoldgico do caso
apresentado seja instigado a ampliar a experiéncia, descobrir novas significacdes, estabelecer
novas relagdes e hipoteses que sirvam a estruturacao de pesquisas futuras.

Com isso, este trabalho buscou, dentro das suas limitagdes, oferecer uma metodologia
baseada num Roteiro de Aulas-oficinas, cujo acesso é dado em leituras atuais de QrCode,
justamente para facilitar o norteamento dos procedimentos a serem executados em proposta
de um melhor entendimento dos conceitos historicos e, consequentemente, maior progressao
da aprendizagem. Os alunos receptores da aplicacdo do Roteiro sdo jovens estudantes que

pertencem a uma escola de Ensino Médio em Tempo Integral, mas independente do modelo
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pedagogico, o professor de Historia pode readaptd-lo a sua realidade escolar e buscar

proporcionar uma melhor construgdo do pensamento histérico.
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APENDICES
1. CARTA DE APRESENTACAO A INSTITUICAO DA PESQUISA

et INTEGRADA
A HISTORIA
~F DE SERGIPE

ANOS
1968 - 2018

888

= UNIVERSIDADE
> \g FEDERAL DE
<4

4Py SERGIPE

Ao Senhor, Hernane Carvalho
Diretor do Centro de Exceléncia e Educacdo Profissional Gov. Seixas Doria
Conj. Jardim I, Av. B, S/N, Nossa Sra. do Socorro - SE, 49160-000.

Assunto: Apresentacao de Projeto de Pesquisa e solicitacdo de autorizacdo condicionada

Prezado Senhor,

Apresentamos o Projeto de Pesquisa “O Fanzine como Dispositivo Auxiliar na Investigacdo
da Aprendizagem Historica”.

A pesquisa tem como objetivo “Compreender as potencialidades da produgdo de fanzines em
Aulas-oficinas como ferramenta auxiliar na aprendizagem historica dos chamados ‘conceitos
historicos’, através da elaboracdo de um Roteiro de Aulas-oficinas”.

Espera-se ainda contribuir “com a elaboragdo de um produto de aplicagdo educacional que
possa colaborar para uma melhoria na compreensdo conceitual dos conteidos historicos e,
consequente aprendizagem em Historia”.

As informacgdes a serem oferecidas para o pesquisador serdo guardadas pelo tempo que
determinar a legislacdo e ndo serdo utilizadas em prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas
envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou prejuizo econémico e/ou
financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa € garantido o anonimato de tais
informacdes.

A pesquisa sera coordenada pela pesquisadora responsavel Elaine Santos Andrade, sendo
apresentada ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe — UFS/CEP,
situado no Campus da Saude Prof. Jodo Cardoso Nascimento Jr, Rua Claudio Batista S/N —
Prédio Centro de Pesquisas Biomédicas - Bairro Sanatorio, CEP: 49060-100, Aracaju -SE —
Fone: (79) 2105-1805.

Para tanto, respeitosamente solicito a V. S.2 conforme modelo sugerido em anexo
(Autorizacdo Condicionada), emissdo de autorizacdo para realizagdo da pesquisa
condicionada a prévia aprovacdo da mesma em Comité de Etica em Pesquisa,
respeitando a legislagdo em vigor sobre ética em pesquisa em seres humanos no Brasil
(Resolucéo do Conselho Nacional de Saltde n° 510/16 e regulamentagfes correlatas).

Nossa Senhora do Socorro, de 20109.
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(Assinatura do pesquisador)

Prof. Dr Fabio Alves
Orientador da pesquisadora
Universidade Federal de Sergipe (UFS) — ProfHistoria.
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2. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé, pai/responsavel pelo menor
que estd sendo convidado(a) a participar
do projeto de pesquisa “O Fanzine como Dispositivo Auxiliar na Investigacdo da
Aprendizagem Historica”, da pesquisadora/mestranda Elaine Santos Andrade, orientada pela
Prof. Dr. Fébio Alves (ProHistoria-UFS). A seguir, as informagfes do projeto de pesquisa
com relacdo a sua participacdo neste projeto:

1. O estudo se destina a “Compreender as potencialidades da producdo de fanzines em Aulas
Oficinas como ferramenta auxiliar na aprendizagem histérica dos chamados “conceitos
histdricos”, através da elaboragao de um “Roteiro de Aulas Oficinas”.

2. A importancia deste estudo é a de contribuir “com a elaboragdo de um produto de aplicacao
educacional que possa contribuir para uma melhoria na compreensdo conceitual dos
contedos historicos”.

3. Os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: “a potencialidade na aprendizagem
conceitual no Ensino de Historia buscando desenvolver nos alunos uma melhor maneira de
interpretar e compreender as maltiplas informacdes presentes em seu cotidiano”

4. A coleta de dados comecard em 14 de novembro/ 2019 e terminara em 15 de agosto de
2020.

5. O estudo seré feito da seguinte maneira: questionarios qualitativos e oficinas com o uso de
fanzines.

6. A sua participacdo sera nas seguintes etapas: respondendo aos questionarios e produzindo
narracBes historicas (‘Revolugdo’ agricola, Urbana, Comercial e Industrial) em formato de
fanzines.

7. Os incbmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo: cortes com 0 manuseio
de tesouras, uma LER (Leséo por Esfor¢o Repetitivo) e indisponibilidade de tempo.

8. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, sdo: uma melhor
compreensdo dos conceitos historicos e uma otimizacdo da linguagem artistica e ortogréfica.

9. Voceé podera contar com a seguinte assisténcia: disponibilidade de materiais necessarios a
execucdo das oficinas com fanzines, sendo responsavel(is) por ela: a pesquisadora Elaine
Santos Andrade.

10. Vocé serd informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A gualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também,
que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

12. As informagdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da
sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas
informac0es so serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos a sua autorizagao.
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13. O estudo ndo acarretard nenhuma despesa para VOcé.

14. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participagdo na
pesquisa (nexo causal).

15. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos.

TR ,responsa
Vel PEIO MENOK ..o e que foi convidado a
participar da pesquisa, tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre
a participacao no mencionado estudo e estando consciente dos direitos, das responsabilidades,
dos riscos e dos beneficios que a participagdo implicam, concordo em autorizar a participacao
do menor e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU
TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(os,as) responsavel(is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):

Instituicdo: Universidade Federal de Sergipe (UFS), Mestrado Profissional em Ensino de
Historia — ProfHistoria.

Endereco: Cidade Universitaria Prof. "José Aloisio de Campos”, Av. Marechal Rondom, s/n.,
Sala de Coordenacéo, Polo de Gestéo, Espacgo da Vivéncia. Complemento:Jardim Rosa Elze
Cidade/CEP:Séao Cristovéo-SE /49.100-000

Telefone: (79) 3194-6600

Ponto de referéncia: a 5 minutos do Terminal da Rodoviaria Nova em Aracaju.

Contato de urgéncia: Sr(a). Elaine Santos Andrade
Endereco: Rua 23, n°1953.

Complemento:

Cidade/CEP: 49160000

Telefone: (79) 99608-1484

Ponto de referéncia: MM Material de Construcao

ATENCAO: O Comité de Etica da UFS ainda encontra em aprovacdo do projeto de
pesquisa. Para obter mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar
ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacao no estudo, dirija-se ao:
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe, Campus da Satde Prof.
Jodo Cardoso Nascimento Jr. Rua Claudio Batista S/IN — Prédio Centro de Pesquisas
Biomédicas - Bairro Sanatério, Aracaju-SE, CEP: 49060-100.
Telefone:(79) 2105-1805 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: cephu@ufs.br

Aracaju, 14 de novembro de 2018.
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3. QUESTIONARIO QUALITATIVO

ANENDO CRESG/7
O @ O

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

QUESTIONARIO QUALITATIVO

Local de Aplicacdo: Centro de Exceléncia e Educacgdo Profissional Gov. Seixas Doria

Enderego: Conj. Jardim I, Av. B, S/N, Nossa Sra. do Socorro - SE, 49160-000.

Titulo da pesquisa: O FANZINE COMO DISPOSITIVO AUXILIAR NA INVESTIGACAO DA
APRENDIZAGEM HISTORICA

Pesquisadora: Elaine Santos Andrade

Contato: fone: (79) 98172-5949, e-mail: elainesantosandrade90@hotmail.com

Orientador: Prof. Dr. Fabio Alves

NOME DO PARTICIPANTE:
SERIE: TURMA:
Obs.: A identificacdo ¢ a titulo de organizacédo dos dados. Em nenhum momento se identificard

participante no texto da pesquisa, como acordado na assinatura do

Termo de Consentimento a pesquisa.

1.PERGUNTA-SE:

COM BASE NO QUE VOCE ESTUDOU EM HISTORIA, O QUE VOCE CHAMARIA DE
‘REVOLUCAO’?

NOSSA SENHORA DO SOCORRO/SE, 2018.


mailto:elainesantosandrade90@hotmail.com

207

4. QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO.

XANENDO CRESE/7
D @ O

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO (POSGRAP)

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA (PROFHISTORIA)

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Unidade: Centro de Exceléncia e Educacdo Profissional Gov. Seixas Déria
Municipio: NOSSA SENHORA DO SOCORRO SERGIPE

Série pesquisada: 22 Série A

Pesquisadora: Prof. ELAINE SANTOS ANDRADE

Prezados(as) alunos(as) da 22 série do Ensino Médio do Colégio de Ensino Profissional Gov.
Seixas Doria:

Este questionario tem como objetivo conhecé-lo melhor mediado pelo conjunto de perguntas
abaixo. Os questionamentos sdo, em sua maioria, de ordem social e econémica cuja intencédo é
caracterizar os estudantes dessa série/turma, cujo perfil pode ser construido mediante as
informacBes prestadas neste questionario. Nesse sentido, pedimos encarecidamente, que
respondam as perguntas.

ATENCAO!!! TODOS OS DADOS OBTIDOS DESTE QUESTIONARIO SERAO
CONFIDENCIAIS! TODAS AS QUESTOES VISAM APENAS A COLETA DE
INFORMAGCOES OU DE OPINIOES. NAO HA RESPOSTAS CERTAS OU ERRADAS.
PORTANTO, POR FAVOR, NAO DEIXE NENHUMA QUESTAO SEM RESPOSTA! E
DE FUNDAMENTAL IMPORTANCIA SUA ATEN(;AO A TODAS AS QUEST()ES.
Portanto, leia com atencdo todas as informagdes do questionario antes de responder as

questoes.

- SOBRE VOCE -
1 - Qual o seu NOME? (Opcional)
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2 - Qual o seu sexo?

( ) Feminino () Masculino

3 - Qual a sua idade? anos

4 -Cor?( )amarela () branca ( ) indigena () negra () parda
5- Qual seu estado civil?

a. () Solteiro (a) b. () Casado (a) / mora com um(a) companheiro(a).

6 - Escolaridade:

() sempre estudou em escola publica

() sempre estudou em escola particular

() alternou entre escolas publicas publica e privada

7 - VVocé mora:

( )casapropria ( )alugada ( )cedida ( ) outrasituacdo

8- Quantidade de cdmodos:

() um () dois () trés () quatro () cinco () seis () sete () oito () nove () dez ou mais
9 - Quantas pessoas moram com VOcé:

O102 (O3 ()4 () () mais de 5 (Quantas pessoas: )

10 — O que faz nas horas vagas disponiveis?

a.( ) Faztarefas da Escola

b.( ) Faz atividades esportivas

c. () Ajudaafamilia nas tarefas domésticas

d. () Faz algum curso (Inglés, informatica, cursos profissionais, etc.)

e.( ) Trabalha... em que? Onde?

f.( ) Outra situacdo... Explique:

11 — H& quanto tempo, aproximadamente, vocé mora nesse bairro?

anos e meses

- SOBRE SUA FAMILIA -
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12 — Quem mora com vocé? Marque com um (X) a alternativa que lhe compete. Pode ser
mais de uma:

Moro sozinho (a) ( ) Pai () Mée ( )

Esposa / marido / companheiro ( )  Filhos ()

Irméos ( ) Outros parentes () Amigos ou colegas ( )
13 - Quantas pessoas moram em sua casa? (Contando com seus pais, irmaos ou outros
parentes que moram em uma mesma casa)

() Duas pessoas. () Trés pessoas. () Quatro pessoas. () Cinco pessoas.
() Seis pessoas. () Mais de seis pessoas. () Moro sozinho(a).

14- Até quando seu pai estudou?

a. () Nao estudou.

b.( ) Da1?a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).

c.( ) Dab5%a 8%série do ensino fundamental (antigo ginésio).

d. () Ensino médio (2° grau) incompleto.

e. () Ensino médio (2° grau) completo.

f.( ) Ensino superior incompleto.

g. () Ensino superior completo.

h.( ) Pds-graduacéo.

I.( ) Nao sei.

15- Até quando sua mae estudou?

a. () Nao estudou.

b. () Da 12 a 42 serie do ensino fundamental (antigo primario).

c.( ) Dab5*a 8%série do ensino fundamental (antigo ginsio).

d. () Ensino médio (2° grau) incompleto.

e.( ) Ensino médio (2° grau) completo.

f. () Ensino superior incompleto.

g. () Ensino superior completo.

h.( ) Pds-graduacéo.

I ( ) Néo sei.

16- Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida?

a. () Naagricultura, no campo, em fazenda ou na pesca.

b.( ) Naindustria.

c. () Nocomércio, banco, transporte ou outros servicos.

d. () Funcionério publico do governo federal, estadual ou municipal.
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e. () Profissional liberal, professor ou técnico de nivel superior.

f.( ) Trabalhador do setor informal (sem carteira assinada).

g.( ) Trabalha em casa em servicos (costura, cozinha, aulas particulares, etc.).
h.( ) Nolar.

I.( ) Na&o trabalha.

J- () N&o sei.

17 - Em que sua mée trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida?

a. () Naagricultura, no campo, na fazenda ou na pesca

b.( ) Naindustria.

c. () Nocomeércio, banco, transporte ou outros servicos

d. () Como trabalhadora domeéstica.

e.( ) Como funcionaria do governo federal, estadual ou municipal

f.( ) Como profissional liberal, professora ou técnica de nivel superior

g.( ) Nolar.

h.( ) Trabalha em casa em servi¢cos (comida, costura, aulas particulares etc.).
i. () Nao trabalha.

J- () Né&o sei.

18 - Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com Vocé, quanto é,
aproximadamente, a renda familiar? (Considere a renda de todos que moram na sua
casa.)

a.( ) Até1salario minimo

c.( ) Dela 2 salarios minimos

d.( ) De 2ab5 salarios minimos

e.( ) Deb5a 10 salarios minimos

f.( ) Nenhuma renda.

19 - Como € sua casa? Marque com um (X) a alternativa que lhe compete. Pode ser mais
de uma:

a.( ) Propria

b.( ) E em rua calcada ou asfaltada

c.( ) Tem &gua corrente na torneira

d.( ) Tem eletricidade

- SOBRE SUA ESCOLA E SEU BAIRRO -
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20 —Para se deslocar até a escola, usa (assinale todos os meios de transporte utilizados):

( )o6nibus ( )carrodafamilia ( ) motocicleta () bicicleta

( )carona ( )vaiape () conducéo contratada (perua, van)

21— Qual avaliacéo vocé faz da Escola em que estuda?

a.( )Maisoumenos b.( )Boa c.( )Ruim d.( )Péssima e.( ) Excelente

22 — A partir da opcéo selecionada acima explique, de forma objetiva, no que vocé

baseou sua opiniéo.

23- Vocé gosta de estudar numa escola de Ensino em Tempo Integral?
a.()Sim b.( )N&o c.( )Maisoumenos d.( )N&o seiresponder

24 — Para que sua Escola se torne uma Escola melhor, em sua opinido, deveriamos
comecar melhorando? Marque com um (X) a alternativa que Ihe compete. Até 3 opgdes:
a.( ) O prédio da Escola

b.( ) O livro didatico

c.( ) O relacionamento entre professores e alunos

d. () O relacionamento entre o0s alunos

e.( ) Ointeresse dos alunos

f.( ) Aparticipacdo dos pais na Escola

g. () Mais equipamentos tecnologicos

g.( ) A maneira dos professores ensinarem

h. () N&o h& necessidade de mudanca

25 — O quanto vocé sabe sobre a Histdria da Escola em que estuda?

a.( )nada

b.( ) algumas coisas

c.( ) somente o que os mais velhos me dizem

d. () n&o me interesso pela Historia da Escola

26 — O gquanto vocé sabe sobre a Histéria do bairro onde mora?

a.( )nada

b.( ) algumas coisas
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c.( ) somente o que os mais velhos me dizem

d. () ndo me interesso pela Historia do Bairro

27 — Em relacdo ao bairro onde mora, aponte ao menos um elemento positivo e outro
negativo:

Positivo:

Negativo:

28 — Pra vocé, qual o lugar mais importante do seu bairro? Explicar que lugar é

esse e quais 0s motivos.

29— Em sua opinido, o conhecimento historico serve para?

a. () aprender sobre 0 que aconteceu no passado

b.( ) entender sobre o passado para compreender o presente

c. () saber sobre a Historia de pessoas e acontecimentos importantes

d.( ) descobrir o que aconteceu, entender o que estd acontecendo e prever 0 que
acontecera

e.( ) Nao sei responder

f.( ) N&o serve para nada

30- Vocé gosta de atividades artisticas que usam a técnica do desenho, pintura e

colagem?

a.( )Sim b. ( ) Néao

31- Vocé ja ouviu falar em Fanzines?
a.( )Sim b.( )

32- Caso a resposta da questdo n°31 seja afirmativa, escreva sobre onde ocorreu esse

contato com os fanzines.
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ANEXOS

ANEXO 1 - A INVENCAO DA AGRICULTURA

Figura 1: A Invencéo da Agricultura. Licenciada sob dominio publico, via Google imagens. Fonte: Disponivel
em: <robertobrumat.wordpress.com>. Acesso em: 02 ago. 2019.



ANEXO 2 - CONSTITUICAO DO ESPACO ESCOLAR

Figura 2 - Sala de aula do ensino médio em tempo integral. Fonte: Foto da autora, 2019.

R i ol Gl
Figura 3 - Arvore dos sonhos do 1° ano A. Fonte

: Foto da autora, 2019.
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Figura 5 - Foto da Biblioteca. Fonte: Foto da autora, 2019.
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Figura 6 - Sala de multiplo uso. Fonte: Foto da autora, 2019.
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Figura 7 — Auditdrio da escola. Fonte: Foto da autora, 2019.
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Figura 8 - Mapa tétil da escola na linguagem Braille. Fonte: Foto da autora, 2019.
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ANEXO 3 - REGISTROS DA CONFECCAO DO MURAL E DOS ASSENTOS
USADOS PARA O ESPACO DE DIVULGAGCAO DOS FANZINES DURANTE A
ELETIVA “EU CURTO, EU PRESERVO”

3 5%
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ontagem do Painel “Revolugido?”. Fonte: Foto da autora, 2019.
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Figura 11 - Afixando o material na parede da Biblioteca da escola. Fonte: Foto da autora, 2019.
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Figura 12 - Produzindo assentos especiais para um lugar especial na escola. Fonte: Foto da autora, 5019.
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Figura 13 - Cadeira antes (esquerda) e depois da nossa reforma (direita). Fonte: Foto da autora, 2019.

Figura 14 - Panorama do espaco da nossa Biblioteca, pos-producdes para o mural dos fanzines. Fonte: Foto da
autora, 2019.
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ANEXO 4 - REGISTROS DA 1° OFICINA COM A TEMATICA “SEU FA”

Figura 15 - Alunos do 1° ano C confeccionando seus fanzines, no tema “Seu Fa”. Fonte: Foto da autora,
2019.
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Flgura 16 - Palnel com alguns dos fanzmes produzidos na tematica “Seu Fa”, turma do 1° A. Fonte: Foto da
autora, 2019.
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ANEXO 5 - PRODUCOES DE FANZINES NA 2° OFICINA COM A TEMATICA
‘REVOLUCAO’ AGRICOLA

et

Figura 17 - Alunos do 1° ano C em producdo dos fanzines no tema ‘Revolugdo’ Agricola. Fonte: Foto da
autora, 2019.

Figura 18 - Produgdo da capa de um fanzine sobre ‘Revolucdo’ Agricola. Fonte: Foto da autora, 2019.
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Figura 19 - Mural com a tematica ‘Revolugdo’ Agricola com turma do 1 ano C. Fonte: Foto da autora, 2019.
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ANEXO 6 - ALUNOS DO 2° ANO “A” EM CONSTRUCAO DOS FANZINES NA
TEMATICA ‘REVOLUCAO’ URBANA
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Figura 20 — Aluno do 2° ano confeccionando a capa do fanzine no tema ‘Revolugdo’ Urbana. Fonte: Foto da
autora, 2019.

Figura 21 - Aluna do 2° ano confeccionando a capa do fanzine na tematica ‘Revolug@o’ Urbana. Fonte: Foto
da autora, 2019.
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Figura 22 - Alunos do 2° ano ‘A’ em construgdo dos fanzines na Tematica ‘Revolugdo’ Comercial, séc. XVI.
Fonte: Foto da autora, 2019.
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Figura 23 - Capa do fanzine sobre ‘Revolucdo’ Comercial no séc. XVI. Fonte: Foto da autora, 2019.
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Figura 24 - Alunos do 2° ano em construcdo do fanzine na temética Revolugdes Inglesas, séc. XVII. Aluna
ilustrando 0 embate entre as familias inglesas Lancaster e York. Fonte: Foto da autora, 2019.
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Figura 25 - Alunos em confeccdo da tematica Revolugdes Inglesas, séc. XVII. Fonte: Foto da autora, 2019.



228

—

N

o

Figura 26 - Alunos do 2° ano ‘A’ confeccionando fanzines na tematica ‘Revolug@o’ Industrial, séc. XVIII.
Aluno em eshoco do sistema fabril da Inglaterra, inicio do séc. XVIII. Fonte: Foto da autora, 2019.

Figura 27 - Aluna do 2° ano caracterizando as matérias-primas em funcdo das maquinas a vapor na
Inglaterra. Fonte: Foto da autora, 2019.
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Figura 28 - Fanzines sobre a ‘Revolugdo’ Industrial, séc. XVIII. Mural com os fanzines construidos na
Gltima Aula-oficina (‘Revolugdo’ Industrial). Fonte: Foto da autora, 2019.

Figura 29 - Cartaz Conceitual sobre os elementos que caracterizam ou ndo uma ‘Revolugdo’. Cartaz
construido pelos alunos do 2° ano 'A' para esbocar as ideias que caracterizam ou ndo um evento
revoluciondrio. Fonte: Foto da autora, 2019.
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Figura 30 - Aluno escrevendo um dos elementos que caracterizam uma ‘Revolugdo’. Fonte: Foto da autora,
2019.

Figura 31 - Outros conceitos pesquisados pelos alunos. Conceitos e significados pesquisados pelos
alunos. Todas as palavras surgiram em meio as Aulas-oficinas. Fonte: Foto da autora, 2019.



