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RESUMO

A presentalissertaca@presenta pesquisae a onstrucdo deim jogo de tabuleirg voltado
para a terceira série do Ensino Médio, que amreélacdo entre Memoria e Ensino de Historia,
abarcando @olpe CivilMilitar e Ditadura Militar (1964 a 1985)O estudo foi motivado por
recordacdegregressasz individuais ou coletivas+ derivadasde consciéncias historicas
primitivas e exemplares mobilizadas por discentes panfronta a validade da producéo
historiograficae do Ensino de Histéridais manifestacfes aviltaram o estudo dessedmerio
adotando como métodoempatia historica. Através da interlocug@mjogo de tabuleirentre
memodrias coletadas pela Comissdo Nacional da Ver@@d¥), fotografias jornalisticas de
protestos recentes contrarios e favoraveis a Ditadura Militar, evadéascritas produzidas
entre 1964 e 1985ecomendactgsesentes no relatério final da CN\a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanaserdo criadasipoteses historicdsobre as crencas, razées e valores no
passado das testemunhas da CNV, as quaisitpéo a docentes uma abordagem do periodo
evidenciadora daultiplicidade de partes do passattamanizadora da histéria e defensora
dos direitos humanos.

PALAVRAS ££HAVE: Ensino de HistoriaSaberes e praticas no espaco esc@atidiano
escolar e saberes histéricdditadura Militar, Comissdo Nacional da Verdadépgo de
Tabuleira



ABSTRACT

This dissertation presents the research and construction of a board game, aimed at the third
grade of High School, which addresses the relationship between Memory and History Teaching,
encompassing the CivMilitary Coup and Military Dictatorship (1964 &985). The study was
motivated by past memoriesndividual or collective- derived from primitive and exemplary
historical consciousnesses mobilized by students to confront the validity of historiographical
production and History Teaching. Such mandéshs demeaned the study of this period by
adopting historical empathy as a methblrough the interlocution on the board game between
memories collected by the National Truth Commission (CNV), journalistic photographs of
recent protests against and in favor of the Military Dictatorship, written evidence produced
between 1964 and 1985 commendations present in the final report of the CNV and the
Universal Declaration of Human Rightsistorical hypotheseswill be created about the
beliefs, reasons and values in the past of the CNV witnesses, which will allow teachers to
approach thegriod that demonstrates the multiplicity of parts of the past, humanizing history
and defending human rights.

KEYWORDS: Teaching History, Knowledge and Practices in the School Space, School Life
and Historical Knowledge, Military Dictatorship, National Tn/Commission, Board Game.
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INTRODUCAO

86H HI[LVWHP ILOKRV VHP SDLV V
timulos, se existem tumulos sem corpos, nunca,
nunca mesmo, pode existir uma historia sem voz.

E quem da voa histéria sdo os homens e as
mulheres livres que ndo tém medo de e

Dilma Roussef - Presidente da Republica
Federativa do Brasil

A necessidadéde reafirmarmemoriassobre passados autoritari@gundamental para
uma sociedade que busca o fortalecimerdefetivagdda democracia apés um longo periodo
vivido sob uma Ditadura Militar. Passaddsamos do golpe de Estado que deu inicio ao periodo
autoritario, enfrentamos no Ensino de Historia o desafio de abordar esses fatos histéricos
mediante a reintroducao nas salasula do discurso oficial proferido em 1964-gokpe Mais
do que nunca, ouvimos nas aulas de histéeéaa sociedade DILUPDo}HV VREUH D 31
de 1964 salvadora da ameaca comunista ao EstasibHbL LRRtornamos as primeiras acdes
do goverm ditatorial, quando estestitucionalizaa o Golpe de Estado e a gestédo dos militares,
justificandeas: © que houve e continuara a haver neste momento, ndo s6 no espirito e no
comportamento das classes armadas, como na opinido publica nacional, étémtieaau
revolucdo %5%$6,/ Essareinsercdo discursivatem ganhado terrelesgeito de toda
a historiografia que prova ocorréncia deima ruptura institucional de poder e a posterior
instalacdo de um regime de excecéo calcado na violéncia d® Esta

Por outro lado, éanstante &entativa dedissociacao do periodo democréticoidivdo
periodo ditatoriatepresentados pefdolpeCivil-Militar de 1964 e os 2de Ditadura Militar
A busca retdrica por uma ruptura entre um passado ditatorial eegenpe demoético se da
principalmenteno nivelestataktravés dos discursos oficiais como o citado acima

A ex-presidentddilma Roussdfapontavaeem direcédo &lucidacéo dgraves violacdes
ocorridas durante o controle do Estado brasileiro pedasas ArmadasCaberiaa Comissao
Nacional da Verdadem 31 meses apuréais denunciasA ex-presidentgvitima direta @
sequestro e de torturas realizadas por agentes do Egpadfundavaspoliticasde memoria
realizadaglesde 1995 pelo Estado desratico de direito

As politicasde memoria do Estaddacional ndo continhanaté entdpo poder de acéo
dadoa uma ComisséoNacional da Verdade, elemento central da justica de transigéo, c

amplos podereso qualobjetivava a busca S H @é&dade K L V W ydJdaRifdlas vitimas da

! Discurso proferido na Cerimonia de instalagdo da Comissdo Nacional da Verdade. Brasilia, 2012. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=5yPBt3GSJ#desso em: 10 de mai. 2021.
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repressd@ seus testemunhaSoubea gestdoda expresidentea instalagcdomanutencao e a
conclusdo dos trabalhos da comissdajnimquagésimano apdé Golpe CivitMilitar e a
instauracao de umaitaduraMilitar. A Comissédo Nacional da Verdade brasileira foi capaz de
recolher sistematizare confrontar versfes no¥l21 testemunhos dpersonagensjue
vivenciaram diversotados da Historiatdireta ou indiretamente; assim comanapeoue
publicizoulocais utilizados pelas forcas de repressao para a realizagéo de praticas ilegais como
a torturao carceree assassinatos

O discurso conclama em outro ponto a necessidads dovas geracfes acessarem a
historia do pais referentetematica expostaem busca de conhecer a verdaindo estaa
versao comprovada mediante documentacgao, recolhimento de testemunhos e validacdo pela
ciéncia historicaNas palavras da gxesidentea Comissao logrou éxito em colocar a histéria
ao lado dos vencidos, quando reconheceu os crimes cometidos por dgétrgesio durante a
Ditadura Militar. Sete anos depois de finalizados os trabalhos da Comissdo Nacional da
Verdade a presente gestdo do Estado composta em sua maioria por militares busca reinserir a
narrativa revolucionaria de 1964 na memoria oficial.

Isso posto, cabe a indagacdo: qual o lugar da ciéncia histdrica nessa disputa de
memdarias?

Buscouse, através do estudo da Memdria enquanto fendmeno individual, social e
histérico, compreender sua realizacdo no presente e, por conseguinte, sua (n&@jutitizac
Ensino de Historia para o nivel Médio, elucidando sua potencialidade como elemento
mobilizador para o trabalho via empatia histérica, além de configurar uma possibilidade enorme
quando trabalhada enquanto vestigio histérico no fazer docente.

Consoate a isso, a adocdo da Ditadura Militar como conceito substantivo, tomando
como ponto de referéncia o Relatério Final da Comissédo Nacional da Ver@atig tem por
objetivo compreender e instrumentalizar o fato historico propBstsulta dessa investigag
a producdo de um jogo de tabuleiroacpfincipal finalidade € a utilizagdo dos testemunhos
recolhidos via CNV paraealizar uma abordagem inicial discenteastudo d Golpe Civit
Militar e daDitadura Militar nas aulas de Histéria. Esse produto diddtedagdogico tem como
HLIR IXQGDGRU D XWLOL]DomR GH PHPyULDV H IRWRJUDILEL
a estudantes, mediados por docentes, a realizacdo de uma abordagem historica atraves de
guestionamentosedvariadagontes, as quais trazerepresentacdes solicitando ou condenando
a presencMilitar na gestédo do Estado brasileiro.

Justificase a utilizacdo deste objeto de aprendizagem enquanto instrumental ladico

propicio ao nivel médio €eomo parte fundante capde valoriza a autonomia discente no



15
Ensino de Historia, bem como uma ferramenta que viabilize o trabalho a pastinpddia
histérica,utilizada nesse jogo como método de estde@artes do passado através do qual
buscarsea possibilitar a percepcdo da existéncia de multiplas razdes, crencas e valores das
personagens e instituicdes que compdem o jogo ¢raldatandale forma indireta exercicio
da cidadania critica e transformadora, que busca o respeito e a luta pela dasabireitos
HumanosO desenvolvimento dessa metodologia autoral foi realizado no segundo capitulo e
retomado no quartemdiscusséo sobre o jogo.

Dito isto, convém apresentarmatessa introducd@s caminhos trilhados e as balizas
tedricas que orieatam a travessia.

O estudo da Histdria parte da problematizac@aydem pesquisdogo, tem-secomo
resultado varios passado e varias narrativas desde queevidenciadas e analisadas
metodologicamenteEsse pressuposto se aplieato as narrativasreivindicadoras @ versao
oficial criada durante ®itadura Militar (uma revolugaoomoasque afirmama ocorréncia
de um golpe de Estado procedido por ubitadura(leitura reconhecida pelo Estado brasileiro
atualmente)A narrativa consolidda pela historiografiafirmao acontecido comGolpe Civil
Militar deflagrado em abril 1964que culminou em governos dibeibis conduzidos por
militarespor 21 anosContudq ndo hé consendustoriograficosobre qual a caracteristica da
Ditadura se fo Militar ou civil-Militar.

Dos dissensos historiograficos resulta yshaalidade de versddsenéfica ao saber
histdrico, contud@sse sortimentndo encontra eco no Ensino de Historia apliGagducacao
basica no qualprevalee a adaptacdo do produzido pé€l&ncia Histéria coma intencaode
torndla maisinteligivel para a formacao de criancas e jovéNes escolgsa historiografia
prevalece no trabalho docente, conforme o esperado, contudo ha um risco talvez néo calculado:
a auséncia da pluralidade higbgrafica £mesmoas divergentescivil-Militar ou Militar)
dentro de um consenso maj@olpe CivikMilitar e Ditadura) facarreta o risco de uma histéria
Unica Assim, a narrativaMilitar 3U HY R O X Fréséhtddd_deriscomum, quando chega
sala de aula desestabdidocentesjue seguem exclusivamergearriscado caminho anterjor
principalmente quem trabalha hNivel Médio daEducacaoBasica Ou seja, a utilizacdo da
versao principal reconhecida pelo Estadem nossa experiénciasempre acarreta
guestionamentos.

Nesse contexto contribumos para o Ensino de Historia enquantiocente
compromisadocom o conhecimento histérieproduor deste A confeccaqpara a terceira
série do nivel médiale um jogoevidenciado das memdrias relativas a Ditadura Militar

recolhidas pela @missdd\acional da/erdadeé nossdorma deapresentar enultiplicidadedo
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passad@ manter vivas no Ensino de Historia as memoérias daqueles e daquelas que viveram 0s
acontecimentos. Essas memorias serdo a base estrotpratidto, proporcionando o dialogo
entreevidénciasistoricas, passados e presentes.

Pensando a valorizacdo académica propiciadarofissionas/pesquisadores/agda
educacdo em sua pratica ca@ith via Programa deMestrado Profissional em Ensino de
Historia, essa breve introducapresentara os caminhos tracados na producdo do jogo e da
dissertacdo @s referenciais tedricos utilizaddsla é tambémconvite para que leitores e
leitoras embarque nas relacdes dialéticas do meu fazer pedagégj@cionado asoncepcdes
de Ensino de Histéria selecionadas, entrelaceidagferencial tedrico sustemtar da criagdo
do produto, lembrando que enquanto lecionamos produzimos, e enquanto produzimos
lecionamos.

Convidamos para que percorram comigo esse caminho e que no fim possam utilizar o
jogo comamaisuma ferramenta pedagogjckentre tantas possivemra gorocesso de ensino
aprendizagenda Ditadura Militar no nivel médio. Feito o acenonvém avisar quaestrada
se constréi ao caminhar e nessa acao cremagesessad uma postura passional e sensivel
como a que move meu fazer pedagogico e a escrita aqui pradee@aremospor is®, a

Durval Muniz de Albuquerquduniore seus ensaios sobre a Historia quando afirma que

(...) é preciso deixar passar nesses escritos novas sensibilidades, é preciso materializar
no texto historiografico essa nova maneira de entrar em contato cajuivoaide

fazer dele uso criativo, de fazer dele uso politico, ético e estético. [...]Ndo tomemos
nosso oficio como dever, como divida, mas como dispéndio, como alegria, como
prazer da gestagéo, como prazer de um parto de um corpo escrito capaz deeafetar,
seduzir, de atrair, de marcar, de fazer effftBUQUERQUE, 2019, p. 103)

Relembrando, esse caminho introdutério é utilizado para a localizacdo de quem narra
dentro do texto, tanto a escriteanto o jogo produzigéevaramem conta o prazer da gestagéo
tdo rara a quem escolhe o ato de leciond&dcheacadasica como profissddcreditamos ter
chegado um tempo onde € necessario um posicionamento no fazer pedagogico, no texto
historiograficoe em todos os aspectos da viamente atravesssopodemos dialogar de fato
para construcdo de uma sociedade democraitigag perseguidora da equidade e da garantia
dos direitos humanos€ssa dissertacdo e o prodgestadojunto a ela partem da busca
constantena atuagéo profisson@ H GD QHFHVVLGDGH GH VHU 3 XP
questao primeiro sua propria vida, em suas praticas e discursos, os codigos sociais em que foi
IR UP D @Eé&m p. 306), pois o tema que estudamos afetou e permanece afetando diretamente

minha formacdo enquanto seréuacacenquanto profissionalo ensino de Historia
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Essa é uma caracteristica tipica daqueles que estudam periodos recentes da Histéria
Reafirmq ao me colocar na escrita e na construcdo da narrativa historica, ndo me permito abrir
méo das metodologias criadas pél&ncia Histérica tdo necessarias a atuacdo docente e
basilares desse Mestrado Profissional em Ensino de Historia.

Voltando ao caminhdpram escolhidosomo marcadores desse percurso, ou titulos de
capitulos, falas de estudantes recolhidas ao longo de minha atuagdo profissional quando
trabalhava a Ditadura Militanasaulas de Historia Muitas se repeteng acreditamos serem
rastros importantes pacampreender uma relacéo evidedeiaesse estud@ juncéo entre o
que se convencionou chamar saber prévio dos estudantesnso comune o Ensino de
Histéria Nessa empreitaddéoram definidos os caminhos trilhadosloda travessia exige o
estabelecimentde uma rota a ser seguida, apresentamos a seguir o mapa do caminho trilhado
nesse estudoOs trés primeiros capitulos/marcadores configuram o embasamento teorico
construido para a formulagdo do jogo, nesses definimos o conceito substantivo (LEEa 2005)
DitaduraMilitar; e o conceito de segunda ordem (LEE, 208&)patia historiabem como a
memoria e sua relacdo com a Historia.

No primeiro trecho desse caminh6AS MEMORIAS DA DITADURA QUE ME
ATINGEM E AS MEMORIAS QUE TRANSMIT@finir conceitos para pear o caminho
percorrido” coloquerme como objeto de estudo, relacionando minha formacédo humana e
minha atuacdo docent®m o temada DitaduraMilitar por acreditar que essa dissertagcéo se
iniciou ha muito tempo e esse caminho merece ser esclarAaits, porém, apresento parte
do debate historiografico a respeito da conceituacdo da ruptura na presidéncia da Republica
ocorrida em 1964, afirmo a reaigio de um Golpe de Estado GMillitar inserido em um
processo precedente aquele ano (SODREQ NAPOLITANO, 2014; FICO, 2017). Nessa
toada, advogo a gestédo do Estado brasieiescida por militares de 1964 até 1@8mosendo
uma Ditadura Militar,dada auséncia de liberdades democraticas, a preskfilgar nos
principaiscargos decisérios (NAPOLITANO, 2014) e a constante possibilidade de mobilizar o
aparelho repressor contra opositores (FIZ@M4 e2017) o quepermite essa definicdo, bem
como garatem a periodizagdo do fato historico, pois essas caracteristicas foram iniciadas em
1964 e perduraram até 1985.

A definicdo de conceitos centrais para o desenvolvimento do trabalho exigiu a analise
da abordagem feita sobre o tema no Ensino de Histora tato verificamos os curriculos.
Pesquisamosos Parametros Curriculares Nacionais (1997, 1988 e 2008)Base Nacional
ComumCaurricular (2018a) as formas como o contetdo aparece, ampliando a pesquisa ao Livro
Didatico de Histéria®+ LVWyULD HRRIGDEIDIH D~ % 28/ 2fis utilizadoOLY UR
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segundo dados do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de. 2D4&esultados
obtidos nessa pesquisa levarara a refletir sobre como tenho trabalhado o conteddo em sala
de aula e de qumaneira esse conteudo me afétai preciso compreender o que me move
enguanto professor/pesquisador, quais minhas crencas, razdes esodlaeditaduraMilitar
para chegar no que me aflige: as dificuldades no processo de-apndizagem da
Disciplina Histoériareferentes ao estudo BataduraMilitar.

O que me preocupa e também me move € discutido no segapidolo32 XYL GL]JHU
TXH QDTXHOH WHPSR N&d¢ERabeleQuint. paQdavB sobre o ensino de
Historia no Brasil e sua (des)orgaa¢do (OLIVEIRA, 2011a) para adentrar na inse@do
saber discente no Ensino de HistoNasse processoolocouse um ponto de inflexaguais
as formagueo senso comum manifestado por discentes afetam, ou deveriam afetar, as aulas
de Histéri& Ressigificando o senso comum discente em consciéncia histérica primitiva e
consciéncia historica exemplar (RUSEN, 2QJ&pponhouma alternativa possivel dentre
tantas que intenta valorizar o saber discente: o estudo da historia através do conceito de empatia
historica (LEE, 2005; BARTON & LEVSTIK, 2004)Adotandoa empatia histériceaomo
meétodo,o corpo discentpodeacessadiretamentgartes dgassadweunidas no jogatravés
de evidéncias historicas, criando interpretacfegiais sobre dgs passadosparg
posteriormentecruzi-las com o saber histérico constituida acdo docenteA estruturacdo
metodoldgica do jogo de tabuleiro via empatia historica propioia ferramentaa qual

O professor vai perdendo a centralidade no processo de -@msgrdizagem, que

pelo menos pensava ter na modernidade, para assumir a funcdo de auxiliar ou
coadjuvante. O aluno assume agora a centralidade do seu proprio processo de
aprendizagem(ALBUQUERQUE, p. 241 e 242)

Uma vez estabelecida a proposta metodolégicagacastrucao do jogo de tabuleiro
referencio teoricamente o jogo propostem si. No terceiro marcador30$6 78'2
)81&,21%$9% 1250%/0(17(" RV WUDEDOKPRXGDY G H Bat8idWyWU H DX
me mais uma vez em minhas vivéncias, na andlise das politicas curriculares e do livro didatico
para realizacdo de um panorama de como as memorias séo utilizadas no ensino de historia,
principalmente ndNivel Médio. Esse painel eyiu a definicdo do conceito de Memoridg
integra- Jeanne Marie GagnebitMemorig 2006; (OL]DEHWK -HOLQ 3/RV VHQWIL
DO SDVDGR QXQFD 28 VWRIQOUWER VXA GamRdmMo a compreensé@as
memorias de acontecimentos traumaticos transformadas em testemunhos (JELIN, 2002;
SARLO; 2007; TODOROV; 2013 e RICOUER, @) como as coletadas pela Comissao
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Nacional da Verdade no Bragilara entéo relaci@das a Histéria ciéncia (CATROGA, 2015)
e ao Ensino de Histdria.

Tais procedimentos levaranos a investigacdo das politicas de memi@iarentes a
DitaduraMilitar existentes no Brasiteconhecendo a centralidade e a antecipacdo ao Estado
das acoes de familiares de presos/as, mortos/as e idesapsias politicos vitimas @atadura
Militar na busca pelo direito a verdade e justica (TELES, 2@eNtro das politicas estatais
localizamos a principais até chegarcriacdo da Comissdo Nacional da Verdade, onde
apresentamos caminhos percorrid@sapsua criacdo, seus resultados e uma breve analise
historiogréfica de seu relatério final (BATISTA NETO, 2017; BAUER, 2017). Esse percurso
foi percorrido para definir as memorias tomadas pela Comissdo Nacional da Verdade como
elementos centrais do jogalém de apresentéais trabalhos como fontes riquissimas para o
estudo dditaduraMilitar no ensino de Historia. Com as definicdes tedricas realizadas, € hora
de construir 0 jogo, tedrica e praticamente.

Prontos para o desenvolvimento do jogmegamos@quarto marcadof6 HL Oi FRP R
jogo a gente lembra mais! Produzindo o jogo Dialogos com as Memdrias: uma operacao
+ L V W y. B4sE Bapitulo pode ser resumido como defasa da utilizacdo de instrumentais
ludicos para dnsino Médio nas aulas de histéri@ntendendo éss como ferramentas para

engendrar um ensino que estimule

(...) a criatividade, a capacidade de pensar coisas novas, de formular novos conceitos,
de praticar atividades desrotinizadas, lidicas, atividades capazes de estimular a
sensibilidade, praticas e formas de pensamento capazes de oferecer as criangas
matérias e formas de expressao para elaborarem subjetividades, subjetivarem distintas
formas de dier Eu. ALBUQUERQUE, 2019,p. 240)

O ladicopropostanesse marcador se afasta da visao de brincadeira e felicidade, procura
se utilizar da significacdo que permite simular uma realidade no ato de jogar, seja ela boa ou
ruim. Este marcador é uma eleg a experimentacdo nas aulas de histéria, entendendo a
potencialidade do ensino em afetar a formacdo discente para os traumas do passado e a
necessidade de acdo no presadasse marcador ndo ha clara divisdo entre minhas memarias
e as definichesonceibs, me permito transitar pelos conceitos, colocandocomo
experimentador de processos ludicos no ensino de Historia, especialmente na inser¢ao de jogos
de tabuleiros.Iniciamos o capitulo definindo brevemente o jogo (HUIZINGA, @&00
CAILLOAIS, 2017) erelacionandeo ao ensino de histéria (FORTUNA, 2013; MEINERZ,

2013)
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Nesse pontonotamos a auséncia de reflexdes sobre a utilizacdo de recursos ladicos
como o jogo de tabuleiro no nivel médio. Por esse motivo, investigamos na BNCC do Ensino
Médio quais eam as instrucdes para essa etapa de ensino e para o conhecimento. histérico
Obtemos como resultado muitas possibilidades de acdo propiciadas pelefingdo de
parametros e metodologias para o conhecimento histdRBITAS, 2020), ou seja, ndo h&a
proposicOes para a utilizagdo de métodos ladicos no ensino médio, todavia ndo ha proibicdes.
Entdo criamos o jogo de tabuleiro dentro de parametros conceituais e metodologicos presentes
no Ensino e n&iéncia Historia.

Sobre o0 jogo em si, acrescentandgosietomlogia construida vi@mpatia historica
utilizacdo de objetos geradores (RAMOS, 2004eda, as evidéncias histéricas iniciam o
didlogo com quem as analisa, propondo a investigacdo de suas origens e sua historicidade
Foram utilizados como objetos geeaddo jogo de tabuleiro as memorias recolhidas pela CNV,
de agentes do Estado e de vitimas que relatavam diretamente as torturasesifatesmmos
a tortura por enteréda enquanto prética sisttmiCceHRESTCHENKO, 2011; NAPOLITANO
2014 ARNS, 2003, especificando os testemunhos dados por mulheres, por assumir o carater
de género presente no ato de torturar nas ditaduras militares, onde os torturadores sdo homens
e as vitimas das maiores viola¢des sdo as mulheres (JELIN, 2002). Também foram incluidas
como objetos geradores fotografias de protestos no presente solicitando intel#itepée
condenando ®itaduraMilitar, entendend@s como evidéncias riquissimas para o ensino de
histéria e para a ciéncia histérica em si (BURKE, 1992; KOSSQOY, 2004;BENCOURT,

2008).

Para complementas cenariocriado nojogo, inserimos evidencias histéricas do
periodg as quais foranrecolhidas nos livros utilizados como referéncias para definicdo
conceitual dditaduraMilitar (NAPOLITANO, 2014; FICO, 2004) emarquivos digitalizados
presentes no site Memoérias Reveladas do Arquivo Nacional e na Hemeroteca da Biblioteca
Nacional. Esss vestigios garantem o acesso direto aos passados, ampliando os dialogos com
0s objetos geradores e possibilitando a investigacdo de quais eram os valores, crencas e razoe:
das personagens e instituicdes do pasdanoseguidadescrevoa constru¢cao do dmente
virtual integrado ao jogo de tabuleiro, fruto de experimento da relagdo entre as linguagens
analogica e digital dentro do ensino de historia (MAYNARD, 2016; LUCHESSI &
MAYNARD, 2019), o ambiente virtual possibilitara o acessoreproducdes integsaidas

evidéncias histéricas utilizadas no jogo de tabuleiro de forma particionadas.
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Finalizamos esse trecho descrevendo o jogo de tabuleiro, sua formulacdo e as
justificativas para cada elemento (GIACOMONI, 2013; CARRETA, 2018); cada elemento
individualmerne, a forma de jogar, as regras e uma sugestifiat#hopara aplicacdo docente.

No ultimo capitulo30 TABULEIRO ESVAZIADO PELA PANDEMIA: COVID e
(ndo)aplicacdo do produtoapresentamoama reflexdo sobre a exp@icia proporcionada
peloMestrado Profissional em Ensino de Histpapontamos objetivos alcangados e metas que
nao foram cumpridas, especialmente a etapa de testes essencial para a confeccao de um jogo d
tabuleiro,impossivel de ser realizada durante a pandemia de CQ¥.IBss, presente desde
0 inicio da escritatmargco de 202 tprovocou muitas mudancas, algumas possibilidades e
muitos obstéculos, tudo isso refletido no produto entregue.

O caminho trilhado nesse trabalho ratifica a furma® acreditamosssenciaho ato de

ensinar histériaconsiderandgue precisamos

Ensinar ndo como uma atividade centrada na transmisséo de verdades, do que é a
certeza, o aceito, o0 ja pensado, o consensual, 0 que se da como inquestionavel. Ensinar
como ato de se abrir para questionar aweas, as verdades, o aceito, 0 consenso, 0
gue ndo se questiona. Ensinar pensado ndo como uma atividade que supde uma
hierarquia, uma desigualdade de saber entre professor e aluno, mas como uma
atividade relacional, em que alunos e professor tém o qeadgy um com o outro.

(IDEM, p. 240)

Essa travessipara o ensino de histéria desejado nadasem linha reta pavimentada
que permiteuma travessia rapida e confortav&b contrario,a trilha desse texto é de chéo
batido, tortuog, cheio depegadas anterioreas quais seiramde aprendizagenocalizacaae
inspiracdo para ousaEssa travessia confirmague caminharzpesquisar, experimentar e
produzir +& necessario para melhoria pessoal, para a melhoria da condicéo profiksientd
e para a melhoria da maneira como aprendeemsinado e ensinameaprendenddlistoria.

Mas por que essa metaforaciiminho e do caminh2A artesania imbuida na criagéo
de um jogo de tabuleiro e uma dissertacdo de mestrado é similar ao caminfamebar é
um triplo movimento: ndo nos apressar; acolher o mumtmnos esquecer de nés mesmos no
FDPLQKR =~ /$%8&&, EssecaBinhoquetem sido trilhado ha muitos anos nas
salas de aula, agomgupa o papeé convida a um exercicio desam@o de travessia pela
Histéria dentro da sala de aula, pelo risco de propor outras abordagens para o Ensino de

Histéria, sem esquecer de n6s mesermuanto sujeitos da Histéria e da vida.
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1. AS MEMORIAS DA DITADURA QUE ME ATINGEM E AS MEMORIAS QUE
TRANSMITO: reflexdes que me guiaram ao longo do caminho até agora.

36y WHUiIi R GRP GH DWLoDU QR SD
esperanca aquele historiador que tiver apreendido
iISSO: hem 0S mortos estardo seguros se 0 inimigo
vencer. E esse inimigo nunca deixoudél Q FH U
Walter Benjamif

s

(P TXDQGR :DOWHU %HQMDPLQ HVFUHYLD VXDV 37
poderosas do expansionismo nazista alemao no continente europeu, era latente, durante seu
exilio em Paris, que havia na escrita da HistéoriaH®@ WmR XPD RSomR SHOD
YHQFHGRUHV" $ GHVSHLWR GRV PpWRGRV XWLOL]J]DGRV R
regra, grupos sociais de destaque, grandes figuras, a Histéria das grandes nac¢des. O Método de
pesquisa e escolha dos temataeam completamente ligadoSomente a abordagem da
Historia através do verdadeiro materialismo historico, por exemplo, distinto pelo autor do
instrumentalizado praticado na Unido das Republicas Socialistas Sofjéiaase poderia
desvelar animigo descrito na sexta tese como aquele que sempre vence. Tal vencedor ndo era
o Nazismo em si, mas as classes dominantes que se perpetuavam na producéo historiogréfica
porque eram até o momento o maior foco dela mesma

Garantir a seguranca dos querracam era eternizis na Historia, os siléncios dos
vencidos pressionavam os ouvidos e coracdes dos vivos para que fossem escutados, para que
suas memdrias, suas trajetérias ndo fossem excluidas das sociedades humanas. Era, portantc
tarefa dos historiamtes dar vazado e lugar na Histéria da humanidade a esses grupos que,
perseguidos em vida, encontrariam na Historia sua morada digna e segura.

O fim tragico de Walter Benjamim ainda durante a Segunda Guerra Mundial ndo lhe
permitiu acompanhar as modificagdea ciéncia histérica, nem desenvolver suas teorias a
respeito dela. A ampliacdo de seus objetos de estudo, a diversificacdo do espectro documental
que pode ser utilizado, as disputas dentro do campo do conhecimento, inUmeras mudancas que

esseespaco nacomporta desenvolver. A partir de enté@®hiatérias dos de baixo (BURKE,

2 BENJAMIM, Walter.O Anjo da Histéria. Ed. Assirio e Alvim. S&do Paul@010. Sem pagina.

3 ldem.

4 Para ampliar tal discusséo ver LOWY, Michasalter Benjamin: aviso de incéndio. Uma leitura das teses
H6REUH R FRQFH.LdR WahtlatNoguAinaChlBefra Braftad das tesesleanne Marie Gagnebin e
Marcos Lutz Muller Ed. Boitempq S&o Paulo, 2005

5> Consideramos aqui as exp@ias da historiografia marxista e da escola dos Annales no momento da escrita de
Walter Benjamim como expéricias que ainda galgavam espaco enthéstoriografia e, portanto, ainda néo
possuiam o alcance que hoje possuem
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1992), dos vencidogrn sido tema de diversos estudos e as minorias feraomtinuam sendo
pouco a pouco contempladas na escrita da Historia. Contudo, ainda paira no ar sohare mi
sensacao de que apesar dos avancos nas Ciéncias Humanas, principalmente na Histéria, o
inimigo continua vencendo, e tal sentimento me move na presente pesquisa e proposta.

E mister ressaltar a necessidade de uma breve historicizaCi@éndamHistoriae sua
aplicacdo naEducacaoBasica, reconhecemos que a ciéncia Historia fora utilizada para
construcdo de nacionalidades, de exaltacdo de Estados Nacionais, para a construcdo de herois
e mitos fundantes de diversos povos. Essa ciéncia passou por graddegas no que tange
a0 objeto de pesqui%aora com os Annales que ampliam a possibilidades\ddéncias
histéricas ao estimularem de maneira massiva a relagdo do conhecimento historico com outras
areas deahumanidades, ora com marxistas que a partmdterialismo histérico focam nas
relacbes econbmicas analisadas a partir da luta de classes.

E com a chamada Nova Esquerda (New Left Revew) que se populariza uma abordagem
especifica, utilizando as contribuicdes anteriores, ampliadora das possibildtadager
histérico mais uma vez: a historia dos de baixo proposta por Peter B88@: Essa pesquisa
KLVWYyULFD YLVWD D SDUWLU GDV VXEMHWLYLGDGHV FRPI
LQJOHVD ™ SRU (GZDUG 3DOPHU 7&iRcRiSY 8b@o objeto daRIgtYriaE L O L
de personagens e instituicbes outrora deixados de lado como as minorias sociais, ou na
formulacdo benjaminianahistéria dos vencidogestimulou que estas escrevessem sua propria
Historia dessacralizando o lugar do sabeadémico, dando espaco para que a multiplicidade
social pudessadentrar ao conhecimento historico, sem, contpdoder oudeixar de lado o
rigor metodologico necessarici#&ncia

Partindo desse contexto geral para a atualidade da Historia ng Boasiferenciamos
em Albuquerque (2019) para definir que

A histéria implica o aprendizado da alteridade, o aprendizado da possibilidade da
existéncia de outras formas de sermos humanos, o aprendizado de viabilidade de
outras maneiras de semportar, da existéncia de outros valores, de outras ideias, de
outros costumes que ndo aqueles dos homens e mulheres contemporaneos. A histéria
permite o aprendizado da tolerancia para com o diferente, com o estranho, com o
distinto, com o distante, comestrangeiro. (ALBUQUERQUE, 2019. p. 255)

% Nas aulas sobre Histéria do Ensino de Histéria ministradas pelo Prof. Dr. Fabio Alves surgiu um debate sobre
uma autora ser positivista como sendo uma categorizacdo ofensivamno swegeriu que levassemos o debate

para as aulas de Teoria da Historia ministradas pelo Prof. Dr. Itamar Freitas, nessas aulas o educador ressaltou que
essa demonizacao do que ficou conhecido como positivismo, ou da escola metédica alema € uma acdo sem
sentindo, pois é possivel encontrar elementos dos métodos propostos no século XIX em todas as correntes
historiogréaficas, como por exemplo a andlise minuciosa das fontes e a necessidade do rigor metodol6gico.
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A complexidade da sociedade agora contemptaaiada que em partespela escrita
da histéria € um aspecto salutar, pois permite, tanto no presente como passado, a presenca e (
estudo de pontos de vistas disigitcontato que ndo valorizem acfes consideradas crimes
contra a humanidadeCabe destacar que adesaa como referencial nesse estudo e para a
elaboracdo do jogo proposto a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (2009), por
acreditamos que o Ensirde Historia e a HistGria como ciéncia possuem um compromisso na

promocao e valorizacdo constantes desses direitos universais, corroborando com Piovesan,

Nao ha verdadeiro estado de direito e democracia sem que os diretos humanos sejam
respeitados. Nao ha seguranca sem direitos humanos, tampouco direitos humanos sem
seguranca. Esses termos sdo interdependentes -eelatdonados, mantendo uma
relagdo de condicionalidade e de complementaridade. (PIOVESAN, 2010, p. 106)

No caso do nossestudo focaremos o artigd® da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos que trata sobre a pratica de tortura, pois grande parte dos testemunhos coletados pele
Comisséo Nacional da Verdade estao relacionados as praticas de torturas cporaigizstes
do EstadoAlia-se ao fato deonsideramos quenesmo em tempos de democraei@ortura e
a violéncia de parte dos aparelhos estatais, principalmente os de seguranca, ainda sdo praticas
recorrentes na sociedade brasifeira

Essaconstatacaone move aricluir nesse estudo as formas de construgéo individual e
profissional ao longo de minha trajetéria académica e ocupacional, relacieasgadaema
escolhido para estudo. Para tanto, € determinante demonstrar quem sdo e onde estdo Os
vencedores abordadosssa formulacdo. Elegemparainiciar NOSSO percurso caracterizar 0s
lugaresdos quais partimos: o Golpe CiMlilitar e a Ditadura Militar, relacionandos a
segunda marcacdo desse caminho: a maneira pela qual esse fato histérico atravessa minhg

existénga e minha docéncia. Objetivamos nesse capitulo conceituar o periodo, histornigza

7 Sdo considerados crimes contra a humanidadestad acdes que atentem contra os direitos estabelecidos na
Declaracéo Universal dos Direitos Human@s 193 paises signatarios devem agir pelo respeito, pela promocao

e pela garantia desses direitos.

8 Declaragéo Universal dos Direitos Humanos. Art. ¥1LQJXpP VHUi VXEPHWLGR j WRUWXUD
FDVWLJR FUXHO GHVXPDQR RX GHJUDGDQWH’

°3DUD FRPSUHHQGHU RV HIHLWRYVY GD WRUWXUD QD VRFLHGDGH DWXD
SUHOR GH XPD UHFRQFLOLD omsnHIANATUEL Xladsrr (otd HO qye (ésta d@itadura

+a excecao brasileira. Sao Paulo: Boitempo, 2010. Outros referenciais para tal afirmacéo sao o Anuario Brasileiro
da Seguranca Publica disponibilizado pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publicalas alaAVioléncia

produzido pelo mesmo férum em parceria com o Instituto de Pesquisas Econdmicas e Aplicadas (IPEA), ambos
relatorios trazem anualmente nimeros alarmantes sobre a letalidade policial que tem como principal vitima a
juventude negra, pobre e eniférica. Atlas da Violéncia de 2019 Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/download/19/atliasviolencia2019. Acesso em: 10 de mai. 2021.

Anuério Brasileiro de Seguranca Publica 2019 Disponivel em: http://www.forumseguranca.org.bswp
content/uploads/2019/09/Anuas&D19-FINAL -v3.pdf. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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maneira breve, coneeld ao presente enquanto permanéncia histérica e verificar algumas
formas como o tema é abordado no Ensino de Histdria atual, verificando fetaizeridas,
entraves e potencialidades. Na sequénugacolocarei enquanto objeto, reprodutor e construtor
dessas praticas de ensino, por esse motivo o0 presente estudo realizara diversas incursdes en
minha memadriaCom intuito de explicitar que minhaugtcdo enquanto educador é constituida
pela minha trajetoria, formacgéo e atuagéo profissional, com a absoluta dedeeaqualquer
Visdo que eu possua sobre minha pratica sera parcial, no ewnigetoyo compreender as

manifestaces desse fato histdriealizando um olhar critico sobre minha trajetoria.

1.1 +21 anos de governo autoritario e sua presenca no ensino de histdria 56 anos depois

Todo objeto de estudo historico parte de inquiade quem pesquisa 0 passan
seu tempo presenta busca por respostambiliza o impeto de investigacao dos passados. Para
essa pesquisa, a motivacdo se deu a partir das recentes solicitacdes publicas e pulverizadas dt
intervencadMilitar na gestao do Estado brasileiro. Durarggmtestos que tiveram inicio no
ano de 201 &icialmente protagonizadas pelo Movimento Passe LivieV SMRUQD&DV GH
lutavam contra o aumento de vinte centavos no transporte publico em algumas eapitais
trouxeram a tona uma gama diversa de meiciacoesque pareciam consolidadds muito
tempono ambiente democratico vigente. A revolta da juventude, que reivindicava o direito a
cidade e em certa medida negava as formas pefiidadarias, em pouco tempo ganhou ares
de insatisfacao geral, ped&lpor mais salde, mais educacéo, mais seguranca, logo se tornaram
reclamacdes contra o governo da entéo presidente da Republica Dilma Rousseff do Partido dos
Trabalhadores (PT).

Em que pese o desenvolvimento das manifestae8edisputas por autoria entmle
dos protestos, foi nesse periodo em que um grupo reduzido encontrou a possibilidade de se
manifestar publicamente pedindo pela intervenddidar supracitada como suposta garantia
do Estado de Direito, ou ainda sob a bandeira da liberdade de s@xprgarantida na
Constituicdo Federal de 198 RQYrP UHVVDOWDU TXH D FHOHEUDOMR
seus overnos exitososnao deixaram de ocorraté os dias atuaism meios mais restritos
como alguns grupos relacionados as Forcas Armadasexirdena direita.

Ao tomarem novamente o0 espaco publico a partir de 2013, essas proposi¢coes

arregimentaram adeptashaja visto a presenca de jovens em manifestacées desseoteor

10 | er JUDENSNAIDER, E. et al20 centavos A luta contra o aumento. Sdo Paulo: Editora Veneta, 2013 e
HARVEY, David.Cidades rebeldesdo direito a cidade a revolucéo urbanartiha Fontes, Sao Paulo, 2014.
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simplesmente desvelaram parte da sociedddrifestante®uscaam respaldr-se tinclusive
visualmente por meio de cartaze®m artigos da Constituicdo Federals quais em suas
leituras, possibilitariam a intervencao solicitadastacandgseo artigo 142 da Carta Magna

Brasileira de 1988, que define as Forcas Armadas ®isgao perante o Estado:

As Forcas Armadas, constituidas pela Marinha, pelo Exército e pela Aeronautica, sdo
instituicbes nacionais permanentes e regulares, organizadas com base na hierarquia e
na disciplina, sob a autoridade suprema@desidente da Republica, e destirsema

defesa da Pétria, a garantia dos poderes constitucionais e, por iniciativa de qualquer
destes, da lei e da ordem. (BRASIL, 1988)

Essegrupo traz consigo a narrativa de que as Forgas Armadas seriam uma espécie de
moderadores na Republica Federativa do Brasil, agindo a favor da manutencéo da democracia
e do estado democratico de direito-de8de maneira clara no paragrafo que as Forcas Armadas
nao sdo um 6rgdo autbnomo, ao conttAHov WmR VRE 3V RE Dndbds Riesidean@D G H
GD 5HS~EOLFD" 2 ~QLFR SHUtRGR HP TXH R %UDVLO SRV\
poder, foi durante o Império Brasileiro. O artigo 98 da Constituicdo de 1824 definia

O Poder Moderador é a chave de toda a organisacdo Politicadetegado
privativamente ao Imperador, como Chefe Supremo da Nagdo, e seu Primeiro
Representante, para que incessantemente vele sobre a manutencdo da Independencia,
equilibrio, e harmonia dos mais Poderes Politicos. (BRASIL, 1824)

Esse quarto poder foiiglinado na primeira Constituicao republicana de 1891, na qual
fica clam a divisdo em trés poderdsegislativo, Executivo e Judiciario. Portantiesde 1891
n&o existe poder ou forca moderadora legal na Republica Federativa do Brasil. E, por outro
lado,pDSHO GDV )RUoDV $UPDGDV FRPR GHVFULWR QR DUW
OHL H D RUGHP ™ TXNh@@EaRtoQ Bartél VoW BdnBa estabelecendo parametros
definidos do que representaria situacfes limites de violacdo da lei e da catdemdac ao
Presidente da Republica e/ou aos demais poderes estabelecerem suas interpretacdes, assir
como tem feito essa parte da populacéo que reivindica intervigtig@o sob um determinado
estado de calamidade publica atual, que por sua vez tambéno é& \@gange quaisquer
opinides divergentes.

A Constituicdo de 1988 ieconhecidamentéberal em seus principids o artigo 142

buscar ratificana transicdo do autoritarisnMilitar para a democracesubmisséo das Forcas

11ver ZAVERUCHA, JorgeRelacdes civilmilitares: o legado autoritario da Constituicdo brasileira de 1988. In
TELES, Edson; SAFATLE, Vladimir (org.). O que restalitadura +a excec¢do brasileira. Sdo Paulo: Boitempo,
2010.
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Armadas aos trés podere&inda assim, ele representa a forca e intervencdoFdacas
Armadas no processo constituinte. Por meio dessa atuacdo, entremeado ao liberalismo
constitucional alardeagdbaartigos que podem ser classificados como néo liberais conforme a
analise de Zaveruch2@10). Analisando de forma atentapooprio Art. 142, o autor aponta
uma contradicao l6gicapolitica no texto constituinte

[...] como é possivel se submeter e garantir algo simultaneamente? Légica a parte, sdo

0s militares que tém o poder constitucio@barantir o funcionamento do Executivo,

Legislativo e Judiciario, a lei e a ordem quando deveria ser o reverso. Ou seja, as

Forgas Armadas sé&o baluartes da lei e da ordem definidas por elas mesmas, nédo

importando a opinido do presidente da Republicdoo@ongresso Nacional. Portanto,

cabe as Forcas Armadas o poder soberano e constitucional de suspender a validade do
ordenamento juridico, colocande fora da lei. (ZAVERUCHA, 2010. p. 48)

O autor segue a andlise desse e de outros artigos que tergigetsa a conceituacao
de Ordem e a militarizacdo das forcas policiais para afirmar que as Forcas Armadas
permanecem personagens politicos centrais, mesmo em tempos democraticos. Nao obstante, €
recorrente a divulgagdo na midia de entrevistas com mildaretiva e da reserva das Forgas
Armadas, principalmente do Exército brasileiro, para rechacar a possibilidade de uma
intervencadMilitar na atual democracia.

Essasquestbes precedem o debate a respeito da criminalizacdo ou ndo daqueles e
daquelas responsaveis pelas solicitacdes publicas requerendo uma intelVidliteéo
Encontravase emtramitacdo na Comissao de Cultura da Camara Federal, o Projeto de Lei
980/20B*, que propunha a criminalizacdo da apologia a Ditadura Militar ou as mencdes

publicas solicitando por uma intervengdditar. Porém, esspropostdoi retiraca da pauta de

12 Recortamos varias reportagens de anos diferentes que trazem as negacées apresentadas por rRergasos das
Armadas em diversos anos, todavia, a recorréncia do tema da indicios de que as manifestacdes ggdasacao d
ganhaamvaziotambém na grande imprersam o contraponto critico necessario, situagdo que parece ter mudado
no ano de 2020 sob o governo de Jair Messias Bolsonaro e sua relagcdo conturbada com parte da grande imprensa
3*HQHUDLY GD UHVHUYD H GD D WhteéncadHvHitaD o0 DRivesb GhliGeR (UGLL).
Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/colunas/crabees/2020/03/17/generaikreservae-da-ativa
rechacanpedidade-intervencaeMilitar.htm. Acesso em: 10 de mai. 202 omandante diz que Exército ndo

punird general que defendeu intervencao Militar ©~ Universo Online (UOL). Disponivel em:
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimamoticias/2017/09/20/comandarde-exercitediz-quenachavera
punicaca-generalpor-defesade-intervencaeMilitar .htm. Acesso em: 10 de mai. 20213 1LQJXpP HVWi
pensando em intervencadilitar GL] JHQHU DApéndib@Eagl é ComunicacadBC. Disponivel

em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/201MinguerrestapensandentintervencaeMilitar -
diz-gereratheleno.Acesso em: 10 de mai. 2021& R P D Q Gdar@l\doHEXército nega intervencadMilitar -~

Revista Exame. Disponivel em https://exame.abril.com.br/brasil/comargikenatelo-exercitorefuta
possibilidadede-intervencaeMilitar/. Acesso em: 10 de m&021.

13 A investigacdo de o poréual projeto estar localizado na comissdo de cultura, extrapola o espaco e a proposta
do texto, mas é inquietante refletir sobre os motieeando em conta a data em que o mesmo foi retirado da pauta
tentre os festejode final de ano de 201®ara ver a tramitacdo detalhadaRlo980/2015acessar a ficha de
tramitacdo do mesmo no site da Céamara Federal. Disponivel em
https://lwww.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicaoc=11954890 em: 10 de mai.

2021.
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discussBes em dezembro de 2019 devido a auséncia do relator. Nado obstastedes ndo
possuirem um lugar no Cadigo Penal brasileiro, diversos jifistagre eles o eministro do
Supremo Tribunal Federal Ayres Brito, afirmam que atos publicos nos quais haja a convocacao
de préticas inconstitucionais podem ser consideradogrifara eles, a solicitacdo de uma
SLQWHUMIHeQ@omRQWUD XP JRYHUQR HVWDEHOHFLGR GH IR
Constituicao, fere a Lei N° 7.170, de 14 de dezembro de®&8ilgada pelo presidente Jodo
Batista Figueiredo, a dois anos do fola Ditadura Militar, ou seja, ainda sob governo
autoritarig que define os crimes contra a seguranca nacional

Apesar da falta de consenso acerca da possibilidade de criminalizag&o desses grupos, as
manifestadas aspiracdes tém sido diminuidas como meraselos e pouco se faz na préfica
excetuando a realizacdo de ramgsortagens denunciando a inconstitucionalidade dos pedidos
por intervencdo ou manifestacbes com reinvindicacfes iguais nas redes sociais que ganham
cada vez mais espaco. De maneirasnemigajada, poege verificar acdes de ONGs e grupos
de lutas pelos Direitos Humart®sque repudiam essas exteriorizacbes e buscam a
culpabilizacdo dos responsaveis pelos crimes cometidos pelo Estado brasileiro durante a
Ditaduraja em finais dos anos ®urante eestabelecimento do processo¥dbertura politica
Assim, com pouca resistéia das instituicbes publicas, alguns grdpasinhados aos setores
conservadores da sociedade (dos quais alguns saudosos do regime fazem parte) continuam
encontrando nos protestos de rua e nas redes sociais 0s espacos ideais pamrafantasa
conwocatéria requerendo acdo das Forcas Armadas na politica brasileira, alegando a faléncia
ou corrupcéao ora do poder Legislativo, ora do poder Judiciémimndoao que melhor convir
no momento.

A cobertura midiatica desses movimentos comummente opfagaras solicitacdes
pelo fim da corrupcao no Legislativo, ou pelo controle do Supremo Tribunal Federal, ou ainda,

mais recentemente, no apoio ao atual presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro.

14 O posicionamento dos juristas pode ser verificado nas reportagens do jornal Folha de S&b3Pauld
especialistas, pedido de intervencadlilitar DIURQWD &RQVWLW XL o meRroHeSRIGde 208U FULFP
Disponivel em: https://www1.folha.uol.cobr/poder/2018/05/paraspecialistapedidede-intervencaeMilitar -
afrontaconstituicaee-podesercrime.shtml.Acesso em: 10 de mai. 202&.também do site BBC Brasit $
Constituicdo prevé a possibilidade de uma intervencadlilitar " de 1 de jun. de 201&isponivel em:
https://lwww.bbc.com/portuguese/bra4it335337 Acesso em: 10 de mai. 2021.

15 Essa afirmacdo se da no contexto anterior a eleic8tildar aposentado Jair Messias Bolsonaro a presidéncia

da Republica. Apés o certame e o rompimento com parte da impressa no decorrer de 2019, essas agdes estdo
recebendo mais espago com analises criticas e defesas do estado democratico de direito.

16 Sdo0 exempl?/ GHVVHV JUXSRV 3&RQHFWDV 'LUHLWRYV +XPDQRV™ 33QLVW
ODLV 5-" 3, QVWLWXWR 90DGLPLU +HU]JRJ" H D 3&RPLVVMR $UQV" HQWU
7¢$ SHVTXLVD SHOR WMilitaP R GDQWHAH NRBIMMRO )DFHERROR pMidginasXg 80 FRPR
grupos com referéncia direta ao termo em sua descri¢cdo, sendosqgreipos, a média de postagens diaria € de

10 mensagens. Pesquisa realizada no dia 17 de abril de 2020.
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Normalmente, os pedidos de intervenddititar sdo retatados em poucas fotos, ou em um
paragrafo.

Assim, vése no debate publico a demanda por uma visédo especifica da Historia, a visdo
dos vencedores, os quais afirmam ter ocorrido uma revolucéo e a salvacao do Brasil do perigo
da subversdo comunist@mborandorepreserd maioriana opinido publicagssa narrativé
respaldad pelo atual presidenfeum KLVWYyULFR GHIHQVRU GD 3UHYRO
requerimentos exigindo o ensinamento dessa versdo da Histéria no espaco escolar,
principalmente na disciplina iktéria apresentam duas necessidades: a primeira € o
esclarecimento de conceitos histéricos, o que foi o Golpe-Kiliter e a Ditadura Militar e
porgque recebem essas denominacdes da historiggrafisegunda € de que forma esse periodo
tem aparecidoo ensino de histéria. Comecemos pelo primeiro.

Grande parte das compreens@esciais da historia advém de uma deficiéncia em
trabalhar conceitos historicos centrais para a ciéncia Historia e para a Disciplina Hestoria
educacédo béasicaeguindo propstas de ensintinearese conteudist +descricdo do passado
em detrimento da compreenséao do passsmldesenvolvimento deonceitos fica em segundo
plano. Por muitas vezeaso inicio do trabalho como educador abordei temas como escravidao,
impérios, rewvltas, revolucdes, sem propiciar eorpo discenta abordagem e compreensao de
tais conceitos. Atualment@icio todos os temas com a conceituag@ie julgonecessaria,
respeitando osamplos debates histéricos e filosoficqee envolvem a conceituacdo de
determinados assuntapresentando inclusive o camirgercorridopara chegar até ali.

Existem duas principais correntes que abordd@itaduraMilitar sob 6ticas distintas
O campo dos vencedoregue governaram o pais durante 21 dngerruptos,reivindica o
PRYLPHQWR LQLFLDGR HP FRPR XBIElZ®&HaYépOdoraR 'HP
subversdo comunistzersonificadano entdo presidente da Republica Jodo Gaoudayidoem
defesa da segurangastabelecida ordem eproporcbnado amodernizacaalo pais Essa
denominacéo foi utilizada pelo governo em todos os 17 atos adicionais de 1964 a 1969, cito
parte do preambulo apresentado no Ato Institucional n° 1

E indispensavel fixar o conceito do movimento civMiitar que acabale abrir ao

Brasil uma nova perspectiva sobre o seu futuro. O que houve e continuard a haver
neste momento, ndo sé no espirito e no comportamento das classes armadas, como na
opinido publica nacional, € uma auténtica revoluédcevolucéo se distingue de

outros movimentos armados pelo fato de que nela se traduz, ndo o interesse e a
vontade de um grupo, mas o interesse e a vontade da Nac8RASIL, 1964-

grifo nosso

180 uso das aspas no termo revolugado justiigqor ser uma exggsdo utilizada por parte da sociedade durante
0 periodo histérico estudaddo entendimento da analiaguiproduzida houve um Golpe CiviMilitar.
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O destaque do trecho acima revela a pluralidade de atores na tomada do poder em 1964,
oX QD 3UHY®R &0 meRresentativa degdaralidade reconhecida pelos militares é
também verificavel em diversos outros documentos e analises hist@icasxempb no
HGLWRULDO GH RXWXEUR GH 32 -XOJDPHQVWmh&Mm 5HYR
MRUQDO 32pviadeiiBJolpe destado e do regime ditatoridllarinho mantevese fiel
a revolucéo, defendendoquando a maioria da imprensa denunciava os arroubos autoritarios,

diz o editorial do entéo presidente do grupo Globo

N&o ha memdria de que haja ocorrido aqui, ou em qualquer outro pais, que um regime
de forga, consolidado ha mais de dez anos, se tenha utilizado do seu préprio arbitrio
para se autolimitar, extinguindos gpoderes de exce¢do, anistiando adversarios,
ensejando novos quadros partidarios, em plena liberdade de imprensa. E esse,
indubitavelmente, o maior feito da Revolucéo de 1964. (MARINHO, 1984)

O trecho transparece a permanértia QD UUDWLY D “@dD toto idefiBdo X o m R
ditatorial Mesmo proximo de seu fim institucionaksa leituraencontrava ecos e era
reivindicada por atores sociais para além dos militares que enveredaram por tal caminho. N&o
incorreremos no erro de considerar uma manifestacaofposioento jornalistico como
posicionamento de toda imprensa, grande parte dessa teve papel central no Golpe de Estado, ne
cobertura e legitimacéo dataduraMilitar. Outra parteapoiou a tomada de podealizada
pelos militaresmas mudou de posicionanmemuandas promessas densicdo democratica
se mostraram vaziasonforme esperavam liderancas politicas como Carlos Lacerda e Juscelino
Kubistchek. Houve também periodicos critiédgitaduradurante todo o temp§.Apesar dessa
multiplicidadede postionamentosg inegavel o papel central da imprensa no Golpe de Estado
HP 3D LPSUHQVD SUHSDURX R FOLPD SDUD TXH RV JRO
se sentissem mais amparados paetenido publicadq 1$32/,7%$124,p. 47)

A defesaGD 3UHYROXomR™~ SRU SDUWH GRV YHQFHGRUHYV
JHQHUDOL]DomR 3WRGRV RV PLOLW D.WHhbovha@GatethQuérllevdiaD U H
a cabo pelo Exército ndo contou com o apoio de todos os militares brasileiras. Ess
divergénaastém sido ressaltabspela producédo historiografica ateehparecem nas reflexdes
de militares contrarios ao Golpe enquanto ele acontec@braA produzida peldistoriador
marxistaH JHQHUDO GR ([pUFLWR %UDVLOHLUR 1HOVRQ :HUQ
(2010) el 965, retoma o caminhdilitar desde fase colonial até o0 momento de publicagdo da

¥1R FDStWXOR DR IDODUPRY VREUH D VHOHOMR GRYV 3'RFXieHQWRYV -
para discusséo do assunto.
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obra. Fiel a sua analise via superestrutura, Sodré defende a tese de quedaddofme 1964
€ herdeiro de uma longa trajetdria golpista que retoma a 1937, configurando, portanto, uma
permanéncia conservadora nas estruturas das Forcas ArEadasa analise golpede 1964
teria sido estruturado de fato nos primeiros atos do ersidlanio Quadros, quando esse
substituiu o comando das Forgas Armadas. O novo comando empossado, conservador e
entreguista na andlise de Sodnéhstituiuliderancas nacionalistg®r liderancas reacionarias,
S D U Do gbpisméMilitar afastou, sem néama excecéo, sem nenhuma tolerancia, de todos
os comandos, de todas as funcdes, de todos os campos, de todas as atividades, os elementos gt
QmR PHUHFHVVHP D Pi[LPD26IRQ.I44BQoD” 62'5e

Sodré segue e nomeia dois momentos chpees sua teasi presentesio contexto
Militar da épocalocalizandeos dentro de um posicionamento fortalecido no suicidio do
presidente Getulio Vargasnocontrole hierarquico e disciplinaxercidopela figura pessoal
do marechal Henrique Batista Duffles TeixeiratLAttransferéncia do marechal para a reserva
apos as eleicdes de 19gdrovocaramGXDV LQYHVWLGDV GLWDWRULDLYV
YU XV W U D G Catenddtiva-desdl gz \WeBstado em agosto de 198lenfrentada e demovida
pelo firme posicionamentadentdo governador do Rio Grande do Sul Leonel Brizola e também
pela defesa da democracia e cumprimento do papel das constitucional das For¢cas Armados pelo
general Machado Lopes comandante do Ill Exéreitd; 3'LWDGXUD 9LWRULRVD"™ U
tomada dgoder pela ala golpista do Exército brasileiro em 1964, vale a citacao referente ao

papel exercido pelas Forcas Armadas:

(...) a afirmacéo de que o golpe resultou de acontecimentos de marco ded 964
comicio do dia 13, o episédio dos marinheiros, aridhde do Automoével Clube, ja

ao findar do méstndo corresponde a verdade. Tais acontecimentos contribuiram,
evidentemente, para a ecloséo do ato de for¢a, magsrdsdesendo meticulosamente
preparad hd muitos e muitos meses, e as confissdes, nesse sentido sdo numerosas. A
decisdo para a solugéo de forca amadureceu, sem duvida, a partir do plebiscito em que
0 presidente retomou os poderes que o golpe politico de setembro de 1961 lhe havia
retirado. (DEM, p. 467)

Afirmando que

O golpe de 1964 colocaria os militares como autores de atrocidades, de violéncias, de
arbitrariedades e de torturas que jamais sewwsa@n com o sentido das Forcas
Armadas e eram indicacdo eloquente de deterioracao dessas instituicbes por forca das
condicdes politicas. A utilizacdo repetida e continuada das Forcas Armadas, em nosso
pais, para conquistar o poder, impossivel, para as fdegcagaso, pela via eleitoral,

20 A respeito da posse do entdo vimresidente da Replblica Jodo Goulart apds a rentincia do entdo presidente
Janio Quadros.
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€ responsavel por tal deterioracao e, consequentemente, pelo declinio da disciplina
que lhes é necessaria, e que constitui mesmo sua razao tRISEM, p. 482)

As andlises de Sodré em meidnstitucionalizacdo do Goépde 1964 ainda que
imediatas e imersas na situacdo conforme reconhece o autor, sdo basilares em demonstrar
falta de consenso dentro ddk UoDV $UPDGDV D UHV SHLVBRAGEsEIHY R«
instituicdes reconhecidamente hierarquicas e disciginar narrativa vitoriosa foi imposta no
meio Militar da cupula para as bases, através de muita perseguicdo e afastamento das vozes
dissonantes (SODREP10. Somase a essa constatacdo, o foco dado pelo anicarater de
continuidade que o processo gstp representava. Essa caracteristica atualmente é reconhecida
pela maior parte da historiografia.

Apresentamos dois exemplakesse carater processu@) primeiro localizase na
disseminagdo déameaca de unitaduracomunista no Brasit'. Para Rodrigo Patto S4 Motta

3D DPHDoD GR FRPXQLVPR" UHSUHVHQWDYD XP LQLP
elementos capaz de unir sob mesma bandeira diferentes visées e propostas conservadoras par
R %UDVLO HP PDV HVYV DagxRr Fhonwebto stariR o MOKaUtdLidebrifiQa
a mobilizagdo anticomunista em trés frentes: o catolici®mo nacionalismo,ambos
conservadores de uma nacao unida e temente a Deus, e o liberalismo. O inimigo comunista, ou
R 3SHULJR YHUPHOKR "tt&(ROPE rébndnte-ds ldno$i3@ Rrimeiro na acédo da
Intentona Comunist3 depois no golpismo impetrado pelo Estado Novo via Plano CBHEN
Se naquele momento o perigo vermelho era representado pela Unido das Republicas Socialistas

Soviéticas, em 1964 @gime de Moscou perdespacotmas ndo deixu de ser mencionado

21 As aspas sdo referentes as formulagées do periodo.

22 As Forcas Armadas mantém o discurso da adead€ RPXQLVWD HP DPERV DFRQMEMFLPHQW

GR 'LD $OXVLYD DR 'LD pabticadB ehoRarGottle 20192 & RPR IDFHVY GH XPD PHVPLEL

tanto o comunismo quanto o nazifascismo passaram a constituir as principais ameacas adibetdatEracia.

Contra esses radicalismos, o povo brasileiro teve que defender a democracia com seus cidadaos fardados. Em
IRUDP GHVDUWLFXODGRYV RV DPRWLQDGRY 3 De namMbHIQMER esiav& R P X Q

inserido no ambiente dauerra Fria, que se refletia pelo mundo e penetrava no Pais. As familias no Brasil estavam

alarmadas e colocarase em marcha. Diante de um cenério de graves convulsdes, foi interrompida a escalada em

direcdo ao totalitarismé. 0,1,67e5,2 '$ '() (6% ). Disponivel emhttps://www.gov.br/defesa/pt

br/assuntos/noticias/ultimasticias/orderdo-dia-alusivaao-31-demarcede 1964 Acesso em: 10 de mai.

2021.Para mais veMOTTA, Rodrigo Patto Sa; QUEIROZ, Suely Robles ReisHe.guarda contra o "perigo

vermelho": o anticomunismo no Brasil (1941064). 2000.Universidade de S&o Paulo, S0 Paulo; SGIDRE,

Nelson Werneck.Histéria Militar do Brasil . 2.ed. S&o Paulo: Expressdo Popular, 20BBERCITO

BRASILEIRO. INTENTONA COMUNISTA DE 1935. Disponivel em:http://www.eb.mil.br/web/midia

impressa/equevai-pela

forca?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts action=/asset_publ

isher/view_content& 101_assetEntryld=1556520& 101_type=content& 101 groupld=10138& 101_urlTitle=i

ntentora-comunistade-1935&inheritRedirect=trueAcesso em: 10 de mai. 2021.

23 Ver MOTTA, Rodrigo Patto S& mito da conspiracdo judaicecomunista. Revista de Histérial 38, p. 93

105 Universidade de Séo Paulo. 1998. Disponivel em:

http://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/18845/2090&sso em: 10 de mai. 2021.
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tpara a Revolugcéo Cubana de 19%8quele contextera importantenfatizar T XH 3R % UDVL
QMR VHUIi XP D#*GE&nehte&UEHD' R GXtana Bsse destino

O segundo exemplo € tomada analise de Luiz Reznif2004) sobre apolitica de
seguranca nacional brasileira e a formacapddi@ia politica no BrasilPartindo de utilizacbes
da Lei de Seguranca Nacional (LSN) nos anos 268€sas podem ser atualizadas para o0 ano
de 2021 quanda referida lei volta a ser utilizada amplamente @doernoFederal o autor
investiga os momentos de criacdo dessa polgiea remonta ao Estado NQvo debate
legislativo em torno da criacdo da LSN e sua promulgacdo em 1953, quando vigia ad@mocr
no Brasil e a Guerra Frizgo contextanternacionala implementacae acaae seus aparelhos
repressoreprincipalmente da Policia Politica (REZNIK, 2)0Para nés, 0 mais importante de
sua analise reside em demonstrar a presenca das politicas decgegaonal em tempos
democraticos e em tempos autoritarios, apontando para uma permagémtiada por
rearranjostGH XPD YLJLOKQFLD SROtWLFD FRQWUD 3SRVVtYHLYV
eles democraticos como em 1953 ou da nova repuUbligan ses em periodos autoritarios
como as Ditaduras do Estado Novo e Militar.

A LSN permaneceu na Constituicdo de 1988 serventia de sempre eleger aov
antagonistas, embora qualquer mencgdo ao sewerso acusacdes de retorno do entulho
autoritario (REZNIK, 2000). J& a narrativa anticomuniptrdeu espacoo fim daDitadura
Militar. Nos anos posteriores, apesar do rescaldo da violdodiztadp havia uma narrativa
hegemdnica de que era necessario varrer o entulho autoritario, esdanzlevolwa defesa da
SUHYROXomR GH =~ SDUD RV FtldtaXedbmRatdaPdm Yor¢hte\n&d PparW R V
acasodurante (e em oposicao agslernos progressistas e popularepabidoopositor mais
perigoso do fim d®itadurg o Fartido dosTrabalhadores (PTprincipalmente no governo da
Presidente Dilm&ousseffoutrora militante da luta armada.

O afastamento temporal e a pretensao de que socialmente havia um consenso sobre o
carater autoritario d®itaduraMilitar +apesar da manutencdo skus entulhos em tempos
democraticost € confrontad QRYDPHQWH SHOD 3UHYRO XomEsses H
impdem umponto de inflexdo na construcdo daaduraMilitar enquanto talpor issose faz
necessario defender a ciéncia historica e da higrafia construida. Nesse caminho que
enveredamos a seguir.

Em que pese as diferentes leituras da tomada de poder conduzida e efetivada pelas

Forcas Armadas a época, o consenso historiogréfico atual reconhece o fato histérico como um

%)yUDVH SUHVHQWH HP IDL[DV GXUDQWH DV 30DUFKDV GD )DPtOLD FRP
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Golpe CivikMilitar, seJXQGR R KLV WR UL D Gdipe faok EdtivaRente) dde& (rfao
apenas apoiado) por civis e militares e, portanto, € possivel ¢bate&ivitMilitar =~ ), &2

2017, p. 53); o também historiador Marcos Napolitano apresenta raciocinio semelhante

Defendo a interpretacdo de que em 1964 houve um golpe de Estado, e que este foi
resultado de uma ampla coalizdo cMilitar, conservadora e antirreformista, cujas
origens estao muito além das reag6es aos eventuais erros e acertos de Jango. O golpe
foi resultado de uma profunda divisdo na sociedade brasileira, marcada pelo embate
de projetos distintos de pais, os quais fazeituras diferenciadas do que deveria ser

0 processo de modernizacdo e de reformas sociais. (NAPOLITANO, 2014, p. 10)

Ambos autores nao inauguram tal leitura dos acontecimentos historicos, o proprio Sodré
(2010)em 1965 fazia questéo de salientar que Ip&de Estado n&o havia sido agéo exclusiva
das Forcas Armadas, a op¢do pelos autores parfwirmpio que ambos fazem uma leitura
historiogréfica abrangentdNapolitano (2014) apresenta um estudo descritivo do periodo
embasado em ampla fonte documergaljuanto Fic§2017)propde um debate dasriadas
leituras historiograficassobre o periodo, seu debate embora essencial ainda éraro na
historiografia brasileiraAmbosleem o periodo a partir da visdo dos vencidos, ou seja, dos
grupos sociais subjudas pelo Estado.

Assim podese afirmar quea historia dos vencidos classifica a ruptura no pacto
federativo como un@olpeCivil -Militar. O tempo sob a égide de governos militarés recebe
0 mesmo consensdecorrentede visdes ditintassobre os goverrsoautoritarios militareg
quais aspectos influenciavam mais durant®itadurg essa denominagdo merece atencéo
especifica

Primeiro h& de se definbitadura Valemenos da classificacdo de Mario Stoppino,
fom a palavra Ditadura, tende a designar toda classe dos regim&sdemocraticos
especificamente modernos, isto é, dos regimesde@imcraticos existentes nos paises
PRGHUQRYV RX HP YLDV GH PRGHUQL]DomR"~ 6723,12
ainda termo que melhor descreva as experiéncias@d@mcraticas modernasautorapresenta

trés caracteristicas fundamaistdas Ditaduras Modernas

S&o trés, a meu parecer, essas caracteristicas: a concentragéo e o carater ilimitado do
poder; asondigbes politicas ambientais, constituidas pela entrada de largos estratos
da populagao na politica e pelo principio da soberania popular; a precariedade das
regras de sucesséo no poder. (IDEM, 1998, p. 373)

Somente a descricdo conceitual do termo n&mapmaz de abranger a exgeadia

autoritaria brasileira, € preciso relacidnéao fato histérico abordado. H4 um consenso: houve
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umabDitadurano Brasil tumasequénciale governos nademocraticostconduzida por parte

das Forcas Armadas. A partir dessentp, surgem variadas interpretaces. O debate
historiogréafico e conceitual tem sido incansavelmente realizado por Carlos Fico, que 0 mantém
atualizado, acompanhando a producao historiografica e refletindo sobre conceitos utilizados,
ganhos e limites nessaroducdes. Se em 20880 ODQoR X VHX OLYUR 3$0pP GR
H FRQWURYpUVLDV VREUH H D 'LWDGXUD OLOLWDU”
KLVWRULRJUIiIILFDV VREUH R SHUtRGR SURGX]L®IOtsr DWp F
brasilHLUD DSUR[LPDo}HV WHyULFDV H KLVWRULRJUIILFD)
Argumento, Fico atualiza esse debate abordando as producdes mais recentes. E dentro desse
artigo que o autor apresenta as diferentes formas dos historiadores e historiadoresceEmom

aDitaduraMilitar. Em seu levantamentele aponta que

+i UHODWLYD YDULHGDGH GH XVRV (OLp]HU 5L]]R G
SROtlitaFRHP VHX OLYUR GH ODUFHOR 5LGHQWL HP
3J R O S HmilitarY L @¥Q AW posicionamento mais insistente de Daniel, e adotou
SUHJLPHnilkRdrY Ol SXEOLFDomR GH -RmR 5REHUWR C
3JROSH 9Mili@atWQRROQLYUR FOiIVVLFR GH D KLVWRUL
Fontes reforca a opcéo de Dreiftv FRP D H pddudavH/RrER) Bl militds L [HO (
alguns autores preferem deixar como esta, chamauiiadarrade militar. (FICO,
2017, p. 53)

Essa questdo ganhou proeminéncia a partir da leitura proposta por Daniel Aaréo Reis e
por Denise RolemberdPara ambosKDYHULD RFRUULGR 20RO 3W. DMDEG XGUHLY L
participacdo de civis nos quadros governamentais do periodo, e, sobretudongetsio da
politica econbmica do govern@arlosFico e Marcos Napolitanotém outra leituraambos
autores acreditam que ocorreu no Brasil entre 1964 e 198®uadura Militar. O primeiro

afirma

Alguns passos subsequentes foram marcando o cidiear do novo regime,
principalmente a decisdo do Comando Supremo da Revolu¢éo de abortar, com o
primeiro ato institucional, a discussdo que havia no Congresso Nacional sobre
conceder ou ndo aos vitoriosos poderes de cassacdo de parlamentares e, depois, a
prorrogacao do mandato de Castelo Branco até 15 de marco de 1967 (decisdo tomada
em julho de 1964). O regime subsequente foi inteiramente controlado pelos militares,
GH PRGR TXH DGMHWLYMli&aR BB WMDPEQ@PDFLBYRD™ RX HI
ou 0 queseja) é supérfluo e imprecistalém de ter, como tudo mais em Histdria do
Tempo Presente, imediata implicacdo politica: nesse caso, justamente por causa dessa
adversatividade, a conotagéo € de reducdo da responsabilidade dos militares. (IDEM,
2017, p. 53

Ja Napolitano é categorico
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Nesse ponto, ndo endosso a visdo de Dditadura civil-Militar, mesmo que os
quadros técnicos civis tenham sido fundamentais na burocracia do Estado, e que o
grande empresariado e banqueiros nacionais, e, sobretudo, estsategdiam sido
beneficiarios da politica econdmica do regime. Defendo a ideia de um dgitag,

pois o coracdo do Estado, o eixo das decisdes politicas e 0s ministérios estratégicos
para a integragdo nacional (transportes, interior, comunica¢Besm, fora
fundamentalmente, ocupados pelos militares informados pela Doutrina de Seguranca
Nacional. (NAPOLITANO, 2014, p. 347)

A revisao historiografica de Fico estergiesobre aguestdes relativas a periodizacao
dos fatos, pois ha leituras diferentes reales a respeito do periodo. Blmelativa ao inicio e
fim da Ditadura Militar proposta pelo historiador Marco Antonio Villa e outra somente sobre o
fim proposta por Daniel Aarédo Reis.

Villa (2014) restringe a Ditadura a duracdo do Ato Institucional n°5jAle 1968 a
1978, defendendo que antes disso havia liberdades democraticas e participacdo popular no
processo politicoTal afirmacéo € apoiada no estabelecimento do bipartidarismo (ARENA e
MDB) e nas eleicdes para prefeitos e governadé&rassuas palaas S QmR p SRVVtYHO F
de Ditadurao periodo 1964968 (até o Ab), com toda movimentacao politicaltural que
havia no paisMuito menos os anos 1971985, com a aprovacdo da Lei de Anistia e elei¢cdes
GLUHWDYVY SDUD RV JRYHUWRA, 2EMW.OGXDLY HP ’

Ja Reis afirma que a Ditadura teria acabado em 1979 com o fim da vigéncia dos Atos
, QVWLWXFLRQDLY H SRU FRQVHTXrQFLD R ILP GR (VWDGR
aDitaduraacabou antes de 1985, pois o0s atos de excecédo foram revogadivda pEcio de
1979. Desde entdo, restabelecdtdH XP (VWDGR GH 'LUHLWR QR SDtV °
Verifica-se na proposicdo do autor o esforco de atr@lgeriodizacdo mais comum na
historiografia + 1964 a 1985 + um exercicio de memoéria hegemoénicatilizando
superficialmenteatos simbélicos do chamado periodo de transicdo conduzidodlbiehm
governoMilitar do general Jodo Batista Figueiredo

Citando a Lei de Anistia de 1979, a campanha pelas Diretas J4, as eleicdes de 1982, as
greves e a campha sucessoria de 198Reis minimiza a atuacdo dos militares no
desenvolvimento desses fat&sDUD VH PDQWHUHP QR FRQWUROH GD 3V
lideres sindicais oposicionistdsou mesmo a acéo para esvaziar a votagdo da Emenda Dante

de Olivara no escopo da campanha das Diretas Ja, como mostra Napolitano

25 ucas Figueired¢2013)relata a acédo precisa de D. Paulo Evaristo Arns quando da priséo do lider sindical Luiz
Inacio Lula da Silva, nas formas mais comuns do auge da repressao, Lula foi levado pelos agentes da Delegacia
de Ordem e Politica Social (Dopn um carro sem identificacdo. Segundo Figueiredo, foi a ligagédo de D. Paulo
para uma radio e a divulgacéo da noticia da priséo do lider sindical que evitaram um destino tragico de Lula. Ver
FIGUEIREDO, LucasOlho por olho: os livros secretos dditadura. Rio de Janeiro, Ed. Record. 2013.
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Os comicios de abril deram novo félego a campanha. No Rio de Janeiro, 1 milhdo de
pessoas sairam as ruas. Alguns dias depois, Sdo Paulo colocou 10% de sua populacao
na praca, com mais de In@ilhdo de pessoas gritando pelas Diretas Ja no Vale do
Anhangabau. Esperando que o movimento refluisse, até pelo esvaziamento que os
setores moderados do PMDB articulavam, o governo resolveu agir. Perto do dia da
votacdo da emenda, Brasilia viveu, vittnante, um estado de sitio sob a batuta do
general Newton Cruz, comandaiéditar do Planalto. Até carros e roupas amarelas,
simbolos da campanha, foram proibidos de circular no dia da votagdo. A imprensa
ficou mantida sob censura. A linha dura que tiphatagonizado a tragédia agora
estrelava a farsa. Mas em politica, a farsa também faz parte do repertério e pode
conduziranovas tragédias. (NAPOLITANO, 2014, p. 309)

TRGDV DV 3OLEHUGDGHY GHPRFUIWLFDYV “autbtit&xie +tDVV LV

sinal da possibilidade iminente de uso do aparelho repressetentorde astuta visao politica

de negociacdpara manter @olitica de transicdo gestada no governo Geisel e levada a cabo

SRU J)LIXHLUHGR OHQ witte 1964 B DRT) énqtiarhsH)&hdrdisledtiBerafm no

poder, sempre foi potencialmente possivel reativar a revolucdo, porque os militanas €

Obvio tFRQWURODYDP DV DUPDV™ ),&2 S '"HVWD IH

justificativa e o rigor historiografico de Ei@o discordar de tais periodizacdes propostas
A propositura de periodizacdo de dado processo historico é atribuicdo nobre da
Histdria. As propostas ndo convencionalistas devem primar pela reunido de evidéncias
empiricas que deem sustentacdo ao atritidscenunciados de Marco Antdnio Villa
e Daniel Aardo Reis ndo cumprem esse e outros requisitos e também séo prejudicados
pela forte conotacdo politica que contém. Na medida em que s&o fragilmente
sustentados, parecem mera opinido e, como tal, desbordafadilictade o ambiente
académico para sustentar a leitura politica segundo a qual o regime que surgiu com o

golpe de Estado de 1964 ndo foi muito prejudicial para o Brasil, j& que a fase inicial
e final nem teriam sido tdo duras. (IDEM, 2017, p. 58)

Essa imprecisdo apontada por Fiédambénpraticada por atores sociais ou instituicées
gue nado presam pelo rigor histéricomo no caso do editorial do jornal Folha de Sao Rimilo
17 defevereiro de 2009 qual comparou ggovernos latino americands perioda Ditadura
Militar brasileira, classificand® FRPR 3'LWDEUDQGD’
De agora em dianteonvém abordar a producao historiografica sobre o periodo. Como
ja citado,CarlosFico (2017) faz uma andlise dos principais athbs publicados até o ano de
2017, debatendo conceitualmente os pontos mais relevantes, segundo o autor os debates

abordam

1) a acusacao de revisionismo feita por historiadores marxistas a pesquisadores que
1.1) tacham Jo&do Goulart de golpista, 1.2gsionam o carater democratico da

%Ver 3/LPLWHYV D EditoiaH Jornal Folha de S&o Paulo. Publicado em: 17 de fev. 2009. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1702200901.Mmwesso em: 10 de mai. 2021.
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esquerda nos anos 1960, 1.3) lancam mao do conceito de cultura politica e 1.4) ndo
utilizam o conceito de classe social; 2) os problemas contidos na critica originalmente
feita por Daniel Aardo Reis Filho a memoéria confoftHO VREUH D 3OXWD DUF
LPSRUWKQFLD GD QRomR GH UHWURDOLPHQWDOmMR HC
compreender a diferenca existente entre a inser¢cdo dos quadros organizados e dos
simpatizantes nas acfes armadas; 4) o debate sobre a deydangre periodizacdo

do golpe e do regime e 5) 0 meu entendimento sobre a sdiitadiaracomo projeto

de longa duracédo e maturacao pouco influenciado pelos setores de oposicdo ao regime.
(IBDEM, 2017, p. 7)

Vale ressaltar que os governos militares tdo objeto de analise desde o Golpe de
Estado, como vimos em Sodr20(0Q. As primeiras analises daitadura Militar foram
realizadas no campo da Ciéncia Politica e se utilizavam de depoimentos, discursos oficiais ou
fontes de imprensa, sem acesso a grdvake documental IFO, 2017). Identificase que a
cada divulgacédo de fundos documentais surgem novas pesquisas histéricas, como a pioneira de
René Dreiffud’ em 1981 amparada nos arquivos do Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
(IPEA), ou apés a dvdJDomR GR GRVVLr 3%UDVLO 1XQFD O0ODLV~
capitaneado por D. Paulo Evaristo Arns para coflegalment€ os arquivos do Superior
Tribunal Militar?®, passando pela publicizacdo dos arquivos do Servigo Nacional de Inteligéncia
no primeirogoverno eleito via voto direto de Fernando Collor de Melo, até os arquivos dos

DOPS e DOI+CODS, notase que ha uma profunda base documental para trafalhar

A escassez de fontes documentais ndo existe mais: o rédiliteer brasileiro

preservou muitos acervos, varios deles abertos a consulta publica desde o final dos
anos1980+tDEXQGKQFLD TXH PH VRithtHIGaLXREB XIS Q W\D\GIDR 3), &
2008a). Emconsl TXrQFLD DYROXPDUDP(VH DV GHVFREHUWD
da producéo sobre o tema. (IDEM, 2017, p. 8)

Outros momentos de profuséo historiogréafica solrsmluraMilitar foramos recentes
decénios de datas marcantes como os 40 e 50 anos dd3&llgdilitar, essalltimo celebrado
em paralelo aos trabalhos da Comissdo Nacional da Verdade. Ao pesquisar no repositorio de
7THVHV H 'LVVHUWDO}HV GD RigdfrawiRar HDSNDK RFWRUPR UBHV X (
R WHUPR Militad JLPH +i Xopolusdo de estudos sobre o periodo, parte deles com

foco nos efeitos locais daitadurg parte com foco nas instituicdes, parte com foco nas pessoas,

27Ver DREIFFUS, Reé.1964, a conquista do EstaddRetrépolis, Ed. Vozes, 1981.

28 Ver FIGUEIREDO, LucasOlho por olho: os livros secretos dditadura. Rio de Janeiro, Ed. Record. 2013;

ver tambémARNS, Dom Paulo Evaristo. (coordByasil: Nunca Mais Editora Vozes, 332 Edig, Petrépolis,

2003.

2 Apesar dessa grande quantidade de documentos, muitos aatneslitase +ainda estéo restritos sob controle

das Forcas Armadas, retomaremos essa questao no terceiro capitulo quando abordaremos a Comisséao Nacional de
Verdade.
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0 mais importante é que a pesquisa historiogréfica sobre o periodo avangou muito nos ultimos
20 anos, maainda ha bastante para avancar.

Essa gama enorme de estudos traz também novas interpretacdes sobre o periodo, novos
olhares, o0 que demonstra ndo s6 a complexidade das pesquisas histéricas, mas a complexidade
do passado, mais especificamente das din&ngjua construiram o ambiente politico, social,
econdmico e cultural daitaduraMilitar. A complexidade do passado é diametralmente oposta
as polarizacbes de lugares, em todos arranjos politicos, em todas instituicbes, até nas mais
hierarquizadas como af€as Armadas, ha conflitos especificos e conflitos variados que

definiram os rumos a serem tomados, ou aindadméasspalavras de Carlos Fico

Nesse sentido, ndo deveriamos dividir os agentes histéricos entre mocinhos e
bandidos, pois haveria sempresjpdes nuancadas, ambivalentes. Teatae cautela

muito ajuizada, mas é preciso convir que os historiadores que veem na sociedade, por
exemplo, apenas repressores e reprimidos, mal se candidatam a receber qualquer
critica. Até mesmo as religides, as a/e senso comum contém muitos exemplos de
interpretacdes sutis, capazes de detectar ambivaléncias. (IBDEM, 2017, p. 20)

Portantgdefendemos ter ocorrido um Golpe GiMilitar levado a cabem 31 de margo
de 1964 baseado na complexidade dos acord@gpslque conduziram o pais a optar pela via
autoritaria e pelos conservadorismos em oposi¢cao as propostas nacionalistas e progressistas, ats
as propostas de esquerdetomadagposteriormente com mais veeméncia na luta armada.
Reivindicamos também a caituacdo Ditadura Militar conforme historiografia apresentada,
bem como sua duracdo de 21 anos de 1964 a 1985, baseados no periodo em que militares s
mantiveram no governo federal, controlando os processos decgisépamindo quaisquer
tentativas de apsicdo clara ao regime mantendo em aberto a possibilidade de uso da forca
repressora do Estaddurante os 21 anos Bétadurg em todos os perioddsouve perseguicao,
repressaocensura e vigilancia contra opositores, muesea foco desse aparelh@ressor e
por consequéncia a publicizacdo dessas qb8&BOLITANO, 2014)

Realizada esta conceituacdo do periodo, propomos uma abordagem dssodem
reverberado no Ensino de Histodria, nos questionando o quantoptigsidadedo passado e
da histeiografia adentranas aulas da Disciplina Histéria na Educacéo Basica. Definimos de
antemao que néo se trata de uma pesquisa qualitativa tendo como foco o trabalho de docentes,
utilizaremos como base uma andlise das prop@tescularesNacionais, bem como de um
livro didéico, quesewnira de suportepor ser o mais utilizado entidocentesde Historia

Reconhecemos os riscos e limites dessa opcao, no entantosbusmapreender a partir da
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propria expe@ncia profissional as possibilidades, e propor mais uma forma ddaabar
DitaduraMilitar no ensino de historia.

Considerando o recorte apresentado, ao averiguaronessino de Histéria no Brasil a
maneira como o Golpe CivMilitar e a Ditadura Militar sdo estudados, percebea auséncia
de uma abordagem multifocale partes distintas do passadou ainda a presencaasl
ambivaléncias alertadas anteriormente por Carlos Relas aalteridadeestarestrita a campos
antagonicos no passado como norma, conforme apregoa Albuquerque E2etg)lodessa
questdoé a abordagm dicotdbmica entre ditadores (muitas vezes resumidos nas figuras de
comando) e resistentes (esse campo mais diversificado, com énfase para a resisténcia cultural,
estudantil e armada). Ades&, assim, a visao historiogréfift@dora de unacordo estabebtédo
no contexto de abertura do regimecanstanteresisténcia democratica realizada pmtta a
sociedade civitlesde o Golpe de 64 até a abertura politica (REIS, 2004).

Por outro lado, aarrativa da?UHY R @eXl66ARSDVVD DR ODAhdd&ué R WHF
refutada pela historiografi@ssa verséo do passado orientou as ac¢des do Estado e a legitimacéo
conferida por diversos grupos sociais e polit@essas acoesTambém saaesconsiderados
as nuances e os conflitos dentro das proprias instituigdégreja Catdlica inicialmente
apoiadora e depois delatora @aadurg o movimento estudantilividido entre aresisténcia
padfica e aluta armada, o cenério cultuexh diversos aspectasa musicas embates entre a
jovem guardaatropicaliae ascanc@s de protestamo cinemao denuncismo deinema novo
contra 0 esvaziamento g@rnochanchada, na oposi¢ao politica institucionalizada e vigiada
resumida advlovimento DemocraticoBrasileiro que englobava deoderads até radicas
(NAPOLITANO, 2014). Essauwséncia é perceptivel em alguns livros didatigzgios por mim
ao longo dos anos em sala de a8tzbre o livro didatice o uso que fazemos dele nas aulas de
Histériasegueuma breve reflexao.

A tarefa de definicdo do que seria um livro didatico namn@lsis, porque no limite da
terminologia todo conhecimento apresentado em forma de livro configura um livro didéatico
(FREITAS, 2019)em outras palavra&fetivamente, LDH(Livro Didatico de Historia)nédo
tém psséncig IDEM, p. 144). Segundo autor a definicdo d&DH que melhor se adeqda
realidade brasileirgonsiderarisa SGLIHUHQoD HP UHODomR DR HQVLQOR
criancas, adolescentes, e jovens em passagem pela escolarizacéo obrigatoria (ndo profissional)

H YHLFXOD QDUUDWLYD OLQHDU VRBDYHM 1B)Geyeril®o abioQ D om |
essas producdes foram alvos de refinamento pedagogico e historiografico devido aos critérios

de avalicdo adotados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PPNLD
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No Brasil, o PNLD é um dos maiores programas mundiais de aquisicdo de material
didatico por um Estado. Para ser contemplado, um livro de historia precisa seguir regras rigidas
e passar por avaliacbes criteriosas que aprovardo, ou nao, a possibilidieterchenada
colecdo integrar o programa. & XLD GH (VFROKD+ 801 ¥ W3Pdpré&énta uma
andlise das colecdes para orientar a esclmbanteSua introdugcéo abarca algumas orientacdes
gerais nas quais sao problematizados teoricamente conceaitodaelos essenciais para o
Ensino de HistoriaTais livrosdeveriam conter orientacdes para o fazer pedagdgico, abordar a
relacdo entre Ensino de Historia e Historia como ciéncia, demonstrar as finalidades da
Disciplina Histériae a forma como os contelsis&o organizados entre outros fatores.

Para a presente proposicdo, convém ressaltar a observacdo realizada no que tange a
guestdo chamadastoria do tempo presentende se configura nosso objeto de pesquisa. Ao
afrmarem que ha um foco maior na questmtemporanea, a avaliacdo traz uma

problematizagc&o essencial

Essa guinada para o contemporaneo, entretanto, ndo veio acompanhada de
incorporagéo da pesquisa referente ao dominio da Histéria do tempo presente, com
toda a série de questbes que esse domimrenta: Que fontes utilizar? Como fazer

sua critica? Como lidar com a insercdo do historiador no tempo narrado? Como
periodizar? Qual locu¢do melhor o define: histéria do presente, histéria do tempo
presente, histéria recente, histéria proxima ou hissithediata? Quais temas Ihe séo
caros: questdes étnicas, religiosas, econémicas, tecnolégicas, politicas, sociais ou
culturais? Considerada uma experiéncia e um conhecimento controversos, 0s
acontecimentos traumaticos circunscritos a memoéria dos vivwslsdrdados de

modo sintético, recuperando uma narrativa ha décadas esquecida: a Histdria das acdes
administrativas dos presidentes da Republica, no plano macroeconémico, da inclusédo
social e em nivel da politica partidaria e eleitoral. (BRASIL, 201820)p.

O alcance da politica publica brasileira recebe maior importancia devaldralidade
do LDH no processo de enskaprendizagem, apesar da oportunidade de diversificar a
producdo, principalmente para o Ensino Méein transicdo para a nova BNCGEs livros
analisados em 20X@ptaam por uma construcdo semelhaeatgre sipara atendestum pais de
dimensdes continentaextremamente diverso em suas historias, o que na andlise de Freitas
configura um risco
porque os LDH, ainda que ndo sejam mais o privilegiados meios de acesso as
representacdes sobre o passado local, nacional e o global (a internet é fogtajde

seguem como a principal ferramenta de formac&o inicial e continuada para aquele que
vai ministrar aulas do maternal ao ensino médio. (FREIRAS9,p. 147)

30 Nesse anam avaliacdo dos livros de Histépara o estado de Sergifme coordenada pela Universidade Federal
de Sergipe.
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Assim, a andlise realizada na sequéncia busca verificar as formulacdes apresentadas por
Freitas (209 H SHOR 3*XLD GH (VEROXWD®Ya#htd da colecdo com maior
tiragem?% 3+ LVWyULD 6RFLH Gde@lHedd BoulGDW@mIDrQA0T6). Tomemos essa
colecdo para investigacao a partir do argumento aqui desenvalvigtallo com a Ditadura
Militar na educacéo basica de nivel medio

2 DXWRU WUDEDOKD FRP R WHPD 'LWDGXUD OLOLWDU
D -DQJR XPD H[SHULrQFLD GHPRFUIWLFD" H QR FDStWXO
capitulo 10, quando sitorre sobre o governo do presidente Jodo Goulart, o autor apresenta a
QDUUDWLYD DILUPDQGR TXH D DomR L P SHIiU D GBSO RV
breveexplicagdoda leiturahistoriografica que considemeventocomo Golpe CivikMilitar.
Todavig QmMR Ki PHQomR j YLVMR TXH GH leitaGorbfddidd pot Wdrt© X o m F
relevante da sociedadepelos militaresa épocaHa uma breve abordagem dos motivos que
WHULDP MXVWLILFDGR D DomR SDUD WRP Dgsder,GlHgeadoGHU 3
TXH VDOYDUDP R SDtV GR TSRGHU VLQGLFDO H VXEYHUVL
2016, p. 198). Nas 22 paginas que compdem o Capitulo 11, as quais tratam dos governos
ditatoriais até a abertura politica finalizada com a promutgats#i nova constituicao,
novamente ndo ha qualquer mencéo a narrdéitamada de podeomoumaiUHYROXomR”~

Em que pese a importancia do LDH, no presente estudo consideramos tal postura pouco
proveitosa para o Ensino de Histéria, pois esta escamateinmexidade das sociedades e dos
sujeitos histdricos, ao contrario, segaeeo caminho da descricdo linear dos fatoss&/@
também acritica apontada por Fico na auséncia das nuanae$oeo nasambivaléncias da
Historia. Ha de convir que nao é possivel em um livro didatico abordar toda a historiografia do
periodo e como toda producdo académica e editorial o autor faz suas escolhas, o que néo implica

um problema. O que reafirmocéfato deessa ppducdo seutilizada comoformacédo para

31 As escolhas de livros didaticos para o ensino médio sdo trienaiémo ano de escolhfoi 2018 *outro

processo serd em 2021

%2 N&o ha os dadosficiais por quantidade de volumesferentes a quais cole¢des foram mais escolhidas nesse

ana (VVHV GDGRV IRUDP UHWLUDGRYV GD 37DEHOD GH QHJRFLDomR 31/
Programa Nacional do Livro Didatico n@ LQN 331/'+9$/25(6 '( $48,6,d-2 325 7E78/2°
WUDWDPRV RV GDGRY GHVVD WDEHOD H HOHJHPRV D DED 37,5%*(0" SR
separamos os livros destinados ao nivel médimrganizamos as cole¢des que tiveram maggem. somando

RV WUrV YROXPHVY GD FROHomR 3+LVWyULD 6RFLHGDGH H &LGDGDAQI
FROHomR PDLV HVFROKLGD IRL D FROHomR 3+LVWyULD *ORED®" FRP
das cavernas aoterceiPLOrQLR" FRP OLYURYV 1mR SRGHPRV DILUPDU TX&
destino final instituicbes de ensino, todavia a tiragem da colecdo escolhida para andlise permite inferir a
importancia da mesma para os e as profissionais do EnsirdldéeWyULD QR QtYHO EiVLFR 37DEH¢
31/ SRU WtWXOR”™ 'LVSRQtYHO HP KWWSV ZZZ 1Q6H JRY EL
livro/pnid/dadosestatisticosAcesso em: 10 de mai. 2021.
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milhares @ docenteda Disciplina Histériao quepermite construir uma visdo do passado
focada emambivaléncias reducionistas

O LDH segue, antes dos critérios de avaliacdo do PNLD, as propostas curriculares
naconais, passamos entdo a verificar como a Ditadura Militar aparece nesses parametros que
servem de norte para a produ¢do dos manuais didaticos.

O foco da averiguacdo que segue serd nos conteudos sugeridos como componentes
curriculares da disciplina Histéneos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para os niveis
basicos da educacao brasileira. Focamos nos contetdos por nadeffiaigio, nem sugestao
de metodologias para estudo da Disciplina Historia nesses documentos. Desde a promulgacgéo
da Lei de Dietrizes e Bases em 1996, passando pela publicagdo dos PCNSs, as recomendacotes
oficiais de estudo para o periodo que englolataduraMilitar acompanhanem partesas
formulacdesdos estudos historiograficosem citar a narrativa revolucionaridotase nases
documentos a assuncaoutea suposta neutralidade estudodo passado recente.

Pesquisando o terma@litadura” nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental 12 a 42 séri@®®RASIL, 1997), Fundamental 52 a 82 sériBRASIL, 1998) e
Médio BRASIL, 2000) obtivemos os seguintes resultados: para o nivel Fundamental 12 a 42
séries, foi encontrada uma Unica mencao localizada na descricdo do desenvolvimento da
Disciplina Historia do Brasil, essa se refer@itaduraVargas O caderno Ensineundamental
52 a 82 séries traz formulacéo igual para o tafitaolurarelacionado somente ao governo do
ex-presidente Getulio Vargiyeferente Ditadurado Estado NovoA partir dosresultados da
pesquisa podese afirmar ando ocorréncia deuma Ditadura Militar entre 1964 e 1985.
Procuramos entdo, nos mesmos cadernos, comperédo referent&Ditadura Militar de 1964
a 1965 era citag encontrando para ambos os ciclos formulagdes semelhantes, sem relacionar
esses governos a regimes ditatoridid R Y HMII@aR 3* JovernoMilitar depois de 64°e a
Y D U L BegiméMifitar pos64 6.

No volume para a 52 a 82 séries ha na definicdo de conteidos uma construcdo que
engloba as duas referéncias (Estado Novo e Ditadura Militar) dentro de untaaiitiorial
3DV GLWDGXUDV H D VXSUHVVmMR GH GLUHLWWHINar&p®© tW L F R

33Nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fuadtal 12 a 42 sérieR W HDitadRird 9 D U Jdpaféce
nas paginag3 e 24

34 Nos Parametros Curriculares Nacionais do EnBinudamental? a 42 sérieas citacdes aparecem nas paginas
22e23

35 Nos Parametro<CurricularesNacionaisFundamerdl 5 a 8%ériesas citacdes aparecem nas pagei25, 26
e73

36 Nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental 52 a 82 séries dUddddvifiter pos
aparece na pagiré®d
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%5%$6,/ S H -BEV\QDY HQIEFER VWODWHPiWLFD 3&L(
QR PXQGR FRQWHPSRUKQHR™ GHQWWWL®R GIWHRVBBREDEPQ
Nos cadernos produzidos para o ensino meédio, nosso recorte para o produto dessa
SHVTXLVD QmR Ki TXDOT)OidduraH@i#italR DRV WHUPRYV 3
A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental | e Il, divalgad2018,
WUD] R WHUPR SURSRVWR SRU 'DQ L Hxtadupedivit-Riilbad L V1B VHQ L
orientacbes de trabalho com o nono ano do Ensino Fundamergatrétanto, ndo ha no
documento referéncia AU HY R O X o m RAdatdndo somente umasao historiografica,
incorrese no risco de apresentaHistériado periodocomo unidadefocandoo processo de
ensineaprendizagem em parte da producéo historiogrdficd WHUPR HVWiIi GHQWUR
Tematica: Modernizacad)itadura civil-Militar H UHGHPRFUDWL]DomR R %U
%5%$6,/ E S 6mR WUDEDOKDGRYV DLQGD QHVVD XQ
A Ditaduracivil -Militar e os processos desisténciaasquestdes indigena e negral@imdura’
(IDEM, p. 431) essas duas formulagdes, apesar de ndo explicadas, retomam aos textos
tematicos presentes no Relatorio Final da Comissédo Nacional da Verdade, onde constam textos
reveladores sobre as fialas ditabriais para povos irigenas e para a populacédo neghinda

nesse trechaestacamoas habilidades

(EFO9HI19) Identificar e compreenderprocessoque resultou nditadura civil-

Militar no Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a memoéria e a
justica sobre os casos de violagdo dos direitos humanos. (EFO9HI20) Dascutir
processosde resisténcia e as propostas de reorganizacdo da sociedade brasileira
durante aDitadura civil-Militar . (EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas
indigenas e quilombolas como forma de contestagdo ao modelo desenvolvimentista
daDitadura (EFO9HI22) Discutir o papel da mobilizagdo da sociedade brasileira do
final do perioddlitatorial até a Constituicdo de 1988. (IBDEM, p. 431)

Notase na abordagem da BNCC do Ensino Fundameatgropostade focarnos
processos historicos conforme grifado, que define claramente o periodo conitamsg
ou seja, uma experiéncia ndo denatica, além do acompanhamento de uma proposicao
historiogréfica recente: a conceituacdo do periodo cbitedura civil-Militar, conforme
proposicdo de Daniel Aardo Reis e Denise Rolemberg. Ainda que essa definicdo ndo seja
hegemonica no debate historiografedivergentea defendida nesse estudo, reconhecemos tais
mudancas como avancos necessarios para o estudo do fato histérico, 0 que nédo isenta o
documento de abordar infimamente um dos periodos histéricos que mais influenciam nossa

(auséncia de) demociaatualmente.
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A BNNC do Ensino Médio (BRASIL, 2018b) ndo faz mencédo didgstaditaduras
brasileiras (Ditadura do Estado Novo e Ditadura Militar), todavia, ha uma menc¢éo genérica em
uma habilidade na area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas asnezgetitariais e

autoritarias

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e
latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos, relaciomancom as

formas de organizacdo e de articulagdo das sociedades em defesa da autonomia, da
liberdade, do dialogo e da promocao da democracia, da cidadania e dos direitos
humanos na sociedade atual. (IBID, p. 579)

A abordagem genérica da formulagdo deNE do Ensino Médio sera abordada no
quarto capitulo quando analisaremos a possibilidade de utilizacdo do ludico nessa etapa. Por
hora, e considerando as formulacfes apresentadas na BNCC do Ensino Fundantestal
se o fato de um documento norteadorcdericulos ndo sanar as especificidades do saber
historiogréafico ou dscontetdos serem trabalhados no ensino de Histapisquer que eles
sejam Esperase de quem atua comprofission& dessa area do conhecimergdaarefa de
apresentar acorpodiscente a multiplicidadexistente no passadia producéo historiografica
e seus contextos de producéo.

Contudo, quando um documento norteatiwaborda a construcdustoriogificados
termos e a auséncia de narratidgagergentes, mesmo que essas habitem mais o campo da
PHPyULD FROHWLYD FRPR p R ¢2b\oBsiliiia abori¥Ri® doqasBadd H
(no singular porque unicajo ensino de Histéria sob tons de hegemamigidade deixando
de lado as dispusesociaigresentes naquela(s) sociedadefs)quaisorambaseparaos mais
variados arranjos politicos sociais e econémicos, desde a afirma@oeattadedemocratica
oua construcao deipturas autoritariag\lém disso, essa formulacao pernatéaka impressao
de um consenso historiografico inquestionaapksar do conflito ocorrido a épodaa que
provamos nao acontecerA assuncao dessa formulacdo sem questionamento ou
aprofundamento repringaisquer dividas ou questionamentos aegsestaonensqg sejam
mencgdesa auséncia deDitadurg @ SUHY R O X o mdu dbéstionamentos baseados em
memo©rias individuais como veremos mais adiante

Dessa forma, mpomosinicialmente uma abordagediscenteautbnomado periodo,
buscando fortalecer o protagonismo juvenil nos estudos das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas em acordo ao recomendado na BNCC (BRASIL, 2018kgtudo do Golpe Ciwil

Militar e da Ditadura Militar baseado nas andliskscentesde evidénciasproduzida em
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diversos contextoslurante o periodopor variadaspersonagens e instituicGgsermitira a
formulacdo @ multiplas interpretagcfessobre o passaddEssa stratégia proporciona
reconhecimentde variospassads dialogando entre,sim exemplosdo oslebates realizados
HP GHIHVD 3GDYV 3GdurRdeE bt&du Wilitar, ela também oportunizara a
verificacdo sobre as variadaserpretacéeproduzidas por discentéde uma mesma evidéncia
historica

Nessaabordagemcabera a funcadocentaelacionar taisnterpretacdea historiografia
do periodo, aquireafirmamos convictamente a ocorréncia de uma Ditadura Mititar
caracterizada na gestao do Estado pelas das For¢cas Armadas e na prontiddo no uso do aparelh
repressor contra opositordsssa gestao ditatorial durou 21 andasiciadaem 1964por um
Golpede EstadcCivil-Militar e finalizada em 1985 na saida das Forcas Armadas enquanto
gestao do Estado. Afirmamos airalacorréncia des$ataduracomoresultou daum processo
de longa duracdprecedente a 1964 e continuado até os dias atuais. Ressaltamos a necessidade
de historicizacaalos conceitos e periodizacdes atuais, bem como das leituras eduisete
o fato historico Para auxiliar nessa acdo docerigogo criado possui diversas sugestdes de
trabalho no manual de utilizacdo docente

A definicdo dos termos, a analisesdcurriculos nacionais a breve reflexdo sobre o
LDH, garantirama chegadao segundo ponto de paratisse trech@woma e se essa Higria
e a historiografia da Ditadura Militar foi absorvida por mim enquanto sujeito, enquanto
estudante da graduacdo em Histéripoe fim, enquanto educador. Toda memaria € individual
e contada no presente, o relato que segue é feito a partir da dertpgaminha acao docente,
portanto pesquisadora, € resultado de minhas érp&xs e formacdesg,para seguir adiante é

necessario olhar para tras e entender algumas coisas.

1.2 +Objeto, reprodutor e produtor do contetudo Ditadura Militar: formas destituricdo de
um imaginario e de praticas profissionais

O ato de memorizar é sempre individual, por mais que as memoériasesgjantdradas
emuma relacéo dialética entre formacgéo subjetiva do individuo e sua relacdo com a sociedade,
lembrar € um ato individual. Oatrquestdo o exercicio de rememorar é estimulado via

interlocugdo, ha sempre uma necessidade colocadaysrama consciéncia formacdes do

37 Ressaltase o termo no plural devido a amplitude de compreensdes sobre democracia no periodo, muitos atores

socias tincluso opositoress GHIHQGLDP VXD YHUVMR GH GHPRFUDFLD $ 35HYROX
defesa da democracia, assim como o &bl H (VWDGR IRL GDGR FRQWUD D GHPRFUDFI
falava em democracia, os empresérios falavam em democracia, os intelectuais falavam em democracia, os partidos
IDODYDP HP GHPRFUDFLD HPERUD D SDODYUDN@®20HWVHOGLYHUVDV FF
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passado. Essa interlocucdo pode ser fruto de um didlogo interno, de estimulos externos
espontaneogquando vemos um filme, ouvimos uma musica ou lemos uma reportagem
induzidos no didlogo mediante estimulo parelatar situacdes vividas em determinados
contextos.

A forma mais comum de lembranca induzida externa é através de entrevistas. Buscando
atender uma necessidade individdaakja ela académica ou n&quem realiza uma entrevista
€ capaz de conduzir odats por caminhos que lhe interessam, sejam esses lireaagsés
da apresentacao de datas ou acontecimentos do passado, ou esfemifa®a existéncia de
um interesse especifico de quem perguntke eutro interesseambém especificde quem
relembra (semelhanseou ndo). Outra forma de lembranca induzida é coloeedeaxisténcia
de uma busca individual de uma situacéo ou tema espend#icoial mobilizesea conscéncia
e 0 subconscient@a procura deodas as informacdfes, situacdes e emocéiesagredita ter
vivido, passado e sentido em relag@oieh temética

O exercicio feito a seguir advém desse ultimo formato, inspirado na constivicdo
Mestrado Profissional em Ensino de Historia que entende os saberes profissionais dos
professores com@mporais, plurais, heterogéneos, personalizados e sit(laARBIF, 2012)
considerei enriquecedapresentaminha relagdo com o tema escolhido, bem como me situar
referentea pesquisa e demonstrar a maneira que cheguei atéAd€uide recordar as forias
detrabalhocoma temética elegidaxplicitando as memérias que me formaram e as memdrias
gue transmitoO exercicio de relembrar individualasta a narrativa denearidade a medida
em que o texte@ escrito outras memoriasertamentesurgido, semprerelacionadas &atos
histéricos. A segujrelatoas memarias que me trouxeram até aqui.

Ha onze anos, quando iniciei minha jornada no mundo académico, mais precisamente
em uma graduacédo do curso de Histéria na Universidade de Sao Paulo, tiolubiivo me
tornar capaz de agir no mundo contra injusticas sociais com o afinco de alterar a realidade do
bairro de periferia em que vivia na zona leste da cidade de S&o Paulo. Alguns elementos daquela
sociedade me deixavam inquieto, et@ ainda ézximpossivel viver as margens de uma
metrépole sem se deparar com a violéncia do Estado em varios niveis: a cotidiana ostensividade
e repressao @& oliciass Militares o abandonalos servigos publicos de saude; a precariedade
do transporte publico; a pobreswidente de parte da populacdo, enfim. Essas e outras
manifestacbes de violéncia, diretas ou simbdlicas, me instigavam a procurar compreender a
origem, a questionar o aparente clima de normalidade e naturalizagéo de tais problemas. Dentro

das dindmicas s@is possiveis, 0 meu lugar de minoria social, ainda que eivada de
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privilégios®®, me colocava em contato direto com a sexta tese de Benjamim ainda que sem saber:
Ki XP 3LQLPLJR" H HOGMDMNMVIWIHPHRQ ANYBRLQLPLJR "

Nascido e criado no bairro d&melino Matarazzo, zona leste da cidade de S&o Paulo,
a violéncia policial sempre fora constante em minha vida, algumas vezes diretamente em
S DERUGDJHQV GH URWLQD" VHPSUH YLROHQWDYV ItVLFD H
amigos ou pessoas destecidas serem abordadas de forma truculenta por policiais mifitares
como pratica para manutencdo da orddmmbém constante era a violéncia pkssoas
préximas em conflito com a lei, todavia essa nunca me atingiu, pois havia uma certa protecao
para conctonhecidosFoi através do cinema e da televisdo que fiz as primeiras relacdes entra a
violéncia que vivia e a praticada pelo Estado duram@aalurg principalmente a telenovela
3Anos Rebelded°e R ILOPH 32 TXH p LV¥¥R FRPSDQKHLUR"’

Pouco me recorl de ter estudado o tema B#aduraMilitar em minha formacéo
bésica, apesar da facilidade que tinha nas disciplinas de Humanas, tal tema ndo marcou minha
trajetdria escolartdo Ensino Fundamental ao Ensino Médio. N&o sei dizer se isto ocorreu por
uma patura relapsa minhenquanto estudanteu se pela abordagem dos e das professoras que
tive nesse trajeto, muito provavelmente pela primeira odgétmuido de maior consciéncia
sobre a violéncia estatal, funebusca denodificara realidade social em que vigane tornei
educadoralmejandocriar relaggesde paz e justica para os meupaga olugar de ondesu
vinha Durante a graduacdmao busquerelacionar minhas ambi¢des iniciais a formacéao

académicadeliberadamentedao tratei a disciplina que abordava o periga® me motivout

38 Homem, branco, hétero, com familia estruturada, que possui casa prépria. Para uma discussdo aprofundada sobre
a construcdo da sociedade patriarcal e os privilégios usufruidos pelos homens ver ENGELS, Fri@oddeim

da Familia, daPropriedade Privada e do Estado3 ed. Tradugdo de Leandro Konder. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2010, p.0223; SAFFIOTI, Heleieth I. BGénero, patriarcado, violéncia 2. ed. Sdo Paulo: Editora
Fundacédo Perseu Abramo, 2011.; FEDERICI, Si@liba e abruxa: mulheres, corpo e acumulagéo primitiva.
Sao Paulo: Editora Elefante, 2017 e AKOTIRENE, CadlaQue é Interseccionalidade Editora Letramento.
2018.

39Ver BETIM, Felipe #MeuPrimeiroAbusoPolicial: relatos sobre abordagens violentas da policin&El Pais
Brasil. Publicado em: 05 de jun. 2017. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/05/30/politica/1496172126 063209.Wodsso em: 10 de mai. 2021
PINC, T.Abordagem policial: um encontro (des)concertante entre a policia e o pulitiegista Brasileira de
Seguranga  Publica, S&o Paulo, v. 1, n. 2, p.-236 2007. Disponivel em:
http://revista.forumseguranca.org.br/index.php/rbsp/article/view/13Atesso em: 10 de mai. 2021DEM.
Porque o policial aborda? Um estudo empirico sobre a flada suspeita. In: ENCONTRO ANUAL DA
$132&6 6mR 3DXOR $QDLV« 6mR 3DXOR $QSRFV
http://revista.forumseguranca.org.br/index.php/rbsp/article/viewAt8sso em: 10 de mai. 2023ILVA, José
Cicero da. Enquadros. APuUblica.Og. Publicado em: 05 de dez. 2016. Disponivel em:
https://apublica.org/2016/12/enquadritesso em: 10 de mai. 2021.

40 Anos RebeldesMinissérie Roteiro: Gilberto Braga. Direcédo: Denis Carvalo. 20 capitulos. Durag&o: 40min.
Rede Globale Televisd01992.

410 que ¢é isso companheiro®ilme. DirecdoBruno Barreto Brasil. Columbia TriStar Filmes do Brasil997.

DVD (110min).
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Brasil Independente Hcom a devida atencéo, inclusive quaigtei por ndaestudar com o
Prof. Dr. Marcos Napoliang quenas voltas do mundaoje uso como referéncia

No entanto, foi durantes tempos dgraduacdem vivéncias externas a sala de aula
que aprofundeconexdode minha trajetoria e a violéncia policial como um resquicio da
Ditadura Desde o inicio dargduacédo e além do fim dela, agi nos anos de 2010, 2011, 2012 e

HP FRODERUDOMR GLUHWD FRP R FORP/ IDP+6QIVER 0 nMsHHV 2 & |
FRQWUD R HQFDUFH®¥YB FHREWR 38 R GPHD VPt al GbRb@xclrazia
discussbes sobr a desmilitarizacdo da policia, fim do encarceramento em massa e
democratizacdo da justicaituacdespresentes em meu cotidianAssim, a luta contra a
violéncia policial perpassa minha formagéo, atuagdo profissional e militincig dacsalte
esse proesso ouvi falade movimentos democréticos nas forcas da lei, como a Associacao de
Juizes pela Democracia efgliciais AntifascismoAfasteimedos movimentos sociais pelos
arranjos da vida, bem como sai da cidade de Sao Paulo e me mudei para Aracaju no estado de
Sergipe Foi um regozijoquanddb anos depoidesse afastamentd,um convitenarede social
paraparticiparde umdebate propostpelos Policiais Antifascismem Aracaju, esse encontro
reascendeu motivacao militante que me faltava no cenario politico de 2018.

O breve relato apresentado, longe de reproduzir todas minhaseegiaesi serve para
verificar minha relacéo direta com a p@néncia dasorgaspoliciais enquanto instrumentos
de repressdo gestados durant®itmaduraMilitar. Essa relagdo que me servia de elemento
motivador para ser educador, durante minha atuacao profissional me permitia tratar dos temas
DitaduraMilitar e vidéncia policial de forma correlaciona@gontandamo presente estruturas
do passado ocultadas pelo manto do estado democratico de direito. Convém agora abordar as
memdarias que transmito, pois nos processos de ensino aprendizagem que experienciei com
educados e educandas estavam presentes minhas memdérias, minha formacao e a relacdo vivida
com cada discente e cada turma especifica.

Minha formagdo e minha opgdo pela docéncia em Histéria me possibilitaram
compreender em partes o percurso de consolidacaccdespe® dentro das Ciéncias Humanas,
bem como os meios de analisar criticamente as sociedades utilizando referenciais tedricos que
sdo condizentes com minhas préaticas e posi¢cdes ideoldgicas. Dessa maneira, mantendo a
postura de educador pesquisador (FREIRB19, alguns questionamentos se faziam

recorrentes em minha pratica docente: como pode a Histéria ser um instrumento de libertacao

42 MOVIMENTO MAES DE MAIO. M&es de Maia do luto & luta. S&o Paulo, Movimento Maes de Maio, 2011.
43 Rede 2 de Outubro. Disporivem: https://rede2deoutubro.milharal.o¢esso em: 10 de mai. 2021.
44 Rede Extremo Sul. Disponivel em: https://redeextremosul.wordpress&cesso em: 10 de mai. 2021.
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individual e coletiva e ao mesmo tempo uma maneira de manutencdo e exaltacdo dos
vencedores? Qual o real poder que o endmdlistoria tem para a transformagcdo de uma
sociedade? Como trazer os vencidos a tona notabilizando suas contribuicdes para a sociedades
pregressas? Como evidenciar as desigualdades sociais desnatura&#agdono materializar
a relagdo entre Histéria memoria no fazer docente? Como possibilitar aos estudantes a
compreensao de quexistem muitopassads, e cada uné composto por diversos sujeitos
localizados em determinado tempo, espaco e contextos especificos?

A amplitude dessas questfes extrapaaobjetivos perseguidos nessa empreitada,
tendo a certeza de que cada uma dessas questdes possibilitaria a formulagao de diversos estudo:
como tem sido pratica no campo das ciéncias humanas. No entanto, buscarei ao longo desta
pesquisa apresentar alguma$lexbes que permitam discorrer a respeito dos dois ultimos
guestionamentos apresentados)vestigacao da histonmr meio da utilizacdo de memdrias e
a percepcaala multiplicidade do passado e dos sujeitos nele existanédisando evidéncias
produzilasatravésdaempatia historica.

Para apreseat asformas como trabalhei a questdo em sala de aula nesses anos de
docéncia,é mistercompreender as formas queD@aduraMilitar aparece na sala de aula.
Admitindo comgpratica comum no meio docente abordar o conhecimento prévio discente sobre
determinado assunto, buscaremos compreasdes* Mi WLQKDP RXYLG®JIUBODU V
Militar “,

Por via de regra, estudantes trazem as afirmacdes produzidas nas memdigassam
+que por hora trataremos como senso comnia producdesaudiovisuais (como no meu
caso)ou, mais atualmente, via internet. A despeito da producéo historiografiegpeogastas
curriculares para educacdo basica mostradas anteriormente, dede persiste no senso
comum envolto de uma suposta dualidade entre um periodo exitoso de crescimento econdémico,
seguranca e ordem e um periodo para se esquecer marcado pela auséncia de liberdade, inflaca
e violéncia do Estadd&ito um exemplo pessoal.

MHX SDL TXH KRMH HVWi FRP DQRV H YLYHX, R SHU
NAo possui um posicionamento polarizado em relagdo ao campo politico e econdmico dos anos
70. Para ele, a vida era normal, ou seja, com formacdo somente no antigo Ensino Primari

Elementaf®, na condicdo de migrante nordestino estabelecido na periferia de S&o Paulo,

45 Categoria de andlise proposta por Peter Leeestulada no capitulo 2

46 A pergunta que realizo em sala de aula é: Quem e o gue vocés ja ouviram falarRitdataraMilitar ?

47 Pessoal que nao participou das movimentacées sociais do periodo.

48 A criacdo de uma lei organica da Educacio Basica realizada pela Ditadura Vargasslefimpms da mesma,
essa reforma ficou conhecida posteriormente como Reforma Capanema (Gustavo Capafiaisgo da
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trabalhando em um turno de 12 horas em fébrica localizada na grande Sacckauéo,
principalmetaeraajudar os pais, irmaos e irmas mais novos no interior depBergio havia
tempo pargarticipar ativamente da vida politica, sobreviver e garantir o minimo para os seus

familiares era a Unica demandéle a longa citacdo de Napolitano (2014)

A periferia de Sao Paulo nos anos 1970 era a sintese do lado B do milagre brasileiro.
Nos bairros distantes, carentes de transporte, equipamentos de salde, escolas e
urbanizacao, amontoavase os trabalhadores, via de regra migrantes que chegavam
de variagegibes do Brasil rural em busca de trabalho e vida melhor. Ali moravam as
empregadas domésticas, trabalhadores da construgéo civil e o operariado das grandes
e médias industrias da maior metropole do Brasil. Se a vida na cidade era melhor do
gue aquelaivida em meio a tradicional miséria rural brasileira, as dificuldades ainda
eram imensas. A precariedade das condicfes materiais e servicos publicos ensejava
tanto a violéncia, muitas vezes banal entre vizinhos, quanto a solidarigd&7e)

O tempo ge faltava para pensar nas coisas do pais, era complementado pela escassez
dos meios de comunicacdo ainda sob censura impostaDpteldurg controlalora da
informacéo veiculada para o grande publico. Logo, compresmdeafirmacao dada por meu
pai, bem como a criacdo de um senso comum de normalidade e até de éxito reafirmado pelas
campanhas publicitarias do milagre econémico (NAPOLITANO, 2014embran@sde meu
SDL QmR VmR PXLWR GLIHUHQWHYV GR TXH D OfaxiarkesDO XQR
para as aulas de historia, representando mais uma vez a necessidade de explicitar as
multiplicidades das memodrias e relacéetas com a historiografia deepiodo, sem deixar de
abordar o fato de que para parte da sociedade brasileira a tomada de poder liderada pelos
militares era justa.

As geracgOes nascidas a partir de 1985 néo viveram sob Mjligw, portanto, nossas
referéncias normalmente séo criadapartir das memdrias individuais de familiaresee d
memorias sociais em dialogo permanente. A geracdo que nasce ap0s a popularizacdo da rede
mundial de computadores possui, ainda, em sua grande maioria, amplo acesso a canais de
informac&o outrora inexistes ou escassos. Nesses canais, a profusao de informacdes sobre o

passado é imen¥asem necessariamente assumir um compromisso com o Ensino de Historia

Educacdo e da Saude Publica de 1934 até 1945). Nos compete definir aqui somente o antigo Ensino Primario
divido em duas etapas, Elementam duracdo de 4 anos e a Complementar com duracdo de 1 ano. A etapa
seguinte era composta do Ensino Secundario, cujo acesso era possivel mediante avaliagdo. Para maiores detalhes
ver DECRETGLEI N° 8.529, DE 2 DE JANEIRO DE 1946 referente ao Ensino RiméaDECRETGLEI N°

4.244, DE 9 DE ABRIL DE 1942 referente ao Ensino Secundario. Vale ressaltar que no povoado de Poco dos Bois
localizado na cidade de Cedro de Sdo Ji8l era oferecido somente a etapa Elementar, também importe reforcar

gue o estudo arrealizado em paralelo ao trabalho familiar infantil, pois era necessario ajudar no sustento da casa,
ainda mais em uma familia volumosa como a de meu pai com 21 irm&os.

9 $ EXVFD GR WHUPR naFabRifeasnk médsanydthb Dé pesquisa da Goapeesentou 25.100
resultados. Busca realizada no dia 21 de abr. de 2020.
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ou com a Histéria ciéncid O que entendemos por senso comum atualmente e que adentra a
sala de aul& formado por muito mais elementos do que outrora e € justamente sua presenca
no Ensino e sua centralidade na vida pratica que nos mobiliza no presente estudo.

Entre as afirmacdes geradas e replicadas nesse senso comum, uma das mais
reproduzidas refente a Ditadura Militar € a de uma administracdo pacifica e exitosa, que
justificaria a volta dos militares ao poder passando por cima das instituicbes estabelecidas
Executivo, Legislativo e Judiciaridze controlandeas conformeinterpretacdo ddrt. 142
outroracitado. Esse senso comutrem formato mais simplificadaatualmente compde o
ambiente escolar, sobretudo a Disciplina de Historia, e leva profissionais da area a procurarem
formas diversas de abordar o tema.

Nesse ponto, os LDH trazem sugestdesampliacdo do conteudo e de abordagens
interdisciplinares interessantissimas, que infelizme@eao porculpade quem os escreve
nao sdo efetivados nas escolas pelos mais diversos motivos. Tomemos como exemplo o livro
de Boulos (2016)@nalisalo aneriormente Nele estdo presentes dicas de diversos videos
complementares e uma proposta de acdo interdisciplinar com a Disciplina de Lingua
Portuguesa, além de uma atividade relacionando o tema a acao cidada atual (BOULOS, 2016,
p. 225). No entanto, part@nsideravel dos educadores e das educadoras mantém a abordagem
historiogréafica linear com foco principal nos desdobramentos politicos, econémicos e culturais
sem a possivelt e por esse estudo desejadacomplexificacdo de suas formulacbes e
ocorréncias: perdura a dicotomia apresentada por Fico anteriormente entre mocinhos e
bandidos generais (golpistas ou revolucionarios), luta armada de esquerda (resistentes ou
terroristas).

Reconhecemos somosafetadogelasdiversas dificuldades existentes processo de
ensineaprendizagendaHistoria na educacéo basica, sejam elas praticas (condicdes materiais),
metodobgicase, sem resumir a esses trés pontos, a relacdo do produzido na ciéncia historica
com o aplicado ao nivel basico, principalmente via LMEdsa& dificuldadeslevaram a
elaboracdo denais uma possibilidadearatrabalhar eéDitaduraMilitar nas aulas eHistoria,

com foco no Ensino Médio.

0 Importante ressaltar o papel dos e das profissionais do Ensino de Histéria em orientar os educandos e as
educandas sobre quais canais se comprometem com a ciéncia histéricaregriaisa apresentando suas fontes.

No que diz respeito ao Ensino de Histéria ainda ndo encontramos um canal que apresente uma metodologia de
WUDEDOKR RX DLQGD RULHQWDo}HVY GH XVR GRV YtGHRV HP VDOD
apregntam as narrativas historicas produzidas pela historiografia em linguagem acessivel e por meio de hiperlinks.
Para Histdria Digital ver MAYNARD, D. C..assado eletroniconotas sobre historia digital. Acerv&Revista

do Arquivo Nacional, V. 29, n. 2, p. 103116, 2016. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/44808cesso em: 10 de mai. 2021.
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A proposta de Ensino aqui adotada, portanto, surge dessa indignacao/incapacitacao
pessoalrente a tais dificldades Os percalgcos recém apontados foram, e séo, verificados na
minha pratica diaria como educadigHistéria. Ora por acomodacéo, qrar suposta falta de
acesso a outros materiais e fontes historicas, ou ambas condi¢fes. Ingendamentendo
em enganacaaacreditava ser possivel encontrar solu¢cdes no fazer diario, sem recorrer as
teorias tanto do campo Ensino de Histéria, quanto d#di ciénciaNessa crengauma
frustracdo se abatia sobre mim devido a f@dteetorno positivgor partes do corpo discente
especialmente no tema abordado tdo caro para minha construcdo enquanto
sujeito/educador/pesquisaddtor esse motivp era necssario aprimorar minha formagéo
assimocorre 0 meu ingresso no Mestrado Profissional em Ensino de Histéria da Universidade
Federal de Sergipe.

Aprovado no processo seletivo e matriculadoafoavés das disciplinas ofertadas pelo
programa! que o bindmb teoria e pratica voltou a se configurar como essencial para o bom
fazer pedagodgice para o desenvolvimento do prodtias disciplinasHistoria do Ensino de
Histéria” ministrada pelo Prof. Dr. Fabio Alves dos Sanfdgoria da Histériaministrada em
conjunto pela Prof. Dra. Andressa Maynard e pelo Prof. Dr. Itamar Fref&sneinario de
Pesquisaministrada em conjunto também pelo Prof. Dr. Itamar Freitas e pelo Prof. Dr. Dilton
Maynard se engendrou a proposigétodologicgara o ensino de historige sera construida
nesse trabalho e materializada na formulacéo de um jogo para o Ensino Médio.

Nesses lugares de saber, foram realizados os primeiros contatos com as teorias que
nortearda propostaconstruidapartindo da formulacéo de Jorn Riusen,egréica e estrutura
a existéncia de diferentes niveis de consciéncia histdrica e a relagdo entre ciéncia historica e
vida préatica (RUSEN, 2018)uscamos compreender a insercdo destas nogdes na relagio ensino
x aprendizagem na Disciplina Historia. Taksglo foi propiciada pelos professores Fabio Alves
e Itamar Freitas ao apresentarem e debaterem as teorias e 0s usos na pratica de ensino

No entantp nos furtamos de aplicar estas formulacdes diretamentguanto
metodologia para @nsino de histériautilizandoas como categorias de anali®eopomos
como metodologigagR WUDEDOKR FRP D 3HPSDWLD KLVWYULFD ™ %
ASHBY & LEE, 1987; LEE, 2005)0 caminho até o conceito de empatia histérica é curioso e

vale a lembranca.

51 As disciplinas ofertadas foram: Teoria da Histdria; Historia do Ensino de Histéria; Percursos e Linguagens da
Arte no Ensino de Histdria; Educac&o Patrimonial e Ensino de Histéria; Seminario de Pesquisa; Topico Especial
em Ensino de Histéria. Todas mim&das no ano de 2019.
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1DV SULPHLUDV DXODV GD GLVFLSOLQD 3:3HUFXUVRYV
+LVWyULD” PLQLVWUDGD SHOR 3URI 'U /XFDV OLUDQGD 3
dessgroducédo, fomos impelidos a apresentar nossas ideias de temas a serem pesquisados e de
produtos possiveis de serem construidos. Nesse momento, quando apresentei minhas
inquietacdes houve uma fagulha de conceituacdo do tema, quando o professor indadau se m
intencédo era sensibilizar os alunos e naguele momento eu nao soube definir bem.

No segundo semestrepb anuéncia do orientaddtrof. Dr. Lucas Miranda Pinheiro
solicitei umareunido para orientacdo teodrica com o prof. Itamar Freitas. Ao apreaentar
proposta e a intencdo de pesquisa, o professor me indagou por diversas vezes qual era 0 meL
problemahistéricq até que cheguet seguinte formulacdo: mobilizar os estudantes que
desqualificam a ocorréncia da Ditadura Militar para o estudo deste testeamdo as diversas
versoes e dando a eles a possibilidade de analisarem pessoalmente e decidirem como ponto de
partida qual narrativa lhes convém mais. Em uma resposta que parecia ébvia, o professor
identificou teoricamente minha intencdo em trabalhar caranceito de empatia historica, e,
depois da indicacdo de diversas leituras, aqui estamos.

Essencial para a realizacdo dessa empreitada € o trabalho realizado pelo professor e
pesquisador inglés Peter Lee cujo o contato fora propiciado pelas mestimadssteodricas
ja mencionadas. Este autor atuou na educacao basica e depois como pesquisador, focando nc
ensino de histéria e na maneira como as criancas aprendem Histaade parte dessas
investigacbesm parceria com Rosalyn Ashby. De suas xéftisforamretiradas as definicdes
GH 3SFRQFHLWR GH VHJXQGD RUGHP™ /(( SDUD DERU
KLVWyULFD DVVLP FRPR D GHILQLomR GH 3FRQFHLWR VXI
Ditadura Militar como tema a ser estudado.

Essetema presente em minha trajetpem2018ganhouwm contexto especial: a tensao
crescente e constante freatgossibilidade de eleicdo por via democrética de um candidato que
representava parte das Forcas Armadas um defensotU HY R O X o mdRas@ridticas de
tortura Nesse angoroliferaramatividades publicas que buscavam compreender o crescimento
de visbes conservadorm da sociedade brasileira e do munBssasatividadesganharam

impulso com o processo de impedimento da presidente DilmssBigunas frente acenério

52 para mais informacdes sobre a visdo do proprio Peter Lee e sua atuacgdo ver SILVA, Cristiani Béreta da.
ENSINO DE HISTORIA - ALGUMAS REFLEXOES DO REINO UNIDO: entrevista com Peter J. Lee. In:
Tempo e ArgumentaRevista de Historia do Tempo Presente. v. 4, n. 2. Floriandpolis. 2083Ne21751803.
Disponivel em: http://www.revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/viewiB0B804022012216Acesso em:

10 de mai. 2021.



55
pintado para aprimeiras eleicdes para o executivo federal apés o impedimento, vesécou
mais eventosefletindo sobre cenério politico nacional e o referido pleito.

Pude acompanhar alguescontrogealizados na cidade de Aracaju, entre elesnais
importante parast producdot R VHPLQIULR 332/,&,%,6 3(/%$ '(02&5%&,3%
fascismo e a retirada de direitos dos trabalhadbre RUJDQL]DGR SHOR FROHVW
Antifascismd*” H S H O R o #e@#ligiB Givil Mario LeonyO evento aconteceu no dia 23
de outubro de 2018, dois dias ap06s a aplicacédo da prova para ingresso no Mestrado Profissional
em Ensino de Histérisgom uma coincidéncia entre os dois eventos: o tema. O exame de
ingressoparao ProfHistoriaé composto por 20 questdes objetivas e uma questdo discursiva.
Na parte discursiva, era preciso elaborar uma aula escolhendo entre dois temas: o tema 1 era
relacionado a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos; o tema 2 era relacionado a
permanéncia do tripé da Ditadura Militar no Brasil: tortura, desaparecimento e ézridata
sabia eu que minha op¢éao por criar uma aula a partir do tema 2 seria retomada no seminario
S33ROLFLDLY SHOD GHPRFUDFLD’

As falas proferidas no seminério forameatisas na analise conjuntural que realizaram,
todavia a fala que mais me impactou foi realizada pelo Prof. Dr. Fernando S& do Departamento
GH +LVWyULD GD 8)6 TXH HP VXD DSUHVHQWDomR UHVVDC

PHPyULD  GR t&dfial eRd8 Rm& tulturealorizadorada memoriarepresentavao
momento vivido.Problematiou inclusive o nome doMemorial da Democraciacriado na
UFS em referéncia as memoarias do autoritarjgiedez questao de ressaltar que a escolha pelo
nome demoracia em detrimento dgitaduraatenuava as atrocidades cometidas pelos governos
ditatoriais.

Mesmo antes de aprovado na selecdo do mestrddla do professor me instigou a
pensar em elaboracaso aprovado fossdiversas possibilidades de produtelacionads a
guestdo das memorias @dtadurg desde um pequeno memorial escolar até a proposta de
criacdo de um jogo. Mais do que isso, deixou acesa uma fagulha de disputas de memoria, era

preciso confrontar as memorias de normalidade e éxiitdduraMilitar que habitavam o

2 HYHQWR IRL GLYXOJDGR QRV PHLRVY GH FRPXQLFDomR H QDV UHGH
GHPRFUDFLD HP 6HUJLSH 5HGDomR )$1 ) "LV S-RPr@ovdird HP KW
eventeemfavor-dademocracieemsergipe/ Acesso em: 10 de mai. 208eminario Policiais Pela Democracia.
Disponivel em: https://www.facebook.com/eventsfoattemrdosadvogadogio-brasitsec%C3%A7%C3%A30
sergipe/semin%C3%Alripoliciais-pelademocraia/2512201272400749Acesso em: 10 de mai. 2021.

54 pagina Policiais Antifascismo. Disponivel em: http://policiaisantifascismo.blogspot.Aesgso em: 10 de

mai. 2021.

%5 Disponivel em:

https://lwww.vestibular.uerj.br/wpcontent/uploads/2019/07/194 prawdHBtoria_2019.pdfAcesso em: 10 de

mai. 2021.
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Nnosso senso comum a sala de auldNaquele momento, ficou latente para mim que uma
possibilidade era a historicizacdo dessas memorias e o didlogo entre as memorias de
normalidade e as memoérias de excecdo, era necessario cormgieasfimemaorias do periodo
de excecéo.

Essa complexificacdo sera realizada tomando por fonte as memorias recolhidas durante
os trabalhos da Comissao Nacional da Verdade, as quais foram publicadas no Relatorio Final
em 2014. Essextensoreferencial tem sido pouco utilizado por professores e professoras de
Historia, uma breve pesquisa entre colegas de profissao revela tal fato. Por exemplo, em um
grupo virtual da rede social WhatsApp, composto por 18 profissionais do Ensino de Histéria
paa o nivel basico, somente uma pessmxcetuandane *ja teve algum contato com o
Relatério.

Elencamos previamente, como possiveis mothds3UHFHQWH™ SXEOLFDom!
em 2014 em um contexto politico de fortes questionamentos publicos quenaessi o
governo em questd@ falta de interesse da grande midia de aprofundar o debate sobre a
Ditadura Militar, seus agentes e seus alvos (vitimashalta de debate publico acessiael
maioria da populacéo sobre as permanéncias do periodo autyitgpouca énfase dada pelos
governosas politicas de memodria, justica e transiéawisto quesomente apds 27 anos de
governos cividoi criada uma comissamm autonomia garantida por lei paeatarelucidar
guestbeem aberto dogovernos ditatoriaie a recente divulgacdo da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Infantil e FundamengaMédio(2018b) a qualavanca na denominacao
do fato histérico, mas ndo menciona os trabalhos da Comissao e a producao de seu relatério
como fonte ou objeto do coatimento histérico para ser trabalhadedacacao basica

Por tais motivos, reafirmamos a utilizagcdo dos depoimentos colhidos pela Comisséo
Nacional da Verdade (CNV) como principal fonte para o desenvolvimento do produto aqui
proposto.Os relatos oraiga@ansformados em documentos pela CNV permitem a realizacdo do
que perseguimos nesse trabalho: a abordagem do passado através da empatisiséstddca
a percepcao da existéncia de variadas razdes, crencas e valores das personagens e instituicoe
presente no jogo de tabuleirdnteriormentehavia utilizado memdérias da Ditadura Militar no

processo de ensiraprendizagem, essas utilizacdes prévias, foram influenciadas por outras

56 Reconhecemos a profuséo de debates principalmente nas datas dos 40 e 50 anos do @GdiljjarCoghtudo,

grande parte desses eventos € restrito ao meio académico, ou a grupos engajados nasDitaggeldumanos,
infelizmente.

57 Essa discussao sera retomada no 3 capitulo quando abordamos a Comissdo Nacional da Verdade e as politicas
publicas de memoéria e justica relacionadas aos crimP#aldura
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praticas docentes, convém exphdias, bem como demonstrar a maneira quataslades
realizadas anteriormente se ligam a proposta criada nesse estudo.

Existem diversas iniciativas individuaiecentes utilizadgsara diversificar e estimular
a investigacaoalDitadura Militar encenacdes teatrais, instalacdes, reproducdestdais da
cancdao tipicos da época, os exemplos séo infindos e diversos, porém quando nédo sistematizadas
refletidas e compartilhadas essas experiéncias ndo possuem reprodutibilidade, ficanarestritas
acaopontualdocenteDurante uma acao desipo me ocorreu a necessidade de sensibibzar
corpo discentguandoadentramos a investigacdo de um periodo traumatico como no caso da
Ditadura Militar. Era preciscconstatala importancia do temaserauma vividos e marcads
nas personagerto periodo principalmente os relacionadas ao contexto de maior violéacia
repressdo duta armadamais do que isso, reconhecer esses traumas como parte de uma

construcao histdrica violenta que persiste em nossa atualiddeeareflexdo de Carlos Fico

Apesardo predominio das leituras marcadas pela contradicdo e ironia, é preciso
deslindar a questdo do trauma como problema historiografico porque ele tera sido,
SURYDYHOPHQWH D FDXVD GD FRQVWUXomR GR FRQI!
como fato emblemiéto da Ditadura apesar de as ac¢des armadas terem sido em
pequeno namero, restritas geograficamente (basicamente as cidades do Rio de Janeiro

H GH 6mR 3DXOR H OLPLWDGDV WHPSRUDOPHQWH D
ocorreram em 1971). A hipétese de queonstrucao desse fato emblematico decorreu

de trauma causado pela violéncia mencionada, demanda, naturalmente, pesquisa
sofisticada. N&o se trataria, por certo, de memoria traumatica nos moldes da que se
constituiu na Argentina, mas, como ja aventei emnootrabalho, de meméria restrita

aos grupos de esquerda e marcada também pela frustracéo: frustracdo com o fracasso
da opcéo pelas armas; com a imutabilidade do projditar de transicdo; com a
auséncia de clara ruptura enDigadurae democracia eotn a falta de puni¢cdo dos
torturadores (FICO, 2017, p. 46)

Se a estudo aprofundadosdiauma oriundos da Ditadura Militar e da atual democracia
pela historiografia brasileira estd por ser fe@tonforme aponta Carlos Fico, a reproducéo
dramética do nmamo é amplamente difundida, seja no teatro, nas telenovelas ou nos filmes,
cabe também ao ensino de Histdria se debrugar sobre o tema produzir comtegnicias para
0 reconhecimento e, oxala, ressignificacado desses traAmneaperimentacao relatadaeguir
mostra as possibilidades incriveis de trabalho com o pami@do das memdérias do periodo

O ano de 2014 marcava 50 anos do Golpe -Ghlitar. Nesse tempo trabalhava como
professor efetivo da Prefeitura de Sao Pailoos foi dada orientacdo paproduzimos
FROQWH~GRV VRE R PRWH 3&RQKHFHU SDUD Q¥YhRomaHSHWL

58 Conhecer para ndo repetir: 50 anos do Godp#3b4. Secretaria de Direitos Humanos. Prefeitura Municipal de
Sao Paulo. Disponivel em:

https://lwww.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/direito_a _memoria_e_a_verdade/noticias/
?p=182814Acesso em: 10 de mai. 2021.
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preparacao realizamos um estudo do meio no Memorial da Resisténcia localizado na antiga
sede do DOPS na cidade de S&o Paulo/SP. Durante a acdo, uma da$asstpiacmais
chamou a atencéo foi a reproducédo de uma das celas da car¢cei@gesio da cela havia um
bancocom uma rosaentro de um vidroenquanta@ram reproduzidodepoimentos orais das
presas e dos presos que ali estiveram duradimdura A experéncia foi tocante para mim e
para educandos e educandas me acompanhavaio voltarmos chocados dedsabalho de
campo, confronteds com as narrativas que pregavaormalidade no periodo, democracia
plena e felicidade.

Engendrotse a ideia de criar uma instalacdo que privilegiasse a audicdo e
impossibilitasse a visdo, simulando uma sala de interrogatério clandesiimas pessoas eram
encapuzadas e submetidasmass diversas formas de tortufaporta, de forma compreensivel,
estavam espalhados cartazes que reproduziam a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
para serem lidos antes de entrar na sala. Nao havia qualquer descricdo sobre o que aconteceri:
naqueé ambiente. Para entrar na saaem visitava era vendado e colocado sentado em
cadeiras com 0s encostos colados uns aos outros. Apagavasriuzes, e eram reproduzidas
montagens de audio que misturavam depoimentos de pessoas torturadas, propagandas da
governo alegando democracia e musicas de resistémitadurg ao passo que estudantes
condutores da instalacdo batiam em placas de ferro fazendo um barulho estrondoso e
UHSURGX]LDP IDODV LQVSLUDGDV QDV VHVV}HNMQGHHVRUW

A instalacdo obteve grande repercussao e gerou curiosidade no restante dos discente que
nao haviam participado de sua produg@mmo resultado dessa e de outras acdes realizadas ao
mesmo tempo na escola (peca de teatro sobre o Ato Institucional n°5ddirteanpo no
corredor da Escola, reproducédo de cartazes da Marcha da Familia com Deus pela Propriedade
e do Comicio dos 100 mil) formeae uma turma apropriada do conteddo historico,
principalmente os que produziram as instalacdes, mas também ficarardosaraaarcadas
agueles que vivenciaram a instalacdo enquanto espectap@ar@sninha surpresa o maior
impacto percebido foi no corpo docente

Cogitei a sistematizagcadessa instalacdo conposoduto do Mestrado Profissional em
Ensino de Historia, todaviea reprodutibilidade da demandaria uma acdo coletiva da
instituicdo deEnsino, bem como espachsicosdisponiveis para tal e equipamendesaudio
necessarios, pensando de forma operacionalizada, ndo era acessivel as mais diversas variedade

escolares.

9 Batismo de Sangu®irecdo Helvécio Ratton. Brasil. Downtown Filmes, 2006. DVD (110min)
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Outra possibilidade dese apartir da questao levantada pelo Prof. Dr. FernandwSa
referido seminarip aviltourse a formulagcdo de um manual para construcdo de pequenos
memoriais daDitaduranas escolasEsses seriam alimentados com memarias referentes
Ditadura recolhidas pelos estudantes em seus circulos familiares. Tais memadrias seriam
associadas ao conhecimento historico pelos estudantes por meio do cruzamento de fontes e de
referenciagdo historiografica e um exercicio de histéria oral. Mais umaavguestao de
operacionalizacdo do produto me demoveu da ideia.

JRL GXUDQWH DV DXODV PLQLVWUDGDV SHOR 3URI 'U
/LQIJXDJHQV GD $UWH QR (QVLQR GH +LVWyULD” H DV DX
Cardoso de MeR GH 3(GXFDomR 3DWULPRQLDO H (QVLQR GH +lI
diferentes abordagens ao Ensino de Historia e a segunda apresentando metodologias
diversificadas para trabalhar as questdes ligadas ao patriménio, que sesitgutde criar um
jogo que possibilitasse o estudo da relacao entre Memdéria e Histdria, mas que também fizesse
uma relagéo visual entre presente e passado.

$ HYWUXWXUDomR GHVVD SRVVLELOLGDGH VH GHX D
2EMHWR R PXVHX QR de¢@rdrnicide Redis kKoba&s\WRaribk [2004). No livro, o
autor propde como repensar um Museu, espaco consagrado como de conhecimento tradicional,
em espaco educativo a luz da dialogia. Refletindo sobre sua prética a frente do Museu do Cear4,
o Professor Doutatrilha um caminho entre o ensino de Histdria e os Museus como espacos
educativos frente um novo prisma: espacos nos quais 0s objetos que se tornaram museoldgicos
sao retirados do lugar de apreciag@&um artefato do passado exposto no presente, para se
WRUQDUHP 3 REMHWRYVY JHUDGRUHV™ GH FRQKHFLPHQWR FI
Partindo da centralidade do objeto, uma pedagogia dos objetos geradores (RAMOS, 2004)
adota como pressupostodidlogo entre sujeito e objeto, sendo capaz de ressignificar a

experiéncia museoldgica enquanto espaco educativo. Em suas palavras:

O trabalho pedagégico com o objeto gerador sugere que, inicialmente, sejam
exploradas as inimeras relagfes entre o objgteem o escolheu. Mais cedo ou mais
tarde, isso desemboca em outros atos criativos: a relacdo entre objetos do presente e
do passado e o préprio questionamento sobre as divisdes entre pretérito e 0 mundo
atual. Tais exercicios vao, pouco a pouco, canistb base para um relacionamento

mais critico com as exposi¢cdes museoldgicas. (RAMOS, 2004, p. 64)

A partir da ideia de objeto gerador e de sua centralidade no dialogo com os
interlocutores, concebese a proposta de utilizagdo de memarias coletadas<Cp&lacomo

objetos geradores capazes de engendrar didlogos entre as memorias e aPhetenidese



60

através do jogaviltar o reconheomento dos trabalhos realizados pelas memorias (JELIN,
2002) como frutos de acédo social inseridos em determinados toenpetiticos. Elas, assim
como qualquer outravidéncia precisam ser verificadas e reconhecidas como vestigio
passad@arregados de historicidaddgravessadypelo meio sociatircundantee manifestdos
no presente.

O jogo possibilitar4 o didlogongre os conceitos d&emoria e Histériaabarcanda
permanéncia das solicitacdes por interveridaitar na atual democracia atraves atilizacédo
de fotografiasde protestos realizados nas ruas no tempo presente, e também de protestos
contrérios éDitadura quase sempre em datas simultaneas: 31 de marco e 1 de abril, datas do
Golpe de EstadoTais fotografias, por si s0, justifitam a construcdo e a necessidade d
produtoconstruidgassim,ao jogar ndaniraremos o passado como algo distantasdentro
dedemandasal presenteAs fotografias selecionadas para compor o produto ndo serdo apenas
recursos ilustrativos, serdo também analisadas na condi¢éo de fontes historicas.

Escolhemos a produgéo de um jogo pela capacidade de reproducao do real (HUIZINGA,
2000). Em um jogo podem ser construidas situacdes pelasqyegisesta jogandiificilmente
passaria na vida real, uma estudante pode se tornar a pessoa que escuta um depoimento d
alguém que foi torturado, pode assumir o papel de historiadora e ans$isalepoimento
através de procedimenrtonetodoldgics, pode se transportar para um protesto de lvam
comorealizar interpretacdes aeporqué as pessoas reivindicam determinadas escolhas, pode
ainda sofrer com relatosde torturasem necessariamente vils. Essa sensibilizacédo
proporcionada pelo ato de jogar permitirdogentes e discentasniciacdodos estud@ sobre
0 Golpe CivikMilitar de 1964 e da Ditadura Militate forma mais ludica

O publico alvo para aplicacdo degsgo serao terceiro ano d&nsino Médio por alguns
motivos. Primeirp pela auséncia/negacdo da ludicidade nessa etapa de, datingue
falaremos no proximo capityleegundpporque, como jovens a entrar na fase adalestudo
de parte do passado wvanpatia histéricaenvolto emquestdes traumaticas permitidaso
desejemintervir de maneira direta e compromissada na democracia brasiéemaheceas
muitas vozes, debatecom argumentos e respeito variadagerpretacbes da realidade
identificar e denunciaquaisquer violagdes que atentem contra a dignidade humana e o direito

a vida. Amparanos a Base Nacional Curricular Comum ao estabelecer que

(...) no Ensino Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
propde que os estudasdesenvolvam a capacidade de estabelecer diadlogtntre
individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas
distintas % elemento essencial para a aceitacdo da alteridade e a adog¢édo de uma
conduta ética emsociedade Para tanto, define habilidades relativas ao dominio de
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conceitos e metodologias proprios dessa area. As operacées de identificacdo, selecéo,
organizagdo, comparacéao, analise, interpretagdo e compreensao de um dado objeto de
conhecimento séo predimentos responsaveis pela construcéo e desconstrucdo dos
significados do que foi selecionado, organizado e conceituado por um determinado
sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma circunstancia
especificos. (BRASIL, 2018b, p. 561 €256

A ideia de dialogo é central no estudo @&nciasHumanasO nome escolhido para
0 jogo faz referéncia a capacidade de realizar um dialogo conforme o trecho daBNGa
principalmenteestabelecer uma relagdo entre Memodria e Histori® R P Halbgos com as
OHPyULDV XPD RSH dbegagraistevitécptdgréeddam as pessoas no passado
a partir de suas crencas, valores e razBesa tanto€ necessario apresentar memaorias
antagnicasde um mesmo fato, reconhecendo que mesmo memdm&rgentes trazem
relatos distintosnesse ponto a empatia histérécatilizada como método de andlise

A relacéo dialéticariada no joggroporcionao dialogo entre as diversas memoarias,
entredistintasversées do passado, entre Memoria e Histéri@e étresente e Passado, entre
interpretar autonomamente evidéncias do passaelebemnarrativa histérices reconhecidas
entre senso comum e conhecimento histérico, entre vida pratica e disciplina, estiné
docente e discente, entre pesquisa egarafodos esses elemenpresentes emminha pratica
e constantestem minha opinido+da Historiaenquanto ciénciagstdo de alguma forma
presentes em escala reduzida nesse jogo que busca, a sua maneira, tornar a pratica do Ensin
de Histdria no nivel ndéo menos onerosa e mais humana.

O Mestrado Profissional em Ensino de Historia viabiliza a localizacédo e a manifestacédo
dessa potencialidade que cada trabalhador dedicado a lecionar Historia na educa¢do basica
possui. Localizar e estimular educadores acadoras para que reflitam sobre seu fazer
pedagdgico, sobre a condigcéo sdcio historica de seus corpos e a maneira que afetam e se deixan
afetar durante o processo de ensipeendizagemé central para que surjam propostas
metodoldgicas, processos e primuvoltados para o enshaprendizagem que respeitem as
variadas realidades desse pais continente que habitamos.

Foi esse trajeto que busquei apresentar até entdo e essa forma deapreuzndo
Historia que busco e acredito somente foi possivel devatonpreensaweia ProfHistériado
Ensino de Historia existente e aplicado no Brasil. Esse discernimento pearpit@osicao de
uma forma de estudar histéria pouco comum até entdo, mas que, szeditdoga de forma
coerente e propositiva com as dificuldades e negacdes que se manifestam no dia a dia de

professores e professoras.
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Nesta etapadefinimos conceitalmente o Golpe CiwviMilitar de 1964 e a Ditadura
Militar, sua duracao de 1964 a 1985, apresentamos as nharrativas do periodo que afirmavam ter
RFRUULGR XPD 3UHYROXomR SDUD PDQWHU D RUGHP H D
FRPXQLVWD Ghihe&bdoveé valdiiz&ido sua existéncia no contexto historico, mas
confrontandea a luz da historiografia apresentada. Historiografia esseaguegaconsensos e
dissensos, principalmente nas conceituacdes mais especificas, mas que tem cada vez mais
aborda® aDitaduracom rigor e métodogerentesa ciéncia historica, mostramos também
como o tema aparecia nas diretrizes curriculares nacionais e como foi abordado no documento
mais recente, a BNCC do Ensino Fundameat®Médiode 2018, além de exemplificarmos
algumas sugestao e praticas de trabalho desse conteudo via LDH.

Também utilizei esse espaco para me localizar dentro da pesquisa, da pratica
profissional e ressignificar as memarias relacionadas a tematica que me trouxeram até aqui e as
memdérias que transmito enquanto leciono um dos periodos mais turvos de nossa histor
recente. Acredito ter ficado explicito que meu problema de pesquisa ndo surgiu quando entrei
no programa de pégraduacao, e continuara apos concluir essa etapa de formacéao.

Preparado o terreno com 0s conceitos iniciais estabelecidos, € hora de seguir
caminhando. Na préximaarada nos espera uma reflexdo sobre qual Ensino de Histéria é
praticado no Brasil (OLIVEIRA, 2014) e de que formas es@#esyaloriza os conhecimentos
discentes até entdo compreendidos como senso comum. Em seguidaclugiésdesse senso
comum na ciéncia Histori@USEN 2015) compreender o valor desses saberes peiénaia
Histéria equal formade inclui-los naconstrucdado saber histérico (LEE, 2005), para enfim
apresentarmosossa contribuicdo para a pratica docenteaprandizagem discente via o ndo
inédito, mas ainda restrito, estudo do passado através da empatia hisiSHE&Y (& LEE,
1987;BARTON & LEVISTIK, 2004; LEE, 2005)
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Pensar certo, do ponto deésta do educador, tanto
implica o respeito a0 senso comum no processo de
sua necessaria superacdo quanto o respeito e 0
estimulo a capacidade criadora do educando.
Paulo Freiré®

A frase sintomética que intitula esse capifaloetirada de uma entre tantas aulas dadas
sobre a Ditadura Militar e é cada vez mais comumg@rantesio Ensino de Histéria praticado
no Brasil. Sim, Brasil, pois ja atuei como professor em ao menos 4 cidades, duas capitais e em
todas as situacoesaale repetiuOs sintomas aparentes sdo saudosismo, falta de conhecimento
histérico, desinteresse pelo estudo do passado, reproducdo do senso comum. No entanto, hé
tracos ndo visiveis, os quais demandam uma investigacdo minuciosa: por que tememos 0 Senso
comum dentro das aulas de Histéria? Existe somente uma forma de estudar o passado? Qual
passado escolhemos reproduzir em sala de aula? Realmente escolhemos o que estudar en
Historia? De que forma fazemos isso? Qual o papel dos estudantes no eRssb@id® Quais
0S NOSSOS objetivos ao investigar o passado?

Acreditamos que compreender esses sinais e propor alternativas seja tarefa diaria de
profissionais da educacéo, apesar das dificuldades e das retinas fatigadas frente a tantas pedra
nos caminhd¥. Encontramos nessa dissertacdo uma oportunidade ideal para tanto, ,por isso
nesse capitulo buscamos investigar essa relagdo do senso comum com o conhecimento historicc
produzido em sala de aula, refletindo sobre o que se ensina e 0 que se deseja ensinar.
Considerandaliscentes fundacao dessa construcao, propomos uma alternativa que possibilite
identificar multiplas personagens e instituicdes, bem como suas crencgas, valores e razdes em
partes dgpassadabordado no jogoadotando comanétodo de analisa enpatia histérica
buscandajuediscentegespeitem aquilo que ouviram dizer, mas busquem erigir suas préprias
interpretacdes do passado.

Poucas propostas para o Ensino de Historia séo inovadoras de fato enmansléipiins
e formas, a despeito de nomea;ée inglés ou que busquem se autointitular como novidade

negando um modelo pregresso, mang&anvia de regra, o foco na relagdo professor (detentor

8 FREIRE, PauloPedagogia da autonomiasaberes necessarios a pratica educativa. 252 ed. Ed. Paz e Terra.
1996. p. 14.

8. 5HIHUrQFLD DR FpPOHEUH SRHPD 31R Rrithbil de Rnérads AQBRADEGERrRD UORYV
Drummond.Alguma Poesia Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2013.
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do conhecimento especifico) x estudante (quem receberd esse conhecimento especifico). A
proposta elaboradaesse trecho ndo abre novos caminhos para o trabalho na Disciplina
Historia.

Buscarsea através dela compreender a atual situacdo desse e como ele foi estruturado
no Brasil nos anos pd@itaduraMilitar, para entdo olhar atenciosamente as pedras naleami
por hora chamadas de senso comum discente, mieendomo fundamentais e estruturantes
do processo de enshaprendizagente também da relacdo educaddiucando. Essa forma
de utilizar as pedras que encontramos em nossos caminhos permitira erparedaa trilha
ainda pouco utilizada, mas de possibilidades valorosas no Ensino de Héstdtiizacao da
empatia histériccomo métodpentrelacada criacdo de estratégias acolhedoras do senso

comume estimuladoras da acéo criadora discente, confafimaae advoga Paulo Freire.

2.1 +Que Histéria se quer ensinar na escola?

A profissdo docente como um todo requer habilidades e competéncias que, por vezes,
acreditamos praticar, mas vao além da formacao especifica e didatica. O fazereshapenito
atuacdo profissional exige pesquisa constante, ou nas palavras de Freire (1996), exige que
atuemos como professorpesquisadores alinhando a pratica cotidiana a autoformacdo em um
exercicio continuo de autonomia. Ainda que imbuanws@odiscerte da mesma praxis, para
a transformacéo da e na sua existéncia e, por consequéncia, da realidade social em que estamo
LOQVHULGRY )UHLUH QRVY OHPEUD TXH 3ID] SDUWH GD QDW
a pesquisa. O de que se precisa é eoesua formacao permanente, o educador se perceba e
se assuma, porque educadpratico da relacao dialégica com o conhecimento e com o fazer
docente, compromissado com uma educacdo critBPR SHVTXLVDGRU ™ )5(,5¢(
14).

E mister ressaltar ammpreens&o nesse estudo dessa assertiva freiriana como condicio
gue deveria transpassar todas as areas e disciplinas escolares. Admitindo a centralidade desst
ponto, a pratica docente nas disciplinas escolares demandaria atencao redobrada por parte de
docentes que atuam no campo das Ciéncias Humanas (Geografia, Histéria, Sociologia e
Filosofia). A necessidade de atuac&o mais atenta esta ancorada na concepcéao de ensino que sel
defendida aqui: a pratica docente fundamentada nas teorias e metodologiasadcieatifico
correspondentetpara ndésTeoria do Ensino de Histdria e Teoria da Histat@ssociada ao
conhecimento prévioiscenteenquanto seres humanos em formag&o continua com o objetivo

depropiciaratuacdo autbnoma frente ao conhecimento e a vid&a
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E digno de esclarecimento ressaltar que essa ideia de ensino é fruto de uma
formacao/atuacdo ligada a movimentos sociais, do reconhecimento da minha condi¢cdo de
oprimido nos mundos (real e acadérifte da busca constante por libertagdo da condigdo de
oprimido e construcdo diaria da autonomia. Falaremos por objetivo e foco de pesquisa da
disciplina Historia, propondo um objeto de ensino ludico e uma possibilidade de atuacéo, dentre
tantas, paradocenés que reconhecemos também como pesquisadores e pesquisadoras.
Iniciamos com uma reflexdo essencial para este texto partindo de nossa area de atuacao: a
Historia.

No decorrer da formacéo do Brasil houve, e ainda ha, entendimentos opostos sobre o
que seria Histdéria enquantoomponentelo curriculo bésico, os quais mantiveram e mantém
disputasna producdo académica e na proposicao de politicas publicas referentes a matéria. Nao
refaremos todo o processo da implementacdo ou do reconhecimento da Histdria com
componente curriculatdo pouco retomaremos todas as produc¢des que tiveram como objeto de
SHVTXLVD D KLVWRULFL]D o f#RM& Rz3UR ¥ds® Rio@ b objetd \Wepshl D
empreitada. Ressalto ainda que as mudancas de diretrizes do Ensindrike, HsBrasil e no
Mundo, acompanharam as mudancas da Histdria enquanto campo cientifico, sua afirmacao e
suas diversas formas de aplicacdo ao menos no que diz respeito a teoria, algo que também foge
ao objetivo dessa dissertaéo

O Ensino de Histéa aqui abordado refese ao estudo da ciéncia Histéria aplicada
como campo de conhecimento essencial na formacéo escolar basica. Tal acep¢do exige o
esclarecimento de dois pontos que consideramos fundamentais: o novo ensino médio e a

historicizacdo da Hiéria enquanto pratica social. A proposicdo do Novo Ensino Médio

620 reconhecimento da condi¢éo de oprimido no mundo académico se deu na primeira semana de aula do curso
de graduacdo em Histéria na Universidade de S&o Paulo no periodo vespertino, dois momentos foram chaves para
tanto: uma pesquisa inicial e informal &jielo Prof. Dr. Horacio Gutiérrez (disciplina América-Ealombiana)
guestionando quantos estudantes eram oriundos da educacgéo publica (em uma sala comsgOnatumif@staram

eu e mais 2) e quando o Prof. Dr. José Geraldo Vinci de Moraes (disdffgiodologia da Histéria 1) iniciou

uma discussao sobre Karl Marx e o marxismo e eu néo fazia ideia do que estava acontecendo, naquele momento
o sentimento de excluséo ficou latente, assim como a necessidade ddssupera

63 Para tal ver FONSECA, Thalsivia de Lima e.Histdria & Ensino de Histdria. 2 ed. Ed. Autentica. Belo
Horizonte, 2006; SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santdistéria do ensino de histéria no Brasil

uma proposta de periodizacéo. Revista Histéria da EducadRBi& Porto Alegre v16 n. 37 maio/ago. 2012 p.

73-91 e BITTENCOURT, C. Reflexdes sobre o ensino de HistBsaudos Avancadosv. 32, n. 93, p. 12749,

11 dez. 2018.

64 As discussées referentes aos caminhos que levaram a concretizacdo da Histéria enquanto Disciplina Escolar
foram realizadas no mestrado por intermédio do Prof. Fabio Alves, a historicizacdo do Ensino de Historia, a
desmistificac@o do carater revolucionario intrinseco ao conhecimento histdrico e a multiplicidade de concepcdes
de Ensino de Historia aplicado a edgédo basica foram pontos centrais para nossa compreenséao, balizamento e
referenciacdo sobre o Ensino de histdria, porém nos comprometemos nessa dissertegftorar uma
possibilidade para o ensino de histéria através da constru¢éo de um pralgjetoo fim do mestrado profissional

-, logo acreditamos que uma repagina¢éo dos percursos da Disciplina Histéria fugiria ao nosso objetivo.



66
apresenta uma possibilidade de renovacao na utilizacdo do conhecimento histérico aplicado a
educacéo basica, ndo restringindo o estudo da Histéria a necessidade de abordagem especifice
disciginar no curriculo, proporcionando abordagénterdisciplinaes®, assim como as
metodologias da Historia poderiam ser aplicadas a quaisquer areas do conhecimento,
possibilidade aviltada mediant¢id)definicdo da estruturacao curricular do novo ensiédim

conforme orientacdes da Base Nacional Comum Curricular.

E possivel que o conhecimento histérico esteja presente nos quatro itinerarios
formativos previstos pelo Novo Ensino Médio: linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéndasatureza e suas tecnologias e formacao
técnica e profissional e ndo apenas incrustado no percurso que mais o identifica
geralmente: ciéncias humanas e sociais aplicadas. (BRASILh,201H0)

O estudo do passado nem sempre foi fruto de uma anélise metodolégica conforme
conhecemos atualmefenem por isso a préatica de se fazer historia deixou de ser passada por
geracOes, modificada ao longo do tempo até chegar as escolas metddicas doXéBtelos
XIX. A Histéria continua a ser produzida independentemente do rigor metodolégico exigido
por suas teorias, assim como qualquer pratica de educac¢éo, conforme o Artigo 1° da Lei de
'LUHWUL]HV H %DVHV GH 3$ HG X FDwmdRie BeedddeiydivenR V. S L
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino e pesquisa, nos
PRYLPHQWRY VRFLDLVY H RUJDQL]Do}HVY GD VRFLHGDGH FL°
1996, Art. 1), o conhecimento histéricoon@sta restrito aos circulos académicos. Desta
maneira, acreditamos que o Ensino de Histdria ndo se restrinja também a definicdo de
Disciplina Escolar apresentada a seguir, todavia continuaremos a utilizar essa @adys1i
permanéncia na transi¢cao @arnovo ensino médio.

A Escola entendida como um espaco de formacdo humana fundamentada a partir de
correntes pedagogicas especificas e, por consequéncia, metodologias eXGlogivamssui
uma estruturacao fixa e obrigatdria para todos os locaides e ensindessa diversidade é
inclusve JIDUDQWLGD QD /"% GH 82V VLVWHPDV GH HQVLQR

5 para uma reflexdo sobre ensino de histéria e seu lugar no ensino médidWEIRA, Margarida Maria Dias

de; STAMATTO, Maria Inés Sucupira; OLIVEIRA, Itamar Freitas &®liticas e préaticas da histéria escolar

no ensino médio do Brasila interdisciplinaridade em questéo. Perspectiva, Floriandpolis, v. 32, n. 2;454.29
jun. 2014. ISSN 217395X. Disponivel em: <his://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175
795X.2014v32n2p429Acesso em: 10 de mai. 2021.

56 Ver ALBUQUERQUE, Durval Muniz.Fazer defeitos nas memdriaspara que servem o ensino e a escrita da
historia? In: Gongalves, Marcia de Almaidt all (org.). Qual o valor da histéria hoje? Rio de Janeiro: FGV, 2012
57 Podemos citar diferentes estruturagdes do ensino separadas em duas tendéncias principais: liberal (Tradicional,
Renovadora Progressista, Renovadora Ndo Diretiva (Escola Nova)n&i3ted e progressista (Libertadora,
Libertaria e HistoriceCritica). Para mais ve3AVIANI, Dermeval.Histéria das idéias pedagdgicas no Brasil
Campinas, S&o Paulo, Autores Associados, 2007
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WHUPRV GHVWD /HL %5%6,/ $UW z t z°~ $ H[HPSO
formacao focando em projetos interdpditiares e passam a préatica pedagdgica a partir de
grandes temas, e hag@gemantem a organizacao tradicional do ensino dividido em disciplinas
e séries Apesar da reformulacdo ordenada na nova configuracdo do ensino médio, ainda
persiste ns sistemas densino publico do passutilizacdo da Disciplina Curricular Historia no
ensino médio(QWHQGHPRYV 'LVFLSOLQD (VFRODU D SDUWLU GD (
conhecimentos especificos identificados por titulo ou rubrica e dotado de organizaga@o prop
para o estudo escolar, com finalidades dfipas ao conteudo de que trata e formas proprias
SDUD VXD DSUHVHQWDoOmMR  )216(&$ S

7TDPEpP YDOH UHVVDOWDU R FRQFHLWR GH 3FYGLJR G
Cuesta (1998), no qual atau relaciona o supracitado dialeticamente ao processo de
HVFRODUL]DomR H GH IRUPDomR GH XPD FXOWXUD HVFROL
reconfigura o conhecimento cientifico que adentra o ambiente escolar a partir da acdo de
diversos agengesociais, transformando a ciéncia que se faz na ciéncia que se ensina e adotando
esta como legitima (CUESTA, 1998, apud SHIMIDT, 2012). Avaliamos que na realizacao
pratica, o Ensino de Histéria no Brasil pouco tem acompanhado as releituras da Historia
enguanto ciéncia, ainda que as mesmas estejam de alguma forma inseridas nos livros didaticos
que seguem o criterioso PNLD do governo brasileiro. Logo, adotaremos a terminologia
Disciplina de Historia por acreditar que a organizacdo propria da ciénciadaistiiando
aplicada no ambiente escolar por meio de adaptacdes ainda é a possibilidade mais utilizada para
o ensino de Histéria, uma vez que, as estruturas escolares ndo priorizam espacos e também
tempo de reflexdo pertinentes as areas de formacao e difisencial seria adotar e garantir
a formulacdo de Oliveiré Bnteldos a serem selecionados, sdo prerrogativas de alunos e
professores, coadunantes com a realidade vivida pela escola, seu projeto politico pedagogico e
seus objetivos educacionadi§2011a, p. 239)

Somase a isso, o foco dads reflexdes sobre a cultura escolar nos espacos coletivos:
questbes disciplinares, questdes organizativas e busca por atender metas impostas por
avaliacOes externas. Claro estdo os motivos que dificultaeflexdo docente sobre seus
métodos, sobre sua realidade escolar e sobre os conteudos que serdo traPaltadios
adotaremos® conceito Disciplina Escolar.

Se retomarmos a afirmacao do patrono de educacéo brasileira, tdo citado no ambito do
discurso RU PXLWRV SURIHVVRUHV TXH GL] 3D HGXFDomR D>
(educador) para B(educando) ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo.

Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros. Originando visdes ou pontos dergista so
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HOH" )5(,5¢( S QRV ILFD XPD SHUJXQW Bisto@al X L HW
tinclusive eutem sua acéo educadora pensam seu conteudo programatico a partir da realidade
discent® Essa caracteristica dialdgica exigida na relacdocaedseducando que se propde
critica ndo se restringe ao fazer docente, ela transpassa a formacédo de um curriculo e um
posicionamento politico, ela demanda a formulagéo de uma proposta pedagdgica completa que
busque a autonomia como filDEM). Problematia posta, convém investigar como se deram
as escolhas de organizacdo do Ensino de Histéria no Brasil tomadas no processo recente de
redemocratizacao.

Consoante a tal reflexdo, Margarida Maria Dias de Oliveirdl@0Oaborda as
incoeréncias e fragilidadessl matrizes curriculares nacionais referentes ao que se entende e o
gue se deseja com o ensino Historia no contexto de reabertura politica no periodo pos
Ditadura Militar e também nas definicdes de politicas publicas da Nova Republica. A autora
elege ajuns pontos que possibilitariam compreender as dificuldades vividas por profissionais
do ensino basico até entdo: a formacao de historiadores com foco na pesquisa historica, mesmo
gue tenham como maior (e muitas vezes Unica) possibilidade de trabalhdesardeoéncia;
arelegacao dos saberes didaticos ao campo da Pedagogia e, por conseguinte, um distanciament
entre Histéria (como uma atividade voltada a pesquisa) e o trabalho com a Disciplina Histéria
+COmo uma juncao entre uma parte traduzivel d&dHa com os conhecimentos pedagoégicos;
as definicbes de Parametros e Diretrizes Curriculares para a Educacdo Béasica (Ensino
Fundamental e Médio) realizadas por especialistas das Areas do conhecimento sem a adequade
consulta aos profissionais atuante€mgino Basico; a proposicado de conteudos para trabalhar
as competéncias e habilidades tomando como principio uma abordagem unificante de uma
suposta brasilidade sem levar em consideracao as especificidades regionais, até locais; e, por
fim, a ndo colaboghio direta, no caso da disciplina Histéria, com a associacdo mais
representativa dos profissionais da area: a ANPtAdsociacdo Nacional de Historia.

A analise produzida por Oliveiemsua dissertacao de doutorado 2003e publicada
como livro em 201permanece atual e nos serve muito bem para 0 momento em que recebemos
+com diversas criticas pouco efetivasimposicaade uma Base Nacional Comum Curricular
e a promulgacdo por Medida Provisoria da Lei de reformulagdo do Ensino Médio. Ambas
passaram paronsultas publicas atropeladas (quase sempre por meio de formularios digitais ou

localizadas em um dia especifico: o dia D pela BREC@ sem horizontalidade com os

%8 Ver 3'L D ‘'escolas e secretarias se mobilizam pela BNO@ovimento pela Base Nacional Comum
Curricular. Publicado em: 06 de mar. 2018. Disponivel bttp://movimentopelabase.org.br/acontecefilia
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profissionais da educacéo baSfcéendo como principais propositores, emgtaade maioria,
especialistas académicos das areas definidas, mesmo quando ouvidos e chamados aos debate
os e as docentes ndo possuiram poder de dégiagsim a critica de Oliveira direcionada aos

PCNs permanece hodierna:

Fazse necessario acrescantme os PCN trabalham com a realidade brasileira de
uma forma muito conveniente. Em relacdo aos professoesss executores e ndo
ouvidos- ndo se discute a formacéo e as condi¢des de trabalho. Nem salarial, nem de
quaisquer outros tipos, pois é 6bgige uma proposta com essa abrangéncia, até para
serem retirados seus erros, precisava ser executada por uma equipe, em condi¢Bes de
trabalho para tal. A ndo ser que se considere equipe o fato de haver um coletivo na
escola!l(OLIVEIRA, 20113, p. 143)

Mediante essa andlise e reflexdo, tesgacomo referéncia a mesma autora em artigo
apresentado no encontro das@ciacad\acional de HistoriscANPUH em 2011 para definir,
enquanto profissional da educacédo basica que reflete suas condi¢cdes materiais e sgs relacd
educadofeducando no processo proporcionado pelo ProfHistéria, quais procedimentos
metodoldgicos da ciéncia histdrica levados ao nivel basico caracterizanguanto disciplina
especifica passivel de ser estudada nessa etapa da educacdo. Segunisadgrasgxistem
cinco pontos a serem seguidos para que o Ensino de Histéria seja executado em acordo com a
CiénciaHistorica:

elegese uma problematica (tema, periodo histérico)-$eno tempo como categoria
principal (como o assunto em estudo foi enfado por outras sociedades); dialoga

escolase-secretariasemobilizampelabncc/ Acesso em: 10 de mai. 2024ale ressaltar que a mesma estratégia
estasendo utilizada para a BNCC do Ensino Médio.

% Em contraposicéo, considero necessario retomar a experiéncia vivida no ano de 2013 nas etapas preparatorias
do Férum Municipal de Educac¢édo da Cidade de S&o Paulo que definiriam as sugestdes do mune jengdaica

do Conselho Nacional de Educacdo (CONAE) 2014. A participagdo presencial em grupos de trabalho como
membro da Educacao Basica (Professor da rede municipal) juntamente com estudantes deu ares de democracia ac
processo, deixando claro os limitepassibilidades da democracia representativa, ou seja, em uma escala local
foram escolhidas as propostas e eleitos os delegados que possuiam maior forgpgatid#ne, no entanto fora

um exercicio de deliberacdo democratica onde pudemos demondtraivim nossa insatisfagao nessa correlagao

de forcas ao sairmos do local no meio da votagéo como forma de protesto. Para nRRGREARIA N° 3.098,

DE 22 DE MAIO DE 2013 que instituiu o Férum Municipal de Educacdd-ME na Cidade de S&o Paulo.
Disponi\el em
Hittp://www.docidadesp.imprensaoficial.com.br/RenderizadorPDF.aspx?Clipl D=FHRGBA84UH0CJeCOSND
M45CCEGM” Acesso em: 10 de mai. 2021Y HU W [BRdE PaRilo3realiza Conferéncia Municipal de
Educacao’ &213( SXEOLFDGR HP GH DJR "LV
http://conae2014.mec.gov.br/noticias/2ga paularealizaconferenciamunicipatde-educacao/244acpaule
realizaconferenciamunicipatde-educacaocAcesso em: 10 de mai. 2021.

0 Quantos aos cuulos estaduais e municipais seria necessaria uma pesquisa séria e qualificada a respeito dos
processos de construcdo, vale ressaltar a experiencia que vinha sendo realizada na Rede Municipal de Educacéo
de S&o Paulo sob a gestéo do prefeito Fernandoadadin Partido dos Trabalhadores, na qual foi construido o
curriculo a partir da contribuicdo direta dos profissionais de cada Disciplina em reunides por area durante o
expediente de trabalho. A defini¢cao foi feita em dialogo horizontal com funcionarf®ecdetaria Municipal de
Educacdo e especialistas. A atual gestao 2062020 (Prefeito: Jodo DériaVice: Bruno Covas) manteve o

curriculo com pequenas alteragdes.
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se com o tempo por meio das fontes (utibeao livro didatico, mapas, imagens,
musicas, documentos); utilizase instrumentos teéricos e metodolégicos (conceitos,
formas de proceder); const®® uma narrativa/intpretacao/analise (petge um
texto, um debate, uma peca teatral, uma redagdo, uma prova). (OLIVEIRA, A011
5)

Notase que a formulacéo de Oliveira é tangivel para qualquer realidade educacional,
mesmo nas condicdes materiais mais adversas e algdies @ssenciais para a producéo
historiogréfica, sem, no entanto, distangarintelectualmente do que é pensando e proposto
para cada nivel de ensino. A autorgessa formulacdose preocupa em aproximar o
conhecimento cientifico da Disciplina Historia.

Admitindo a proposi¢cado supracitgddegemos como problematica a Ditadura Militar,
utilizando como fontes memoérias pessoas que se opuser@Bitadurae de agentes déstado
recolhidas pela BV, fotografias atuais produzidas em manifestacées, solicitando intervencéo
Militar na gestdo do Estado nacional e reivindicando a memobatalduracomo regime de
excecape documentos produzidos e divulgados a época por grupos que consideramos centrais
nosdebates do periodtltilizando a empatia histérica enquanto procedimento metodoldgico
parao Ensino Médio, solicitando a construgdo de WH[WR 3+LSyWH¥ridorath V Wy U L
em analiselocumental. Esperse com isso, gerar materigisra trabalho pdsrior docente

Todavia, esse conhecimento historico que se buscara produzir conta com um elemento
que independe somente da acdo do educador e da educadora, a visdo de mundo do
educando/educanda defendida por Freire, a qual optamos por chamar até aggmaode
FRPXP SRU YH]HV FRQVLGHUDGR 3SHGUDV QR FDPLQKR"’
analisada enquanto parte de uma cultura histérica (RUSEN, 2015), o que viabilizara a utilizag&o
GHVVDV 3SHGUDV® SDUD FRQVROLGDU R énERbaidariotbP E X\

passado via empatia historica.

2.2. O saber discente nas aulas de HistefR: YDORU GR 3VHQVR FRPXP™ H
consciéncia historica empatia historica.

Todo educador e toda educadora jamequestionadeem sala de aula por discentes
que trouxeranconteudoou informa¢cdes adquiridas fora do ambiente escolar. Talvez por

curiosidade ou pelo fascinio que o passado expriceipalmente nas criancas e adolescentes

T O termo hipétese utilizado ndo se refere a insercdo e utilizacdo do mesmo dentroialald étistoria,
reafirmamos que a utilizagcdo do termo é uma estratégia para estimular a criacdo discente e a imersdo no jogo, por
esse motivo a expressao serd utilizada entre aspas ao longo do texto.
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que estéo iniciando suas expedé@s de vida e ainda ndo conseguem fundamentar ou refletir
profundamente sobre suas existéncias na sociedade.

Lembrome que quando estudante da educacéo basica, ndo raro, o questionamento ou a
curiosidade eram tolhidos e, pela persisténcia no ato de np@rgwcabava por vezes
classificado por professores, professoras e colegas de sala como chato. Aquelad@poca
conseguia compreender que a Escola poderia se configurar um lugar pduzidaoreinhas
davidas e curiosidades, mas sim um lugar no quallexeria me adaptar aos conteudos
propostos e a cultura escolar existente: no meu caso, uma educacao pouco reflexiva e muito
conteudista, ainda que com conotagdes praticas tipicas do sistema S de €ducacio.

Essa consciéncia referente a uma educacgaootahbra veio com o passar do tempo e
da formacédo académica. Quando decidi que seria educador de Histéria, assumi comigo mesmo
0 compromisso de jamais deixar uma pergunta ou comentario de educandos e educandas sem
resposta ou reprimir tais intervencéesagdai que parecessem ingénuas para o ambiente escolar,
principalmente no sexto ano do ensino fundamental. Ndo queria que ficassem frustrados e
frustradas ou fossem reprimidos e reprimidas por expressarem suas curiosidades, opiniées e até
brincadeiras (resptes inadequadas com 0 objetivrlaro ou ndo+de mobilizar colegas)
enquanto dividissem a sala de aula comigo, fossem elas baseadas nos conhecimentos mais
basicos possiveis ou em outras fontes externas a educacdo formal, tdo ampliadas conforme
descreveltrreitas (2019). Nao me atentei, no entanto, ao fato de que agora estudantes possuiam
muito mais ferramentas e meios para estimular a curiosidade e acumular conhecimentos fora
da Escola do que eu tivera quando na educacao basica. Corsisiertransformagamuito
positiva, a qual impde a educadores e educadoras, que @reeciescuta e estimam a
curiosidade, estalo sempre atentos ao que acontece no mundo, e, por vezes, espantados e
HVSDQWDGDV FRP DV HVSHFLILFLGDGHV Gids élg@aRUPDoO
educandas.

Lembrome claramente que em 2016, quando se instalou o processo de impedimento da
ex-presidente Dilma Roussef, alguns educandogiase sempre do sexo masculihmais
antenados da turma do nono ano da escola em que lecioingisgtiam em uma pergunta feita
em tom de desdém, quase deslegitimando meu posicionamento militante para com a educacéo
S~EOLFD 3:3URIHVVRU R TXH YRFr DFKD GR LPSHDFKPHQW

2 Estudei no SESk074 na zona leste da cidade de Saol® os motivos descritos no texto justificam a minha
SUHIHUrQFLD SHOD GLVFLSOLQD 3EUHD HFRQ{PLFD" GLYLGLGD HP PR
a sexta série com elétrica e hidraulica, a sexta série com pintura e a oitava séri@caiia,seu seja, eram tantas

coisas incriveis e préaticas que preenchiam minha curiosidade.

3 Escola Estadual Professor Arlindo Bittencourt em Sdo Cai&i2.
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Apesar dos sorrisos debochados que seguiam ssiapaamentos, nunca deixei de responder
as indagac0es levantadas durante aquele processo, nem de manifestar minhas andlises, as qua
corroborariam com diversos estudos produzidos posteriormente sobre o étadvodentanto,
todas as vezes em que eragp@tado sobre esse processo fazia questdo, como educador de
+LVWyULD GH KLVWRULFL]DU R WHPD 3*ROSH GH (VWDG
enfatizando o conceiteda mesma forma que busquei fazer no primeiro capitulo, porém menos
aprofundado pelocontexto * e identificando brevemente cada conjuntura especifica,
ressaltando que durante toda a experiéncia republicana existiram e existem instabilidades que
rondavam e rondam o Executivo e reafirmando que a Historia pode ser vista enquanto processos
gue dialogam entre si ou néo.

Em 1889, uma alianca entre militares e a oligarquia cafeeira paulista tomou o poder e
proclamou o regime republicano sem a garantia de estabilidade if\idé 0 numero de
revoltas e as alternancias entre militares na cdda nacd8 +e sem apoio da maioria da
populacd® $ 35HYROXomR GH " UHSUHVHQWRX XP OHYDQ\
resultado das eleicfes presidenciais do mesmo ano no qual o paulista Julio Prestes foi eleito. O
candidato derrotado Getulio Vagassumiu o poder com ares de transitoriedade em busca de
estabelecer a ordem democratica, ares esses dissipados com instauracao do periodo ditatoria
FRQKHFLGR FRPR "?yd Gdp&de BsRoRiado novamente com participacio das
Forcas Armadas pa derrotar a ameaca comunista, conforme apresentado no capitulo anterior.
Finalizada aditaduravarguista, a expe#cia democratica de 1945 a 1964 se deu sob a
iminénciade varios golpes de estado (SODRI®10, um dos quais culminou no suicidio de
Getulio Vargas. Essas tentativas perfizeram o Golpe de Estaddiital de 19648,

A nova republica também se mostrou bastante instavel quando comparada a periodos

anteriores, desde a abertura politica passamos por 2 presidentes que assumiram de forma

“1DTXHOH SHUtRGR ID]JLD TXHVWmMR GH UHVVDOWDU rievbé tbh¥® HQ W R\
papel da grande midia no cenério politico. Destaco o estudo GERALDES, Elen Cristina ... [étdal,].
Misoginia e Golpe +1. ed. +Brasilia: FAGUNB, 2016. 316 p. dentre varios para corroborar minhas avaliacdes

do periodo.

SVer CARONE,Edgar.A REPUBLICA VELHA VOL.2: EVOLUCAO POLITICA. S&o Paulo: DIFEL, 1971.

76 \Ver CARVALHO, José Murilo deOs bestializados o Rio de Janeiro e a Republica que néo foi. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1987HALHOUB, Sidney Trabalho, lar e botequim. Campnas: Editora da Unicamp,

2001

7Ver GOMES, Angela de Castro (orgQlhando para dentro: 19301964.Colec&o Histéria do Brasil Nagéo

Vol. 4. Sdo Paulo: Cia das Letras. 2013.

8 Um recente estudo realizando um compendio didatico das transicées politicas no Brasil republicano pode ser
encontrado em SCHWARCZ, Lilia MSobre o autoritarismo brasileiro. Sdo Paulo: Companhia das Letras,

20109.
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indireta® na transicdo da Ditadura Militar para o estado democréatieteicio do presidente
seria feita via Colégio Eleitoral, o vencedor do pleito Tancredo Neves (PMPdtido do
Movimento Democratico Brasileiro) faleceu antes de assumir, dando &ugosé Sarney
(PMDB); em 1989pela primeira vezivemos apos 21 anos BaaduraMilitar elei¢cdes diretas
para presidente, o vencedor Fernando Collor de Mello (PHRMrtido da Reconstrucao
Nacional) foi retirado do cargo apés processo de impedimasgomiu o poder seu vice Itamar
Franco (PRN). Trés presidentes que iniciaram e terminaram seus mandatos: 0s governos de
Fernando Henrique Cardoso (PSDBPartido da Social Democracia Brasileira) com 2
mandatos seguidos e Luiz Inécio Lula da Silva (PTptamcom 2 mandatos seguidos sofreram
inUmeras acusacdes de corrup¢ao e enfrentaram diversas dificuldades com o poder Legislativo,
inclusive enfrentando pedidos de impeachment. A presidente Dilma Ro{isBetonfigura
um caso especifico. Eleita pela prirmevez em 2010 obteve recordes de aprovacdo em seu
primeiro mandat®, reeleita em 2014, a entdo presidente teve sua vitéria questionada pelo
candidato derrotado Aécio Neves (PSDB) desde o resultado das elei¢es, para dois anos depois
passar por process@ impedimento em 2016.

Essas informacfes apresentadas eram relacionadas ao fato de solicitagcbes para
impedimento de ocupantes em cargos executivos serem comuns no fazefpmlbtogporem
as relacbes de poder. Enfim, responder se foi Golpe outedomeu entendimento foit
passava por refazer um percurso histérico do tema, analisar a conjuntura social e as disputas de
poder envolvidas em decurso naquele momento.

A seriedade com que respondia aos estudantes transmitia a eles a necessidade e o
compromiso que devemos ter com o presente e com as andlises hisiefesisnciandane
em Freire (1996), os sorrisos logo viravam olhares sérios e atentos, pois 0s estudantes
percebiam a relacdo direta do contetdo que estava sendo estudado no asndetivamo do

Ensino Fundamental®d - com sua realidade,

7 Nomeio somente os 2 pois estou me referindo a debates realizados em meio ao processo de 2016, na atualidade
somase Michel Temer que assumiu o poder apds o impedimento de Dilma Rousseff e ha em curso diversos
pedidos de impedimento do atual presidentBealblica Federativa do Brasil, Jair Messias Bolsonaro.

80ver Governo Dilma consegue aprovacgao recorde de 77%, diz CNI/IbopRortal Terra. Publicado em: 04 de

abr. 2012. Disponivel em:
https://istoe.com.br/197522 GOVERNO+DILMA+CONSEGUE+APROVACAO+RECORDE+D/+DIZ+C

NI+IBOPE/. Acesso em: 10 de mai. 2021.

81 Ver DRUMOND, AmandaQuantos pedidos de impeachment cada presidente tev&ite Diario do Poder.

Publicado em: 28 de abr. 2020. Disponivel bttps://diariodopoder.com.br/politica/poeemnumeros/quantes
pedidosde-impeachmentadapresidenteeve Acesso em: 10 de mai. 2021.

82 Para acessar as competéncias, habilidades e suas relagdes com o contelido de Histéria no Ensino Médio verificar
SAO PAULO. Secretaria da EducacBaurriculo do Estado de S&o PauloCiéncias Humanas e suas tecnologias
(coordenacdo geral, Maria Inés Fini; coordenacéo de area, Paulo Miceli), 2010.
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O educador que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas
de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres histéricos, é a
capacidade de, intervindo no mundonhecer o mundo. Mas, histérico como nés, o
nosso conhecimento do mundo tem historicidade. (FREIRE, 1996, p. 14)

Mais importante ainda era o reconhecimento de que suas referéncias externas ao saber
escolar eram valorizadas, no entanto careciam de agdfce quando confrontadas com fontes
documentais, a fragilidade da argumentacédo apresentada ficava clara. Essas situacdes fugiam
ao planejamento verticalizado e impositivo feito sob demanda e em acordo com o Curriculo do
Estado de S&o Paulo. Essas integ@es ocasionavam a atribuicdo de importancia ao estudo da
Disciplina Historia, permitia que ganhasse sentido para os estudantes, e, por consequéncia,
geravam um estimulo no desenrolar do ano letivo. Didlogos assim me permitiam ir além e
propor a educandos educandas uma formacao autbnoma nao restrita ao ambiente escolar,
reconhecendo que o conhecimento produzido fora dele, quando compromissado com a ciéncia
e calcificado em metodologias comprovadas € precioso para a ac¢éo transfoffadora.

N&o pude acommpdar o desenvolvimento da referida turma que finalizara o Ensino
Fundamental Il e iniciaria o Ensino Médio devido as organizacdes escolares de atribuicdo de
classe, teoricamente uma etapa de maior autonomia no fazer e no pensar. Reconheco que as
dificuldades, a cobranca por resultados, as quais sdao acompanhadas por um controle
estabelecido em diversos ambientes escolares demovem educadores e educadoras a adotarelr
postura semelhante em sala de aula, principalmente em temas sensiveis que possam gerar un
debat de opinibes mais acalorado. Resssdfainda, durante o periodo citado, a existéncia e
emreQFLD GRV DGHSWRYV GR 33UR J4lePpbrséyuiam QrihcipainiensD U W |
educadores e educadoras ligados as Ciéncias Humanas em todos 0s niveiaadguensi
propunham uma abordagem freiriana da educacado, considerados pelo movimento como
doutrinadore®.

Esses obstaculos enormes dificultam uma interlocucdo construtiva entre a Historia

enquantoCiéncia e a cultura histérica manifestada pelo estudamée @éortalecimento da

83 Recomendava aos estudantes que realizassem os cursos de formac&o a distancia de curta duragdo oferecido:
pelo Senado Federal sobre as formpakticas e seus desdobramentos, pois, invariavelmente, esses estudantes
questionadores caiam na dicotomia presente até os dias atuais entre esquerda e direita e necessariamente todo
deveriam se encaixar. Para acessar 0s cursos atuais ver
https://saberesenado.leg.br/course/index.php?categoryid=228sso em: 10 de mai. 2021.

84Ver sitio eletrénicscola Sem PartidoDisponivel emhttps://www.escolasempartido.orgicesso em: 10 de

mai. 2021.

8 Ver AZEVEDO, Jonas da Silvd2or que o pensamento pedagjico de Paulo Freire leva a doutrinacdo
ideologica, politica e partidaria? Blog Escola Sem Partidd?ublicado em: 05 de jul. 2019. Disponivel em:
https://escolasempartido.org/blog/mpre o-pensamentpedagogicede-paulofreire-leva-a-doutrinacae
ideologcapolitica-e-partidaria/ Acesso em: 10 de mai. 2021.
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disciplina escolar sem hierarquizagdo. Compreeeade fato de docentes se encontrarem cada
vez menos propensos a estabelecer esse didlogo com educandos e educandas, particularment
com defensores e defensoras veementes de prope88R DV OHYDQWDGDV SHO
3 D U WNoeRdnto, remetemad?aulo Freire @centralidade do didlogo docerdescente no
SURFHVVR HGXFDFLRQDO 3FRPR SRVVR GLDORJDU VH PH
reconheco, e até me sinto ofe@R FRP HOD"" )5(,5¢( S

Esclarecemos que ndo ha um julgamento ddeentesque compreensivelmente
escolhnem cessar esse diadlogo a estaB@ded?or muitas vezesposterguei respostas a
interpelacdes delicadas por dias por ndo me sentir covdbdé estimulado para estabelecer
es® comunicacdo tamecessaa com estudantes, inclusivadurante minha graduacao
pouquissimas vezes essa relacdo dialdgica e reflexiva foi sequer citada.

Por exemplo, meus primeiros contatos com a teoria freirianenfprapiciados pelo
trabalho na educacéo informal através do Programa Jovens Ufbarmsal me possibilitou a
construcdo de uma postura reflexiva para com a profissdo e a relacdo com educandos e
educandas. Todavia, consideramos a reflexdo anterior Icgntig ela demonstra como nao
passamos por uma formacao que se baseia nos paradigmas dialégicos e refléesygmres
mais complicados que sejam, sdo considerados essenciais para uma educacédo autbnoma ¢
transformadora. Ressalée que paradigma reflex somente serd engendrado por meio de uma
formacao (inicial ou continua) aliada a uma praxis que se propde reflexiva conforme afirma
SBHUUHQRXG 3D SUIWLFD UHIOH[LYD QmR p XPD SUIWLFD H\
oficio do educador (...) A pida reflexiva ndo pode ser desvinculada do conjunto da pratica
SURILVVLRQDO ° S

Frisase que ndo hé receitas prontas para o fazer reflexivo e dialégico, é)iaxe(re
constante da profissdo docente, na maioria das vezes arduo. Ao pensarmos 0s educadores € a

educadoras da Disciplina Historia consideramos que sua acéo frente ao conhecimento trazido

8 O Programa Jovens Urbanos é uma iniciativa da Fundac&o Itatl Cultural e do Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacéo, Cultura e Agdo Comunitaria (CENPEC) em parceria com ONGs locais que buscaea pospo/ens

das periferias de Sao Paulo e de outras localidades a apropriacdo dos espacos culturais da cidade com vistas de
intervir nas realidades em que viviam. O programa tinha como publico alvo adolescentes de 16 a 21 anos, em
situacao de vulneralilade social e que soubessem ler e escrever, inclusive a foingaakscera através de um

teste basico seguido de producao de texto simples, uma vez no programa recebiam bolsa referente ao valor do
Programa Bolsa Familia. O programa tinha como metodol@gfa estrutura flexivel, que parte das concepcdes

de aprendizagem por meio de exploracdo, experimentacao, producéo e expresséo a partir da circulacdo pela cidade,
com a apropriacdo de diferentes tecnologias e que estimulam intervengdes na prépridactanoonsolidadas

pelos Projetos Jovens -RYHQV 8UE D Q RV httdsV/@&rityudriceficenpec.org.br/jovambanos/

Acesso em: 10 de mai. 202Atuei como educador de 2009 até 2012, nessa fungdo recebiamos formagédo
pedagogica constantemente, formacdes nas quais fui introduzido a pedagogia freiriana. Para mais detalhes sobre
0 programa verSANTOS Wagner Antdniacoord.)Jovens urbanos sistematiacdo de uma metodologia. S&o

Paulo: CENPEC, 2008.
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por educandos e educandas deve necessariamente estar ancopstadigas reflexivo e
dialégico, estimulando a manifestacdo dessa cultura historica trazida pelo corpo discente em
sala de aula.

Muitos sao os problemas das Licenciaturas em Historia enfrentados no cenario nacional
que afastam os e as profissionais dészer dialdgico e reflexivo, conforme demonstrado por
Oliveira (20L1a) como também foram importantes iniciativas criadas para a melhoria na
formacg&o docente durante a gestio do Estado nos governos Lula e DilfdaNBEntanto,
eles ndo sédo delimitadardo fazer docente, a postura do educador pesquisador (FREIRE, 1996)

e a adesado ao paradigma reflexivo podem ser adquiridas de diversas formas, uma delas, cujo
essa investigacdo € fruto, € o Mestrado Profissional em Ensino de Histéria. Isto posto, essa

reflexdo ndo se baseia em estabelecer limites dos fazeres docentes, mas sim em apresenta
possibilidades consideradas essenciais para aqueles e aquelas que pretendem utilizar o objetc
aqui construido: a utilizagcao do jogo fara muito mais sentido para ptatatdialogicidade

H UHIOH[mMR FRQVWDQWHY QR IDJHU GRFHQWH DRV FUHQ
LIQRUDQWHYV DEVROXWRY QHP VIELRVY DEVROXWRYV Ki KR]|
(FREIRE, 2019, p. 112).

Desta maneira, convém corepnder o que as intervencdes estudantis significam para
o0 estudo nas aulas de Histéria no nivel basico. Passaremos ao largo da ampla discussao realizad
na area da Educacao sobre a importancia do saber discente na construcdo do conhecimentc
devido ao fatode esta pesquisa ter pouco a acrescentar sobre o tema, que ndo fosse um
compilado de analises e referéncias bibliograficas. Commupsteaprofundar de que maneira
esse saber impacta na Disciplina Historia.

Uma importante referéncia utilizada no Brasil &l@ofo e historiador alemao Jorn
Rusen, em grande parte por ser um pensador do saber histérico que discorre sobre a construgac
da ciéncia Historia incluindo a aplicacdo desta enquanto conhecimento para vida prética e
aplicavel a educacédo bésica, ou sejautor foge do local recorrente a Teoria da Historia de
focar nos paradigmas @aéncia, ampliando sua discussao para o Ensino de Historia.

A importancia dessa junc¢éo realizada por RU&&15)fica evidente se pegarmos o
exemplo brasileiro: grande partlas pesquisas sobre Ensino de Historia aparecem veiculadas
aos Departamentos de Educacao das Universidades e ndo aos Departamentos de Historia, comc
€ 0 caso do programa de pgraduacao Prof. Historia na UFS. O conceito mais utilizado do

8 Ver SOUTO, Paulo Heimar’e FRPR VH WLYHVVH D UR o DFoirha¢ipCGu Bevitel d® HQ[D
SURIHVVRUHV GH +LVWyULD QR LQWHULRU VH Ugradsdzdprem Edktycdo GH GR:
PPGED, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Nital251p,2008.
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autor recorrerd nos trabalhos do Mestrado Profissional em Ensino de Hitéraconceito
GH 3FRQVFLrQFLD KLVWYyULFD" FDWHJRULD GH DQIiOLVH >
finalidade possivel para o Ensino de Histéria. Afirmamos a ma utilizacdo do conceito pois como
demostraise-ad toda manifestacéo é fruto de um deteadantipo de consciéncia histérica, logo
nos compele a formulagdo de RuisélREUH RV DVSHFWRYV TXH FRQILJXUDU
como ela se constitui.
6HIXQGR R DXWRU D FXOWXUD KLVWyYyULFD p FRPSR
KLVWyULHRED/Y TKQWWHVWmMR DV GHQRPLQDGDYV 3FRQVFLrQFlL
KLVWYyULFD H[HPSODU" TXH FRQILIJXUDP R TXH FKDPDPRV I
ou conhecimento prévio dos estudantes,jsdras no caminho Analisando os tipos de
congiéncia, as colocamos como centrais uma vez que sdo as formas iniciais para o
desenvolvimento da tipologia riiseang, segundo o autor, sdo nelas que acontecem a
intervencao necessaria do conhecimento académico. Em outras palavras, Rlsen categoriza 0s
conlecimentos prévios que pululam nas aulas de Histdria e os coloca como ponto de partida
para a construcdo da cultura histdrica guiada pela ilustracdo. Assim, convém compreender de
forma mais detalhadas o que configura a cultura histérica e seus eixos:safroas
histéricas®.
5¢VHQ DILUPD TXH D 3FXOWXUD KLVWYULFD ™ p XPD SU
humanidade, para o autor:
A cultura histérica situa os homens nas mudancas temporais nas quais tém de sofrer
e agir, mudangas quepor sua veztsao (co)determinadas e efetivadas pelo proprio
agir e sofrer humanoA. cultura histérica é capaz de orientarquando viabiliza que
as experiéncias com o passado humano sejam interpretadas de modo que se possa, por

meio delas, entender circunstancias ddavatual e, com base nelas, elaborar
perspectivas de futuro. (RUSEN, 2015, p. 217).

Visto sobre esse prisma, o conceito aborda e inclui na esfera da Teoria da Histéria a
vida prética, o que significa a ampliacao dessa teoria que, por diversas vezeqreocupado
exclusivamente com as questdes epistemoldgicas e metodoldgicas do saber especifico. Para
DXWRU H[LVWH XPD 3FRQVFLrQFLD KLVWYULFD KXPDQD-’

necessidades de mudanca ou em situacdes de sofrimento, talrctas®émanifesta através

88 Uma rapida pesquisa no Banco Nacional de Dissertacdes do ProfHistoria retornou com 15 dissertacdes que
abordam parte da teoria de Jorn Riisen, outro exemplo pode ser dado ateapésiéacia vivida no | Congresso

Nacional do Mestrado Profissional em Ensino de Historia, realizado em outubro de 2019, no qual grande parte dos
HISRVLWRUHY FLWDYDP D LQWHQOmMR GH XWLOL]DU R FRQFHLWR GH 3§
8 Grande prte das reflexdes sobre a Teoria de Jorn Riisen foram engendradas e viabilizadas na disciplina Teoria
da Histéria conduzida pelo Prof. Dr. Itamar Freitas.



78
de quatro capacidades mentais inerentes aos seres humpeo@ao, a interpretacao, a
orientacao e a motivacaRUSEN, 2015). Essas capacidades sao reunidas em uma expressao
RSHUDFLRQDO FRQKHFLGD FR BEdta, Bpésa) dé& kerQumLtipo KlieaV téy U L |
analise, pode manifestae de maneiras diferentes conforme a relacéo dos seres humanos com
o tempo, a mobilizacdo mediante o presente, passado e futuro, e a forma como constroem suas
identidades.

Por fim, tais manifstacdes compreendem relacbes de permanéncia e de mudanca, séo
elas que compdem a cultura histérica. As de permanéncia se caracterizancamoi@ncia
histérica tradicionalidentificada pela ndo percepcao das diferengas entre presente e o passado;
consci@cia historica exemplague envolve o reconhecimento dessas diferencas com uma
orientacdo a partir do passado. Ja as relacbes de mudanca sao definidamrsci@ncia
histérica genéticaa qualpossibilita a realizacdo que presente e passado séo diferentes e o
futuro depende da acdo humaea por fim, aconsciéncia historica criticaonde ha uma
iniciativa de confrontagcdo com das duas primeiras. Todas elas mobilizam de alguma forma as
guatro capcidades mentais descritas acima.

2 DXWRU DILUPD TXH WDLV SURFHVVRV PHQWDLV FR
devem ser levados em consideracao pela Disciplina Histéria (didatica da historia para o autor)
para além das competéncias adquiridas mezleaprendizagem historiésstas formam o que
ele define com@ompeténcia histérigaque:

consiste em uma pessoa estar apta a narrar as histérias de que tem necessidade para
dar conta da dimensao temporal de sua propria vida pratica. A competéririachis
€ a competéncia narrativa na relagdo especifica com a experiencia do passado. A

interpretacdo desse passado possibilita o entendimento do presente e uma avaliagdo
das préprias chances no futuro. (IDEM, 2015, p. 252).

O desenvolvimento da competénhbistorica € marcado pelas fases descritas do pensar
PDQLIHVWDGDYV QR GHVHQYROYLPHQWR GDV 3FRQVFLrQFL
espiralar tendo como processos de passagem de uma consobériasa formaritica. Assim
as formagradicional, exemplaegenéticase desenvolvem em uma relacdo de interdependéncia
tmediadas pela criticacuja finalidade é aonsciéncia historica genéticaanifestada através
da competéncia histori¢RUSEN, 2015).

Voltamosa proposi¢do que consideramos iqggada no inicio dessa reflexdo: a néo
insercdo do saber discente nas aulas de Histéria e 0 mau uso do conceito consciéncia historica,
FRPHFHPRY SHOR ~OWLPR 2 XVR GD H[SUHVVMR JHQpPULF|

implica na possibilidade delecandos e educandas no ambiente escolar somente reafirmarem
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suas consciéncias primitivas e/ou exemplares, ou seja, ndo haveria problema em o estudante
comecar e terminar um assunto com o conhecimento prévio manifestado em sala de aula, pois
no limite, ele é também uma forma de consciéncia histéria. Um objetivo possivel aplicado ao
Ensino de Historia seria a formacéo da competéncia historica com vistas ao desenvolvimento
das consciéncias histéricas buscando atingir a consciéncia histéricécage@®ntudo
novamente se vé ressaltada a funcdo da ciéncia Histéria em orientar a vida prética, intervindo e
guiando para, enfim, estabelecer uma cultura historica.

A amplitude da categorizacdo das consciéncias propostas por RiUsen baliza a
compreensao das afirmagtrazidas pelos estudantes para as aulas de Histéria sobre a Ditadura
Militar no Brasilt as pedras deixam de ser obstaculos para se tornem estruturas dos caminhos
do Ensino de Historia. Pode, a partir de suas reflexdes, compreender a forma de cénstrug
desses conhecimentos prévios localizados nos niveis basicos de consciéncia histérica, como a
recorréncia de formulagdes que se baseiam na histérig essmplq para transformacéo do
presente.

AassertivaOHX DY{ GLVVH TXH QDTXHUOQBIpiWddsadperag@d @R | X Q
linguagem, manifesta como alternativa para acédo no presente voltar ao passado, o que permite
um tratamento tedrico para o fazer docgviteconsciéncia histérica criticlundamentada em
historiografia. Compreendemos entdo o trabalho docente (a¢do da ciéncia na vida pratica)
nessas consciéncias a partir da consciéncia critica conforme formulacdo do autor. Reconheco
ter agido dessa forma muitas vezes sem saber que faziessm estratégia. Analisemos a

guestdo mais a fundo.

S3URIHVVRU PHX SDL GLVVH TXH QDTXHOH
S33URIHVVRU PHXV GRLV DYyV GLYHUJHP XP |
daDitadura R RXWUR GL] TXH HUD KRUUtYHO °
SBURIHVVRU PDV S'RRFF XHUNXYWEFDp GH HVTXHFH
S3URIHVVRU R TXH R VHQKRU DFKD GDV SHV\
UHYROXomR"’

0DV SURIHVVRU WHP FHUWH]D TXH WXGR |
PHXV DYyV IDODP TXH HUD WXGR QRUPDO QL

Esses poucos exemplos transcritos e anotados nos meus 7 anos de docéncia somente

em Histéria poderiam significar um problema pessodbmaa e/ou abordagem da temética.
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Todavia, ao apresentar a proposta de trabalho construida nessa jornada do*hestfado
CONGRESSO NACIONAL DO PROFHISTORIA Pesquisa em Ensino de Historia e a
JRUPDomR GH 3URIHVVRUHV Q RrediRaQo/éd pWuRroGIR 2aG18eRebi LV Wy L
como retorno dos presentes ha exposigdimentarios que revelaram a mesma angustia exposta
por mim, os quais descreviam a descrenca de parte dos estudantes com a Disciplina Historia e
a deslegitimacédo do conteudo seleeido por meio de frases semelhantes as colocadas acima.

Retornos semelhantes haviam sido dados por colegas de turma que passaram pelos
PHVPRV 3FRQ VWY& QualsEe¢si@ahilRani educadores e educadoras para o trabalho
com o tema, devida tonalidale de descaso verificada em algumas interpelacbes discentes,
além de desprezo, sarcasmo, 0s quais a minha escrita fria ndo é capaz de revelar. No meu caso
com o passar dos an@ssas experiéncias comecaram a produzir em mim um carater motivador
e uma prgocacao analitica, como ja citado acima, sem, no entanto, um aprofundamento teérico.
O que tem acontecido durante aqgéaduacao no ProfHistdria.

Essas viéncias profissionais analisadas sob a Otica das consciéncias historicas
apresentadas por Risen adegoi novos significados e novos contornos. Tais manifestacdes
UHSUHVHQWDP D YLGD SUIWLFD TXH FRPS}H D 3FXOWXUD
da consciéncia historica ora tradicional, ora exemplar, com maior manifestacdo da ultima.
Conforme dio anteriormente, ndo ha auséncia de saber histérico em tais afirmacdes. Esses
estudantes de alguma forma, em algum momento de suas vidas praticas, construiram referéncias
de tempo e espaco para com o passado estruturadas a partir das relacfes sueaslagao
com as midias digitais, principalmente videos produzidos para a Internet sem rigor académico,
e com familiares que, em grande parte, se valiam de suas memorias individuais para edificar
uma consciéncia histérica exemplar, referéncias esgagrgem serem ouvidas no ambiente
escolar, € necesséario parar de destas pedrase utiliz&las.

Levadas em consideracdo como uma manifestacdo legitima do saber historico prévio,
essas falas comumente eram confrontadas através de questionamentissitpilggyam ao

estudante uma reflexao critica, ou seja, estimulavam o desenvolvimento de uma consciéncia

% CRUZ, Fernando de Souzdidlogos com a Memériauma proposta lidica no ensino de histéria parevel n

médio em torno de temas relacionados a cultura autoritaria brasileira. In: Anais do | Congresso Nacional do
ProfHistéria. Anais...Salvador (BA) IAT, 2019. Disponivel em:
https//www.even3.com.br/anais/CongressoNacionalProfhistoria/13R50GOS-COM-A-MEMORIA --
UMA-PROPOSTALUDICA-NO-ENSINO-DE-HISTORIA-PARA-O-NIVEL -MEDIO-EM-TORNO-DE-
TEMAS-RELACIONAD. Acesso em: 10 de mai. 2021.

91 O termo constrangimento aparece nas falas de professores e professoras quando abordam o assunto, reforgamo:
que esse estudoomsidera as intervencdes discentes essenciais para a realizacdo do processo de ensino
aprendizagem em Histéria.
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histérica critica, ainda que sem uma estrutura metodologica definida a partir da teoria
apresentada.

Tal forma de abordagem e resposta, mesmosgne a fundamentacdo académica,
mobilizava uma parcela significativa de estudantes e possibilitava o desenvolvimento da
tematica de acordo com o planejado. Aqueles e aquelas que se mantinham firmes, ancorados na
SFRQVFLrQFLD KL V,WeathnAriguigidsHeBrs © eskehvolvimento da tematica, e,
guando chamados a se manifestarem, negavam o espaco com a certeza de que suas opinide
contrarias ao educadoradnistoriografia analisada eram irrelevantes. Reconheco o fato de em
grande parte essa atitude sgd da forma como o conhecimento histérico era repassado para
0s estudantes sem o rigor metodolégico necessario. Porém, a analise de Risen permite a
compreensao do processo vivido nas aulas de Histéria: era estimulada a manifestacdo do saber
prévio (ongiéncia histérica exemplar)por parte dos discentes, eram realizados
qguestionamentos que tinham como finalidade a reflexdo sobre as afirmegdssiéncia
histérica critica)sem contudqg almejar a formacadaconsciéncia historica genéticmnforme
propasicédo do autor.

Em outras palavras, 0s questionamentos e as negacdes apresentadas eram confrontado:
a partir deCiénciaHistdria mediante o exame da historiografia selecionada e amplamente aceita
entre os pares, o que impossibilitaria, na minha convieg@peranca, argumentos l6gicos que
defendessem a Ditadura Militar. Contudo, ainda persistia uma negag¢ao que se manifestava no
campo do sentir, ela se dava fundamentada e verbalizada na crenca que a historiografia
apresentada fora produzida por pessoagpgesuiam motivacdes especificas que de fato
acontecez, essas opinides eram recebidas pelos estudantes algumas vezes de forma duvidosa,
outras com a displicéncia mordaz que somente a juventude € capaz de manifestar.

Ha um longo debate sobre as formdasensino aprendizagem referentes a disciplina de
Histéria, mas poucos focam na visdo dos estudantes sobre a Histéria e apresentam metodologias
para o ensino partindo desse enfoque. Nesse ponto dsstBeter Le®, ao analisar as formas
como os estudaes veem o0 ensino de historia na Inglateete,relata um problema muito
parecido com o j4 apresentado aqui, quando afirma que

A pesquisa sugere que a maioria dos adolescentes do Reino Unido até 14 anos de

idade, pelo menos, € propensa a pensar quéatssrlistéricos sao diferentes porque
os historiadores cometem erros ou ndo sdo capazes de encontrar as provas, ou, mais

92 Para compreender Lee e seu pensamento ler entrevista realizada com oSHegMmaCristiani Bereta daO
ENSINO DE HISTORIA - ALGUMAS REFLEXQES DO REINO UNIDO: entrevista com Peter J. Lee. Revista
Tempo e Argumento, [S.l.], v. 4, n. 2, p. 216250, dez. 2012. ISSN 2178B03. Disponivel em:
<http://www.revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180304022012216/2A66ss0 em: 10 de
mai. 2021.
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comumente, porque os historiadores tém segundas intencdes para distorcer suas
historias. (LEE, 2016, p. 126)

Tanto aqui, quanto AR SSUREOHPD” TXH PRYH D SURGXomR KL\
como justificativa para a limitagdo ou aceitacdo da problematica: como aceitar que de fato
ocorreu um Golpe CiviMilitar em 1964 e que a esse golpe, segwma Ditadura Militar se
autores eutoras simplesmente defendem seus posicionamentos? Eis o ponto de divergéncia
com a aplicabilidade das competéncias histéricas de Rusen na disciplina de Historia como
modelo didatico, vejamos:

No campo da didatica da histéria, também e com mais propriedade, os quatro tipos da
constituicao historica de sentido (tradicional, exemplar, genético, critico) valem como
formas de aprendizagem. E inerente a légica desses fiptss precisamente, a
I6gica da sua correlagéo sistematicpoderem ser interpretados na perspectiva de
umalégica evolutivaA teoria da historia pode oferecer a didética da histéria, assim,

um fundamento tedrico a partir do qual se desenvolvem as concepgdes empiricas e
pragmaticas dos processos de aprendizagem histérica. (RUSEN, 2015, p. 253)

A partir da narrativa construadaté agora, sdo colocados ao menos dois questionamentos
centrais a formulagéo acima, cujas respostas servirdo de base para a efetivacdo do que propomo:
como uma possibilidade para ensino de histéria e do produto confeccionado. Se, conforme
estudado, o mao de consciéncia histérica transposto para a didatica da historia apresenta uma
30yJLFD H Y&osxiVeILnfdor que estudantes que permanecem na consciéncia histérica
exemplar ndo conseguem evoluir? Isso porque quando confrontados criticamemndthan
expostos a consciéncia critigananifestada aqui pela historiograftmegam e se mantem na
consciéncia exemplar. Seria uma falha metodoldgica que se relacionaria apenas aos elementos
da didatica da histéria?

Rusen afirma que um bom dominio deofia da Histéria € uma base para a ac¢édo dos
profissionais de ensino de Historia, e reconhecemos que falta a grande parte de nés profissionais
do ensino basico embasamento tedrico ao produzirmos conhecimento no ambiente escolar,
muitas vezes nos valemosd@ DV GR ERP H YHOKR /'+ 2 WLSR LGHDO 3
e normatizar as especificidades de cada escola e cada estudante, deixando o tratamento par:
com as diferencas a cargo da didatica da historia, exatamente o oposto da proposi¢ao de Oliveira
(2011a)anteriormente citada.

Ha ainda um pressuposto supracitado que atravessa a Teoria da Historia de Risen: a
Historia como ciéncia a partir de sua teoria, organizada com base no rigor metodologico que
somente os profissionais desse ramo possuem, é anséspl por engendrar na cultura

histérica a funcao critica em busca de uma consciéncia historica genética. Em outras palavras,
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esta sob responsabilidade da Historia a conducdo e a organizacdo da vida prética, e, por
conseguinte, caberia a Disciplina Hisa(ou didatica da histéria em Risen), por meio da
competéncia historica, tornar essa organizacao inteligivel para néo historiadores-smtenda
estudantes.

Essa prerrogativa nos leva ao segundo questionamento: como possibilitar ao discente
que contesta producdo historiografica e a acdo profissional o acesso a Histéria seito torna
um parid® em sala de aula? Como visto, para esse estudante ha um problema na forma como a
Historia € produzida, um problema manifestado pela negacéo, que em sua grandesmaer
da apresentacao/referenciagdo unissona que se faz da producdo historiogréfica em sala de aul:
sem aadequadanvestigacdado processo histéricdsse problema apresentado no primeiro
capitulo, é também apontado por Oliveira quando reflete sofiecdo do historiador e o

Ensino de Historia

A memoria histérica guarda varias narrativas através dos varios grupos sociais,
instituicdes, classes. A Histdria, como producéo do conhecimento cientifico, compde
outras narrativas. As vezes, embasadas nusavisdes que a sociedade guardou,
muitas vezes, partindo dessa memdaria, compde um conhecimento que vai de encontro
a ela. O historiador € o profissional que deve demonstrar essas ligaigbpassado

com o presente e, embora ndo deva instituir uma cowerdade Unica (0 que
entendemos por histéria tradicional é exatamente essa operacdo), deve ter clareza do
guanto uma influencia a outra. (OLIVEIRA, 21, p. 143)

Em comum, tanto Oliveira, quanto Risen, centralizam o processo nos profissionais
(educadogesquisador/historiador). Oliveira, no entanto, valoriza a multiplicidade do passado
afirmando que cabe ao profissional realizar sua escd#igandea evidente assim como
publicizarque essa escolha se confronta com outras visdes do mesmo passaa@adBeoto
caminho da autora, a centralizacdo do processo € justificavel, ainda que ndo seja a proposta
desse trabalho. Ja Riisen ndo desenvolve tal elaboragéo, para ele aos estudantes restaria aceit
o trabalho realizado pelo historiador que fosse tomado cefecéncia Revelase assim a
critica apontada por Peter Lee sobre o risco de uma histéria tinica a guiar todo um griifio social

No entanto, esse risco ndo se restringe a metodologia das consciéncias histéricas

apresentada por Rusen. Apesar da enorme diversidade presente na producéo historiografica e

930 termo péria tem origem no sistema de castas hinduista e era utilizado para se referir a um individuo sem casta,
gue por consequéncia era considerado inferior, tesgopor costume se referir como paria aos individuos que
vivem marginalizadoswoexcluidos da sociedade.

9 Para verificar uma andlise ampla ao risco de uma histéria Gnica presente no modelo de RIEEnRed.

Walking backwards into tomorrow: historical consciousness and understanding histagrnational Journal of
Historical Learning Teaching and Research, v. 4, n. 1, Jan. 20@isponivel em:
www.ex.ac.uk/historyresource/journal7/contents.hicesso em: 10 de mai. 2021.
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nas metodologias aplicadas ao Ensino de Histéria,-pederificar um lugar comumo fazer
docente direcionado ao nivel médio. Esse lugar advém de diversas fontes: diretrizes curriculares
que apresentam uma relacdo direta entre habilidade e conteudo, formacédo docente precéria
relativa a didatica para ensino de Historia e sobretudoogiadas vezes como Unica opcao
+do LDH como principal guia para ado¢édo de metodologia e sele¢do de conteudo.

Freitas (2019), ao se referir a questdo nacional, identifica uma forma estagnada de
produzir livros didaticos de histéria a despeito da aledada pela legislacdo e pelo PNLD.
Freitas afirma ndo haver grandes diferencas entre as producfes direcionadas para 0s niveis
IXQGDPHQWDO ,, H PpGLR SRLV VH HVW uhxgetraWwitabnosQD PD
capitulos iniciais do livro do aluno e rapresentacdo de uma diacronia equivoca de
historiografia ocidental (escola metodica/marxismo, Annales, Nova Historia/historia social
LQJOHVD H QRYD KLVWyULD FXOWXUDO ~ )5(,7%6 S

(VVD 3XQLFLGDGH QR -&teRdizeljénd Ba Oigilind @istari@ Rassa
despercebida dos estudantesiecorrer dos trés anos de Ensino Mgdansiderando que a
apresentacao das correntes historiograficas e das diversas metodologias da ciéncia histérica
estdo localizados no inicio dos livros didatileBEITAS, 2019) Ponderando também a forma
linear de aplicacdo dos volumes no ano letivo, entsedeecessaria a elucidagdo das
metodologias e historiografias adotadas por docentes para planejamento anual, ou ainda, se o
fazer docente se organiza de out@snas, comppor exemplovia eixos tematicos, para que
a cada etapa esse esclarecimento a respeito das escolhas seja retomado. Todavia, e infelizmente
essanao épratica adotada, assim a Historia fica localizada nos lugares comuns de um passado
unissonce dicotdmico.

Essa forma de agir profissionalmente que nos € comum néo leva em consideragdo os
saberes historicos discentpsincipalmente dogue negam o ensino de Historia, € mesmo sem
ter argumentos teoricos para embasar sua negacdo, abandonamoodestieterminado
contelido substantivo, ou até mesmo da disciplina como um todo, chegando ao ponto de criarem
antipatia cona figura docentee, a partir desse momento, passam a considerar o conhecimento
histdrico inatil para seu objetivo maior e imediaaonclusdo do Ensino Médio.

Por isso, afirmamos que a utilizacdo da tipologia das consciéncias historicas riseana
engquanto categoria de analise possibilitou a compreensao do senso comum como consciéncia
historica primitiva e exemplar. Porém, para reaiimss a inclusdo desses estudantes que
demonstram pouco interesse no decorrer das situacdes de-amgndizagem, 0s quais s&o
fonte de inspiracdo para essa reflexdo/acdo, utilizaremos outra abordagem do ensino de

Historia. Nessa abordagem, producéao ¢iemate vida pratica se relacionam de forma dialética,
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ndo h& hierarquizagéo entre a Teoria da Historia e a Historia aplicada ao nivel basico, e, por
fim, ndo se almeja a construcao de uma consciéncia histérica como progresséo para determinar
uma culturah VWyULFD 3HQVDPRV SRU LVVR FRPR 3HWHU /HH
FRIQLWLYD S~EOLFD H UHIOH[LYD UHFRQKHFH TXH R SD\
(LEE, 2016, p. 132).
Assim, mais do que uma forma engessada e Unica de estudaaiHisEmosum jogo
de tabuleiroque permi¢ a discentgsainda em um contato inicial com o conteudo, dar ao
passado a forma que desejanesmo que seja fora da realidade, dentro de um espaco e tempo
OLPLWDGRVY DR DWR GH MRJDU UHIHUHQFLDGRY QD SURS
de histdria devem proporcionar uma verdadeira experiéncia com o passado para os alunos, e sé
hdAexpHULrQFLD TXDQGR YLYHQFLDPRY DOJR HP WRGDV DV Q
Para tanto, utilizaremos as indicacfes Oliveira (Bpidferenciando o que seria um

ensino de historipari passua ciéncia historica, e com isso parafraseanaesb entendimeto
de que

Se 0s nossos alunos aprendem a abordar o passado historicamente, eles terdo

disponivel a possibilidade, ndo sé de se apegar ou abandonar suas lealdades, tradi¢ées

e fidelidades sociais ou politicas, mas ddagsob uma luz diferente. A Eduéag

Historica ndo deve apenas confirmar formas de pensar que os alunos ja tém: ela deve

desenvolver e expandir seu aparato conceitual, ajudar os alunos a verem a importancia

das formas de argumentacdo e conhecimento e assim permitir que decidam sobre a
importancia das disposicdes que fazem essas normas atuantes. (LEE, 2016, p. 140)

Assim, definese comdinalidade especificdesta abordagembuscapelainclusdode
discentegjue negm o estudo da histéripelos motivos anteriormenspresentadodara leg
uma forma eficaz para a Disciplina Histéria esta relacionada a utilizacdo de conceitos chave,
sao elegonceitos substantivosRV TXDLV 3GL]HP UHVSHLWR DR FRQWH-~
- & maneira como as pessoas e as sociedeatzalham. Esses conceitos substantivos incluem,
SRU H[HPSOR FRQFHLWRV SROtWLFRY(LERRPBOSHN BIDE&ER JF
conceitos de segunda ordemtendidos com@XPD FDPDGD GH FRQKHFLPHQWR
da producdo dFRQWH~GR RX VXEVWRKRQIPED, 2085Dp0 38.[Eskek divémU LD
respeito aos conceitos utilizados por historiadores como tempo, mudanca, empatia, causa,

evidéncias e relatog abordagem dos conceitos substantivos realizada através dos ®nceito

% Tradugdo livre do autorlR RULJLQDO 3DUH FRQFHUQHG ZLWK Witthé& R WHQ W
people and societies work. These substantive concepts include, for example, political concepts such asstate,
JRYHUQPHQW DQG SRZHU’

%7UDGXomR OLYUH GR Daxng &layerbfRknRwlddde tQadl@s behidthe production of the actual
FRQWHQW RU VXEVWDQFH RI KLVWRU\’
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de segunda ordem permitird aos estudantes uma abordagem eficiente da Historia. Lee afirma
que nao se busca transformar estudantes em pequenos historiadores, mas indbsigwnta
as ferramentas principais para atingirem sua autonomia frente ao passado.

Logo, o formato do jogale tabuleiroproduzido possibilita o estudo de diversos
conceitos substantivos em uma perspectiva multifocal, no nosso caso, escolhemos pela
emergéncia do presente, a Ditadura Militar, utilizando do conceito de segundaeongein
histérica como metodologia derdlise, a partir da qualebuscaa mwmpreensao de que existiam
muitas realidades no passado e todas elas eram constituidas por valores, razdes e crencas
proprias (ASHBY & LEE, 2001). A escolha e o foco na empatia histGrfio implicam a
auséncia no jogo de outros conceitos de segunda ordem como tempo, relatos e mudanca. Elas
refletem uma selecdo arbitrdria de quem tem buscado formas de incluir estudantes
desmotivados no estudo da Disciplina Historia.

Vale uma revisao sob otermo empatia aplicadoGiénciaHistoria O uso da empatia
naescrita e investigacdo dos passathussa estranheza e é rechacado por muitos autores, uma
vez que o conceito fora propagacbmouma forma de abordagem do passado que permitiria
DR SHVTXLVWHGRWD *SHOH™ GDV SHUVRQDJHQV LQYHVWLJDG
proprio agiria nas circunstancias especificas do evento sob analise, tomando para si as mesmas
motivacdes de selbfeto de pesquisa.

Um primeiro obstaculo seria o estabelecimento de uma base metodol6gica exequivel
para a pesquisa histérica, pois, com excec¢ao da historia oral (mas mesmo nessas fontes muita
coisa se perde), é impossivel recuperar a subjetividade cantastpessoas no passado.
Mesmo que o pesquisador empregasse todos o0s recursos disponiveis para uma reconstrucac
subjetiva do fato histérico, ndo é realizavel para nés seres humanos nos livrarmos de nossa
subjetividade para assumir o papel de outrem pmpteto®’ Acreditamos a impossibilidade
de assumirmos a totalidade do outro enquanto suj¢stiodiém quea busca pela escrita da
histéria a partir dessa abordagem é epistemologicamente impossivel. Nao é sobre esse empregc
da empatia que nos referimosanpresente investigacao.

Afastamenos também da significacdo extremamente difundida recentemente por livros

de autoajuda como forma de relacdo humana mais inclusiva e compreensiva, ou ainda

9 Em relacdo a Teoria da Histéria e a uso da abordagem através da empatia ver PROST Daamilghes

sobre a histéria.Belo Horizonte: Auténtic&ditora, 2008. p. 104. Tradugéo: Guilherme Jodo de Freitas Teixeira.
Para aprofundamento sobreéedaHQRPHQRORJLD GD HPSDW N® éscold da fen&raéhpogie8 D X O
Traducdo de Ephraim Ferreira Alves. Rio de Janeiro: Vozes, 2009, um resumoisesssid de Ricouer é
apresentado na dissertacdo de mestrado GUBERT, Paulo Gilbketidade e reconhecimento mituo em
Ricoeur. Orientador: Noeli Dutra Rossatto. Dissertacdo (mestrddoiversidade Federal de Santa Maria, Centro

de Ciéncias Sociaistdumanas, Programa de PGsaduacéo em Filosofia, RS, 2012
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HUURQHDPHQWH UHSURGX]LGD FRPR 8Yade fdaWdidlo§ifl@R R X
termo também difere dos livros de autoajuda, todavia ultrapassa as premissas que fazem
UHIHUrQFLD j HPSDWLD KLDMdvydld De Psibologi® E QQ Diermdr 3
SHPSDWLD" DSDUHFH FRPR VLQ{QLP®Rtétnda Thrihécki® cgmoR =~ X
SHVSHOKDPHQWR" XPD IRUPD GH 3,GHQWLILFDomR"~ SVLFD

significado é descrito como:

Compreender uma pessoa a partir do quadro de referéncia dela e ndo do préprio

de modo a experimentar de dwovicario os sentimentos, percep¢des e pensamentos
dela. A empatia ndo envolve por si mesma a motivacdo para ajudar, embora possa se
transformar em consideragcéo pelo outro ou sofrimento pessoal, o que pode resultar
em acgdo. Em psicoterapia, a empatiaatageuta pelo cliente pode ser um caminho
para compreender as cogni¢des, afetos ou comportamentos do cHANBHBOS,

201Q s. p.,grifo nosso).

'H WRGD HVVD GHILQLomR QRV LPSRUWD SDUD D FRQ
grifado acima queetoma em partes 0 que seria 0 conceito de segunda ordem definido por
Ashby e Leeuma forma de estudar o passado a partir das crencas, valores e razbes das
instituicbes ou pessoas no passa@o seja, compreender as pessoas no passado partindo de
seus qudros refeencias. Admitindo a validade de abordar o estudo do passado na escola via
empatia historica, nos dedicaremos por uma opcao de recorte exclusivamente a esse conceito,
entendendo que cada conceito de segunda ordem apresentadepgmssibilitaria um produto
para o ProfHistori&.

Diferentemente das questfes colocadas pela Teoria da Histéria no que tange a
abordagem do passado via empatia e que foram brevemente apresentadas aqui, as crencas
valores e razdes sdo enfoques que podernaeprovados através de fontes coletadas pelo
historiador e proporcionam a discentes no¢des de temporalidade, espacialidade e conjuntura
envolvidas em determinado fato historico, além de humanizar as relagdes histéricas, analisando
as personagens dentre suas existéncias.

O caso das instituicdes é paradigmal. Grande parte das instituigdes utilizam a descri¢éo
de principios e valores que os guiam como forma de apresentacéo publica através de variadas

formas de publicidade, as mais comuns sao textosscqgue trazem o historico daquela

% /HH HOHQFD DOJXQV GHVVHV FR-GhBve d&\s8gunda ordem D@ HXaForme R @is€iplihaV R V
da histéria: tempo, mudanga, empatia (aproximadamente, entender as pessoas noepaasadppem como
SURYDV H QDUUDWLYDV PHQFLRQ DIEB\V20D5W4)) rdRlut&oHi@a\dd a@td. 1$oD V'V D J
RULJLQDO 3 ViarBef cohEepty tHaE V@ €hape to the discipline of history: time, change, empathy
(roughly, unerstanding people in the past), and cause, as well as evidence and accounts, mentioned earlier in
SDVVLQJ’
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instituicdo e a producdo de logomarcas. Esses valores, a despeito das apresentacbes mais
simploérias possiveis, carregam consigo significados ndo explicitados que possibilitariam o
aprofundamento desses balizadores instihais No caso de 6rgaos publicgsor exemploha
normatizacao publica para utilizacdo desses simbolos. Tomemos como exemplo a Universidade
Federal de Sergipe e a definicdo de seu brasdo de armas, um dos elementos visuais que
identificam a instituicdoO brasdo de uma instituicdo de ensino traz em si os ideais adotados
por ela. Sua andlise permite uma leitura parcial da instituicao, leitura essa que demanda alguns

conhecimentos exclusivos como a leitura em latim, por exemplo.

FIGURA 1- Brasdo comemorativde 50 anos da Universidade Federal de Sergipe

Fonte: Manual de Marcas URSem data)

A andlise inicial da imagem motivada por uma impresséo individual, e aqui explicito a
minha, traz poucos elementos compreensiveis, destseEas cores do brasdo branco e azul, a
frase em latim, trés figuras que lembram chamas saindo de uma espéciadadqmimeiro
contato, ficarmos mais questionamentos do que certezas, para nos aprofundar na andlise do
brasao, recorremos a descri¢ao realizada por seu criador Irmao Paulo Lachenmayer da Ordem

de Sao Bento:

As cores do escudo referegm as aguas do ®RiSergipe, para cujas margens se
transferiu a capital do Estadem vista do seprogressa O rio, que da nome ao
Estado e aos seus primitivos habitantes, a tribo dos siris, convinha ao escudo da
Universidade, poiggrande € ovalor simbdlico das aguaslos rios que pela fluéncia
crescem até diluise na plenitude dos maresestimulo aos que pobcuram a
Sabedoria.Simbdlica é também a fecundidade do crustaceo cujas Rutweam no

rio e nele se desenvoly® que é representado no escudo pelo torriado em barra com

o contorno frontal do siri. Sao assim suficientes os dois simbolos para exgema o

gue enobrece tanto a catedra docente como o corpo de aljovsrddJniversidade
sergipana: "Flutuando cresce".(UFS, sem data, p. 1§rifos nosso3.

Os termogprogresso, procura, flutuagéo e crescimemrtioordados via empatia histérica

possibilitariam a localizagdo e compreensédo dos elementos no tempo histérico em que foram
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produzidos, ou seja, 0 que se entendia por progresso em 1970? Qual era a importancia
econdmica, social e cultural dos rios para eiestade sergipana naquele periodo? Por que
solicitaram a criacdo do brasdo a um intelectual estabelecido na Bahia? Quando e em qual
contexto foi criada a UFS? Essas e outras questdes estimulam e orientam a investigacao
histérica. ReforcaVH D 3HP SYWLIFD ‘KieRibvgia viaveparainvestigar partes do
passade perfeitamentaplicavela educacao basica

*UDQGH SDUWH GRV HVWXGRVY TXH GHVHQYROYHP D
importantepara o ensino de Historia o fazem numa perspectivisdassao curricular, ja que
Peter Lee e Rosalyn Ashby est&o inseridos nas discussodes curriculares inglesas, principalmente
QDV GLVSXWDV FRP R TXH ek gUeRéesRtiddnidebsed éatdn Keith C.
Barton e Linda S. Levstik (2004mporiam-nos as defini¢cdes, as potencialidades e as cautelas
com o0 uso da empatia histérigaando aplicad@ao ensino ddistéria apresentadasessas
pesquisas

&RPR GLVVHPRVY R WHUPR 3HPSDWLD" SRGH FDXVDU
relacionado a Histériaotno ciéncia ou como disciplina por ter varios significados possiveis
FRPR GHPRQVWUDGR DQWHULRUPHQWH HP VHX HVWXG
HQWHQGLP HG"WARNhHy B E&eR(TPB7D discorrem sobre as criticas apresentadas até
entdo a respeitooduso da empatia historica, respondendo especificamente a duas. A primeira
critica sobre a empatia € realizada a partir do significado presente nos dicionaripesAqui
autores afirmam haver uma confusdo com a simpatia e um enfoque grande nas questfes
emocionaisTais consideracfes sdo desqualificadas a partir da akfgsa o termo utilizado
se refersomente ao conjunto de valores, crengas e razdes das peastasges no passado.
Ja as criticas apresentadas Keith Jenkins e Peter Brickley afirmam que o passado nao é
recuperavel através da empatia, nem se pode voltar ao passado pasie @vesséa plenitude,
Essasanalises sdo rechacadas por Ashby edaeelassificarem os analistas de-p@sdernos
e observarem a simplicidade extrema da definicdo de empatia apresentada pelos autores, pois &
pobreza tedrica da critica realizada impossibilitaria 0 entendimento do termo conforme
proposto nas formulagbes deshby e Lee (2001). Em decorréncia desses questionamentos
frequentes e dos diversos sentidos da palavra empatia e seu emprego, alguns autores e autora

que escrevem sobre a empatia apresentam termos analogos, um dos mais utilizados €

% Nesse sentido ver também PHILLIPS, RobétRYHUQPHQW SROLFLHV WKH 6WDWH DQG
In: ARTHUR, James & PHILLIPS, Robert. (200 Issues in history teaching. London/New York, 2000.
07UDGXomR OLYUH GR DXWRU 1R RULJLQDO 3(PSDWK\ SHUVSHFWLYH
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SSHUVSHFWLYIFWRLY BSKHIWMAMBYULFD™ 7DPEpP SRGH VHU XWLC

Contudo, novamente recorremos a Lee sobre porque utilizar a palavra empatia:

2 XVR GD SDODYUD 3HPSDWLD" QR HQVLQR GH KLVWyU
seja, é atribuido umignificado particular a palavra, quaisquer que sejam 0s outros
significados que ela possa ter no mundo fora da educacgao em histéria). Nessa medida,

€ um jargdo, mas ndo ha mal nisso se ajudar os profissionais a chegar a um consenso
sobre o que estdo faldm A ideia central aqui € que as pessoas no passado nem

todas compartilhavam nossa maneira de ver o mundo. Por esse motivo, ao
escrever ou ler a histéria, devemos entender as ideias, crencas e valores com os

guais diferentes grupos de pessoas no passaddemideram as oportunidades e

restricdes que formaram o contexto em que viviam e tomaram decisdes sobre o

que fazer.ml(LEE, 2005, p. 46xgrifo nossQ

Adotando como premissa esse conceito, Ashby e Lee criaram uma escala para
identificar o nivel deempatia historica existente em estudantes ingleses da educaca¥pasica
ou seja, em que medida eles conseguiam compreender que as pessoas agiam no passad
baseadas em suas crencas, conviccdes e razbes. O nivelamento foi estruturado a partir de
entrevista realizadas com estudantes de diversas séries, e 0s resultados obtidos permitiram a
organizagdo em cinco niveis utilizando uma escala crescente de acordo com suas respostas.

No primeiro e mais baixo, os estudantes ndo compreendiam o passado e considerava
as pessoas incapazes de resolver seus problemas. No segundo nivel, os alunos compreendian
o passado de forma genérica, sem colocar acdes em um contexto histérico especifico ou
diferenciar o conhecimento e as crencas das pessoas de agora daquelassaxisagsado.
No terceiro nivel, eles se colocavam no lugar das personagens histéricas imaginando como
agiriam se estivessem na situacdo estudada. No quarto nivel, os estudantes reconheciam nc
passado a existéncia de valores, crencas e razfes que difesemtuais, todavia somente

conseguem aplicar isso a situacdes muito especificas. No quinto e mais alto nivel, ocorria uma

01 Tradugéo livre do autorlR RULJLQDO 37KH XVH RI WKH ZRUG 3HPSDMWit\" LQ K|
stipulative (that is, the word is assigned a particular meaning, whatever other meanings it may have in the world
outside history education). To that extent it is jargon, but there is no harm in this if it helps professionals reach a
consensus on whghey are talking about. The central idea here is that people in the past did not all share our way
of looking at the world. For this reason, when writing or reading history we must understand the ideas, beliefs, and
values with which different groups péople in the past made sense of the opportunities and constraints that formed
the context within which they lived and made decisions about what to da.érhpathy in the study of history is

the understanding of past institutions, social practices, mmacas making sense in light of the way people saw
WKLQJV ~

102 A educacéo basica inglesa esta organizada em Primary Sstho®b aos 11 anose Secondary Scholtdos

11 aos 16, a partir de 2015 foram incluidos dois anos para estudantes que dessjsan a@nsino superior. Para

uma analise da organizacdo do ensino ingléE€8EEVES M. & PACHECQ J.A organizacao curricular nos
sistemas educativos inglés portugués uma andlise comparativa. Revista Portuguesa de Pedagogia, 46 1.
Coimbra,2012 Disponivel em:http://hdl.handle.net/10316.2/875%cesso em: 10 de mai. 2021.
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contextualizacdo amplificada de diferencas de crencas, valores e condicdes materiais nas
sociedades historicas (ASHBY & LEE, 1987).

Com certeza, em nossa pratica diaria como professores de histdria ja nos deparamos
diversas vezes com 0s niveis de compreensao a respeito da historia apresent®descaiai
de empatia historicapresentadpor Ashby e Leaervenos como primeira fontge inspiracao
para a criagdo de um modelo de analise documental através da empatia historica.

Outra influéncia encontrse noestudo realizado por Keith C. Barton e Linda Levstik
37THDFKLQJ KLVWRU\ IRU WK ld geakténibBnQdesBrivadB/e miaceito de
empatia histérica como uma proposta possivel para os curriculos estadunidenses. O décimo
primeiro capitulalo livro € dedicado a compreenséo desse conceito, suas possibilidades e seus
riscos. Notase no decorrer da argumentacdo um incébmodo cderneo empatia e uma
SUHIHUrQFLD SHOR WHUPR UHFRQKHFLPHQWR GH SHUVS
utilizando o termo empatia histérica. No primeiro momento € realizada a historicizacdo do
conceito e explicitacdo do principal objetivo conseaat titulo do livro: preparar o estudante
para deliberacdo em uma sociedade democratica.

3bUD RV DXWRUHV DR UHDOL]DU R WUDEDOKR YLD HI
gue os professores devem estar cientes e desenvolver na sala denagknso de alteridade
pormalidade compartilhada contextualizacdo historica, multiplicidade de perspectivas
KLVWYULFDV H FRQWH|[WXR[BARTOMN & R.EEGSHIK.S 2084V t5.QA0NM
Expliguemos cada um desses elementos.

O:VHQVR GH DpodaseriterdEfisdsldéiem criancas a partir dos 4 anos de idade,
0 que contraria propostas piagetan@HJXQGR RV DXWRUHV VLJQLILFD
compreensao empatica requer o 6bvio: reconhecer a alteridade fundamental das pessoas alérnr
de si mesma. Sem aig senso de como as outras pessoas pensam e sentem, ha poucas chances
GH HQWHQGHY(\DEWD, 2004pp.F210).

$ QRUPDOLGDGH F padts DdJwvinhh écBs8idade da vida pratica e da
FRQYLYrQFLD GHPRFUIWLFD RQGHra3% pesso&snér elBpewis VD E

diferentes; devemos estar dispostos a considerar a possibilidade de que essas perspectivas facar

103 Traducgdo liviedoautor 1R RULJLQDO 3,Q RXU YLHZ WKHUH DUH ILYH VXFK HC
and develop in the classrodna sense of pthernessy shared pormalcy,J historical contextualization,
differentiation of perspectives, and contextualization of thesptetn the following sections, we discuss research

on these elements and describe how each might contribute to citizenship

104 Traduc&o livre do autor. No origindl$W ERWWRP HPSDWKHWLF XQGHUVWDQGLQJ U
thefundamental otherness of people beyond oneself. Without some sense of how other people think and feel, there
LV OLWWOH FKDQFH RI PDNLQJ VHQVH RI WKHLU DFWLRQV ~
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VHQWLGR H TXH HODV QmR VHMDP UHVXCWBOGEM, @184L J QR U
p. 211) Os autores acreditam ainda lgu 3$ KLVWyULD IRUQHFH XP WHU
desenvolvimento desse tipo de reconhecimento, porque precisamos entender por que as pessoa
QR SDVVDGR ILJHUDP FRLVDV TXH G%(mRDEM,REDAPD 2002V HQ W L

A ZTontextualizacdo histéca”’, como diz o termp consiste em contextualizar
historicamente os acontecimentos, mas ndo somentéssutores defendem que para uma
melhor compreensdo do passado € recomendavel o uso de fontes primarias e secundarias
AWUDYpV GHVVHYV S blimésHabénHapnahBRevam Zobre essas atitudes por meio
da leitura independente de fontes primérias e secundérias, e muitos deles explicaram de forma
FODUD H SUHFLVD DV Do}HV GDVYYBYBM ZO04 i PRPOMBHUPRYV GH

A 3P XOWLSOH FBIHID/EHH IBW L Ysb éfekelad dig pradusemos no primeiro
e durante esse segundo italp, olhar e investigar o passado fugindo das representacdes
unissonas comuns em sala de aulariecipalmentefugindo dos consensos, que geralmente
tem final feliz Segundo Birton& Levstk ROKDU SDUD R SDVVDGR VREUH HV
o reconhecimento de que, a qualquer momento da historia, pessoas e grupos mantiveram uma
variedade de valores, atitudesrencas, e que muitas vezes entraram em conflito por causa
GH&HV’ S 2V DXWRUHV DFUHGLWDP DLQGD TXH
perspectivas da histéria ndo garante que os alunos aceitem essas diferencas hoje, mas ajuda
criar as condicbe¥ RE DV TXDLV HVVD DFHLWDB%Y(IBBER R®H, (STI6)HFHU

O ultimo elemento da empatia histérica EBERQWH[W XD OL]D o&fun@R SUH
0S autores uma coisa € vocé reconhecer que no passado as pessoas viviam de acordo com sue
crergas, razdes e valores, outra coisa bem mais dificil € olhar para a propria cultura em que se
esta inserido. Esse elemento seria 0 menos trabalhado pelos professores de histéria porque
poucos professores trabalham com a Historia recente que seria cajatifiear a raiz desses

valores e porque seria altamente controverso reconlatenuitos casgsque aquilo em que

195 Tradugao livre do autor. No origindl LW LV QRW HQRXJK WR NifzRt patspBctieR WKHU
we must be willing to entertain the possibility that those perspectives make sense and that they are not the result
RI LJQRUDQFH VWXSLGLW\ RU GHOXVLRQ °

106 Traducéo livre do autor. No origindl+ LVWR U\ SURY LGH YV evdlbpiid_tiskidd bRr¥QdBitioR, U G
EHFDXVH ZH KDYH WR FRPH WR JULSV ZLWK ZK\ SHRSOH LQ WKH SDVW
107 Tradug&o livre do autor. No origin@tudents also learned about thastitudes through their independent
readLQJ RI SULPDU\ DQG VHFRQGDU\ VRXUFHY DQG PDQ\ RI WKHP FOHD
WHUPV RI WKHLU EHOLHIV ~’

108 Traducdo livre do autor. No origindl LQYROYHV WKH UHFRJQLWLRQ WKDW DW DC
groupshave held a variety of values, attitudes, and beliefs, and that they often have come into conflict because of
WKHP ~

109 Traducdo livre do autor. No origined/HDUQLQJ DERXW GLIIHULQJ SHUVSHFWLYHV
students will accept such difnces today, but it helps to create the conditions under which such acceptance might
VHHP UHDVRQDEOH ~
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acreditamos ndo configura uma verdade universal, mas sim é fruto de mudancas historicas e

arranjos sociais. Enfincontextualizar o presémimplica no

(...) reconhecimento de que nossas proprias perspectivas dependem do contexto
historico: elas ndo sdo necessariamente o resultado de uma razdo légica e
desapaixonada, mas refletem as crencas em que fomos socializados como membros
de grupos glturais. Uma coisa é reconhecer que as perspectivas dos outros sao
influenciadas por forcas sociais, culturais, religiosas, politicas e econbmicas; outra
coisa é reconhecer que 0s nossos sio o resultado do coft@@ODEM, 2004, p.

219)

Através do desenvolvimento desses elementos, o estudo da histéria via empatia
alcancaria seus objetivos.

Acolhendo a influéncia das formulagdes de Keith Barton e Linda Levstik (Z004)
possivel reconheceponogo de tabuleirotainda que ndo seja o objaticentral deletgerar
tais conhecimentos diretameriepossivel percebem 3VHQVR GH DOWHULGDGH
ato de jogarp qualcoloca posturas individuaeam confrontg quanto mediante as leituras de
memorias antagdnicas da Ditadiaitar. Uma "normalidade compartilhada" propiciada pelas
memoériase por umasérie deevidénciadistoricas selecionaab para reforcar o senso de que no
passado as pessoas acreditavam no que estavam fazendo e achavam aquilo o0 mais correto a <
fazer Essas evidénciasreproduzids como cartas ngogo de tabuleirg e integralmente no
site''?, possibiitam R UHFRQKHFLPHQWR GD 3PXOWLSOLF&eGDGH (
fontextualizacao histéricaalém das evidéncias diretas trés cronologias que abansao
periodo de 1964 a 19@®mplementam esse aspedocontextualizacdo do presemede ser
reconhecidano uso defotografias de protestos recentes solicitando interveMifitar ou
reivindicando uma memaoria condenatéria do periddoavés dessas fotografias estudantes
poderdo acessar reportagens completas sobre as manifestacdes, recolhendo assim um panoram
atual dos fatas

As proposicdes de Keith Barton e Linda Levstik aportanhecimentos acessiveis no
processo de ensiraprendizagem da Disciplina Histgriaontudg consideramos prudente

expor os riscos apresentados pelos autores do trabalho com a empatia historica, em suma:

119 Traducéo livre do autor. No origindl UHFRJQLWLRQ WKDW RXU RZQ SHUVSHFWL
They are not necessarily the resultlofiical and dispassionate reason but reflectlibkefs we have been
VRFLDOL]HG LQWR DV PHPEHUV RI FXOWXUDO JURXSVY ,WTV RQH WKL
E\ VRFLDO FXOWXUDO UHOLJLR XV qucsaaothéf torr&ayniiz (hét odrfoRareRustrasl R U F |
much the result of context.

111 | embrando que todos os elementos do jogo organizados no site serdo acessados, direta ou indiretamente, via
QR Code.
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Ele se concentra nas causas das acdes histongas® suas consequéncias. Ou, mais
precisamente na linguagem da teoria sociocultural e da acdo mediada, a ferramenta da
historia pode ser usada com mais eficacia para explicar as acdes das pessoas no
passado do que avaliar o que Ihes aconteceu. Quekdastica, equidade e bem

comum sdo descartadas, pois somos encorajados a tentar entender por que as pessoas
tomaram as agGes que realizaram, em vez de focar nos resultados dessd$ acdes.
(BARTON & LEVSTIK, 2004, p. 222)

Concordamos com o0s autores quiéizacdo da empatia histérica deve buscar muito
mais uma forma de reconhecer a viabilidade das visdes do passado do que encontrar uma
relacdo de causa e consequénfiar esse motivoa empatia histérica& utilizada nessa
proposicdocomo uma possibilidadde iniciar um trabalho, a qual possui a capacidade de
mobilizar discentes para o estudo Ditadura Militar.

Importante ressaltar queo Brasil a questdo da empatia conforme proposta nessa
investigacdo é pouco abordada no ensino de hisigi@mhé consensos a respeito da defini¢cdo
se a empatia historica deve seguir uma proposta estritamente construida a parténdmgvid
do passado, conformaeproposta apresentada por Ashby e Lee ou se deve abarcar também o
campo emocionaApresentams duas producdes diferentes, porém ambas acreditam no uso da
empatia histérica com valores cognitivos e emocionais.

Uma pesquisa aberta do conceito lemms a GHVFREHUWD GR WHUP
SHGDJYyYHWMH FRQVLVWH HP XRducabDar nd&serR@VvE lrharRires para
transformar o contetdo historico em algo agradavel aos alunos, por meio da empatia como
principio, a fim de facilitar o acesso do aluno ao co@dti K LV Y8ANTOSR2017, p.77).

Tal abordagem utiliza do significado de empatia enquanto a capacidade de se colocar no lugar
do outro Nesse pontcse estabelece uma diferenca de abordagem, pois propomos compreender
0 outro em suas especificidades dvigtas, sejam elas espaciais, temporais, sociais, culturais.

Outra pesquisa que gostariamos de abordar dentro da producéo do ProfHistoria foi feita
por Helyom Vianna Telles (2018 3(PSDWLD KLVWYyULFD H MRJRV GLJLW
ensino de hist®) L Bela o autor discorre brilhantemente sobre as disputas conceituais do termo
empatia historicaVerificase o esforco de compilagédo tedrica do tema, principalmente das
leituras produzidas recentemente no Brasil e sua potencialidade em jogos dgitais.
semelhanca com o trabalho aqui proposto € grande, ambos utilizam o conceito empatia historica

como forma de acessopartes dgpassado e ambos procuram produzir jogos. Poeésas

12 7UDGXomR OLYUH GR D Xowused onltReaBddd ail I@sivfical® actions and ignores their
consequences. Or, put more precisely in the language of sociocultural theory and mediated action, the tool of
historical empathy can be used more effectively to explain the actions of people in the psettedmate what
happened to them. Issues of justice, fairness, and the common good are ruled off the table, as we are encouraged
WR WU\ WR XQGHUVWDQG ZK\ SHRSOH WRRN WKH DFWLRQV WKH\ GLG
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semelhangas ndo se sustentam em olhares aproximados dos conceitowcs algetada
trabalho: a primeira diferenca aparece no titulo da dissertagédo, o autor busca a producédo de um
jogo digital, a partir disso desveda a segunda diferengeelles considera para seu trabalho a

leitura de empatia histérica que busca aglutiisaaspectos cognitivos e emocionais

O debate promovido pelos pesquisadores brasileiros sobre o papel da cognicéo e da
emocado na empatia histérica é pertinente, porém nao é novo. Demonstrarei, adiante,
como a discussao sobre a dimensdo emocional da empatia é particularmente
importante para @ampo dos jogos digitais, sobretudo se adotada na perspectiva
bidimensional (empatia cognitiva e emocional) proposta por Endacott e Brooks
(2013), concepcgdo que entendo ser a mais adequada para a pesquisa com jogos
digitais. (TELLES, 2018, p. 65)

Nossa esolha emadotarmos como referencias proposicoes de Ashby & Lee (1987)

e Barton & Levstik (2004n&o0 objetiva trabalhar o campo emocional, mas sim transformar a
empatia histérica em um método de estudo de partes do passado para possibilitar a percepcac
da multiplicidade de agentes e instituicdes, bem como suas especificidades condizentes com
aguele periodoAssim como todas as outras realizadas nesse caminho foram selecdes pessoais
que mais se adequavam ao proposto em nossa trajetéria, consideraropssaagde trabalho
apresentadas por Telles (2018) e Santos (2017) valiosas e necessarias para um ensino de histori
gue sai do lugar comum de reprodutor do conhecimento académico, somente escolhemos
percorrer outras trilhas ainda pouco acessadas.

Mas, no que consiste a utilizacdo da empatia histérica enquanto método proposto nesse
trabalho? Até aqui apresentamos duas leituras sobre o que seria a empatia histoérica aplicada ac
estudo do passado escolhido por quem pesquisa, além do que se objetiva@learizaess
forma de estudar o passado é aplicaas aulas de Historia na educacédo basieas do que
buscar objetivos especificos apresentados por Ashby & Lee e Barton & Lewstik
considerando que indiretamente todos compdem o construido nesssmemotouse por
transformar esses objetivos apresentados para empatia histérica em uma metodologia de analise
de evidéncias histéricas, através da qual se perseguirad o objetivo dessa dissertacdo e do jogo de
tabuleiro: possibilitar a discentes a per@pgla existéncia de multiplas razdes, crencas,
valores, principios das pessoas e instituicoes nas partes do passado selecionado.

A metodologia consiste na analise das evidéncias utilizadas no jogo com a finalidade
especifica descrita no paragrafo antei@ptousepor trabalhar com habilidades uma vez que
3As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser assegualidzos
nos diferentes contextos escoldares %5%$6,/ E S $LQGD TXH DV

selecionadaréo estejam presentes na BNCCEM, elas foram pensadas especificamente no que
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tange o estudo do passado via empatia histéricdrabalho com ev@icias diretas que &s
demanda.

A utilizacdo da empatia histérica como mét@gmrece no jogo de tabuleieon dois
momentos distintos: no desenvolvimento do jogo e na finalizagdo. Vamos ao primeiro
momentoPara auxiliar a analise das evidéncias, praloignte das memdrias e das fotografias,
foram criadas cartas de andlise. Elas contém diretrizes e dicas de como questionar uma
evidéncia Dentre elasha orientacdes relacionadas a empatia historica. A seguir foram
transcritas as dicas direcionadas as m&goe destacadas as que versam sobre a empatia
historica

Quais as motivacdespresentadas pelas personagens na memoriaZdintfiqueas
personagensem que eles acreditavam no periodo relatadoRor que elas agiam daquela
maneiraXuais valores guizZam essas personagens no tempo historico relatadBf que
elas acreditavam? Dica: Valores sdo o conjunto de caracteristicas de uma determinada pessoa
ou organizacgdo, que orientam a forma como estas se comportam e interagem com outros
individuos e com o meiambiente. Em outras palavragr que as pessoas faziam o que
faziam? Aparecem instituicdes na memoéria®ica: Instituicdes sdo estruturas ou mecanismos
de ordem social, que regulam o comportamento de um conjunto de individuos dentro de uma
determinada comunidade, ex. empresas, 6rgdos governamentais, partidos politicos. O que
estava acontecendo no momentohiktéria abordado nessa meméria? Dica: Identifique o
periodo histarico.

Na finalizac&o do jogo, as jogadoras devem transformar suas andlises em um texto que
RSWDPRV SRU GHQRPLQ Dparg edtiuylay &jdgabikdadPary afiberitdd essa
criacdo foiconstuidauma tabelaNda constam os seguintes comandwoi a personagem da
Memoérig descrevacomo era passado dessa personagamresente o contexto local
apresenteo contexto geralestabeleca relagdesntre passado e presenteontextualiz o
presente identifique e relacionea meméria a DUDH escrevasua 3Hip6tese Histérica.

Esses comandos sdo complementados por direcionamentos semelhantes aos presentes na
cartas de andlise.

Desta forma, transcrevendo a empatia histérica em uma mej@lale analise de
evidéncias historicas, espes& auxiliar discentes na percepcao das multiplas personagens e
instituicbes e suas formas de viver e se orgaeizaseus contextos

No desenvolver do capitulo, vimos como o Ensino de Historia no Brasil tem se
organizado a partir da selecdo de conteudos muitas vezes unificantes em um cenério nacional

heterogéneo. A despeito dos muitos obstaculos colocados na formacdo e no fazer docente,
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encontramos também nas escolhas metodoldgicas dificuldgussoais e coletivaspara o
éxito ao lecionar historia, vide a recorréncia do uso do livro didatico como
referéncia/metodologia/formacao mais comum a docéncia em Historia. Condicionades a font
de pesquisa que recebem funcéo para qual ndo foram projetadas, desconsideramos 0 imensc
potencial presente nas consciéncias histéricas primitiva e exemplar que adentram a sala de aula
através de educansle educandagntendemos assim que as tEgedas trazidas e colocadas
em nossos caminhos devem servir para fortalecer e marcar uma passagem coletiva e
compartilhare ndo obstaculizar o processo de ensipecendizagem.

A prética dialégica no fazer pedagodgico da Disciplina Historia é condicao fupdaate
o trabalho v& empatia histériceEsta, além de possibilitar o desenvolvimento da autonomia
frente o conhecimento histérico, permite reconhecer a multiplicidesi@assadaastravés de
evidénciagprimarias ou secundarias, além de viabilizar a addgadialogo entre diferentes
para a construcdo do presente. Mediavieénciashistéricas abordadasnicialmente pelas
consciéncias historicas de discentes trazidas para sala deriatde,um potencial imenso para
o fazer docente, valorizandoHistoriaCiéncia eo Ensino deHistoria no ambiente escolar.

Para que essa interlocucdo que propomos com o0 passado seja exitosse exige
definicdo de um conceito central para o jobo conceito de memoriae sua relagdo com o
ensino de Histéria e tambéromum processo histérico muito recente, pautado pela garantia
da memoria daqueles que haviam sido excluidos da Histéria Oficial do Brasil e que, contudo,
nunca deixaram de lutar para responsabilizar o Estado pela violéncia contra seu povo. A
Comisséo Nacionala Verdade, inspiradora e principal fonte para a producdo de nosso jogo
sera também objeto de analigntendida comaparte de um longgrocessode politicas
publicas de memodria relacionada®itaduraMilitar, exaltaremos suas contribuicdes para a
Histéria e o Ensino de Histdria e apontaremos os limites eaffempela Comissabsse trecho
do caminho ainda esta pouco marcado, seguiremos abrindo novas trilhas e marcando o trecho

para que mais pessoas avancem por ele.
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3.30$6 78'2)81&,21%9% 1250%/0(17(6strabalhos das memorias e as aulas
de Historia.

Os dois de novo sozinhos. Sérgio tomou um gole de

cerveja. Ainda em siléncio. Jodo Perguntou:

- Como era seu apelido? Vocé tinha um apelido.

- Eu?

- E. N&o consigo lembrar.

- Faz tanto tempo.

O filho da puta se lembrava de tudo. Se lembrava de

tudo no momento em que vira Jodo. Por alguma

razdo. Jodo considerou isso uma vitoria.

- Eu ndo me esqueci de nada. Sé do seu apelido.
Luis Fernando Verissim&3

Se vocé esta lendo essxto até aqui, sendo docente ou ndo, provavelmente algum
trecho dele trouxe a tona lembrancas de conversas com amigos, de acontecimentos,do mundo
de situacGes em sala de aula semelhantes ou opostas as que foram apresentadas até enta
recordac6es de seaomportamentos quando estudante ou ainda como as aulas de Historia eram
e 0 que significavam na sua vida. Ainda, ao ler esse paragrafo, esta fazendo uma busca na sua
mente de situacdes analogas ou contraditorias ao relatado até entdo. Afirmo congeerteza
vocé se lembrara de algumas situacdes, outras tatanaioria testdo guardadas em seu
inconsciente, e varias vocé esqueceu. Sd8o essas operacdes mentais que buscaremo:
compreender nesse trecho da pesquisa, mais do que isso, rd@asianassaddsaumaticos
FRPR R GD SHUVRQDJHP -RmR GR FRQWR 32 FRQGRPtQLR”~
reconhecer seu torturador, lembraede quase tudo, menos de seu apelido.

Mantendo o foco da pesquisa no ensino de Histéria, o questionamento propasto agor
é: como essas lembrancas se manifestam dentro da sala de aula? Ou, em outras palavras, er
gue medida essas recordacbes do passado sdo mobilizadas para a construcdo de um sabe
histérico nos espacos de educacao formal? Em resumo, qual espaco da menairiasnde
Historia? Aprofundando a metafora do caminho, propomos olhar para o percorrido e refletir
sobre como a memoéria dee sobrexperiodos traumaticos é trabalhada (quando ela adentra
esse ambienteApds essa mirada no percurso tragado até aquuireenos adiante com a
proposta de utilizacdo da memdéria enquanto fonte histérica central para@dsstdistoria
nas salas de aula do ensino basico, principalmente quando relacionada a temas sensiveis comun

em nossa historia recente, como o0 que progamessa travessiaDataduraMilitar .

13VERISSIMO, Luis FernandoO condominio.In O Analista de Bagé. LP&M, 1981. p. 70.
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Para tanto, sera necessario definir marcadores para o ca@imhecaremos definindo
0 marcador da memaria e coreta aparece nas aulas de Histéiize forma subsequente
definiremos a Comissdo Nacional ¥&rdade no Brasil, retomando de forma breve seu
historico, sua execucdo e seus resultados, ngsses mais especificamentenos
debrucaremos sobre as formulacdes apresentadas no relatério final disponibilizado .em 2014
Mas antes de entrar na definic@as balizas elegidas, convém uma breve digressdo sobre como
as memoria sdomanifestdasem minhas aulas até entéo.

4XDQGR TXHVWLRQR GXUDQWH XPD DXOD 3TXHP VDEH
discentes realizam uma longa viagem em suas consciéncias buscando uma fagulha de
lembrancgapara ser compartilhada em resposta ao questionamento docente. Tomando est
praticacomo recorrente no meu fazer docente, 4seta utilizacdo do recurso as memarias
discentes congndoas aulas de Historia, todavi&lassaolimitadasa essa funcadraramente
as utilizo enquanto evidéncia do passado ou problematizo 0os contextos e asoprenesue
essas memorias foram recolhiddes materiais didaticosom os quais ja trabalhe&i o elegido
para essa disserta¢g@s memoriagareiamenquanto evidéncias histéricas, as quais precisam
ser indagadas, relacionadas a aatvestigios para semm consideradas enquanto fontes
documentaisle umgpesquisa historica.

Essa auséncia de utilizacdo e indagacao a partir do método cientifico historiografico
representa um descompasso entre a pratica das pesquisas histéricas relacionadas ao temp
presentetas quais fazem uso recorrente de relatos amgstrabalhado nas aulas da disciplina
Histéria no ensino basico, principalmente se levarmos em consideracdo o nivel médio. Nessa
etapa o recurso ammemoriasconfiguraestratégia para inicializacdo nos éstsi de temas do
tempo presente, principalmente relacionados a Histéria do BEamilque pese ser uma
estratégia valida de exercicio de memoéria nas aulas de histéria, propomos trabalhar com as
memorias enquanto fontes histérickm nosso objeto de pesgaiglefinimos como corpus
documental as memorias transformadas em testemunhos daGComissdo Nacional da
Verdade.

A elucidacé&o conceitual no ensino de Historia ainda é pratica ndo ceessanauséncia
é verificada também nos LDHHWRPHPRYV | DYDOLOmMR GRLV WD L3/’

Observase, também, em algumas cole¢Bes, a materializacdo de tarefas
historiograficas mediante operacfes tipicas de historiadores ditos metédicos e ou
postivistas (identificacao, leitura e critica de fontes e periodizagdo) sem informar aos
leitores sobre suas escolhas. E certo que o edital ndo prescreve, mas se 0s autores
querem incluir um capitulo metahistérico no inicio de cada colecdo destinado,

principalmente, aos estudantes, devem ampliar as atividades tipicas de um bésico
método da Histdria (problematizagdo, por exemplo) e reconhecer a continuidade de
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tais operacdes, desde o século XIX, ou Ihes atribuir novos significados. (BRASIL,
2018a, p. 16)

Podese estender essa necessidade da materializacdo das tarefas historiograficas a
utilizacdo de ramorias na producao da ciéncia HistorigaBNCC do Ensino Médiodefineo
comoetapa propicia para o aprofundamento conceilisahemaorias sédo fontes essencjzsa
a producédo da historiografia que analisa o tempo recente, desta forma, deveriam ocupar um
lugar central nas investigacdes do periodo realizadas nas Egcalamdagendas memdérias
é realizada comestimuloemmanifestacfes iniciagiscentesaproximando-asda curiosidade.
Seminseriras memaorias como elementos do fazer historiografico, tais acdes falham com o
cuidado metodologico que a ciéntlastoria e 0 ensino de Historexigam.

Explorando novamente a andlise do LBElecionadpobservamos quedn hd um
estudo sobre o signifida e aimportancia das memdrias relacionadas a Ditadura Mtfitar
Vejamos.Na abertura do capitulo 1ZB5HJLPH OLOLWDU ™ Ki Xdotente® VWU)
estimulaem a abordagem inicial conforme descrémteriormente A atividade orientaa
mobilizacdo deliscentegararecoltrer testemunhosapessoague viveram o fato historigo
Sugerimos pedir aos jovens que conversem com adultos que viveram sob o Regime Militar e
tragam os depoimentos deles para adalaulgara enriquecer o assuntd % 28/26
p. 203 Grifo noss{. Para o corpo discent€i XP TXHVWLRQDPHQWR GLUHWR
R DVVXQWR FRP XP DGXOWR T XIBIDY.LAYihtlXgaQdd Bt axalixads/ HP S
abaixo da imagem inidialo capitulg iconica fotografia dé&vandro Teixeirdirada em1968
gue mostra estudante de medicisando agredido enquanto fugia da represd@@nte
manifestacédo cont@aDitaduraMilitar no Ria

Ainda que seja uma edicéo atualizada do livro produerdd2014, a edicdo de 2016
produzidh 2 anos depois da entrega do relatério fawlComissdo Nacional da Verdatioa
menciona Estapoderia estar presente no capitulg 32 %UDVLO H D QRYD RUGFH
contudo, ndo sdo mencionadasnhumapolitica de memoria e reparacao realizada pelos
governos Fernando Henrique Cardoso, Luiz Inacio Lula da SjhespecialmenteDilma
Roussef, sob o quafoi instalada e concluida@omissédo Nacional da Verdade.

Considerando todo esse contexto, nos acomete a seguinte pedgupa:forma usar

essas memdérias em uma aula de Historia com o Ensino MédiBetomando a questdo do

114 Na BNCC do Ensino Fundamental as memoarias relacionaDédaduraMilitar estdo incluidas na habilidade

3 () +, ,GHQWLILFDU H FRPSUHH Q G HlidadrraSiulRvHital noRBras ¢l dikchitiy X O W R X
HPHUJrQFLD GH TXHVW}HV UHODFLRQDGDVY j PHPyULD H j MXVWLo0oD V
(BRASIL, 2018, p. 431), todavia ndo hd mencédo a Comisséo Nacional da Verdade.
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trauma levantada no primeiro capitulqpe¥ceptivel em salde aula que o estudo de grandes
traumas para as sociedades humanas chama a atencéo de esthsisedeacontecimentos
servende inspiracapara diversas producfasdiovisuais de grande circulac&s producdes
contribtem para a assuncado desses episodim®o traumas sociaiso senso comum. O
Holocausto, consumado pelo Nazismo e as violéncias das Primeira e Segunda Guerras
Mundiais, por exemplo, séo fatos trauméaticos notorisSoeeconhecidos pelo senso comum
como acontecimentos traumatizant&endo tauma,quaisquer manifestacdes realizadas em
referéncia positiva as brutalidades autoritanazgistasou pessoas que utilizam personagens e
ideologias produzidas nesse periodo sem a esperada problemat@esgiiajerizana maioria
das pessod?.

Reacdes indignadasiorecorrenteso corpo discentguandgorincipiamoso estudo do
nazifascismorvia investigacaale grupos neonazistas brasileird®davia ndoha comoca@o
estudarmos a Ditadura Milithrasileirg a escravizacdo dos povos indigendsieaaos durante
aproximadamente 400 anos e suas relagées com o racismo estrutural de nossa's®gedade
exemplo.

Em nossa opinido,abordagem tradicionabs LDHdessas minorias € demasiadamente
técnica, racional, fria e desumanizaddkdinguagemherméticadesse materiadcaba sendo
reproduziéh como a narrativa dopassadcem detrimento de ser u@poio para o trabalho
docenteO mau uso desse materggrofundaa desumanizacao g@ssado e dconhecimento
histérico. Acreditamos ser necessario e utgeajue discentes acess de alguma forma
sofrimento e os traumas do passado brasjlea@mnhecendos como tal e identificando seus
efeitos na sociedade atuabr@o seres dialéticoaos reconhecemos e nosnstruimos frente
a alteridadeportantose faz necessario discernir os mais diversos tipos de personagens da nossa
histdria localizados e compreendidos em seus proprios tempos e espagos, assim como nossas

instituicbes que permanecem cstatus qu@raticamente intocado.

115 Recentemente o Secretario de Cultura Roberto Alvim nomeado pelo presidente Jair Messias Bolsonaro foi
retirado do cargo ao citar em um video trechos de um discurso proferido pettalfstepaganda Nazista Joseph
*RHEHOV 9HU 236HFUHWIULR GH %YROVRQDUR p HIRQHUDGR DSyV GLVF)
e Gustavo Fioratti. Folha de S&o Paulo. Publicado 17/01/2020. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/ilustda/2020/01/secretaribe-bolsonaree-exoneradeapospronunciamento
semelhante-de-ministro-de-hitler.shtml.Acesso em: 10 de mai. 2021.

36 HFUHWIULR GD &XOWXUD GH %ROVRQDUR LPLWD IDOD GH QD]JLVWD *
Puwlicado 17/01/2020. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/RQ2¥ /secretarialaculturade-
bolsonaraimita-discursede-nazistagoebbelse-revoltapresidenteslacamarae-do-stf.html. Acesso em: 10 de

mai. 2021.

116 \ver SCHWARCZ, Lilian Moritz.Sobre o Autoritarismo Brasileiro. Ed. Companhia das Letras. S&o Paulo.

2019
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Nesse pontoconcordamos com Albuquerqugiando afirma qué R KLVWRULDGR!
professor de historia, sdo capazes de sair da abordagem da Segunda Guerra com seus aventa
W R WD O P H Q (209, pl2BX)deir3ceéntando que temos saidm ¢10ssos jalecos alvos
também da Ditadura Militar, da escrzatao de povos indigenas e africaaak violéncia do
Estado ditatorial oudemocratico.

Sem a imersao que julgamos essencial para estudar esses traumas, permitimos que
beneficiarioddos trés pisédios supracitados continuem nos direcionando indiretamente, sob a
luz da racionalidade epistemoldgica, para longe dessas questfes fundamentais a sociedade
brasileira. Pior, ao nos distanciarmos das lutas sociais das minorias acossadas pelo Estado,
vitimas de varias formas de opressdo histéricas e constam@sforme os documentos
utilizados no jogo que denunciam o genocidio indigena durdditadura'’ + permitimos a
propagacdo do discurso dos opressores: muitos dizem que tais acdes ndo passam de pu
reclamacao infundada, vitimizacam, queas politicas de afirmacédo seriam privilégios ou
aindag que a gest&o autoritaria dos militares trouxe somente progresso pard® pais

Opeemos um breve desvio para entendermos melhor essa afirmacédo. Muito
rapidamenteanalisemos as leis promulgadas nos governos presidéncias de Luiz Inacio Lula da
Silva do A (2003- 2010) sobre inclusédo de histéria e cultura -hirasileira, africana e dos
povos indigenas no ensino de histéria. A promulgacao da Lei 10.639/03 que obriga o ensino de
histéria e cultura afrbrasileira e africana e da Lei 11.645/08 que altera a primeira incluindo
também histdria indigenacluiu esses temaso ensino de histdriarganizado através de
curriculos escolareda educacdo basicaas graduacdes e licenciaturas de Historia e, por
consequéncia, nos LDH. Apesar do pouco tempo de promulgacdo dessas leis;geequebe
no costume tais legislacdes séo praticadas ainda careQ@®s, ou momentos especificos na
rotina da Disciplina Histéria.

9LJRUD HP QRVVR HQVLQR DLQGD XPD YLVMR HXURFr
PNLD 2018+t+LVWyULD” DR DQDOLVDU DV IRUPXODoO}HV UHIHUH
livros avaliadoV 32EVHUYDGR QR FRQMXQWR DOJXPDV FROHO}H
sem, contudo, inviabilizar as possibilidades interpretativas em termos de trocas e até de
DSURSULDomR GDV LGHLDV"™ %5%$6,/ S ODLV XPD

ainda a apropriagéo desses temas nao é central em nosso ensino. Uma das consequéncias poc

117Ver paginal 78.

U8 E mister ressaltar as forcas de resisténcia dos movimentos sociais tanto indigenas quanto negros, este com mais
forca publica, e o reconhecimento de grande mirigopulacéo sobre os direitos desses povos, todavia no que diz
respeito ao senso comum verificamos que a regra é a opressao contra essa parcela da populacdo, seguida de um
normalizacdo dessas politicas opressoras, vide mapas de violéncia conforat jé oiitros indicadores sociais.
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ser verificada no fato de grande parte da sociedade civil conviver diariamente com a violéncia
de Estado e com o racismo estruttifatrse beneficiando desseem aparate normalidade e
como o Ensino de Historia continua se debrucando lentamente sobre essa seara.

Ainda nesse ponto, outro exemplo pertinente recorre a depoimentos dados por meus
alunos do primeiro ano do ensino médio em 2020, quando disseram nunca tedadoes
Historia da Africa e dos povos indigenas brasileiros. De ,cectrreram abordagens desses
temas nos processos de ensino aprendizagem vividos por esses estudantese @qtica
estruturalmente, a auséncia de centralidade dos temas e incapaedadistoria ensinada em
sala de aula tocar esses estudantes a ponto de marcar de alguma forma suas experiéncias com
passado brasileiro.

Em todos os conteddos substantivos supracitadogx@eréncias traumaticas do
passado brasileirpodem mobilizar discente na investigacdo histérica. As memdrias da
DitaduraMilitar enriguecem essa metodologia quando nos colocam em contato direto com a
violéncia, o trauma e as viola¢gdes dos direitos humanos cometidas pelo Estado. Identificar essas
violacbes no passado € essencial para reconhecer acfes semelhantes no presente e, pc
conseguinte, refétlas, denunélas fortalecendo a construcdo de uma sociedade garantidora
dos direitos humanos.

Esse olhar sobre como as memdérias (ndo)sao relacioaadamhecimento histérico
no ensino de histéria e a defesa para um trabalho mais eficaz com elas, exige que elucidemos o
gue sédo as memoarias e quais as especificidades das memdérias de grandes violacdes dos direito.
humanos, ou as memoarias do trauMatoddogicamente passaremos por duas paradas nesse
trecha Na primeira buscarsea a definicdo do que entendemos por Memd@iaparados
principalmente em Ricouer (@@ e Catroga (2015), quais suas formas de construcdo, sua
relacdo com a ciéncia historia, centrando nas formas como as memorias de temas sensiveis
ou traumaticas sdo trabalhadas (JELIN, 20B2)a finalizar esse trecho, refletea sobre a
importancia de levar essas memarias para a sala de aula, fazendo com que elas sejam escutade
(JELIN, 2M2).

Na segunda parada mirada sera direciona@aComissao Nacional da Verdade no
Brasil, sua importancia social e histdrica, buscando especialmente possibilidades de uso na sala
de aula, bem como indicios que permitam compreender a sua nao aplicagdlasde historia
para o ensino basico até recentemente. Para terstatilizaremos principalmente do Relatério

119yer ALMEIDA, Silvio. Racismo estrutural. Pdlen Livros. 2019
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Final da Comissao da Verdade (CNV, 2014), mas também ancoraremos as reflexdes em Batista
Neto (2017) e Bauer (2017).

31+33URIHVVIRXWH BRX DY{ IDOD TXH QHVVH WHPSR WXGR HU
de Historia e a necessidade de um dialogo urgente para abordar o passado recente.

Independentemente da metodologia adotada nas aulas de Historia, ou da corrente
historiografica tomada como orientacdo, uma constatacdo € comum e transcende a Historia
enguanto ciéncia ou disciplina: quando se faz referéncia ao passado a primeira mobilizacao que
ocorre a todo ser humano é a lembraNgadisciplina Historia, essa opgéo é estimulada pela
acao docente via questionamentos direcionados ao corpo discente conforme exemplificado na
introducéo do capitulo.

Todavia, € mister ressaltar que as memoérias no ensino de Histéria ndo sao
exclusividades discentes e nem sempre saeneingdas por uma interlocucao externa. No meu
caso, cada vez que percorro mentalmente minha trajetoria escolar ou que sou interpelado
GXUDQWH D DXOD D UHVSHLWR GH FRPR DV FRLVDV HUDF
busca desse meu passado, prialagntenasndo tdo longinquastapas da educacao basica.

Esse passado é transformado em um relato orairee uma transformacéo desse passaths
as vezegmaque esse ciclo é realizado

Em meu exercicio de rememoraggmnais conteei uma lembranckel ao ocorrido, por
estar imbuido denuitasreferénciasadquiridas depois do episddio em si, as gs@isenovam
constantemente devidaoninha formacéao sécio culturedmbiante Além disso, a rememoracao
desses comportamentos juvenis de estudante, tsaaidona, proporcionam reflexdes sobre
minha personalidade atual, sobre minha préatica docente, ou seja, 0 exercicio de rememoracéo
se inicia no presente, busca informacdes no passado, para ganhar um novo significado no
presente.

Mas afinal, o que € a men@? Ou aindaha um conceito especifico capaz de definir a
memoria? Todas as discussdes apresentadas sobre a teéfidaaia Historia atravessam as
definicbes de memaria e suas relagcdes com a escrita da Histéria, assim a busca pela definicdo
do que sejanemoria é tdo antiga quanto a teorizagdo do que seria Higtodefinicdo da
memoria passa pela relagdo de diversos outros conceitos, por esse motivo usaremos duas

definicbesbastantalidaticas.
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Partindo do principiade que a memoria é eapacidade que os seres vivos tém de
adquirir, armazenar e evocar informagfbsscaremos assodi@ as humanidades. Para
VRFLYORJD (OL]DEHWK -HOLQ 3PHPYyULD p R VHQWLGR TXl
vamos dar depende da situacao atual. O gu®saesgatar do passado, o que vamos silenciar,

ID] SDUWH GD YL BTEHZABBETH IBLMW,2018P para a autora a memoria esta
diretamente relacionada ao passado (do que se lembra), ao presente (quando se dsmbra) e
expectativa de futuro (pogue se lembra). Ja a filosofa Jeanne Marie Gagnebin, em entrevista
GDGD D 79 81,9(63 GHILQH D PHPyULD FRPR 3XPD IDFXOG|
tempo ela é ligada a uma atividade, digamos assim, que vocé escolhe fazer, vocé quer se lembrar
de algo pr exemplo, e também algo que ndo é ativo, mas que é quase unasfatagens

vémH PH DIHWINTFEGRA, 2016). Desta forma, podemos afirmar que a meméria é uma
representacdo do passado ligada ao presente, portanto sua compreensdo deve levar en
consiceragcdo o passado relatado bem como o contexigual se deu esselab, conforme
desenvolve Gagnebam sua entrevista.

E também de Gagnebin (2006) aproximacéo do conceito de Meméria ao conceito de
UDVWUR XPD YH] TXH 3R UD V Wia RrekedsafgueHhddExBte0rtdiP & qud Q o |
VHPSUH FRUUH R ULVFR GH VH DSDJDU GHILQLE3&aYDPH(
FDUDFWHUtVWLFD GR UDVWUR p LQWUtQVHFD j PHPYyULD
entre a presenca e a auséncia, presengeedente que se lembra do passado desaparecido, mas
WDPEpP SUHVHQoD GR SDVVDGR GHVDSDUHFLGR TXH ID] V
(Idem p.44)

O filésofo Paul Ricouer (2¥) explicita que qualquer fenomenologia sobre a memaria
€ necessariamée fragmentada, o que néao significa dispersa, uma vez que todos os fragmentos
SRVVXHP HP FRPXP 3D UHODomR F®,P. R)Wh® Gartor dprin2idq 5

aspecto esta relacionado ao fato de a memoria estar relacionada diretamente as lembrancas,

lembramenos de alguma coisa. Nesse sentido, seria preciso distinguir, na linguagem,

a memoria como visada e a lembranca como coisa visada. Dizemos memorias e
lembrancas. (...) na memdfiembranca, o passado é distinto do presente, fica
facultado areflem R GLVWLQJXLU QR VHLR GR DWR GH PHPyU
SFRPR"" H GD GR 3TXHP"™" JELG

1207UDGXomR OLYUH GR nizdvded el séntidolbue le QdinGs aPpasado, entonces, depende de la
coyuntura del presente el sentido que le vamiaraQué del pasado vamos a rescatar, qué vamos a silenciar, es
parte de la vida y de la histofia
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'Dt R FDUIWHU P~-OWLSOR H YDULIYHO GDV OHPEUDQO
FDSDFLGDGH H FRPR HIHWXDomR DV EjustarEddtd €saphofsaboW m R
de coisas do passado lenttwague para Ricouer exige que a memoria seja exercitada, levando
HP FRQWD T Xdd é Qb BdmdriieUacolher, receber uma imagem do passado, como
também busc®OD IDJHU DOJXPD FRLVWIH2 NDHUERU*GRPER DV XE
SOHPEUDQoD” 2 TXH HVVH YHUER GHVLJQD p RIDWR GH T
Durante esse exercicio de resgate destaéh VXD FDUDFWHUtVWLFD IXQGDQW
(POLLACK, 1992, p. 203), sendo guessa selecdo opera no campo do consciente e do
inconsciente Esse aspectoé comum nos exercicios de sala de adla recorremos as
lembrancas de acontecimentos publicos como estratégia de mobilizacdo, essas lembrancas
oralizadagor discentesrazem elerantos que extrapolaao solicitado.

Para seguirmos, € necessario realizar uma distincéo entre diferentes niveis de memoria,
ou dos usos que sao feitos das memarias e escolher caminhos metodoldgicos e epistemoldgicos
gue balizam o jogo produzido nesse naskir

Toda manifestacdo da memoaria é individual, dado o fato de a narracdo das lembrancas
sempre partir de individuos, para Catroga (2015) ela pode ser limitada a dois aspectos:
autobiogréfico e histérico, sendo o segundo mais abrangente e compartiledsek aspectos

dialogam entre si todo o tempo. Segundo o autor

Na experiéncia vivida, a memoria individual é formada pela coexisténcia, tensional e
nem sempre pacifica, de varias memdrias (pessoais, familiares, grupais, regionais,
nacionais, etc.) em pmanente construcéo, devido a incessante mudanca do presente
em passado e as alteragbes ocorridas no campaedagsentacbegou re-
presentificagfesylo pretérito. Significa isso que a recordagdo, enquanto presente
passado, é vancia interior na qual @entidade do eu, ou melhor, a ipsiedade, unifica

os diversos tempos sociais em que comparticipa. (CATROGA, 2015, p. 11).

Essa formacao espectral da memoria e seu carater individual séo levadas para o campo
social no momento em que séo decodificadas enquearracao (ato publico por definicao),
uma vez gue a lingua é em si um aspecto comum ao eu e aos outros (RICOATER 20
ponto central, o qual retomamasinicio desse capitulo, envolve o aspecto de a memoaria exigir
a alteridade. Minlrmmemoria em sala de aulloram estimulada pelas indagacgdes realizadas
por discentes, ao passo que suas memoérias foram inqueridas por meus questionamentos.

Catroga aponta, a partir de Ricouer, que

recordar em si € mesmo um acto relacional, ou melhor de alterRadeonseguinte,
a relacdo com o passado ndo se esgota huma evocacdo em que cada subjetividade se
convoca a si mesmo como wutro que ja foi (embora sua coeréncia narcisica tenda
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a escamotear esta diferenca temporal, em nome da omnipresenca do tr&esmo
identidade essencializadgem todas as fases da vida de cada individuo). Ela decorre,
também do fato de a recordacgéo envolver sujeitos diferentes do evocar e de o desejo
de ascender ao verossimil se comprovar com o recurso as recorda¢des dos outros.
(IBID, p. 13)

A dialogia da memoriaequer reconhecimento e aprovacédo. Tal dialagrabém
acomete as sociedades, ndo aprofundaremos sobre a disae$eBante a existéncia de uma
memodria coletivdevantada por Maurice Halwbachs (2013), conceito apropradbém por
Jacques Le Goof (2003), a qual se manifestaria através de uma memoria publica caracterizada
por uma relacdo de temy@spaco anterior e posterior a existéncia dos individuos e com
transmissibilidade entre as geracgoes.

Convém ressaltar a recorrégaoas humanidadeta oposicao entre a ideia de nieia
individual e coletivaBuscando superar tal oposicao e ressaltar o carater dialégico da memoria,
substantivotse a memaria coletivaomomemoria histérica (CATROGRA, 2019stg sendo
definidacomo 3 XPD FROHomR GH YHVWtJLRV GHL[DGRV SHORYV
histtriasGRYVY JUXSRV HQYROYLGRV™ 5,&28(5 DSXG &%$752*3%
as memorias individuais compartilhadas forjadas em dialogos sanemoria historicas,
ressalta a necessidade de as memarias serem trabgHeldas 2002)

Ao falamos de menré e ensino de Histdria tdo comum quanto as lembrancas contadas
no estabelecimento do dialogo docedigcenteé o esquecimento. Retomemos o exemplo do
estudo dditaduraMilitar na 32 série dblivel Médio. Ao questiomr quem sabe alguma coisa
sobre aDitaduraMilitar no Brasi| estimub a busca induzindo a memoaria discente ao dizer
3HVVH FRQWH~GR YRFrV HEWiXERQ G P RH (iR poNEURe R
além de lembrancassquecimemts FRPR SRU H[HPSOR 2QRVVD SBRIHVVR
OHPEUR PDLV"™ 3p YHUGDGH D JHQWH HVWXGRX LVVR PD\
longo dos 7 anos como docente, sempre pensei que 0 esquecimento fosse o oposto da memoria
H SRU YHJHV PH TXHVWLRQDYD PHWR @&a® Bs3esFcOnebidQsvias Y LV
PHPyuULDVY GLVFHQWHVYV" *UDWD VXUSUH §odbre FoXlugadfLdboH DR
esquecimento,3R HVTXHFLPHQWR SRGH VHU FRQVLGHUDGR XI
(RICOUER, 207, p. 435), vale a longa e didatica citacdo de Tzvétatorov

A memoria ndo se opde ao esquecimento. Os dois termos opostos sao supressao e
conservacao; a memoria € necessariamente uma interagao entre os dois. A restituicao
integral do passado € algo impossivel porque a memoria implica sempre uma selec¢éo:
cetas caracteristicas dos acontecimentos vividos s&do conservadas, outras
imediatamente removidas ou, aos poucos, portanto, esquecidas. E por isso que é
desconcertante que chamem a capacidade dos computadores de reter a memoria da
informacdo: esta operacdarece de uma caracteristica constitutiva da memoria, o
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esquecimento. Paradoxalmente, psdedizer que, longe de se opor, memoéria é
esquecimento: esquecimento parcial e orientado, esquecimento indisp&isavel.
(TODOROV, 2013, p. 20)

Assim, chegamos a balizadores que buscavamos, a memoria é uma capacidade
individual enquanto representacdo constituida de lembrangas (subjetivas e coletivas) e
esquecimentos, estimulada por um exercicio dialégico que narra o passado no tempo presente,
com uma expectativde futuro, pois somente exercitamos a memoria se temos um objetivo
colocado como problemética no presente. Ao pensarmos as atividades da CNV brasileira,
seguiremos a denominacdo de Elisabeth Jelin (2002), a qual entende a memodria enquanto

trabalho, conceit contendor de todos aspectos levantados até 0 momento

Por que falar de trabalhos de memdria? O trabalho como um traco distintivo da
condicdo humana coloca a pessoa e a sociedade em um local ativo e produtivo. Um &
um agente de transformacéao, e no precete transforma a si mesmo e ao mundo. A
DWLYLGDGH DJUHJD YDORU (QWmR LQIHULU doXH D PHI
ao que fazer que gera e transforma o mundo $&Ci@ELIN, 2002, p. 14)

Esses marcadores adotados referegtesmiemoria, mais do que uma exigéncia
académica, eram uma exigéncia propria de aprofundamento, compreenséo e teorizacdo de um
dos temas centrais escolhido para desenvolver esse projeto de mestrado profigsional
momenb em queresolvi utilizar as memorias coletadas pela Comissédo Nacional da Verdade
no Brasil, vieranme a cabeca questbes de senso comum levantas em outraéneigseri
sensoriais referentes ao periodo vivenciadas na sala deqaesiionamentogue também
povoam o imaginario discentea negacd@m superar as consciéncias historicas primitiva e
exemplar 3PDV HVVD SHVVRD SRGH HVWDU PHQWLQGR™ RX 3QF
LVVRDt SURIHVVRU VHUIiI TXH R VHU KXPDQ&- IpOF D.B®O0D H G HWM
ainda a frase que inspiroditulo GR FDStWXOR 3PDV SURIHVVRU PHX DY.
tudo funcionava bem, tinha mais seguranca, as pessoas podiam ficar nas ruas, nao sei se era ta
UXLP FRPR R VHQKRU Wi IDODQGR °

121 Traducdo livre do autor. No origindla memoria no se opone al olvido. Los dos términos que se contraponen

son la supresion y la conservacion; la memedanecesariamente una interaccion entre ambos. La restitucion
integral del pasado es algo imposible pues la memoria siempre implica una seleccion: ciertos rasgos de los sucesos
vividos son conservados, otros apartados de inmediato, 0 poco a poco, potojootvidados. Por eso es
desconcertante que llamen memoria a la capacidad de los computadores para conservar informacion: a esta
operacion le falta un rasgo constitutivo de la memoria, el olvido. Paradojalmente, uno podria decir que, lejos de
oponersela memoria es olvido: olvido parcial y orientado, olvido indispensable.

27UDGXomR OLYUH GR DXWRU 1R RULJLQDO 3(0O WtWXOR GH HVWH OL
trabajos de la memoria? El trabajo como rasgo distintivo de lagondiumana pone a la personay a la sociedad

en un lugar activo y productivo. No es agente de transformacion, y en el proceso se transforma a si mismo y al
mundo. La actividad agrega valor. Referirse entonces a que la memoria implica <trabajo> esait@@ipgue

hacer que genera y transforma el mundo social.



109

Entender o fenbmeno da memadria era um primeiro passo epistemoldgico para responder
a essasormulacdes discentee segundo passo alude aos testemunhos, ou seja, a assungao de
determinadas memadrias enquanto evidéncias do passado, e o tentedagado ao egundo,
espedica as memdrias e os testemunhos de eventos traumaticos, como o0s escolhidos para a
confeccgéo do jogo.

A ideia de testemunho estéd associada aos tribunais de Jhgsiige@ginario comum
amplamente popularizados pelo cinemais os testemunds sdo também pecabave de
processos juridicos. O mesmo nao ocorre no vocabulario comum relacionado ao conhecimento
historico, muito menos ao Ensino de Histoltan ambos a chamada Histéria Oral faz
referénciaa utilizacdo de memarias enquanto fontestdricas cujaexpressao mais recorrente
€ o relato oral. A utilizacdo do testemunho enquanto categoria historiese aeucontexto
principal do posSegunda Guerra Mundial, relacionada diretamente aos processos de justica
implementados contra agentes doldtausto realizado pelos nazistasas execucdes em
massa realizadas pela URSS. Os relatos dos sobreviventes dos campos de exterminio deram ac
testemunho uma outra categoria e importancia, segundo Beatriz Sarlo (2007) foram
UHVSRQVIYHLVY GLUNMWRINGBRUXKMBWLYD  6%&bd&s dos S
testemunhos coloese a possibilidade de compreender o pasgaitindo de sua ldgica,
operacad@naloga a empatia historica defendida no capitulo antpaa,ela

A ideia de entender o passado dipde sua l6gica (uma utopia que moveu a histdria)
emaranhae com a certeza de que isso, em primeiro lugar, € absolutamente possivel,
0 que ameniza a complexidade do que deseja reconstituir; e, em segundo lugar, de que
isso se alcanc¢a quando nos colocama perspectiva de um sujeito e reconhecemos
que sua subjetividade tem um lugar, apresentado com recursos que, em muitos casos,
vém daquilo que desde meados do século XIX, a literatura experimentou como
primeira pessoa do relato e discurso indireto limredos de subjetivacdo do narrado.
(SARLO, 2007, p. 18)

Paul Ricouer (207) apresenta cinco caracteristicas de um testemunho. A primeira diz
respeitoa UHODomR HQWUH D UHDOLGDGH GRV IDWRV GDTXL
SUHVXPLGD  s&undaserdeeDXWRGHVLIJQDomR HVWUXWXUDGD
VLQIJXODU R WHPSR SDVVDGR GR YHUER H D PHQomR DR
diz respeitoa estrutura de dialogo do testemunho, na qual a testemunha pede que acreditem
nela, tendo a resposta como autenticacao desse relato; a quarta aparece em face de uma possiv
suspeicdo do testemunho, frente ao que se recorre ao confronto entre varios testemunhos e

testemunhas; a quinta anc@@no campo moral, no qual pode acredar na confiabilidade
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do testemunho, fator assimilavel através da possibilidade de repeticdo e mandedsagéo
tempo.

Ha uma especificidade nos testemunhos relacionados aos episédios de maior violéncia
da humanidade, como o Holocausto ja cit&akinameros genocidios contra povos originarios
no mundo todo, a escravizacao de povos africanos e povos indigenas por europeus ou ainda as
ditaduras militares latino americanasdos esses episddios de extrema violéncia produzem
traumas indescritiveis natimas. Convém ressaltar a formulacédo de Sarlo (2007) a respeito
dos horrores vividos pelos sobreviventes do holocausto e a narracao do inenarravel, a qual exige
moralmente uma escuta que acredite no relatado como uma forma de respeito ao terror vivido
pela vitima. Nesse contexto, Todorov recorre a uma estratégia da psicandlise para lidar com as

memoarias traumaticas

A psicanalise da um lugar central & memaria. A neurose se baseia em um distarbio de
memodria particular, que é a evocacao traumética: o sgjgitarou de sua memdaria

viva, de sua consciéncia, certos fatos ou eventos de sua primeira infancia que por
algum motivo séo intoleraveis. Seu aprimoramento, por meio da psicandlise, passa
por trazer memdrias traumaticas para a atualidade. Enquanto asiasefodem
reprimidas, elas continuardo ativas, impedindo vocé de viver, mas se forem
recuperadas com paciéncia, podem ocupar um lugar melhor. Ao se tornar parte da
memoria ativa, o passado deixa de dominar o presente potBaf®DOROV,
2013, p. 22)

No mesmocaminho de trabalho com memorias traumaticas, Jeli2j2@@firma a
importancia da escuta e do didlogo, em um ambiente que propicie a reconstrucdo paciente

dessas memodrias pelas vitimas desses eventos, valorizando uma escuta ativa e aténta na qua

A narrativa da vitima comega na auséncia, em uma histéria que ainda néo foi
comprovada. Embora haja evidéncias e conhecimento sobre os eventos. A narrativa
gue esta sendo produzida e ouvida é o lugar onde, e consiste, no processo pelo qual
algo novo é onstruido. Se poderia dizer, inclusive, que nesse ato nasce uma nova
3Y HU GB@GHELIN, 20, p. 84)

1227UDGXomR OLYUH G RElpsicoaralisis bterga unlugiai@en@al®a la memoria. La neurosis descansa

en un trastorno particular sobre la memoria, que es la rememoracion traueldsiggeto ha separado de su
memoria viva, de su conciencia, ciertos hechos o eventos de su primera infancia que por alguna razén le
resultanintolerables. Su mejoria, por medio del psicoanalisis, pasa por traer al presente los recuerdos traumaticos.
Mientras los recuerdos sean reprimidos seguirdn estando activos, impidiéndole vivir, pero si son recuperados
pacientemente podran ocupar un mejor lugar. Al convertirse en parte de la memoria activa, el pasado deja de regir
bajo cuerda el presente.

124 Traducéo live do autor. No originalda narrativa de la victma comienza en una ausencia, en un relato que
todavia no se sustancid. Aungque haya evidencias y conocimientos sobre los acontecimientos. La narrativa que
esta siendo producida y escuchada es el lugar dgrmd@siste en el proceso por el qual se construye algo nuevo.

Si podria decir, inclusive, que en ese acto nace una nueva "vérdad".
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Ambientessemessas caracteristicasolhedorapodem induzir nas testemunhas um
efeito opostp como os tribunais de justica nos quais 0s objetiv@odggados a aspectos
praticos. Essaformulages reificaram a decisdo de colocar as memdrias traumaticas da
Ditadurano jogo, proporcionando escuta do trauma e a ressignificacBorieambiente da
sala de aulaNo bojo da escolha e das formulacfes die &Todorov, elegemaas memorias
coletadas pela Comisséo Nacional da Verdade de 2014 em detrimento das memarias presentes
nolivioGHQ~QFLD 3% UDVIABNSLX0Q¥D ODLV’

Explico. Nos trabalhos da CNV (2014) que contaram com a presenca de Maria Rita
Khel, renomada psicanalista e professora de Psicologia da Universidade de Sao Pado, nota
o acolhimento, a paciénagaprincipalmente a escutas depoimentos das mulheres vitimas de
tortura ambientacd@ procedimentosecessaas para que essgestemunhsnao viran mais
experéncias dolorosa mas que siga o sugerido por Todorov (2013) anteriormente.
Infelizmente essa né&o foi a tonica de todas as tomadas de testemunho da Comisséo.

Apesar da presenga da renomada psicanalista, a maior parte dos membros permanentes
da comissdo eram advindos do campo do direito, aspecto que fica perceptivel em alguns
depoimentos, noguais osindagadoresortam as falas das vitimas tentando direcionar as
memodrias para o objetivo final. Mesmo que os trabalhos da CNV 2014 né&o representem um
processo ideal de tomada de testemunhos de episédios trauméaticos, como demonstra Bauer
(2017), preurouse valorizar a presenca e a coragem das vitimas de torturas praticadas por
agentes do Estado brasileiro.

Situacaoopost a verificada no herculeo trabalho do liwgenincia Brasil: Nunca
Mais’. Sua producdo foestruturad com baseem processos aminais copiados de forma
heroica da Justica MilitaEsseprocessooramcompletamente viciados em todas as esferas
desde agdenuncia, atéos julgament@, com ameacas antes dos depoimentos e torturas pos
depoimentos, em ambiestlosts, nos quaisas Voléncias eram aprofundadas. Sobre esse
pontqg Jelin reafiima3TXDQGR R SURFHVVR HPSiWLFR-@patilviRodRU U H
nao- ndo inclui um outro que esta ouvindo ativamente, pode se tornar um reviver, um reviver
do acontecimentd?® (IBID, p. 85). Nesses casos, mais do que reviver, era um reforco do vivido

e a certeza de retaliacdo a depender do que eravtBBmo assimmuitas pessoas nao se

125 Traducdo livre do autor. No originafEn todos los casos hay una presencia de otro que esatttlzamente,

aun cuando haya distintos grados de empatia. Cuando no ocurre proceso empatico, cuande relpetititas o

no - no incluye a un otro que escucha activamente, puede transformarse en un volver a vivir, un revivir el
acontecimiento.
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calaram e denunciaram as violagdes dos direitos humanos cometidas pelo Estado,
principalmente as tturas.

Ha ainda nos testemunhos um aspecto importante: o de verdade. Como afirma Sarlo
(2007) ha um compromisso moral em dar credibilidade as vitimas das maiores violéncias, mais
do que isso, é necessario considerar o que foi narrado como uma verdadd, JEQ LILFD Q GF
YHUGDGH FRQIRUPH SURS}H 7TRGRURY 3R WHUPR YHUGDG
Ihe dar um novo significado: ndo mais uma verdade de adequacéo, de correspondéncia exata
entre o discurso atual e os eventos do passado, mas uma vexdzlddora que permite
FDSWXUDU D VHQVDomR G HCIArE ebtd/dd€od/tBstemunhos$las vitimas da
DitaduraMilitar brasileira possibilitam capturar o terror vivido nos anos de chumbo-r©abe
guestionar entdo, como como essas memomasméticas podem ser utilizadas pelo
conhecimento histoérico, e, por conseguinte, pelo ensino de Historia.

Assumindo que memoria e histéria rem opdemmas & complementa, tomamos
como base dRUPXODomR GH 3DXO 5LFRXHU 3R WHVWHPXQKR F
WUDQVLOomR HQWUH D PHPyUL D7 . 4)patagripertddsmdima eela28 (5
de alteridade entre historia e memdatentro do ensino de historia sempre que possi,
recorrer a utilizacdo de ambas para estudar o passado sob prismas distintos, mas
complementares. As duas formas de acessar 0 passado em seus fundamentos e seus objetiva
HVWmR PDLV SUY[LPDV GR TXH GLVWDQWHYV sxdhid tipiees TXH 3
da memoriagelecao, finalismo, presentismo, verossimilhanga, representag&ontrarrse,
LIXDOPHQWH QR WUDEDOKR KLVWR UASsdrgelhariedportdthy 52*$

nao performam uma igualdade completa, o proprio Catrogerséa

Em suma: memoéria e histéria (entendida como historiografia) constroem
retrospectivas distintas, mas com indesmentiveis corddées umbilicais entre si. A
primeira visa, sobretudo, atestar a fidelidade do narrado, enquanto a segunda é movida
por uma fnalidade veritativa que necessita de comprovacgéo para verificar as suas
interpretacdes. (IBID. p. 69)

Essa aproximacéo, todavia, ndo é capaz de dirimir formulacdes conflitantes entre a
pesquisa histéria e as memorias, evitando o caminho mais facil dleeesatdre uma e outra,
recorremos o proposto por Elizabeth Jelialegemos o dialogo, pof na tensédo entre um e
outro que as questdes mais sugestivas, criativas e produtivas sédo colocadas para investigagao ¢
reflexdo. (JELIN, 208, p. 78). Logo, quaido o testemunho passacondicdo de memoria
arquivadaRICOUER 2007), sua manipulagédo enquanto evidéncia para a pesquisa historica de

acontecimentos recentes ganha status central, principalmente, quando pode atestar
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atrocidades negadas pelo Estado,qaais somente poderiam ser conhecidas através das
memodrias das vitimas que sofreram essas violéncias direta ou indiretamente.

Para tanto é necessario na acdo de escrever determinada asstibnana realizacao
dos trabalhos de memdria para tomada déeteunhos de eventos traumatiagr com
responsabilidade tanto ética, quanto cogaitis R LV 8dlva#tbPada esse ou aquele aspecto
do passado senté H UHVSRQViIYHO SRU HOH"~ &%$752*% -SS F
de quem foite ainda éxapagado da histéria, mortos ou vivos, lembrados por Benjamin no
inicio desse trabalho.

Essa responsabilidade historiografica é também reivindicada por Ricouer ao tratar da
acao historiadora frente a situacdes limites como o Holocausto, afirmando sean@cess
superar a frieza e o suposto distanciamento que a ciéncia erudita propaga, €erngajaém

enguanto uma tarefa de cidadania, pois hesses momentos

Tanto quanto o historiador, é o cidaddo que é solicitado pelo acontecimento.
Solicitado ao nivel desua participagcdo na memoria coletiva, diante da qual o
historiador € chamado a prestar contas. Mas este ndo o faz sem langar mao dos
recursos criticos que estdo na alcada de sua competéncia de historiador profissional.
A tarefa do historiador frente a0§ R QW HFLPHQWRY 2QRV OLPLWHV ™ Q
caca a falsificacdo que, desde o cas®dacdo de Constantindornouse a grande
especialidade da histéria erudita. Estesdea discriminacdo dos testemunhos em
funcdo de sua origem: diferentes sadestemunhos de sobreviventes, diferentes os

de executantes, diferentes os de espectadores envolvidos, a titulos e graus diversos,
nas atrocidades de massa; cabe entdo a critica histdrica explicar por que ndo se pode
escrever a historia abrangente que amal a diferenca intransponivel entre as
perspectivas. (RICOUER, 200p. 271)

Essa dupla atuacdo concernente a episodios traumaticos exige que fechemos a discussac
sobre a memoria apresentando uma breve reflexdo sobre as memdbidaddea Militar
presentes no imaginario brasileiro. Primeirameéteecessario reafirmar a ndo &iia de
uma unica memoéria do passado, ao reiterarmos que a memoéria € uma capacidade individual
eivada de memdria historica e fruto da alteriddcibe sustentar a existéncia de diversas
memorias sobre um mesmo evento. Essas memarias ora convergenergentdEm eventos
limites, comoo Holocaustp ha tendénciaa convergéncia sobre o malenunciadonos
testemunhos das vitimases sofrimenta descrite. Como dito nos capitulos anteriores, ha um
consenso sobre o terror nazista causado via Holocaustotanto, ainda existem grupos que
reafirmam os idéa propagados pelo nazismo e que negam as memorias e a historiografia

escrita até entad®

126 Estetrabalho possuia a intengdo inicial em compreender a permanéncia de posicionamentos extremistas em
nossa sociedade associaradd vivencia ou ndo dos traumas causados pela violéncia institucionalizada e recorrente
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O crescimento de uma visdo negacionfétdo Holocausto € chocante para quem
reconhece a Histdria como ciéncia, entanto, mostra a perenidade das memdrias historicas,
SRLV FRPR DILUPD 3ROODFN D PHPyULD p XP YDORU GLVS>
H SDUWLFXODUPHQWH HP FRQIOLWRY TXH RS}HP JUXSRV
205) As sociedadedemocraticas sdo caracterizadas por conflitos e acordos, assim, para a
PDQXWHQomR GD PHPYULD GR +RORFDXVWR VHULD QHFHV\
em si. Ou seja: cada vez que uma memoaria esta relativamente constituida, ela efetadham trab
GH PDQXWHQomR GH FRHUrQFLD GH XQLGDGH GH FRQWL

Essa situagdo paradigmética ndo se aplica diretaraemeemorias sobre Ritadura
brasileira, as quaise encontram em um estagio prévio ao descrito poralol(1992) no
paragrafo anterior, e esse é o ultimo pogtal o statusabk disputas da memoria Biadura
no BrasiP Antes preciso fazer uma digressaespeito da formulacéo de Pollack na construcéo
desse trabalho.

Quando idealizei e estrutu@plaro desse textdntentava produzir um ultimo capitulo
FKDPDGR 33DUD TXéth QUFD WAHHWOKXKBILY VH UHSLWD ™ LQIO.
manutencdo da memoéria pbgaduraMilitar na Argentina, que atingeinclusive clubes de
futebol mobilizadosnas redes socias sobhashtag 3 Q X Q F P iinhha formulagédo
imbricada pelo posicionamento social e politico de repulsa ao autoritarismo, trazia um erro
conceitual alertado pelo prof. Dr. Itamar Fre#agjuestionase euwestava convictsobre dato
de umamemoria histérica estabelecida garantir a ndo repeticdo de eventos do passado. Aquele
momentg eu ndo tinha essa certeza e a indagacédo do professor, ao qual sou muito grato, me

levou a refletir sobre a oposi¢cdo apresentada na ocasido entreianer@squecimentssa

no Brasil desde quando era coldnia poregguContudq os caminhos escolhidos levaram a outro ponto, adiante
tocaremos levemente na questdo ao pensarmos na tortura enquanto politica deEsfsteainos retomar esta

questdo em um estudo futuro reforcando a necessidade de reconhecer, acaff)eigrif(car os traumas das

vitimas do Estado.

127 Entendemos o negacionismo historico enquanto uma recusa sem embasamento do passado escrito através da
historiografia, esta, ancorada em metodologias reconhecidas enquanto validas pela ciéncia higtésiea, qu
utilizam de vastas e diversas evidéncias para comprovar o passado narrado. Assim a negac¢éo da histéria passa pol
uma reescrita da histéria sem evidéncias do passado ou com minimos vestigios que ndo passam por uma analise
metodoldgica reconhecida ped@ncia histérica. Vale ressaltar uma diferenga conceitual entre negacionismo e
revisionismo, o segundo é pratica comum a historiografia, uma vez que o0 mesmo evento pode ser contado diversas
vezes em concordéancia ou discordancia, como vimos a respeibmckito deDitaduraMilitar e Ditaduracivil -

Militar, logo o revisionismo compromissado com a ciéncia € salutar para o desenvolvimento da mesma.

128 A posicdo majoritaria dos clubes da elite do futebol argentino se repete todos os anos, ver: FERREIRA, Willia
Times da Argentina relembram e combatemDitadura Militar do pais com a hashtag #NuncaMas.
Torcedores.com. Online. Publicado em: 25 de mar. 2019. Disponivel em:
https://www.torcedores.com/noticias/2019/DBaduraMilitar -argentinafutebol Acesso em: 1@e mai. 2021.

3& OXEHVY DUJHQWLQRYV V DitxdQral @ adiddlpe HeS19TL BRRjU W D@hliBe2 Publicado em:

24 de mar. 2019. Disponivel enhttps://www.uol.com.br/esporte/futebol/campeonatos/argentino/ukimas
noticias/2019/03/24/clubesrgenting-seunememrepudica-Ditadurae-ao-golpede

1976.htm?cmpid=copiaecolacesso em: 10 de mai. 2021.
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oposigédo foi excluidd® na teorizacdo da memoéria quando identificamos a funcéo tanto da
lembranca, quanto do esquecimento nos trabalhos da memdrialeMasnos de volta a
guestao brasileira que transborda na sala de aula: mexharia hegem®onica sobre os 21 anos
governados por militares apds o Golpe CGMilitar de 19647 Existeatualmente alguma
memoria historica que ocupe esse papel?

Diferentemente do consenso historiografico que afirma a ruptura de 1964 como um
Golpe CivikMilitar e os anos de gestao posteriores como Ditedura(com alguns debates
acerca do periodo e da conceituacadilitar ou civil-Militar), ndo h4 uma memodria

hegemonica sobre o periodo, pelo contrario

7THPRV YLVWR YHUGDGHLUDYV SEDWDOKDV" SHOD PHPyL
traumaticos, diferentes grupos disputam o controle das representa¢des do passado em
busca de garantir direitos e reconhecimentdat@ara si no presente, ao passo que

tentam negar legitimidade aos seus adversarios. (...) Dai ser natural a disputa em torno
das representacdes sobre o reghtiiar brasileiro, periodo fundamental de nossa

histéria recente e com desdobramentos preseamieda hoje. (CERQUEIRA &

PATTO SA MOTTA, 2015, p. 158)

Dessas batalhaglgumas memarias sdo mais reproduzidas, para NapaitaRdH Py U L D
hegemonica sobre o regime, em que pese a incorporacdo de elementos importantes da cultura
de esquerda, é fundamalmente uma memodria liberal, que tende a privilegiar a estabilidade
LOQVWLWXFLRQDO H FULWLFDU R S20314,p. 31%) SdssaDddialidlati W U D L
igualamse a violéncia da breve oposicaDitaduravia luta armadéum periodo de no &imo
5 anos)e a violéncia sistematizada e institucionalizada do Estado brasileiro durante 21 anos
contra todas as formas de oposicAtém de igualara memdéria hegemdnica descrita por
Napolitano atribuia violéncia estatalim caraterexterior asinstituicdbes governamentais e
privadas ignorando toda documentacgéao histérica e testemunhos do parfdoutencdo do
Estado brasileiro baseado tnipé repressivoO autorsegue definindo os aspectos constituintes

dessa memorid/ale a longa citacéo

Essa memda liberal condenou o regime, mas relativizou o golpe. Condenou
politicamente militares da linha dura, mas absolveu os que fizeram a transi¢édo
negociada. N&o por acaso, na memoria liberal, Geisel € quase um herdi da democracia,
enquanto Médici e Costa é\V& sao vildes do autoritarismo, por agcdo ou omissao.
Denunciou o radicalismo ativista da guerrilha de esquerda, mas compreendeu o
radicalismo dos guerrilheiros. Condenou a censura e imortalizou a cultura e artes de
HVTXHUGD GHQWUR GODXWDLERWDBOVLWHD@®DGED { PDL\

129 A excluséo da oposicdo entre memoria e esquecimento opera no campo de selecéo bibiografica e identificacdo
tedrica, o que nao implica a ndo existénciaefsas dessa oposi¢do ou, ainda, que posicionamentos opostos ao
tomado nesse trabalho tenham deixado de existir. O debate conceitual sobre meméria e esquecimento é amplo e
diverso e segue sendo feito.
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memodria liberal autoabsolveu os préprios liberais que protagonizaram o liberticidio
de 1964 tna imprensa, nas associagdes de classe, nos partidos pditotzando

a incompeténcia de Goulart e a demagogia stpierda pelo golpeA memodria
hegemédnica foi berrsucedida em seus objetivos estratégicos. Ou seja, propiciar

0 aplacamento das diferencas ideoldgicas e o apagamento dos traumas gerados
pela violéncia politica, propiciando a reconstrucdo de um espaco potiti
conciliatério e moderado, sob a hegemonia libera{IBID, grifo nossd

Ao concordarmos com Napolitano que essa € uma memdria hegemonica sobre a
DitaduraMilitar, ou seja a memadria que até entdo venceu as batalhas com as memdérias dos
militares (herdis da revolucaprom a esquerda radical (luta pela libertacdo da opressao, ou
pelaDitadurado proletariado)pu com a esquerda democratica (busca pela anistia e abertura
através da pressao populajyyge outro questionamento: qual o alcance desgantonia na
sociedade brasileira?

A perguntaesultada vivéncia em sala de aula, ondenforme mostrado no primeiro e
segundo capitulos, as memoarias do peridgoando existemtsao difusas e abarcasumente
em partes essa memoria liberal conformewaido presente capituléNaquele tempo tudo
| X Q F L RQUsY &firmar que begemonia da memodaria liberal ainda nao se fixou no espaco
escolar, pelo menos no que diz respeito ao ensino de Histdria, visto a diversidade de memdrias
(incluidos nessa as lenancas e 0s esquecimentos) sobbetadura

A memoéria hegemonidambémapresentou pouca penetracdo na sociedade€015
Adriano S. Lopes da Gama Cerqueira e Rodrigo Patto Sa Motta elaboraram uma pesquisa de
opinido buscando acessar as memoérias da pgfmukobre os 21 anos B&aduraMilitar. A
pesquisa foi efetuada nos estados de Minas Gerais, Pernambuco, Paraiba e no Distrito Federal
com populacdo em idade eleitoral (a partir de 16 anos). Em que pese o desenvolvimento da
pesquisa e seus pormenoreggliessanos 0s resultados obtidos, os quais evidenciam diversos
aspectosOV DXWRUHV UHVVDOWDP 3R HOHYDGR SRUFHQWXDO
VDEHP VREUH R FUXFLDO PRPHQWR YLYLGR SHOD VRFLHC
(CERQUEIRA & PATTO SA MOTTA, 2015, p. 177), relacionando esse aspecto a falta de
popularidade em eventos relacionados ao tefaaoraveis ou ndé° Questionam o nivel de
interferéncia dditadurae de sua violéncia direta sobre a maior parcela da populacéo, dito de
ouWUD IRUPD 3D YLROrQFLD SR OwitarFiivasBuwdavngio iddbo SHOR
OLPLWDGR GH SHVVRDV HP SURSRUomR DR WDPDQKR GD S

130 A guisa de comparacdo na representatividade das datas, alguns dias apds a acdo macica dos clubes de futebo
argentinos repudiando o golpdilitar, somente 3 clubes brasileiros se manifestaram publicamente em memoria

ao golpe civilMilitar de 1964, clamaralpor democracia. Ver: PIRES, Breill€s clubes que se posicionaram

no aniversario do golpeMilitar . Jornal El Pais. Online. Publicado em: 01 de abr. 2019. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/04/01/deportes/1554137880 61760%baascem: 10 de mai. 2021.
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Todos esses aspectos anteriores passam pela excluséo politica e social da maior parte da
populacéo brasileiraNao por acaso, quem lembra possui renda mais elevada e maiores indices
de escolaridadeEssa ndo capilaridade das memoériasDitadura +hegemonica ou naa
ancoraVH QR IDWR GH TXH 3RV TXH DSUHVHQWDP PHPyULD H
recente sdo os mesmos que dele tomaram parte. A maioria da sociedade, excluida social e
politicamente, ndo tendo participado dos embatedpdliFRY QmR WHP WDPEpP GR
(IBID., p. 178).

Concluise que a despeito de memadria hegemonica estar estabelecida em superposicao
aoutras memorias, ela possui alcance restrito a um seleto grupo de alta escolaridade, na grande
imprensa e nos mes politicos do pais que mantém o tom conciliatéria como sinénimo de
democracia. Conforme abordado no primeiro capitulo, nossa democracia permanece recheada
de instituicbes e personagens dos governos ditatoriais, para os quais e&sa hegemonica
€ extemamente confortavel por clamar ao consenso e igualizacao dos persoRegeasa
iIsso, a Comissao Nacional da Verdade do Brasil deve ter seu trabalho evidenciado e seus
resultados precisam ser levados para as aulas de Historia, ou de ciéncias honmavas n
arranjo curricular do ensino médpelo fato deapresentaevidéncias suficientes para expandir
a luta de vencidos e vencidas QaaduraMilitar, questionando a memadria hegemonica e
buscando uma equiparacdo entre o produzido na historiografizitatiurae a memoéria
histérica do periodo.

E assim, assumindo as aulas de histéria enquanto lugares de escuta desses testemunho:
daDitaduraque pretendemos contribuir, lembrando que a formulacéo do jogo e sua aplicacdo
em sala de aulado tém como objetio produzir uma leitura final d@itadura feita
autonomamente por discentes, ao contrariatilizacdo do jogo € indicad@mo estratégia
inicial de estuds do periodo Ao escutarem o0s testemunhos disponibilizados no jogo e
cruzarem com outras ewdcias listoricas conforme descrito no proximo capituserao
produzidashipoteses historicdsO posteriodabor com essas producdes deve ser efetuado por
docentegpesquisadoréas possuidores dodever cientifico e capazesle apresentar a
historiografia do peéodo paraliscentesonfirmaemou ndo suaproducdes

Retomamos aqui o dever cidaddo de quem esceegasinaa historia levantado por
Ricouer (207) e Catroga (20153 a necessidade de sujar os aventais docentes com o sangue
da historia brasileira apregdo por Albuquerque (2019pra seguir o trabalho. Acredito ter
demonstrado meu compromisso enquanto pesquisador e cidaddao em oferecer mais uma
contribuicéo referente ao periodo DaaduraMilitar brasileira, definindo conceitos centrais

para o trabalhe apresentando uma proposta de abordagetodoldgica através da empatia
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histérica reconhecend@s personagens e as instituicdes a partir de suas cren¢es, eaz
valoresevidenciados também peltsstemunhos da Comiss@»necessario agora conhecer o
percurso realizado na luta pelo direito a memoria e por justica, como essa luta culminou na
criacdo de uma Comissdo Nacional da Verdade, quais foram os resultados e quais as

possibilidades que ela apresenta para o ensino.

3.2 - A luta pela memaria ainda ndo chegolscola: o percurso até a Comissao Nacional da

Verdade e as possibilidades para o Ensino de Historia.

Reconhecendo a importancia das memdarias/testemunhos de eventos traumaticos para a
escrita da Histéria dessesoatecimentos, valorizanels enquanto vestigios do passado no
presente e aceitando o fato de essas serem subutilizadas no Ensino de Histéria enquanto
evidéncias histéricas, pairam sobre o caminho duas duvidas primordiais referentes a transicao
da Ditadura Militar para a democracia e a consolidacdo posteridladegistem politicas
publicas de memorieeferentes aperiodo daDitaduraMilitar? Como se d& a relacdo dessas
memoérias com o Ensino de Histéria e seu curriculo? Assumindo tais indaga¢cdes como
obst&ulo a transpor para a continuacdo da caminha@aecessidade de resporldé para
refletir sobre a Comisséao Nacional da Verdade e sua utilizagdo nas aulas de Histéria.

Aludindo a primeira indagacéo, vimos no final do trecho anterior que dentratditsas
pela memoria, prevaleceu a narrativa de uma memoria hegemonica liberal dos 21 anos de
governos autoritariosNAPOLITANO, 2014), também vimos brevemente a existéncia de
memorias contra hegemonicas ja em tempoBitilura A DitaduraMilitar conviveu com
publicizacdo de relatos dos mais diversos crimes cometidos para garantir a vitoria e a
PDOQXWHQomR GD 3UHYROXomR™ GHVFULWD QRV SUHKPEXO
pais, quanto nos exilios. Tais denuncias eram motivaglasperseguicdo politica a seus
opositores e remetiam a sua implementatéo inicio militares e operariof.s acusacoese
avolumaram mediante 0 aumeit® pessoas exiladas ou banidas e foram parte imponi@nte
perca de prestigio daitadurafrentea opiniao publica nacional e internacion&ls denuncias
eram motivada principalmente pela acado de familiares de pessoas presas e desaparecidas
politicas alicer¢cadas na defesa dos direitos humampsamente violados no Brasil

A priori, a luta dessefamiliares era circunscrita as préprias familias e a algumas
instituicbes que acolhiam as denuncias dentro e fora do Brasil (TELES, 2010), contudo, em
1977 ganhou ares institucionais. Naquele ano, Alencar Furtadeputado federal pelo

Movimento Democratio Brasileiro (MDB) + cobrou durante apresentagdo do programa
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partidario em rede nacionalexisténcia de prisdes arbitrarias e desaparecimentos de opositores
daDitadura A demandacondizia com atuacao politica de parlamentaredg@dia defesa dos
direitos humanos (NAPOLITANO, 2014), rompendo a circunscricaailoglosfamiliares da
luta por justica e direito a verdade.

Em retaliacdo, Alencar teve seu mandato cassaddgelduraMilitar. Sua cassagao
deixou claro a intolerancia conexigéncias publicapor justica as quaisndo passaria
despercebidada vigilancia estatalComo efeito inverso, a cassagigrou comocao entre a
classe politica e a imprensa do perfdd® episodio ocorridalurante o processo de distensio
politica garantiu notoriedade as graves denudncias dos crimes cometidos pelos governos
militares, contrastando com a narrativa oficial e (da memodria hegemonica liberal) de uma
abertura pacificaContudq as denunciacdes sonte arranharam o fim institucional da
Ditaduraque administrava a transicdo com maos de felas graves violacées dos direitos
humanos mais uma vez eram relegadas a um pequeno circulo de acdo. De acordo com

Napolitano

A transicéo brasileira foi longéytelada pelos militares, com grande controle sobre o
sistema politico, apesar do desgaste de anos ocupando o poder de Estado. Foi
altamente institucionalizada na forma de leis e salvaguardas. Foi negociada, ainda que
as partes fossem assimétricas, poaas civis liberais e moderados foram ganhando

um espaco paulatino no sistema politico até voltarem ao Poder Executivo federal em
1985. Além do mais, a hegemonia liberal e moderada, nesse processo, neutralizou as
demandas por justica da esquerda atindictamente pela represséo. (2014, p. 323)

Ainda segundo o autor, no final da década de 1970 pairava sobre as principais vitimas
da violéncia sistematizada do Estado ditatotis esquerdas X PD SHUFH SDitadrd T XH D
perdera a batalha da memnade da busca pela legitimacdo politideoldgica, portanto a
YHUGDGH KLVWyULFD VREUH D QDWXUH]D GR UHJLPH Qm
(IBID, p. 324). Ora, para as oposi¢des era factivel a visdo dos 21 anos sob governos militares
como umaDitaduravioladora dos direitos humanos, cujo o destino era a condenacao certa na
memoria e na historia, apesar da publicacdo da Lei N° 6.683, de 28 de agosto 1979, conhecida
como Lei de Anistia.

A lei que anistiava de formas distintas opositores {oi@m anistiados condenados por
terrorismo, sequestro, atentado pessoal e assalto) e agentes do Estado (ndo poderiam sel
julgados pelas graves violacdes dos direitos humanos cometidas dufditéellaa até a

publicacéo da lei) pelas acdes realizadas a9i8& e 1979, criou uma espécie de nivelamento.

131\/er notas206 e 207.
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A lei contou com a aprovacdo da imprensa hegemonica e abafou as acirradas mobilizagoes
exigindo anistia ampla, geral e irrestrita, apesar de ser muito criticada pelas familias de presos
e desaparecidos potitis e pelos Comités Brasileiros pela Anistia (CBAS), concorreu no espaco
e no tempo com outra frente de atuacdo importante: a busca pelo direito aacartgpanha
das Diretas Ja (NAPOLITANO, 2014).

A Lei de Anistia encrustou na memaria do periodo altddar GR *FRQIOLWR HQWU
RSRVLWRUDYV QLYHODGDV" DVVLP DSyV PHWL PXddiRa/ D FRC
e a realizacéo da transicao detalhadamente tutelada pelos militares, qualquer publicacdo oficial
posterior fugiria a revisdo da Lde Anistia de 1979 obstaculizando ao maximo qualquer
avanco no direito a memoaria, a verdade e a reparacao das milhares de vitimas diretas e indiretas
daDitaduraMilitar.

A esperanca de garantir com essa manobra a memdéria hegemaonica liberal niveladora
seriaababhdaem pouco tempo, o0s arquitetos da transicao (militares e civis) ndo previram
acaoclandestinajue vinha ocorrendo desde 1%giadgela Igreja Catdlica: a realizacao de
cOpias sistematicas de processos da Justica Militar, mais especificamente da Superior Tribunal
Militar (STM) para onde eram encaminhados os julgamentos de crimes politicos como exilio,
banimento, cassacao e demissi@uados pel®itadura(FIGUEIREDO, 2013)Enquadradas
na Lei de Anistiaas pessoas condenadas pelas mais diversas formas de oposi¢cdo ao regime
requeramseus processos junto a Justica Milara solicitar o direito a anistia

Osadvogados recebiam psocessos gintamente conobjetos pessoais recolhidos no
momento da prisdo ou durante a permanéncia sob tutela do,Esthdgugpudesse comprovar
a condicdo de perseguido politico ou vitima da repre€8aprocessos e objetos ficavam
concentrados emnu Unico arquivo em Brasiliao que facilitoua execucdo de uma acédo
cinematograficaA lei de Anistiag exemplo maior do contrelMilitar sobre o processo de

transicao, criowma brecha para reescrita da memori®itiedurg segundo Figueiredo

Por uma esaénha necessidade de legalizar cada decisdo tomada em favor da
S5HYROXomR GH " RV PLOLWDUHV EUDVLOHLURV W
arquivar toneladas de provas contra si mesmos. Os processos do STM guardavam um
semnimero de relatérios ofiais, laudos e depoimentos que, se analisados com rigor,

0 que raramente acontecia nos tribunais militares, constéiem menos em
elementos probatorios contra 0s réus e mais em evidéncias fortissimas de detencgdes
arbitrarias, torturas e assassinatosadeersarios do regime. Dentre as pecas dos

132 Condicdo que permaneaté os dias atuais@rdem dos Advogados do Bragibtocolouno Supremo Tribunal

Federal a Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) 153 na qual questionava a
constiticionalidade da Lei de Anistia. Levada ao plenario em 2010 foi rejeitada por 7 votdseraADPF 153.
Disponivel emhttp://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=AC&docID=612968ss0 em: 10 de

mai. 2021.
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processos, havia uma em especial que tinha a capacidade de desconstruir boa parte da
sordidez e da perversidade da repressdo: o depoimento de presos. (2013, p. 19)

A acdo resultou na publicacao do landenuncia®Brasil: Nunca Mais (ARNS, 2013
sobre os crimes cometidos durant®itaduraMilitar. Para além do livrpo projeto Brasil:
1XQFD ODLV JHURX XP GRFXPHQWR GH 3 SiJLQDV GLYLH

dentro desse documento alguns dados alarms@itedestacados por Figueiredo

Entre 1964 e 1979, mais de 17 mil pessoas passaram pelos bancogailitst;

7.367 foram formalmente acusadas; 38,9% dos réus tinham no maximo 25 anos.
Destes, 3% nao tinham sequer 18 anos quando foram processados; 3.613 pessoas
foram presas; 84% das prisGes ndo haviam sido comunicadas a Justi¢a; 1.843 pessoas
declaraam em juizo terem sido torturadas na prisdo; das cerca de 400 mortes
produzidas pela represséo, praticamente um terco incluiu o desaparecimento do corpo
da vitima. (IBID. p. 43)

A publicacdo do®Brasil: Nunca Mais em 1985representou um abalo na memaria
hegemonica construida, pois comprovpet primeira vexia documentacéo institucional as
graves violacdes dos direitos humanakem disso demonstrava o conhecimento do Estado
brasileiro desses crimes

Em que pese a repercussdo das denuncias contdassil: Nunca maiso Estado
brasileiroacobertou a acusagdo com panos quenggsertou o controle sobre a construgao da
nova constituicdo (ZAVERUCHA, 2010 controle veladonanteve intacta a Lei de Anistia
de 197Ma Constituicdo de 1988aranthdoandoapuracéao juridica dos mais variados crimes
contra os direitos humanos cometidos pelo Estadiender o processo de transiéaessencial
para compreender a demora na formulacéo de politicas publicas de memdria, verdade e justica
em uma sociedade emudanc¢al.ogo, convém conceituar a ideia de transicdo e como ela pode
afetar as batalhas da memoria.

Pensado para as sociedades que passaram por expsHaéatmigaria e, ao fim dest®
rumaram para outsoregimes politicos, o interregno entre um regime politico e outro foi
denominado transicaou seja 3 H Q Véél&t@amsicdo politica como um momento histérico
em aberto, marcado por um processo complexo e nao linear, em que diversas forcas sociais
concorrem para imprimrB GHVWLQR FRPXP j FROHWLYLGDGH =~ 48,1!
conceito aplicado a transicao politica, no entanto, ndo solucionava o problema central dos
regimes autoritarios: as violacdes dos direitos humanos.

O que fazer com agentes #stado que prataram xdireta ou indiretamentettais
violagbes? Essa questdo era colocada por muitos investigadores do conceito como um dos

maiores entraves dos processos de transi¢ao, poisdmvieaca velada de a transicao regredir
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para o autoritarisma medoresulante dessa ameapaderia levar a paralizacdo do processo
de transicdo ou implicar em uma morosidade prejudicial ao processo transicional
(QUINALHA, 2013). Como visto anteriormente (ZAVERUCHA, 2010), no caso brasileiro as
acOes dos agentes do autoritarisuperaram as ameacas e agiram diretamente nos damos
novo regime estabelecidodamocracigarticipativa

Frente a tal problemaakieria maneira de realizar a transicdo de um regime autoritario
SDUD RXWUD IRUPD GH JRYHUQR VXSHUDQGR D 3DRAHDoD”
justica de transicdo resultowsl estudos dos processos transiciorele)orandoqual era o
papel dalustica nos momentos de excepcionalidade politica como as transig@ga,a
justica de transicao

tratase de uma justica adaptada a sociedades que estdo atravessando ou que
recentemente atravessaram situacfes de extrema violéncia ou confligpacigade

foi capaz de prejudicar a estabilidade politica e a coesao social que fundavam a vida
em comum. (IBID, p. 121)

A justica de transicao € orientada pela promocéo dos direitos humanos violados e pelo

fortalecimento das instituicdes e praticas dardticas RenarQuinalha descreve seus objetivos

O primeiro objetivo, de carater promocional e retrospectivo, visa a reparacédo
econdmica e simbdlica tanto da sociedade, de um modo geral, quanto das vitimas e de
seus familiares, em particular por conta tiesale violagdo dos direitos humanos ja
consumados; o segundo objetivo, de teor mais prospectivo e voltado ao futuro, busca
impedir a repeticdo da violacdo passada de modo a concretizar a transicdo e a
consolidagcdo democraticas. Dito de outro modo, atatapegincipais dessa espécie de
terapia politica seriam a elabora¢gdo de um trauma socialmente vivido, inicialmente
pelo seu reconhecimento publico e oficial, bem como por sua reparac¢éo, a fim de
reduzir as chances de que se repita no futuro. (IBID, p. 123)

Outra definicdo possivel é a de Napolitaelek UHVXPH MXVWL0oD GH WUD!
conjunto de approaches que as sociedades contemporaneas adotam, na passagem ou retorno
democracia, para lidar com legados de violéncia deixados por regimes autootérios
WRWDOLWIULRY GHSRLVY GH SHUtRGRV GH FRQIOTemMR RX U
se por resulta assentamento glastica de transi¢cao no tripé: verdade, justica e reparacao.

Com longo histérico no séc. XX, a justica de transicéo foi paleepra vez aplicada as
ditaduras da América Latina na Argentidasociedade argentinsomecou 0s processos de
busca por memodria, justica e reparag@ediatamente apdés o fim de sua sanguinolenta
Ditadurg dentro de um grande conflito social entre apoiadore®ithlura e opositores
(NAPOLITANO, 2014). A transicdo brasileira do pbDgadura ndo seguiu o exemplo
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argentino, tampouco os preceitos da Justica de Transi¢cdo descritos por Quinalha (2013). A
presega constante dos militares Bétadurabrasileira nos espacgos de decisfes polfisa
Ditadura RUGHQRX D HODERUDomR GD &RQVWLWXLomR GH
como a revisdo da Lei de Anistia de 1979 e garantindo a manutencao da eddraggaranca
publica criada durante o regime (ZAVERUCHA, 2010). Os resquicios do aparato juridico e
legal criado pelos ditadores, impossibilitou em pargsimpede até os dias atusis- a
aplicacdo completa de uma justica especifica para tempos degay@uINALHA, 2013)
capaz de garantir o direito a memoria, a verdade, a reparacao e a justica.

Resumindo o caso brasileiro, aqui a justica de transicdo tomou rumos muito especificos
€ mMorososA auséncia quase total do elemento justica, ndo impediu camglete que outros
eixos centrais da justica de transicdo fossem empregados, ainda que de forma cambaleantes.
Segundo Napolitano, o caso brasileiro passa por uma politica de reparacdo (visto as
indenizacOes obtidas no ambito federal via Lei de Anistiartr me 1995), uma verdade
incompleta (a ndo resolugéo do destino da maior parte dos desaparecidos) e nenhuma justica
contra os violadores dos diretos humanos (NAPOLITANO, 2014).

N&o tomaremos o caminho de analise dos trés eixos da justica de trangmao Vis
especificidade do caso brasiléith A esse trabalho compete seguir o eixo da meméria, mais
especificamente da memoaria oficial do Estado até chegar em um instrumento reconhecido da
justica de transicao, a comésxla verdade

Antes de haver politicas de memdriasistematizadas peléstado, especificamente no
contexto posonstituinte de 1988, existiu outro caminho de luta pela memdria na sociedade
brasileira: o civil. Tendo como horizonte uma analise mais especifica da Comissdo Nacional da
Verdade, pasaremos de forma descritiva por marcos importantes desse caminho motivados por
sua essencialidade em gquase todas as politicas de memdria estatais.

A luta da sociedade civil pelo direito a memoéria e a verdade objetiva dos fatos teve
inicio ainda durante RitaduraMilitar, como dito anteriormente, ganhando repercussao a partir
das denuncias dos casos de desaparecimentos politicos sob tutela daiissado sob muitas

restricoes.

133 para mais ver: PIOVEZAN, Flavi®ireito internacional dos direitos humanos e lei de anistiao caso
brasileiro.In TELES, Edson; SAFATLE, Vladimir (org.). O que restalitadura +a excecédo brasileira. Sdo

Paulo: Boitempo, 20102 MEZAROBBA, GlendaO processo de acerto de contas e aléa do arbitrio. In

TELES, Edson; SAFATLE, Vladimir (org.). O que restalitadura +a excec¢éo brasileira. Sdo Paulo: Boitempo,

2010.

134 O que ndo significa que seja possivel a andlise dessa em separado dos outros eixos, pois como veremos, nos
casos dgyraves violacdes dos direitos humanos, os trés aspectos se reforcam para o estabelecimento de uma
sociedade democrética de fato, ou seja, analisaremos com mais cuidado os caminhos da memaria oficial, sempre
relembrando os efeitos da auséncia do eixo pusti¢
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Foram centrais nessa luta pelo direito a memoaria e a verdade a Comisaaulideds
FULDGD HP FXMR REMHWLYR HUD 3GH GHQXQFLDU H DS
FLYLO™ 7(/(6 S D &RPLVVmMR GH )DPLOLDUHV GH
criada na década de 80 no contexto de luta pela amisti2omissdes de Justica e Paz da Igreja
Catdlica £nacional e estaduais 3SLPSRUWDQWHY LQVWUXPHQWRY GH
SROtWLFRV HIDPLOLDUHY GH PRUWRYVY H GHVDSDUHFLGRV"’
Brasil: Nunca Mais a atuacamo exteriorde exilados e banidos denunciando as atrocidades
cometidas pelo Estado através de seus agentes; organiza¢cdes ndo governamentais internacionai
como aAnistia Internacionak aHuman Rights Watchue denunciaram o Estado Brasileiro
para o mundg@erando costrangimento politico e a acdo dos Comités Brasileiros pela Anistia
(TELES, 2010).

Entre as estratégias de denundestacavarse a realizacdo de missas de protesto,
processos juridicos na Corte Interamericana de Direitos Humanos da Organizacédo des Estad
Americanos (OEA) e luta juridica interna, com destaque para a acéo judicial movida pelos
familiares de desaparecidos da Guerrilha do Araguaia (TELES,. 2&.f)imeiras escavacdes
em busca de restos mortais das vitimas do Estado na regido també&mpktimiciativa desse
grupo de familiares.

Nessa trajetoria, um inesperado e importante acontecimento daria novos batadisa
das memodrias travada pelas familias de presos e desaparecidos politicos contra a memoria
hegeménica confirmada na Constifiogde 1988. A descoberta da vala clandestina de'ferus
na cidade de Sédo Paulo em 1990, na qual foram encontradas mais de 1.049 ossadas nac
identificadas. A partir dessa revelaga®mu-sea primeira politica publica estatdlrecionada
ao direito a memdai e a verdadeontudosem passar por um processo judicial.

A entdo prefeita Luiza Erundina criou uma Comissdo Especial de Investigacdo das
Ossadas de PeruRela primeira vez uma comissao Hstado contava com a participacéo de
ex-presos politicos dditadura Militar. A comissdotinha como objetivo investigaas
identidades dapessoas depositadaa vala comume outrorafadadas ao esquecimehito A
acdo da entdo prefeita foi encerrada apoérminho de seu mandato (1992), revelando que

aguela iniciativa foi antes uma politica de um governo compromissado em buscar a verdadeira

135Ver VANNUCHI, Camilo. Vala de Perus uma biografiaEd. Alameda. Séo Paulo, 2020.

136 Os trabalhos da Comissdo Nacional da Verdade deram origem ao Grupo de Trabalho Vala de Perus: atual
responsavel pelo trabalho de identificagdo das ossadas, até hoje foram identificadas somente 3 ossadas das 1.04¢
encontradas. Para uma narrativa resumédhistoria da Vala de Perus veANNUCHI, Camilo. Vala de Perus

uma biografia. Portal Memorias da Ditadura, 2020. Disponivel em: http://memoriasdaditadura.oredbr/vala
perusumabiografia.Acesso em: 10 de mai. 2021.
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memoria daDitadurg do que uma politica de Estado em si. Ao fim dos trabalhos oficiais, os
membros da Comissao &amiliares de Mortos e Desaparecidos Politicos foram obrigados a
continuar suas investigacdes sem respaldo instituéfériain outras palavras, o Estado seguia
inviabilizando o direito a memoéria e a verdade de familiares de pessoas mortas e desaparecidas
politicas durante BitaduraMilitar.

Em 1995 foi lancada a segunda versagrimeira foi publicada em 1978GR 3'RV VL~
'LWDGXUD ORUWRV H 'HVDSDUHFLGRYV 3REtaWdida® vaz@R % U
consideravel ampliacdo do numero de mortatesaparecidos politicos devido ao trabalh
realizado pelos familiares em arquivos publicos e nos Institutos Médico Legal estaduais,
reconhecendo 339 vitimas BaaduraMilitar.

No mesmo ano, foi criada a primeira politica publica de meméria no ambéwafed
durante o governo de Fernando Henrique Cardd895 +2002) foi promulgada a Lei n°
9.410%° TXH 3UHFRQKHFH FRPR PRUWDV SHVVRDV GHVDSDUL}

acusacao de participacao, em atividades politicas, no periodo de 2 de sdeehtfib a 15 de

DIJRVWR GH " %5%$6,/ &RQKHFLGD FRPR /HL GRYV
3 SHGUD DQJXODU GH WRGR R SURFHVVR GH UHFRQKHFLPH
pelas graves violagBes de direitos humanos praticadaBipathuraMilitar =~ % 5%$6,/

p. 25)

Sob efeito d lei foi criada a Comissdo Especial sobre Mortos e Desaparecidos
(CEMDP), a qual assumiu a responsabilidade pela apuracdo de denuncias sobre
desaparecimentos durant®#aduraMilitar. Em consequéncidos trabalhos da comisséo foi
publicado em 2007 o livreelatorio Direito &8 Memoria e a Verdd@@ SREUH R OEEUR 3W
do primeiro documento oficial do Estado brasileiro a reconhecer a préatica de torturas,

187 Ver Comissdo de Familiares de Nms e Desaparecidos Politicos. Disponivel em:
http://www.desaparecidospoliticos.org.br/quem_somos_comissao.phpRoeszo em: 10 de mai. 2021.

138\/er: COMISSAO DE FAMILIARES DE MORTOS E DESAPARECIDOS POLITICO%ossié

Ditadura: mortos e desaparecidos pigiits no Brasil+19641985.Companhia Editora de PernambuBecife,

1995. Disponivel emttp://dhnet.org.br/dados/dossiers/dh/br/dossie64/br/dossmdpgeso em: 10 de mai.

2021.

13%¢$ OHL SDVVRX SRU GXDV UHYLV}HV DWp 6R08Ake\N id QUastio FeRpdraQ 86 R 2 $
ampliar o termo final de sua aplicacdo de agosto de 1979 para 5 de outubro de 1988, data da promulgacéo da
Constituicdo, restando reaberto o prazo para a apresentacdo de requerimentos em 120 dias. Por sua vez, a Lei ng
10.875/2004 ampliou a atribuicdo da CEMDP para que ela pudesse proceder ao reconhecimento

de pessoas que tivessem falecido em virtude de repressdo policial sofrida em manifestacdes publicas ou em
conflitos armados com agentes do poder publico, bem conmueds/essem falecido em decorréncia de suicidio
praticado na iminéncia de serem presas ou em decorréncia de sequelas psicoldgicas resultantes de atos de torture
SUDWLFDGRYVY SRU DIJHQWHYV S~EOLFRV =~ %5%$6,/ S

140 Disponivel emhttps://www.gov.br/mb/pt-br/centraisde-conteudo/memoria-verdade/direitee-memoriae-
averdade2013comissaeespecialsobremortose-desaparecidepoliticos/view Acesso em: 10 de mai. 2021.
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assassinatos e desaparecimentos forcados dnqpiitica sistemética durante os anos de
Ditadura™ 725 (//< S

Concomitante aos trabalhos da CEMDP, foi criada em 2001 a Comisséo de. Anistia
Mecanismo de Justica de Transicdo do Ministério da Justica, ela recebeu a incumbéncia de
DQEQDOLVDU RV FDVRV GH DQLVWLD D SDUWLU GD /HL Qf
dos 62 mil pedidos de reviséao, 38 mil tinham sido julgados, 23 milide$ee 10 mil tiveram
direito a reparacdo econ6mica. Nao por acaso, a partir de entdo a batalha da memdria se
DFLUURX" 1$32/,7%12 S 7TDPEpP HUD VXD DWUL
estatais intentando garantir o direito & memoria, a verdadereparacdo, dentre as quais
destacaranrse as Caravanas da Anistia

As Caravanas da Anistia consistem na realizacdo de sess@es publicas itinerantes de
apreciagdo de requerimentos de anistia politica acompanhadas por atividades
educativas e culturais. Dea seus objetivos, as Caravanas visam descentralizar as
sessOes regulares da Comissao de Anistia ocorridas ordinariamente na capital federal.
Como o préprio nome caravanas sugere, realizgahe forma itinerante, percorrendo

as localidades do Brasil ondeorreram perseguicdes politicas e garantindo uma
ampla participacao da sociedade civil aos atos reparatdrios oficiais. Desta forma, tém
permitido uma reapropriagdo do sentido histérico do conceito de anistia e, neste
aspecto, reconecte a memoria do piedo das amplas mobiliza¢des da sociedade na
préredemocratizacdo. (ABRAO et. al., 2010, p. 71)

O breve historico das politicas de memoria do Estado brasileiro antes da implementacao
da CNV demonstra uma escdénta, porémprogressiva na busca de garamtidireito a
memoria e a verdade. Iniciadas no governo de Fernando Henrique Cardosat@Eah
foram aprofundadas durante o governo de Luiz Inécio Lula da Silva (22020), o qual
demonstrou maior compromisso em respeitar, ampliar e garantir cacai dos direitos
humanos Essa afirmacédo é confirmada pela estruturagdo e confeccao do terceiro Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNBE3Y*4L.

No programa, uma das antigas reivindicacdes garesos e perseguidos politicos e dos
familiares de morto® desaparecidos foi estabelecida como meta: a implantacdo de uma
Comisséo Nacional da Verdade. Vale ressaltar que a somatoria de politicas publicas criadas
pelo Estadodecorre d persistente luta de gxesos politicos, e familiares de mortos e
desaparedos politicos dditaduraMilitar. Foram os trabalhos investigativos desjespos

que embasaram as publicacdes oficishs CNV nado fugiria dessa caracteristicaua

141 Ver Terceiro Programa Nacional de Direitos Humanos (PNEPH Disponivel em:
https//direito.mppr.mp.br/arquivos/File/PNDH3.pdfcesso em: 10 de mai. 2021.
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implementacédo foum grande passo em direcdo ao direito & memdrieeedade objetiva dos
fatos.

As politicas publicas de memoéria referentesDaadura Militar sdo recentes e
localizadas, variando de governo para governo, tendo conguelodo seompe a militancia
e colaboracados grupos civis de garesose perseguidos politicos e familiares de mortos e
desaparecidos politicos. A batalha pela memdéria se acirrava, nessa batalha o consenso
historiogréafico (houve um golpe civillilitar e houve um@itadurg e a luta dos sujeitos que
combateram de varias forsiaDitaduraganhavam espaco com a implementacéo da.@\NV
justamente sobre ela que falaremos agora.

Instrumentocentral da justica de transiciloDV &RPLVV}HV GD 9HUGDG'!
compreendidas como politicas de memoria, que realizam determinados Usosespdb
passado em uma dimensdo pratica efetivacdo da justica de transicdo, por exentdo
FRQIRUPDP FHUWDV FRQFHSO0}HV WH P SRi#mVodets &8r(5
HQWHQGLGDY HQTXDQWFR HG@8WRERHQWRPD POHBMG @I T X H
IDWRV REMHWLYRY GD UHSUHVVmMR H QmR DRV IDWRV DO
TXH VHPSUH QHJDUDP TXDOTXHU WRUWXUD RX GHVDS
(NAPOLITANO, 2014, p. 321)As politicas de memoéria, como a CNV, pegs um mesmo
objetivo

O reconhecimento, ou, mais especificamente, a observacéo da existéncia sistematica
da violagdo dos direitos humanos por parte do Estado, estabelecendo quem sdo as
vitimas, os algozes, e quais foram os crimes cometidos. Permitervatesgao de
memorias que permanecem subterraneas pela imposi¢do do silenciamento e pela
deslegitimacéo de suas falas, e, assim, propicia condi¢cdes para a inscri¢céo coletiva de
experiéncias e elaboragdo do trauma, pois somente através do reconheciaento p
haver superacé@o do passado. Nesse sentindo, ao garantir o direito a memoria, essas
politicas fomentam espaco para legitimagcdo e publicizacdo das experiéncias. (...)
Enquanto a experiéncia do terrorismo de Estado promovido Qitddura civil -

Militar brasileira permaneceu restrita ao circulo dgeesos e perseguidos politicos

e familiares de mortos e desaparecidos, essa memoria configeraxamo uma

contra narrativa frente ao relato de conciliacdo expresso pela lei de anistia, uma forma
de justica pea aqueles que nédo possuiam historia. (IBID, p. 137)

Enquanto politica de memoaria, a Comissao Nacional da Verdade brasileira adotou em
seu relatodrio final a definicdo, bem como as funcgdes, estabelecl@anjunto atualizado de
principios para a protecae@ a promog¢éo dos direitos humanos por meio da luta contra a

impunidadeda Organizacao das Nacdes Unidessa definicdo considera

as comissdes da verdade como érgaos oficiais, temporarios e sem caréater judicial e
gue investigam abusos de direitos humanos e de direito humanitario que tenham sido
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cometidos ao longo de um periodo. Para o exercicio de seu mandato, uma comissao
da verdadeleve realizar diligéncias nos lugares de interesse para suas investigagoes;
promover, perante 6rgdos competentes, a protecdo de testemunhos; e assegurar a
producéo e conservacédo de provas, cabendo especial atengéo as provas de interesse
da Justica. Deverser adotadas medidas técnicas e sangfes penais para impedir
subtracao, destruicdo, dissimulacdo ou falsificagcdo dos arquivos, de modo a evitar a
impunidade dos autores das graves violagGes de direitos humanos. Deve ainda ser
sublinhada a importéncia de petvacdo dos arquivos das préprias comissoes,
evidenciandese as condicdes que regem 0 acesso e, em carater excepcional, a
determinacdo da confidencialidade. No que se refere ao poder de nomeacédo dos
responsaveis pelas graves violacdes, a comissdo daleatelee referise a todas as
pessoas envolvidas, sejam aquelas que as ordenaram ou as que as cometeram, na
condicéo de autores ou cumplices. Nesse contexto, aos nomeados deve ser conferida
a oportunidade de expor sua versado dos fatos. (BRASIL, 2014), p. 33

Para Batista Neto (2017) a efetividade de uma comissdo da Verdade pode ser
PHQVXUDGD UHVXPLGDPHQWH SRU 3WUrV HVWIJLRV GH I
PRUDO H DV FRQVHTXrQFLDYV SROtWLFDV™ %$7,67bhs1(72
ao analisar comparativamente as comissdes latimgricanas, classificems da seguinte
maneira: as que fracassaram, as que apresentaram trabalhos insatisfatérios, as que realizaran
trabalhos satisfatorios e as de referéncia internacional na defeseddde, da memoria e da
justica. Para o autor, somente a Comisséo Argentina (precursora no continentepatirégu
estagiosem sua visdoApesar de o Brasil ter sido o Gltimo pais latamoericano a criar uma
Comisséo Nacional da Verdade (27 angsoikedo fim institucional dBitaduraMilitar), pode
se considerar os trabalhos dessa como satisfatérios, pois cumpriu grande parte dos objetivos
apontados e contribwipara uma sociedade que valoriza os direitos humanos (BATISTA
NETO, 2017).

A gestacdo @ CNV advém de um contexto no qual havia amplitude nos debates sobre
os direitos humanos no Brasil, sistematizados no PISE nessa conjuntura crescia o
guestionamento a memoria hegemonica liberal, ao passo que também cresciam os esforcos de
manutencdo essa memoria. O nivel de acirramento dos debates na sociedade beasileira
tamanhogue a proposta de uma comissao da verdaleHJR X D VHU FKDPDGD GH
mentird*®*” H 3FRPLVVmE* @b deates-néxprBsso€ongresso Nacional. A criacio

142 Sobre 0 PNDHB e sua pluralidade de construcdo, vale a nota das entidades que ajudaram a construir o
programa. VerABONG et al. NOTA PUBLICA +PNDH Ill e a luta pelos direitos humanos no Brasil Online.
Publicada em: 12 de jan. 2010. Disponivel attps://site.cfp.org.br/notpblicapndhiii -e-a-luta-pelosdireitos
humanosno-brasill Acesso em: 10 de mai. 2021.

143 ver: AZEVEDO, ReinaldoA Comissédo da Mentira e adobagens ditas por um ministro do Supremo e

pelo 2 podemrir! 2 3SFRRUGHQDGRU QDFLRQDO GD YHUGDGH ™ OQliftPR&/isfaND O L Q|
Veja. Publicado em 11 dez 2014. Disponivel &ttps://veja.abril.com.br/blog/reinaldet@missaedamentia
e-asbobagensglitaspor-um-ministro-do-supremee-pelo-podemrir-coordenadenacionaldaverdadenemo-
stalinismetinhaum-desses/Acesso em: 10 de mai. 2021.

144ver: BOLSONARO, JairDiscurso no plenario da Camara dos Deputados Federa@troferido em: 08le abr.

2010. Disponivel em:
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da CNV basileiravia Congresso Naciondduscou garantir a ela maiores poderes através do
status de lei, difereiandea de outras comissdes criadas por decretoBatterExecutivo.Os
debates ertorno da proposta de lei foram analisagela historiadora Carolir&lveira Bauer
(2017), ela identificou nas manifestacées parlamentaresecursos narrativos usadoera
impedire/ou para defendea criagdo da Comissao Nacional da Verdade.

Opositores da implementagcdo da comissdo apresentavam argumentos comuns a
memoria hegemoénica descrita anteriormeBtdre eles destacamos o nivelamento entre as
acOes de opositores @atadurae o aparato repressivo do Estado; a protelacdo do passado
afirmando que essa ferida havia sido fechada pela Lei de Anistia e nd@ deveraberta e
acusacOes de revanchismo por parte da esquerda presente no (RABMBER, 2017) a qual
perdera em 1964 e perderia novamente.

Governistas faziam questao de reafirmariacdo d&€omisséo d& erdadesemfuncdes
persecutorias respeitandolei de anistiagdessa forma&o haveria espaco para revanchismo
Além disso, buscavse entre os defensores da comissdo demarcar a diferenca entre um passado
conflituoso e o presente caracterizado pelos 20 anos de estabilidade demblassiaarisao
todos os problemas atuais da democracia sdo originarios do passado conflituoso e néo
consequéncias de seus proéprios confiBAUER, 2017)

Dentro doacirramento das batalhas pela memaria, em 18 de novembro de 2001 foi
criada a Comissdo Nacional da Vade através da Lei n® 12.528/2011 aprovado no Congresso
Nacional e sancionada pela presidente da Republica Dilma Rétssebmissadniciou seus
trabalhosno dia 16 de maio de 2012. Como instrumento da justica de transiC&t/ ado
poderia ser fixa,dgo foi estabelecido o prazo de 24 meses para a concluséo dos tramlhos,
dezembro de 2018sse prazo foi prorrogado para 31 meses via Medida Provisoria n° 632.
Foram vetados membros de partidos politicos em qualquer esfera da administracaemablica

sua composicaopara essa tarefaram nomeados

https://lwww.camara.leg.br/internet/sitaqweb/TextoHTML.asp?etapa=5&nuSessao=066.4.53.0&nuQuarto=32&
nuOrador=1&nulnsercao=0&dtHorarioQuarto=10:02&sgFaseSessao=BC&Data=08/04/2010&txApelido=JAIR
%20BOLSONARO,%20PP
RJ&txFaseSessao=8res%20Comunica%C3%A7%C3%B5es&txTipoSessao=Extraordin%C3%Al1ria%20
%20CD&dtHoraQuarto=10:02&txEtapaAcesso em: 10 de mai. 2021.

1450 fato de Dilma Roussef ter combatidBitaduraatravés da luta armada acalorou os debates em torno da lei,
militares e @fensores d®itadurachamavanma de terrorista e revanchista, para quem sobreviveu a repressédo e

as violéncias do Estado, sua presenca enquanto presidente da Republica na criagdo de uma comissao da verdade
era extremamente representativa de novos temgrasopdireito a memdria e a verdade historica no pais. Em que

pese a emocao da presidente nos atos de criacdo e encerramento da comisséo, Bauer (2017) ao analisar trechos d
seu discurso identifica neles 0 mesmo tom conciliatério evocado por parlametgmedendo a criagdo da
comisséo.
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sete membros, integrados em Colegiado e nhomeados pela presidenta da Republica.
Conforme mencionado no Capitulo 1, em 16 de maio de 2012, por ocasido da
ceriménia de instalagdo, assumiram como conselheiros do Colegiado: Claudio Lemos
Fonteles, eyprocuradorgeral da Republica; Gilson Langaro Dipp, ministro do
Superior Tribunal de Justica; José Carlos Dias, advogado, defensor de presos politicos
e exministro da Justica; José Paulo Cavalcanti Filho, advogadeneiréstro da
Justica; Maria Rita Kehl, psicaigth e jornalista; Paulo Sérgio Pinheiro, professor
titular de ciéncia politica da Universidade de S&ao Paulo (USP); e Rosa Maria Cardoso
da Cunha, advogada criminal e defensora de presos politicos. Em outubro de 2012,
Gilson Dipp afastotse da CNV por raas de saude. Em junho de 2013, Claudio
Fonteles renunciou ao cargo de membro da CNV, sendo substituido, em setembro do
mesmo ano, por Pedro Bohomoletz de Abreu Dallari, advogado e professor titular de
direito internacional do Instituto de Relagbes Inteimzais da USP. Estiveram
formalmente vinculados a CNV, em periodos distintos de seu funcionamento, 217
colaboradores, incluindo assessores, servidores publicos cedidos por outros 6rgéaos,
consultores, pesquisadores, auxiliares técnicos e administrativiagjiages e
voluntarios que trabalharam em s#gle, em Brasilia, e em escritérios nas cidades do
Rio de Janeiro e de Sdo Paulo. (BRASIL, 2014, p. 49)

Para Bauer (2017), a composi¢cdo majoritariamente juridica do Colegiado, além de
demonstrar uma auséndla transdisciplinaridade, influenciou na producéo do relatério final e
da narrativa histérica presente nelgual se requer o status de verséao oficial do Estado sobre
esses periodos da Historia. Ao analisar um trecho do relatério buscando compreender a

narrativa historica presente no teifo Bauer aponta que

6XD HVFULWD IRL IHLWD SULRUL]DQGR D 3GHVFULoOm
evitiandeVH 3SDSUR[LPDo}HV GH FDUIWHU DQDOtWLFR"~ FRQ
testemunhos, como pressuposttXQGDPHQWDLY SDUD D 3HIHWLYCL
PHPyULD H j YHUGDGH KLVWYULFD ™ $ Sd&dsdrater GHV VLI
juridico positivista da narrativa, que se aproxima de uma concepcao historicista da
historia, na qual a potencialidade do fagistente aprioristicamente e acessivel a

partir de documentos oficiais e dos depoimentos prestados ppresos e
perseguidos politicos, familiares de mortos e desaparecidos e ageDiesldeaé a

prova inconteste da realidade. (BAUER, 2017, p. 179)

A orientacdo juridica influenciou também a organizacdo dos trabaluram
estabelecidos trés marcos de acdo, um marco temporal, um marco espacial e um marco material.
O marco temporal compreende a investigagéo das vitimas do Estado entre 18 de s@&émbro 1
e 05 de outubro de 198&ltilizando como referéncia as datas das duas constituicbes
democraticasle S UHPHWHX DR SHUtRGR HVWDEHOHFLGR SHOD $V
autorizar a concessdo de anistia aos que foram atingidos em decorrémoiativdeao

HIFOXVLYDPHQWH SROtWLFD SRU DWRV GH H[FHomR LQ\
2014, p. 41)A temporaidadeestendidaatendeu em partes as pressdes exercidas pelas Forcas

Armadasaoretirar tainda que discursivamente centralidad da investigacédo periodo da

146 Brasil. Comissdo Nacional da Verdade. Relatério, v. 1, p.15
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DitaduraMilitar (1964 a 1985), ressaitse,no aspectaliscursivqg o fato de a narrativa historica
do Relatoério Final seencerrad@m 1985 e o marco temporal ir até 1988. Persebiambém
0 contraste entre a abrangéncia do periodo de investigacéo e o curto prazo para os trabalhos de
CNV.
O marco espacial estabelecia que as investigacdes poderiam ser realizadas no territorio
nacionaO H HP SDtVHV YL]LQKRV FRQILIJXUDQGR XP 3XP UDUEF

as comissfes da verdade. Isso porque seus trabalhos tiveram por pressuposto a constatacao d

gue o Brasil promoveu uma forma de repressao que ultrapassou as frontegr@stdd =~ , %, "’
2 PDUFR PDWHULDO HVWDEHOHFLGR IRL 3R H[DPH H R HVF
KXPDQRVY SUDWLFDGDV QR SHUtRGR HQWUH H T, %,

Segundo o Relatorio Final Vol. 1, A CNV

procurou considerar o direito em sdimenséo coletiva, apresentando a sociedade
brasileira a reconstrucdo histérica dos casos de graves violagdes de direitos humanos,
tornando publicos os locais, as estruturas, as instituicbes e as circunstancias
relacionados a prética de graves violac6edideitos humanos e suas eventuais
ramificagbes nos diversos aparelhos estatais e na sociedade. A CNV também
promoveu esforcos, igualmente com fundamento em sua lei de criacdo, para
estabelecer a dimensao individual do direito a verdade, ao perseguareasento
circunstanciado dos casos de tortura, morte, desaparecimento forcado e ocultacéo de
FDGiYHU HVFODUHFHQGR DLQGD QD PHGLGD GR SRV)\

Em dezembro de 2014 Comissdo Nacional da Verdade entregou seu rieldtdal
organizado em trés volumes, apresentando o0s resultados obtidos com as investigacdes
realizadas e recomendando acdes para efetivar o direito a memoria, a verdade, fortalecer a
democracia e garantir a protecédo dos direitos humanos apés o finsdeabaihos. Segundo
a descricdo da comissao, os volumes estdo organizados da seguinte maneira:

Primeiro Volume

Os dezoito capitulos deste primeiro volume foram concebidos com o objetivo de
atender de forma estrita os propositos definidos para a Comsss#io subscritos
coletivamente pelos conselheiros. Priorizamos enfoque calcado na descricdo dos fatos
relativos as graves violacdes de direitos humanos do periodo investigado, com
especial atencdo ao regime ditatorial que se prolongou de 1964 a 1%@mdsvi
aproximacdes de carater analitico, convencidos de que a apresentacdo da realidade
fatica, por si, na sua absoluta crueza, se impde como instrumento habil para a
efetivacao do direito a memoria e a verdade histérica (IBID, p. 15)

Segundo Volume

No segundo volume, encontrase reunidos textos tematicos de responsabilidade
individual de alguns dos conselheiros da Comissdo, que o elaboraram ou
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supervisionaram com o respaldo de consultores e assessores do 6rgao e pesquisadores
externos, identificados oninicio de cada contribuicdo. Esses textos refletem o
acimulo do conhecimento gerado sobre aspectos do temario versado pela Comisséo,
e produzido especialmente na dinamica de grupos de trabalho constituidos ainda no
inicio de suas atividades. (IBID, p.)16

E no terceiro Volume

O terceiro volume, de enorme significado histérico, é integralmente dedicado as
vitimas. Nele, 434 mortos e desaparecidos politicos tém reveladas sua vida e as
circunstancias de sua morte, tragédia humana que ndo pode ser (iastfma
motivacdo de nenhuma ordem. Os relatos que se apresentam nesse volume, de autoria
do conjunto dos conselheiros, ao mesmo tempo que expdem cendrios de horror pouco
conhecidos por milhdes de brasileiros, reverenciam as vitimas de crimes cometidos
peloEstado brasileiro e por suas For¢as Armadas, que, no cubstadarg levaram

a violag&o sistemética dos direitos humanos a condig&o de politica estatal. (IBID)

NZo realizaremos uma imers&o no Relatério Final da €f\Nvequer faremos uso de
suanarrativa historica, pois, concordando com Bauer (2@lf)earidade presente na narrativa
do relatério final remete a uma viséo teleolégica da historia, estritamente descritiva com fim
determinado, sem abordar as especificidades e conflitos presentamiextos analisados.
guisa deexemplo, a autora retoma a citag@bre aentativa de golpe de estado em 1961 como
um ensaio geral para o golpe de 198dtro exemplcencontrase naafirmagéo de que o Ato
Institucional N° 5 teria sido um golpe dentlm golpe, teoria que ameniza toda acao repressora
anterior e posterior a vigéncia do ato institucional. Tal visdo da histéria se op&e frontalmente
as propostas do jogwiadg as quais buscam o estudo da histéria através da empatia histérica
e da investiggdo do passado levando em contarsuliiplicidadee sua complexidade

Apesar de nédo utilizar o relatorio final da CNV como fonte direta, convém ressaltar
resultados importantesainda que provisoriogobtidos pelaZComissao A sistematizacao dos
dados aosmuladas durante anos por grupos demsos e perseguidos politicos e grupos de
Familiares de Mortos e Desaparecidos politicos e a inclusdo de novos dados em um Unico
relatério € um material incrivel para realizacdo de uma abordagem estatistica do paksad
trabalhos da propri€omisséo; a divisdo de grupos de trabahoriagdo de textos teméticos
localizandoa acdo dditaduracontra as minorias presentes no Volume 2 também representa

uma inovagdo de abordagesnde reconhecimento das violéncias laealas contra essas

147 para isso recomendamos Bauer (2017) e Batista Neto (2017), um panorama resumido pode ser encontrado em:
DIAS, Reginaldo BeneditoA Comissdo Nacional da Yiade, a disputa da memoria sobre o perioddidalura

e o tempo present®evista Patriménio e Memoria. v. 9, n. 1, p-98, S&o Paulo, Unesp, janejtmho, 2013.

ISSN +1808#967. Disponivel ermhttps://pem.assis.unesp.br/index.php/pem/article/viedvi@desso em: 10 de

mai. 2021.
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minorias o reconhecimento do Estado sobre as falsificagbes de laudos oficiais envolvendo a
morte e o desaparecimento de opositoreBittalura:ip LPSRUWDQWH FRPR UHSDL
serve a familias e amigos das vitimas que ndoremmaonhecimento das reais circunstancias
TXH OHYDUDP VHXV HQWHY TXHULGRV D YyELWR =~ %$7,67%
mapeamento de lugares de tortura e assassinato por agentes do Estado apreserdamulo
lugares de memorid, o reconhecimato em um documento oficial do Estagioe agliversas
formas de violacéo dos direitos humapeossentes nRitadura como a tortura, o sequestro e
a negacdo de um julgamento just@ermanecem ocorrendo em nossa sociedade até os dias
atuais e, por fim, domada sistematica de testemunhos de vitimas, familiares de yitimas
testemunhas civie agentes do Estado, sua transcricdo e disponibilizacédo, garante cadireito
memoria eireparagiogonfigurandauma abertura para a paemoria*® e a possibilidade de

confrontar a memoria hegemoni@auer exemplifica a importancia dessa acao

O testemunho de Dulce para o plenario lotado da Assembleia Legislativa do Rio de
Janeiro emocionou todos; o choro de sua filha, presenta na audiénciastoadeg

pelos jornalistas ali presentes. -Mé narrando sua experiéncia difee
substancialmente de ler as declaragfes prestadas a Justica Militar, em que narra o
episédio ao qual serviu de cobaia para uma aula de interrogatério e tortura, e que
foram reroduzidos pelo projeto Brasil: Nunca Mais, porque, além do sentido
documental da enunciacao, no video ficaram registradas as emog¢8es em narrar a sua
prépria histéria e conferir voz aqueles que ndo estdo mais presentes. Ainda que
testemunhos prestados rmagliéncias da CNV néo tenham sido tomados em ambitos
juridicos, eles possuem uma dimensdo cerimonial ou ritual, podendo ser
compreendidos de acordo com Marcio Seligm8iima, como um componente de

XPD 3FHQD WULEXQDO"~ VDWLVID ]tbriQeGeRcoBfbtmdnd@@G DV S
determinado arquivo, na medida em que essas falas se constituem como documentos.
(BAUER, 2017, p. 73)

Concordanoscom Rovaiao afirmarTXH R SURIHVVRU SRGH VHU R SL
desse processo de criacdo de uma comunidade ddesupara a comunidade de narradores
publicos, orientando sobre a apropriacdo dos testemunhos disponiveis no site da Comissao
IDFLRQDO GD 9HUGDGH" .Bb&fé&fiemos aboflagerdiretaao passado via
empatia historicatilizada como metodobia-*°realizada por estudantes posterior mediag&o

148Ver NORA, Pierre Entre memoria e histéria: a problematica dos lugares. Tradugdo: AUN KHOURY, Yara.
Projeto Histéria: Revista do Programa de Estudos@téduados de Historia, [S.1.], v. 10, out. 2012. ISSN 2176
2767. Dispnivel emhttps://revistas.pucsp.br/revph/article/view/1218&esso em: 10 de mai. 2021.

149 pPara o conceito de pdsemdria ver: BAUER, Caroline Silveira. Como sera o passado? Histdria, historiadores
e a Comisséo Nacional da Verdade. Paco Editorial. S#lo,P®17.

150Em NUNES,Fernando de Lim&nsino de Histéria da Ditadura Civil-Militar: fontes histéricas e Comisséo
Nacional Da VerdadeSillogés - Dossié Ditaduras de Seguranca Nacional: Arquivos, Fontes e Lugares de
Memoria. v. 3, n. 1 p. 272 + 300, ANPWRS, 2020. ISSN 25954830 Disponivel em:
http://historiasocialecomparada.org/revistas/index.php/silloges/article/viea¢89so em: 10 de mai. 2QZiode

ser encontrada pesquisa semelhante a desenvolvida nesse trabalho com alguns refer@motétigsedistintos,

bem como em uma aplicacao completamente diferente dos documentos da CNV.
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docente sobre o produzido, as sensagOes geradas durante o jogo e o aprofundamento das
interpretacdesriadaspromovendao ensino de histéria voltado para os direitos humahos
seguindo o estipulado na 16° recomendag@Ralatorio Finada CNV 9 R O S3URPROMR
YDORUHVY GHPRFUIWLFRV H GRVY GLUHLWRY KXPDQRV QD H

O compromisso da sociedade com a promoc¢do dos direitos humanos deve estar
alicercado na formacédo educacional da populacdo. Assim, deve haver preocupacéo,
por parte da admisfracéo publica, com a adocdo de medidas e procedimentos para
que, na estrutura curricular das escolas publicas e privadas dos graus fundamental,
médio e superior, sejam incluidos, nas disciplinas em que couberem, contetidos que
contemplem a historia poli& recente do pais e incentivem o respeito & democracia,

a institucionalidade constitucional, aos direitos humanos e a diversidade cultural.
(BRASIL, 2014, p. 970)

A recomendacédo nos remegindagacdesolocads no inicio de trecho/erificadaa
progresdo nas politicas de memoria até chégzomissao Nacional da Verdade, concordamos
com as conclusdes apresentadas por Batistad\regpeito desta

Existem trés conclusbes que podem ser tiradas do papel para a CNV e seu relatério
final. Primeiro, é necesirio reconhecer que ela cumpriu sua tarefa institucional,
atendendo integralmente os imperativos legais e objetivos definidos. (...) A segunda
concluséo diz respeito ao atraso brasileiro em matéria de direitos humanos. (...) Por
fim, a instituicdo da CN\e seu relatério ndo sdo um capitulo & parte da transigdo
democrética e da democracia. Os limites da CNV, a forca politica e o apoio
institucional para as reformas defendidas no relatério, a auséncia de contribuicdo de
civis com o regime de terrorismo det&3o no seu documento final, entre outras, nao
séo um resultado exclusivo do trabalho da comissdo ou de sua composi¢cdo, mas de
um processo mais amplo, que envolve e reflete a propria transicdo democrética
brasileira e suas caracteristicas: pactuada pa entre a elites, fundada sob acordos

gue garantiam cobertura politica e juridica a agentes e sodbadara (BATISTA

NETO, 2017, p. 140)

Assumindo a Comissao Nacional da Verdade como mais uma ferramenta na luta por
direito & memdria e justica no Bil restanos buscar uma resposta para a segunda questao:
como se da a relacéo dessas politicas de memarias com o Ensino de Histéria?

Esse questionamento me traz a reflexdo sobre quantas vezes trabadtveissel

diretamenteas politicas de memdria aniemmente apresentadas, ou a&® politicas de

%1¢$ LPSRUWKQFLD GD SURPRomR GRVY GLUHLWRY KXPDQRV p UHVVDOW
Brasil, o nimero de cidades com 6rgéos relacionagesliaeitos humanos é insuficiente, embora tenha havido
avancos nos ultimos anos. A reportagem de Flavia Villela pela Agéncia Brasil revela que mais da metade dos
municipios do pais do pais ndo tem 6rgdo ou estrutura vinculada a pauta dos direitos Bamasds? unidades

da federacéo, todos tém um 6rgéo responsavel pela politica de direitos humanos, ainda que s6 Maranhao, Paraiba
e Sergipe tenham secretarias exclusivas para isso. (...) o descrédito de parcela significativa da populagdo cm a
democracia @ dificuldade de compreender o significado dos direitos humanos d&yesm parte, a auséncia
GHVVDV WHPIWLFDV QD IRUPDomR HVFR O DNdénacsatistnoBraqilmCdmiBsa&G HV W R
Nacional da Verdade a constru¢éo democratica. Ed. GraRimade Janeiro, 2017. p. 129.
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promogéo dos direitos humandsspantadoconcluoque em 7 anos de sala de au&s
discussBes nunca foram objetos direto de minha prética de ensino. Ressalto o fato de em todos
esses anos trabalhseguindo as diretrizes curriculares nacionais e estaduars t@canteao
ensino de historia, nunca fui estimuladoabalhar ambaas politicagm sala de aula. Confesso
que antes dessa pesquisa, pouco ou nada sabia sobre as a¢cdes em prol do direito a memoria e
verdade sobre BitaduraMilitar, fossem elas de iniciativas civis ou estatais. Reconhecendo
minha deficiéncia pratica enguto professor/pesquisador, identifico também a auséncia desses
temas na estrutura do ensino de historia.

Sobre este, assim como havia batalhas disputando quais memoérsadiara
prevaleceriam, ocorreram disputas referentes sobre qual Ensino de d&stéradotado como
parametro apos o fim dBitadura Militar. Apés 21 anos ausente do curriculo devédo
substituicdo pelos Estudos Soci@@$T{TENCOURT, 2018), a indefinicdo sobre o que e como
ensinar Histdriaainda tonifica a discussaoHa variedade deestidos, 0s quais quando
condensados nos curriculos e diretrizes de ensino, podem ser resumidos no termo desencontro
Para Oliveira *HVWD p D PHOKRU SDODYUD SDUD GHILQLU D SRO
Educacao apos ditaduramilitar a, p. 199. Esse desencontro € percebido, segundo a
autora, na formulacdo de pardmetros curriculares extensos e a0 mesmo tempo genéricos. A
criacdo das BNCC#onge de resolver essa equacao, diminuiu a presenca da ciéncia Historia no

curriculo, principalmem no ensino médio, segundo Freitas

Em setembro de 2016 a Associagdo Nacional de Histéria lancou um Adssicado
VROLFLWDQGR D 3SHUPDQrQFLD GD +LVWyULD QR FXU
SURWHVWDQGR FRQWUD D H[FOX\$HR QED +HREAN WU DIV RQA
Médio. A intergdo era boa (como a de todos que estdo no inferno), mas nascia
HTXLYRFDGD SRUTXH D 3GLVFLSOLQD +LVWyULD  Q
REULJDWYyULR™ QR (QVLQR O0OpGLR $R PHQRV QmR QD
YLVXDLY D GDQoD D P~VHNDPHQR KMV EHPUMWIHR ~ RHX WLDPPED
JtVLFD H D :H[LELomR GH ILOPHVY GH SURGXomR QDFl
SFRPSRQHQWHYV FXUULFXODUHV" REULJDWYULRV )5¢(,7

Freitas mostranos que o desencontro apontado por Oliveira (@Q®ferené ao ensino
de histéria permanece. Consideramos essa dissonancia indicadora de o porqué temas
importantes para a construcao da democracia como as mem®igsdimaMilitar, ou mesmo
o debate historiografico que defende a existéncia de um golpddiitdr e de umaitadurg
serem escamoteados em detrimento da manutetedicemaoria hegemonica liberal e do
consenso democratico apaziguador. Além disso, grande parte dos profissionais da ciéncia
histérica prefere enveredar na suposta luta peteyatoredade de uma disciplina que nunca

foi obrigatoriana forca da LDB de 199ois convencionotse ter a disciplina Historia nos
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curriculos sem o respaldo da (EREITAS, 2020) O que parece uma deficiéncia configura
se no entantocomo oportunidade. A inclusdde procedimentos da ciéncia histéria como
campo de conhecimento das humanidades abre possibilidades antes negadas por propostas
curriculares engessadas em competéncias e habilidades genéricas e simplistas (OLIVEIRA,
20119).

Entendemos que as politicas themoria e as disputas em torno delas aconteciam
concomitantemente as indefinicbes do ensino de histéria, com efeitos distintos nesse nao
cruzamento. Apesar da indefinicdo e da ndo obrigatoriedade na LDB da disciplina Historia, esta
esteve presente duranmnuito tempo nas diretrizes e parametros curricuéegeza de respaldo
social zainda que discursive statusquepoderia ter contribuidoo fortaledmentoe nadifusédo
das politicas de memoria. O inverso ndo pode ser dito completamente, pois ewikiEs
busca do direito a memoria e a verdade histérica ainda permanecem desconhecidas da maioria
da populacdoEnquantoas politicas de Estaddeweriam relacionar mais diretente as
politicas de memoria as politicas educacionais, esse tratmghe sedosuperficial, conforme
visto no relatério final da CNV que dedica um paragrafo para tratar da educacédo em direitos
humanos e sua importancia social.

Para esse trabalhas auséncias sédo encaradas como oportunidagasgandenos a
elas, seguiremos trilhando nosso caminho em direcdo a construcdo diglmgms com as
memorias: uma operacdo histéricafetivando nossa contribuicdo e posicionamento ético,
politico e soal sobre @itaduraMilitar e o direito dastimas a meméria, a verdadegeiem
sabe um diga justica Em uma sociedade em que aproximadamente 41% da populagcédo nasceu
depois de 1985 (BAUER, 2017), inclusive esse que esrreve,é preciso reafirmara
importancia dos testemunhos tomados pela CNV para a efetivacdo da memdéria das vitimas da
Ditadura pois

Ainda que se acreditasse que a intensidade dos relatos de horror e de sofrimentos das
vitimas fosse suficiente para a perpetuacdo de uma memoérisgterdenciado que

0 compromisso ético e o interesse politico na construcdo de uma meméria sobre a
Ditadurapara as novas geracdes que se afastam cronologicamente cada vez mais dos
acontecimentos, sdo elementos que conferem mais solidez para essa transmissao,
tendo demandas por justica incorporadas em parte do discurso historiografico sobre a
Ditadura (BAUER, 2017, p. 205)

Ancorado nesse compromisso ético, construiremos Nosso jogo a seguir.
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4. SEILA,COM OJOGO AGENTELEMBRAMAIS ~ SURG X]L @aEaegaR chhR J R
as memoarias: uma operacao historica

No tronco da Arvore surgem, primeiro, 0s jogos,
porque reunem duas caracteristicas essenciais da
vida em sociedade: possuem regras, assim como a
sociedade possui leis, que sdo neceasjvara que
se realizem, mas necessitam de liberdade criativa
para que o jogo, ou a vida ndo se transforme em servil
obediéncia. Sem regras ndo ha jogo, sem liberdade
ndo ha vida. Além dessa essencial caracteristica
metafdrica, os jogos ajudam a desmegzapéo do
corpo e da mente alienados as tarefas repetitivas do
dia a dia, especialmente as do trabalho e as
condicBes econdmicas, ambientais e sociais de quem
0S pratica.

Augusto Boal+A arvore do Teatro do Oprimide?

Apesar de fazermos parte de umaeatdade onde a cultura histérica € uma condicdo de
existéncia e construcdo de identidades, ndo sdo todas as pessoas que se importam ou Se
mobilizam na busca por compreender aspectos do passadaloresiesuasndividualidades
e a historicidadedos grupos aos quais pertencem ou se identificam. Se isso € uma verdade na
vida pratica, € também uma verdade no espaco escolar.

Os processos de enstaprendizagem nalisciplina Historia transparecem uma
diversidade infinda: podem mover cientes na busca pelo estudo do passado, como podem ser
muito repetitivos e macantes, especialmente para jovens que nao bussantesgimento
As caracteristicas apresentadas por Boal (2019) para descrever a estrutura do Teatro do
Oprimido aplicarrse a 6dos os aspectos da vida, inclusive ao ambiente esc¢etzbretudoa
permanéncia em sala de aula, geralmente organipad@sdodo controle dos corpos e das
emocdes idcente$>. Cabeexclusivanentea docnciaromper de alguma forma esse controle

e tomar o processo de enstaprendizagem mais significatit?. Pensando em profissionais

152BOAL, Augusto.Teatro do Oprimido e outras poéticas politicasSao Paulo. Ed. 34, 2019. p. 15.

153Ver FOUCAULT. Michel.Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1998; MENDES, Vanderlei da Silva.
Os corpos e os processos de docilizacdo na educagfma leitura foucaultiana. Dissertacdo de Mestrado.
Programa de PéSraduacdo em Educagdo. Universidade do Extremo Sul Catarinense, FERRAR],
Anderson; DINALI, WescleyHeranca moderna disciplinar e controle dos corpasjuando a escola se parece
com uma “"gaiola'Educ. rev,Belo Horizonte, v. 28). 2,p. 393422.2012. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=82#6982012000200018&Ing=en&nrm=is@cesso
em: 10 de mai. 2021.

154Ver SEFFNER, Fernandédprendizagens significativas em Histériacritérios de construcéo para atividades
em sala de auldn GIACOMONI, Marcelo P.; PEREIRA, Nilton M. (Org.). Jogos e ensileoHistéria. Porto
Alegre: Evangraf, 2013.
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que se propOeratal tarefa, vése a utilizacao de jogos na educacéo bésica como possibilidade
infinita no auxilio & ruptura dessa estrutura mecéanica e repetitiva.

Assimcomo na proposta de teatro de Augusto Boal, utilizar jogos no processo educativo
possibilita a compreensédo, motivacao e significacdo das regras dagogspaco escolay
por conseguinte, da sociedaBem como engendrara a pratica da liberdealpromrcionar o
guestionamentoaformulacdo de novas regras e a exg@wia de autonomia no ato de jogar
aspectosessencis tambémno processceducativo. Manifestase o desejode incluir tais
experimentacdeso ensino dehistéria voltado aoNivel Médio, carentede sentidopara
discentes

Do desanimasurge a pergunta: mas para que vou estudar Historia? N&o voltaremos a
essa questao sobre os objetivos do Ensino de Histdria, seguimos refletindo sobeematmo
de jogar relacionados a Disciplina Histéria. Assim como nos outros trechos, ndo nos
aprofundaremos nas leituras socioldgicas e filoséficasstigadorasobre gogo e do ludico,
optaremos por relacionar esses ao ensino de historia confrontando teoria e pratica.

Para melhor caminhar, o trecho esta dividido em trés parte§.2Evh M R J R Mei®®H WD E
QR (QVLQR GH +LVWyULD UHY H QebmRarDinh@KilrRatap @eXogas D Wt
no ensino de histéria, procurando demonstrar uma aproximacao tedrica, ou ainda um convite a
reflexdo, definindo os conceitos de jogo, ludico e relacionasdp atividade docente na DH.
Em32 QtYHO PpGLR HQJHVVDGR SRUTXH QHJDPRB¥ UNaOXGLF
breve parada para reflexdo dessa etapa de ensino e os restritos trabalhos ludicos realizados con
esse grupoconvidando a experienciacadlor fim, em3& RQVWUXLQGR RV 3'LiOR.
OHPyULD XPD RSHU d@iscandsdbie ¥ idrgnulacBddo jogo em si, sua parte tedrica
passando pal definicdo dasnemoéria e fotografiascomo objets geradoes a capacidade
dialégica presente nas memorieecolhidaspela CNV, a importancia do trabalho com
evidénciasprimarias abordados viaempatia histéricacomo método Também compde o
capitulo a formulacéo do jogo em si, desde a construcao do tabuleiro, a dakegd@morias
e dasfotografias jornalisticasa producao do site repositodas evidéncias a organizacao e
formadejogar'LiORJRV FRP DV OHPyULDV XPD RSHUDomR KLV

4.1. Os jogos de tabuleiro no Ensino de Historia: revendo basid luz da teoria.
Todo o percurso feito até aqui apontou reflexdes possiveis visando a constru¢cado de um

produto para ser utilizado nas aulas de Histdria do terceiro ano do nivel médio. O que se vera a

seguirprocurademonstraum produtoque superao jogo de tabuleiro criado, mas tem nale
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mola propulsora para metodologfasilitadorasdaautonomia discentenquantccompnente
do processo de ensiraprendizagenem Historia.

Acostumamenos a lecionar Histéria para o nivel basigoconscientes ou nae
ancorados unicamente nos Livros Didaticos, abusando da oralidade centrada na figura docente,
da explanacao visual do conteldo atraves da loysesak deéodas as dificuldadanateriais,
de formagéo, de carreira, desvalorizagdo social e muitas aividas nas mais diversas
realidades brasileira8 estruturacdo de uma aula de historia descrita ainda é considiicada
por grande parte da profissionalidade doceatgue induza ndo mobilizgdo em prol de
alternativas pedagogicas para o processondm@aprendizagemN&ao obstante a presséo
indireta exercida via profusdo de midias digitais focadas em contetdos historicos, a maxima
3QDGD VXEVWLWXL JL] H ORXVD” DLQGD p PXLWR SUHVHQV

Todavia, ha em nossa profissficemnédose conterdem seguir caminhdsatidose se
arriqgueem trilhas pouco marcadas exploraddras formas densino. N&o pretendo analisar
praticas alheias especificas, abordarei minhas produges. Em minha atuacaojdddéreae
diversos caminhos, jA me utilizei dlaguagem do Teatro do Oprimido de Augusto Boal,
procurei juntamente com discentes estudar Historia através de fontes audiovisuais como
musicas e videos; realizei projetos interdisciplinares com Geografia, Sociologia, Literatura,
Lingua Portuguesa e Matdtita, até chegar a proposta de utilizacdo de jogos para o estudo da
disciplina HistériaEstaultima experiéncia servira de fio condutor da reflepéaposta

Toda caminhada exige preparacdnesmo quando andamos na rua € preciso
paramentase para realizar a travessfacada marcacdo temos realizado essa ornamentacao
com a definicdo de conceitagjuia preparacao correspondecamceito de jogo.

Para Caillois (2017) o jogo € uma atividdidee poisjogar ou ndo depende da escolha
de cada jogadpseparadaem limites de espaco e tempo préprinsertadevido a auséncia de
controk sobreo processo e seus resultadogprodutivado ponto de vista capitalista, porque
nao produz bens para aundo realregradadadaimposicao de limitesomo fatoressencial e
ficticia por serealizarfora da vida cotidiana. Segundo o0 autor existem variados tipos de jogos,
importanos mais do que a definicAo e nomeacédo sociologica dos tipos de jogos prescritos p
ele, a identificagdo dos principiosgedoresRY GLIHUHQWHY WLSRV GH MRJF
VRUWH RX VXSHULRULGDGH GH P R-@QdgWakxiddasua formul&ao , G

do jogo enquanto experiéncia, e por isso, como educacao

A crianca ndo treina para uma tarefa definida. Gracas ao jogo, adquire maior
capacidade para vencer obstaculos ou enfrentar dificuldades. Embora ndo haja nada
na vida que evoque o0 jogo de pgEEga, € vantajoso possuir reflexos ao mesmo tempo



140

rapidos e camolados. De um modo geral, o jogo aparece como educasam
objetivo previamente determinadedo corpo, do carater, da inteligéncia. Sob este
aspecto, quanto mais o jogo se distancia da realidade, mais importante é seu valor
educacional. Pois néo enaireceitas, desenvolve aptidées. (IDEM, 2017, p. 257)

Essas aptiddes desenvolvidas no ato de jogar relacionadas a alguns principios dos jogos,
servem também ao mundo real. Nesse poRoD XWRU VH GLVWDQFLD GD FC
IXGHQV™ GH -RK2ZD00y, X& pud) d Rutor propde que 0s jogos precedem a cultura
enguanto caracteristica especifica a humanidade, uma vez que o ato de jogar pode ser verificado

entre diversos mamiferos. Huizinga define o jogo como

(...) uma atividade livre, conscientenbehomada como "néséria" e exterior a vida
habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira intensa e total.
E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse material, com a qual ndo se
pode obter qualquer lucro, praticada dediedimites espaciais e temporais préprios,
segundo uma certa ordem e certas regras. Promove a formacédo de grupos sociais com
tendéncia a rodearese de segredo e a sublinharem sua diferenca em relacdo ao resto
do mundo por meio de disfarces ou outros misEmelhantes. (HUIZINGA, 200s.

p.)

Ambas defini¢cbes de jogo apontamincipios educativogontudoesseprincipios ndo
estdo contextualizados na especificidade dos espacos esddlatas pessoas percorrem esse
caminhoanteriormente, por isso naofaremos, indicamos, no entanto,6tmo panorama
produzido por Fortunaerm% ULQFDU p (RAR).HNOseHéxfo brilhante a autora traca
um panorama epistemologico dos terjog®, brinquedo, brincadeira e ludicidadafirmando

a importancia da abordein ludica para process@ducaional escolar

(...) a questdo central da abordagem ludica dos processos deapreindizagem néo

€ ensinar como agir, como ser, pela imitacao e pelo ensaio através do jogo, tampouco
obnubilar o ensino e os conteldos em@d, manipulando o alujogador, mas, sim,

a possibilidade de desenvolver a imaginacéo, o raciocinio, a expresséao, a relacdo com
0 outro e consigo mesmpbrata-se da possibilidade de forjar uma nova atitude em
relacdo ao conhecimentpao mundo, ao outr@ si mesmo e, por conseguinte, em
relagdo a vida, com evidentes implicagdes para o sucesso escolar e a inclusdo social.
Notese que comportamentos vivenciados na brincadeira, tais como cooperar,
competir, ganhar, perder, comandar, suboresearprever, @tecipar, colocase no

lugar do outro, imaginar, planejar e realizar, sdo aspectos fundamentais a
aprendizagem em geral, presentes também na aprendizagem de contetdos escolares.
(FORTUNA, 2013, p. 59)

Em conformidade com o que temos afirmado, adotaremos as formulacdes gerais do
conceito de jogo apresentadas por Caillois (2017) e Huizinga0)(290essaltamos a
importancia da construcao de Forty2813)reivindicando a utilizacdo do ludico na forma

desticada acima. A nova atitude que buscamos forjar nos e nas discentes é transicdo da negacac
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do estudo da Historia em sala de awalanforme apresentado no segundo capitulo, para a
iniciacdd®® ao estudo autdonomo de temas sensiveis via jogeridoem um epagetempo
livre de metas externasbrevemente desconectado dos objetos escolares impostos
verticalmente.

Apesar de 0 jogo possuir uiim em si préprio, propomos que quaisquer que sejam, 0s
resultados do jod®® sejam inseridos nprocesso de ensirsprendzagem planejadparao
estudo da Ditadura Militar. Reafirm@ necessidade de utilizarjogo (produto)dentro do
contexto educacional enquanto parte de um prockssnsineaprendizageriogo o equilibrio
entre o produto &isprocessos cabera a educadoe educadoraslerto que adrabalhamos
FRP WDLV DWLYLGDGHV 3p SUHFLVR LQVLVWLU TXH Qm
contrariamente, sO ha jogo, enquanto ha incerteza, e quando a incerteza acaba, o jogo também.
Por isso, reafirmo o que ja diss¢P RXWURYV OXJDUHV MRJDU QR HQVL(
2013, p. 65). Essa aposta provavelmente obter4 mais @x@ssumimos oludico como
DWLYLGDGH HVVHQFLDO j YLGD KXPDQD 3p XPD H[SUHV\
diferentes etapas davidlaGHYHQGR HVWDU SUHVHQWH VHPSUH ™ &26
sala de aula.

Agora, cabe definir o que especifica 0 jogo de tabuleiro. Os jogos de tabuleiro,
conhecidos com8oard Gamesenglobam todos o0s jogos que utilizam um suporte comum a
quem joga Também sdehamados d@gos de mesa, pois hormalmente sao apoiados nessas
estruturaparea realizacdo de partidas<istem jogos de mesa que nao utilizam tabuleiro, como
0s jogos de cartas, jogos de dados e jogos de encaixar Ps;fsgos de tabuleiro séo
considerados jogos analdgicos devido ao suporte manual.

A Pesquisa Game Brasdalizada em fevereiro de 2028ivulgada em junho do mesmo
ang entrevistou 583@essoagaraestabelecer um perfiledquem joga jogos eletronicos e
analdgicosno territorio nacionalApesar de seprincipal objeto serestabeleceo perfil no
consumo dedgos digitaisela trouxe informacdes referentes a jogos analog&sgundo os
dados obtido27,9% dos entrevistaddd.627 pessoadem o costume de jogar jogos de

1550 leitor podera se perguntar de que maneira um jogo produzido para ser utilizado na 32 série do nivel médio
traz como proposta a iniciacdo de um estudo histérico.-Bartia premissa ja apresentada da foromaocse

ensina Histéria na educagédo bésica, sendo assim o trabalho que busca unir a criagdo/aplicacdo de um jogo de
tabuleiro nessa etapa de ensino, o estudo via empatia histérica e a utilizagdo de fontes historicas primarias e
secundarias sem a mediacaecealte visa iniciar uma forma de estudo da histéria. Outro ponto fundamental é a
HPLQHQFLD GR ®1RYR (QVLQR OpGLR™ R TXDO SUHWHQGH HVWDEHOH
3'LIORJRV FRP DV PHPyULDV XPD RSHU DaqueR p&iodbVdy ehsifdrhégioDdgsde FiY H
gue esteja incluido em um processo de eraprendizagem preparado por um/a docente.

156 O resultado do jogo, bem como as formas de esse ser utilizado pelo/a educador/a serdo discutidos quando
apresentarmos a tabela empatia histérica.
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tabuleiro (GAME BRASIL, 2020). Além desse dado relevante, optamos pela construgdo desse
formatoamparadosa assertiva de MeineRV MRJRV GH WDEXOHLUR FRPS
horizonte dos jogos de mesa, parecem ser aqueles mais préximos da utilizacdo em sala de aula,
HVSHFLDOPHQWH SRUTXH GHPDQGDP UHFX20BW.08 DOFDC

Ao conceituar 0s jogos e especificar o jogo de tabuleiro, vejo como importante
compreender a utilizacdo que fiz enquanto educador de jogos durante as aulas deRdistéria
Carissimi (2017) é fundamental qdecentesndo s6 compreendam @oade jogar, como
partiihem desse at@e aprofundem em sua aplicacdo e na pesquisasdesacionados ao
ensino de historidNo meu caspessa relagdo retoma ao inicio da atividade profissiomal
primeiro emprego como educador na educagao formal.

Minha primeiraexperiéncia profissional na educacao formal ocorreu quando ingressei
via concurso publico na Rede Municipal de Sdo Paulo em 2013. Essa rede prevé a atuacédo de
professores ingressantes sem regéncia como ntétdeuar como educador esubstituicdo
nao é tarefa facil. Na unidade escolar em que ingressei, umas das disciplinas que ndo possuia
modulo era a de Educacao Fisica, e na auséncia do docente regente era slitdegldente
tentre os moédulos das disciplinas restantes quem agsantarefaa Unicarestricioeranao
praticar esportes de qualquer tipo.

As aulas da disciplina de Educacdo Fisaaylobamos raros momentos em que 0s
corpos discentes pogieescapar ao controle da sala de gadan essa opcao, restdeaarpara
a sda de aulaps jogos de mesa que a escola pos¥uEram jogos comerciais produzidos para
o consumo, sem fins educacionais explicitos conforme diferencia La Carreta (20%8)a,
SMRJRV HGXFDFLRQDLV VmMR MRJRV FULDGdnandadeaidem| L F D F
HHGXFDFLRQDOY FRP pPRUDO GD KLVWyULDB¥(p.R54).WalVPR L

1570 professor Moédulo esta lotado em uma escola, ndo possui regéncia de classes e fica a disposicdo da gestdo
para eventuais auséncias dos professores regentgisciplina especifica do ingressante ou em qualquer outra
disciplina, em alguns contextos acamnpa o/a regente para auxiliar na aprendizagem em sala de aula, em outros,
esses mais raros, realiza a docéncia compartilhada com o professor.régeatenais informacdes ver
PORTARIA N° 7.779. Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo. 27 de 4ét. RGsponivel em:
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/porteséxretariamunicipatde-educacassme7779de27-de
setembrede-2017.Acesso em: 10 de mai. 2021.

158Essa unidade escolar possui um palco eagoa nos espacos coletivos, contuddlzatio desses era restrita
arealizacao de umplanejamento de aula aprovado pela coordenacéo. Ora, era extremamente dificil produzir uma
sequéncia didatica que levasse em consideracao a intermiténcia de atuacao do professor médulo, se levarmos em
consiceracao a pratica dos jogos entéo, ficava mais dificil, pois uma vez interrompidos, a retomada depois de 1, 2
ou 3 semanas era esvaziada de significado.

159 Qutra discussdo interessante sobre jogos comerciais, educativos e educacionais estd presente em
ALEXANDRE, Carla; SABBATINI, Marcelo.A contribuicdo dos Jogos Digitais nos processos de
aprendizagem In: Anais do 5° Simpésio Hipertexto e Tecnologias na Educacdo. Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2013. Disponivel em: http://www.nehte.com.bdsioipnais/Anaidipertexte
2013/A%20contribui%C3%A7%C3%A30%20d0s%20J0g0s%20Digitais%20n0s%20processos%20de%20apren
dizagem.pdfAcesso em: 10 de mai. 2021.
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auséncia de jogos educacionais, estinaite 0 aspecto ludico que o ato de jogar livremente
potencializa Nesse momentoos jogosequivaliam ao brincar e ndo como parte de um
planejamento pedagdgicd minha participacdo nesses jogos era solicitada por discentes,
ingresso em partidas de diversos jogos eliminava a hierarquia ddcsrgrte, provando a
vivencia de espacaempos especificos. Proviaklessas situacoesa integracdo, supressao
da relacéo doceniscente n@to de jogafacilitava a posterior relacdo no processen&no
aprendizagenpndeera ressaltada a figura do&S U R | eViviiddé MRJD FRP ,DogpbHQWH’
3VHP EDJXQoD QD DXOD GRIGAR®IHVVRU SRUTXH HOH p

Como consequéncia dessa relagin,todas as aulas que substituigia pedidos para
jogar novamenteEm uma dessas situacoes indagweiqual motivogostavamtanto de jogar,
erecebi a seguinteespsta 3VHL Oi SURIHVVRU SDUHFH TXH FRP R MF
A forca dessalevolutivamotivourme a procurar formas de relacionar jogos com o estudo da
Historia e me manteve atento a outras formas de trabalhar na dis®jgina toagssa faldoi
escolhida para intitular esse marcador.

No caminhgutilizei muito jogos de perguntas e repostas sem o devido aprofundamento
tedrico,tanto naproducao quanto naaplicacdodentro doensino de Historia (CARISSIMI,
2017). Apés formacao proporcionadal@Prefeitura de Sdo Paulo na linguagem do Teatro do
Oprimido, inseri nas aulas joguexercicios %2 $/ S SDUD HVWL
desmecanizacatos corpos, a capacidade de concentracédo e 0 autoconhecitesstofeita
amparado em pesquisa, teoria e pratica. Os jogos teatrais compilados por Boal (2014) traziam
resultados posteriores incrive{slo 6° ao 9° ano) maior concentracdo no decorreaulas
reconhecimento dos limites proprioselhor cumprimento dos acordos negociados em sala de
aula. No entantainda ndo havia me arriscado a utilizar um jogo de tabuleiro relacionado ao
conhecimento histérico, até entdo conhecia somente os comelaiaériaVar®! e Viagem
pela Historia®?,

A primeira utilizacdo de jogos de tabuleiro como estratégia para o ensino de histéria
aconteceu em 2016&pocaem que lecionei na rede estadual de Sao PRela. primeira vez
seria regente do 6° ano do Ensinodlamental Il. Essa série é considerada de adaptacéo devido
ao fato @ o corpo discente ser egresso da vivéncia com docpoliealentes, quase sempre

formados em Pedagogia, panfrentarem a separacaodigciplinase a especificidade de cada

160 As aspas se referem a falas discentes.

181war. Grow. 1971 Originario jogo de estratégia baseadgagm estadunidendrisk a série War inclui tematicas
histéricas em releituras do seu tabuleiro, como WAR Império Romano (2007) ou War Batalhas Mitol6gicas (2012).
162\/iagem pela Historia. Grow. 2000.
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docente nasespectivas areas do conhecimemMessa transitoriedade, recomersgao nao
abandono completo da ludicidadaormatividade que relega o ludico a infangma tentativa
de aproximar o maximo possivel o estudo da Historia de uma concretude. Essaexica
compunhamo curriculo do Estado de Sao Pagjlatualmentea BNCC do Ensino Fundamental
Il como veremos adiante

$ SURSRVWD SHGDJyJLFD GR (VWDGR GH 6mR 3DXOR
3DXOR )D] (VFROD" UHVSRQViYHe&&StAdddd-rdtdiaisrdriat@ds F D C
préprios, como os Cadernos do Professor e Cadernos do Aluno, compartimentados em dois
volumescuja utilizagioé obrigatoria®. Dentro do3& DGHUQR GR $ QBaBBriefdoVWy U |
ano *+Volume 2154 a 36 L W X D dpréddi@algem nimero-5Jogo de Percurso: O Fim do
Império Romanotas MigracBes Barbaras e o CristianismolL Qi\awoddstrucédo de um jogo
de tabuleiro classico: o jogo de percurso ou triNedes percorreseo caminho xmarcado por
obstaculos ou ndaem busca de uma meta concluséo d itinerariodepende muito mais de
sorte do que estratégia, pssosdo considerados jogos mais simples (SILVERMAN, 2013).

Na situacdo de aprendizagemssim como nas orientacdes curriculame®o ha
referéncias tedricas sobre a producéo de jegagier uma mencao aos beneficiostdiaacao
de jogosno processo de enskaprendizagem em Historia. Utilizei as instrucdes da Situacdo
de Aprendizagem pareriar umasequéncia pedagogica sobre axisdade egipciaNelg
discentesdivididos em grupo<riariam um jogo de tabuleir@om as caracteristicas dessa
sociedade Esse tipo de jogoepmite se:DYHQWXUDU DWUDYpV GD FULDoO
formatacBes vinculadas a indeterminacdo e as surprasascaiminhos que o ladico
proporciona” 0(,1(5= S 1D RFDVLMR D SUR@mXomR
aprendizagem autdbnomasebretudpestimulante

O carater processual de formulacao do jogalsmentegoi primordial como defendido
por Fortuna (@13) anteriormenteAula apds aula crescia o envolvimertum a proposta
sempre ao reiniciar as atividades era perceptivel o entusiasmo para retomar a confeccéo do jogo.
Apoés a finalizagéo, era visivel a alegria de jogar @ge haviamproduzido, bem aoo a

163Esses Cadernos, assim como os LDH, configuram maisatarial de trabalhaser utilizado por profissionais

da rede estadual, amplamente questionados por sua formulagdo, ndo h& obrigatoriedade direta no uso, no entanto,
quando é aplicado Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Raekp]Potase a
proximidade desse com os cadernos do aluno. Outro ponto interessante é que poucos docentes utilizam os materiais
simultaneamente, na maioria das vezes optando por um ou outro. Para mais ver ARCAS, Paulo Sisteigae.

de Avaliacdo de rdimento Escolar do Estado de S&o Paulo (Sar@gse de Doutorado. Faculdade de
Educacéo, Universidade de Séo Paulo, 2009. Disponivel em:
https://lwww.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/2082010110212/publico/Paulo_Arcas.pdf Acesso

em: 02 de out. 2020.

164 \Ver SAO PAULO (Estado)Caderno do Aluno. Histéria ensino fundamenta&® sérig6® ano Vol. 2. S&o

Paulo: SEE, 2D4.
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competicdo implicita de qual jogo chamava mais atencédo esteticamente e qual era mais legal de
jogar.

Esses resultados ndo podem ser mensurados quantitativameesites surpreenderam
muito devido a preconcepcdo de que apdés tantas aulas produzesle elas ndo teriam
motivacao de utilizar os préprios produtpsjsverificou-se o inversoO engajamento durante
a pesquisa, a definicdo dos temas, a producédo dos tabuleiros e desafios e a felicidade em jogar
ojogoproduzidoe csjogosde outros grupgsermitiram essa avaliaca® partir desse momento
elegi autilizacdo de jogos nas aulas de histéria enquanto processo riquissimo de ensino

aprendizagemessa escolhanplica o reconhecimento de que o jogo

(...) ndo se encerra em si mesmo. Faz partemdprocesso de planejamento que pode
prever desde exposi¢cdes argumentativas do professor sobre o contetddo do jogo, até
pesquisas dos estudantes, sempre com o pressuposto de que a intervencéo do professor
como mediador é fundamental. Essencial também @ jugo comporte o elemento

da liberdade e da diversdo, uma vez que jogar € coisa que nao se repete de forma
produtiva, porque tem o componente do acaso, da escolha, indissociavel do sujeito
gue joga. (MEINERZ, 2013, p. 76)

Tornousea estratégisecorremne propor a construcao de jogos de tabuleiro para os mais
diversos conteudos em todas as séries do ensino fundamental Il, sem, contudo, fundamentar
teoricamente a producédo dos jogos em si ou o efeito realtggegesduziam na aprendizagem
era uma acaongorada na empiridNas avaliacdes dos conteudos relacionados Guiss |
confeccionadpo corpo discentapresentava melh@rsensivel na compreenséo desses temas
era clara a relacdo entre o processo de confeccdo e de utilizagdo dos jogos e o conhecimento
internalizado. Repliquei essa estratégia algumas vezes ao trabalhar as grandes navegacdes cor
o 7° ano do Ensino Fundamental Il e em todas @dimha resultados semelhantes. Essa prética
me levoua seguinte reflexdotseria possivel utilizar jogos de tdbiro enquanto processo

educativo no Ensino Médio? Vejamos a seguir.

4.2. O nivel médio engessado: a ludicidade controlada.

As breves reflexdes a seguir representam antes de tudo a exposicédo dénumaaonc
pratico: a precarizacdo e a falta de sentidaelacdo ensinaprendizagenvivenciadasno
Nivel Médio ro ensino dédistoria. Qualquer profissional da educacao regular atestizente
nesse ensino é capaz de identifcasvaziamento daexperéncias educativa discentes e, por
consequéncia, docestelndependentemente da disciplina ou do eixo tematico (ainda em

implementacgéq) verifica-se a partir das observagdes discemesmpenho no estudee
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manifestaatreladoafigura docente detentora de carisma, capantieter estudantes. Nao por
acaso, quando questionados, respondem que gostariam de aulas mais divertidas como nos
cursos preparatoérios puestibulares.

Essa condicdo nao é esfiiea de agora, ela condiz com a inclusdo do Ensino Médio
enquanto etapa dbatéria da educacdo bésica via Lei 12.796 de 2013, e, portanto, sua
universalizagdo em busca de garantir acesso e permaa&ssa etapa da educacao basica
territorio brasileiroPari passua essa normatizacao, as reflexdes sobre qual Ensino daaHist6
melhor se adaptaria a etapa eram realizadas nos meios acadggamaoSm enquanto politicas
publicasperseguind@ construcéo de um curriculo minimo confirO debate sobre a criacéo
de uma Base Nacional Curricular Comum esta presente desde a pgéoulga. DB em 1996
Para oEnsinoMédig essas proposi¢cées ganham forca ao longo dos anos 2000 e aparecem como
necessidade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio divulgadas em janeiro
de 2012.Tais diretrizes orientaram o0s debates realizs sob conducédo da Secretaria de
Educacédo Bésica entre os anos de 2011 e 2014, quando a necessidade de uma Base Nacione
Comum foi incluida no Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2024@24. No ano de 2014,
estimulado pelo PNE, todo territorio nacionallegd sobre qual Base seria construida,

exemplificamo® debate a partir de Freitas (Z)obre a necessidade de uma BNCC

3RU TXH GHYHPRV SRVVXLU XPD 2QRYD" %1&&" (P SU
dimensfes continentais e populacionais do Brasil exigem puolitica de Estado
centralizada em relacdo ao curriculo prescrito que ocupa, ao menos, dois ter¢cos do
tempo escolar. (...) um segundo argumento: a ideia de que nos deixamos enganar por
uma irrefletida no¢éo de autonomia e, por causa disso, nos eximinpestrever
contelidos, deixando aos sujeitos que ndo tem, constitucionalmente ou socialmente,
compromisso com a constru¢cdo das identidades da atual geracdo de alunos e,
consequentemente, com o futuro préximo que o pais devera tomar, jA que é essa
geracaoque tomara as rédeas da concepcdo e execucdo das politicas publicas e da
atividade do setor produtivo. (FREITAS, 20b. 4 e 6)

Dentro da ja citada conjuntura politica do processo de impeachment (golpe parlamentar)
da presidenta Dilma Roussef, foram iniciados os trabalhos da BNCC no ano de 2015. Apés a
troca de governo e a posse do entao-presidente Michel Temer, aprovse a bque de caixa
primeiramente a BNCC do Ensino Infantil e Fundamental em,20dénsmeses apos o golpe

de estadogssa outorgado respeitou os debates realizados anteriormgatanoseguinte foi

165Ver OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; STAMATTO, Maria Inés Sucupira; OLIVEIRA, Itamar Freitas de.
Politicas e praticas da historia escolar no ensino médio do Brasi interdisciplinaridade em questéo.
Perspectiva, Florianépolis, v. 32, n. 2, p. 428, jun. 204. ISSN 2175795X. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/Z19%X.2014v32n2p429. Acesso em: 03 out.
2020.
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aprovada via medida provisoria a Lei N° 13.4Ebabelecenta do Novo Ensino MédioAs
aprovagdes ndo significam consenso, todas a versapsovadas ou naaforam alvos de
criticas e manifestacdes publicaseitas (2020) determina para efeito de analise trés principais
versoes da BNC@\ primeira e a segundeersdes publicadas em 2016 e a versao final de 2018,
sobre as quais estabelece um quadro comparativo das prescricdes dessa etapa ée ensino.
quantidade degersBesaprovadas e revogadas em um intervalo de 2 anos € um claro indicativo
gue o documento seguaamaré, recuava quando havia alguma presséo popular ou de membros
do Conselho Nacional de Educacém,avancava nos momentos de pouca vigilancia.
Discorreremos sobretdtimaversdoque traz a Base para o nivel médio seguindo os preceitos
da Lei N 13.415

A ultima versdo da BNCC do Ensino Médaprovada em 2018oi alvo de criticas e
contestacOeslirecionada ao publico de reconhecida atuacao politica, estudantes foram as ruas
protestar sobre as definig6es estabelecidas sem diadlogo. As problematena@es partiram
deentidades corporativas, Freitas relne essas criticas:

6REUH D %1&& (0 DV PHVPDVY HQWLGDGHV D FRQVLGHL
HXURFrQWULFD HWQRFrQWULFD B(3UHGXFLRQLVWD  H
cultural, e indutea da privatizacdo da educacéo publica. (Costa; Silva, 2019, P.16

18). Ela retira a autonomia dos professores, no que diz respeito ao alinhamento de
FXUUtFXORV VREUH D UXEULFD 2QDFLRQDO" SURSHQV
SH[SURSULDONMRP LOD LDXWHROMH FWXDO"~ GRFHEIWHEa 6LOYD
apresenta problemas e desafios para as redes, desafios de gestdo de pessoal (nova
distribuicdo da carga horéaria docente), de planejamento administrativo (matricula e
enturmacdo em virtude dos novométarios formativos), de infraestrutura (novos
espacos) e de producdo do material didatico. (Ferreira et. al, 2020, p.218). (FREITAS,
2020, p. 3)

Koepsel & Garcia & Czernig2020) advogamcompreesao da versao final da BNNC
aluz da triadeepresentada pelEl N° 13.415/201do Novo Ensino Médio, a Base Nacional
Curricular Comum do Ensino Médio versao final de 2018 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio de 2018. Para as autoras esse tripé remonta apostape curriculo
preconizada na década de 1990, repaginada com a suposta liberdade de escolha discente dc
percurso de formacads autoraslemonstram elementaegntraigparaaprovgao da Basende
a principal caracteristicdoi auséncia de dialogo com conjunto de trabalhadores e
trabalhadoras da educacédo béasica e superior, sendo restrita ao mesmo grupo condutor da
formulacdo da LDB nos anos 1990ovamenterelembramos que as formulagdes da tese de
doutorado de Margarida Dias de Olivea@ancluidaem 2M3 (2011a)seguem mais atuais do

que nunca.
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Apesar de toda problemética envolvendo a criagd8N&XC do nivel médio, enquanto
docentes devemos pensar 0 processo de eapnendizagem seguindo suas formulagdes. A
elaboracéo até aqui construida encorgspaldo na BNCC do Ensino Médio de 2018 no eixo

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas quando essa

(...) propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de estali@izges +

entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e
culturas distintast elemento essencial para a aceitacao da alteridade e a adocédo de
uma conduta ética em sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio
de conceitos e metodologias proprios dessa area. As operaci@gantiicacao,
selegdo, organizacdo, comparacdo, andlise, interpretacdo e compreendéaim

dado objeto de conhecimento s&o procedimentos responsaveis pela construcdo e
desconstrucéo dos sifiesados do que foi selecionado, organizado e conceituado por
um determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma
circunstancia especificos. De posse desses instrumentos,-ssppie 0Ss jovens
elaboremhip6teses e argumentosom kase na selecéo e na sistematizagdo de dados,
obtidos em fontes confiaveis e sdlidas. A elaboracdo de uma hipdtese € um passo
importante tanto para a constru¢éo do didlogo como para a investigacao cientifica,
pois coloca em pratica a dlvida sistematicartendida como questionamento e
autoquestionamento, conduta contraria a crenca em verdades ab$BR#sSIL,

2018b, p. 562, grifos nossos)

Todos esses elementos grifados acima enconWvdth QD HODERUDOmMR GR M
com as memorias: umR S HU D o m R. RelevhivWanbs, p@rém, quetesoi produzido com
foco no entendimento da Disciplina Histéria conforme abordado no segundo capitulo, pelo fato
de a Lei do Novo Ensino Médio determinar a adaptacao curricular e pratica das redes estaduais
e municipais até o ano de 2022. Verifisa que nsanc de producao desse texto (2021R1)
grande parte dos estados e municipios ainda ndo adaptaram seus curriculos para essa etapa c
ensino Além disso, a BNCC do Ensino Médio deixa em aberto a configorboral das

Disciplinas que constardo nesses curriculos. Sobre esse lpaiitias € categérico

A partir deste ano os curriculos do Ensino Médio de todas as redes serdo modificados.
E eles terdo a cara dos elaboradores. Isso significa, paradoxalmdimt@NoOMIA

total e irrestrita dos Estados, dentro das 1800 horas que Ihes cabem ocupar (1800 horas
serdo ocupadas com a BNCC). (2020, p. 4).

Explicito minha discordancia com o processo de implantacdo das Bé@sesbstante,
evoco a oportunidade identifida por Freitas (2020) para as mais variadas formas de estudo da
Histéria tenquanto Disciplina ou natque a BNCCEM possibilita, encaixando o trabalho com
o ludico nessa etapa de ensino como uma possibilidade a ser tiiratiaque EBNCCEM
nao explicie conteldos e procedimentos, o produto crigdtruturase a partir das
competéncias lglentificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia,

adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
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Humanos %5%$6,/ E SQD FRP S H Wtioparldb délsate publico derma
critica, respeitando diferentes posi¢des e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
(IDEM, p. 578). Serao ainda trabalhadas as habilidades

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica,
psicologica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicolégicas e afetivas,
seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando
mecanismos paraombatélas, com base em argumentos étig@&M13CHS504)
Analisar e avaliar os impasses étmaliticos decorrentes das transformactes
culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnolégicas no mundo contemporéaneo e
seus desdobramentos nas atitudes & vedores de individuos, grupos sociais,
sociedades e culturagEM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do
paternalismo, do autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas
brasileira e latineamericana, em periodos ditatosi e democraticos, relacionanroe

com as formas de organizacdo e de articulacdo das sociedades em defesa da
autonomia, da liberdade, do didlogo e da promog¢&o da democracia, da cidadania e dos
direitos humanos na sociedade at(&@M13CHS605) Analisar ogrincipios da
declaracdo dos Direitos Humanos, recorrendo as nocdes de justica, igualdade e
fraternidade, identificar os progressos e entraves a concretizacdo desses direitos nas
diversas sociedades contemporaneas e promover ag¢fes concretas diante da
desigialdade e das violacdes desses direitos em diferentes espagos de vivéncia,
respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo. (EM13CHS606) Analisar
as caracteristicas socioecondmicas da sociedade bragiteira base na analise de
documentos (damb, tabelas, mapas etc.) de diferentes fotteepropor medidas para
enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais préspera, justa e
inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova O
autoconhecimento, a autoestimagutoconfianca e a empatilBID. p. 577 e579)

A partir da contextualizagcdo da BNCCEM e a localizacdo do produto dentro de suas
competéncias e habilidades, enveredamos na investigacdo na (in)existgmatecds Iudicas
no nivel Médio dentro daBase Para tantp convém compreender o entendimento, as
expectativas e projecdes colocadas sobre as juventudes, publico alvo do jogo prOdexido.
da Base em seu inicafirma que as juventudes devem ser respeitadas em sua diversidade e
compreendidas a g dela como etapa especifica da vida juventudemdo devem ser

relegadas a infancia, tampouco devem ser atribuidos a elas aspectos relacionados a vida adulta

Adotar essa nocdo ampliada e pluraljdesntudes significa, portanto, entender as
culturas juvenis em sua singularidade. Significa ndo apenas comptagrmfno
diversas e dindmicas, como também reconhecer os jovens como participantes ativos
das sociedades nas quais estdo inseridos, sociedades meégan tdo dindmicas e
diversas. Considerar que ha muitas juventudes implica organizaestcota que

acolha as diversidadespromovendo, de modo intencional e permanente, o respeito

a pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos estudantes ser
protagonistas de seu proprio processo de escolarizacdo, reconheocsndomo
interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse
sentido, assegurdines uma formac&o que, em sintonia com seus percursos e historias,
permitalhes definir sewprojeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao
trabalho como também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis,
sustentaveis e éticos. (BRASIL, 2018b, p. 463)
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Percebese logo no inicio, e depois nas habilidades eHdwas, que o respeito as
juventudes implica a adaptacao dessas e de seus projetos de vida ao mundo contemporaneo con
especial foco para a introducédo ao mercado de trabéHjmmos a discussado sobre o projeto
de vida. Oprojeto de vida é orientado pela indugdprojecaode escolhas inserida&sn um
determinado contexto que, hipoteticamente, acolheria eggéesem um futuro proximo. Em
outras palavras, as demandas impostas pelo mercado de trabalho, fela psizolocalidade
em gue a escola esta inserida direcionam o projeto de vida das juventudes.

Esses aspectos, obviamente, ndo sédo citados no texto daABasa, um leitor
desavisado acreditara que a juventude formada no Novo Ensino Médio estarésmolaex
seu destino, sem perceber que essa aptidao foi controlada pelas limitacdes disponiveis em cada
localidade O Novo Ensino Médio torna praticamente impossivel que uma adolescente
estudante em uma cidade semustdas, por exemplo, almeje ser unngenheira de producao,
ou desenvolvedora de software, devidoecessidade de adaptacdo as decisdes da escola,
configuracdes do lugarammercado de trabalh&m outras palavras, as juventudes devem ser
respeitadas dentro do existente e ndo em suagdnalidades e contextos exclusivos dessa
etapa da vida.

Ao pensarmossobre a presenca daludicidade nas juventudesfica-nos a
problematizacdo sobre suposta aporiantre ludicidade ensino.Vejamos. Na ja citada
Pesquisa Game Bragil020)verificou-se que os jovens de 16 a 24 anos representam 32,5% do
total de jogadores no p&i§ em primeiro lugar aparecem adultos de 25 a 34 anos representando

33,6% dos jogadoresra

Segundo os dadosiciis do IBGE, a populacdo brasileira é concentrada na faixa dos

15 aos 39 anos. Como notamos que o habito de jogar games é bem difundido em toda
populacgéo, é esperado que a faixa de idade do jogador brasileiro aqui apresentada seja
convergente. Os dadda PGB refor¢cam ideia de que jogar games ndo é uma atividade
apenas das criancas e adolescentes, enfraquecendo o velho paradigma. (GAME
BRASIL, 2020, p. 6)

Os dados acima mostram que considerar a utilizagdo de jogos no ensino, principalmente
no nivel méd é mais do que viavel, é respeitsjuventuds em suaespecificidadse superar
conforme a pesquisaglhos paradigmas. Vejamos como a BNCC versao final 2018 aborda a

guestao dos jogos enquanto produto ou processo a dotiscia do termpgo no daumento

166 Menores de 16 anos ndo foram entrevistados pela pesquisa.
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$ YHUVMR ILQDO GD %1&& XVD YHIJHV WHUPR MRJR |
gue continue erjogo a aprendizagem da normadrao, em funcao de situagbes e géneros que
D UHTXHLUDP RXWUDV YDULHGDGHV GHYHP WHU HVSDOR
p.504, grifo nosso). Quando entendido como produto/processo aparece 4 vezes no trecho
destinado &ducacéo infantil, 85 vezes no espac¢o do ensino fundamental | e Il, sendo que no
trecho dedicado ao Fund. | h4 uma unidade tematica esp&ificadeiras e jogasaplicadas
em todos 0s anos iniciais (do 1° ao 5° ano), dentro dessa unidade estaalidabdivi
3% ULQFDGHLUDV H MRJRV GD FXOWXUD SRSXODU SUHVF
Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo; Brincadeiras e jogos de matriz indigena
H DIULFDQD" ,%," S

A mesma unidade tematica aparece no Fund UHVWULWD DRV jogosH Z D
eletrénicos ,%," S, conforme dito anteriormente, a ludicidade enceséréocalizada
nos anos inseridos ou proximos a infanEiderentemente de 2016 quando utilizei jogos de
tabuleiro no ensino fundam®DO ,, D YHUVMR ILQDO GD %1&& DWXDC
tematica eletrébnicd@mbas aparicdes estdo na parte que concerne a Educacao Fisica.

Na BNCC do Nivel Médio sao trés referéncias ao termo enquanto processo, duas ligadas
a Educacao Fisica umaaviltadorada formulacdo de jogos digitais dentro dtiserarios
integradosdadiretriz curricular:

Il tmatemética e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolucéo de problemas
e andises complexas, funcionais e nrliieeares, andlise de dados estatisticos e
probabilidade, geometria e topologia, robdética, automacéao, inteligéncia artificial,
programacéo, jogos digitais, sistemas din&micos, dentre outros, considerando o
contexto local és possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino. (IDEM, p. 476)

Esse levantamen®videnciaas referéncias ao ludico (jogo/brincadeira com um fim em
si préprio) na educacéo concentradas no Ensino Fundamental Anos.|Aicipassaueha
progressdona vida escolaresse aspecto vai sendbandonadoficando quase restrito a
Educacao Fisicd?odese inferir queo Ensino Médio, etapa final da educacdo basica, @ao
entendido como momento para praticas ludicaags sim lugar de preparacao/sigdo para
Yida adultd e o mercado de trabalho. A BNCC do Ensino Médio impde escoth§ofias’

ajuventude ao tempo em que fortalece velhos paradigasmpropostas curriculares

167 Expressdo que remedecessidade de optar enttuas opgdes opostas, essa escolha implicaria na realizagéo
de um sacrificio pessoal.
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Apesar dos curriculos formulados distantes das juventudes e da bedecdedo, é
possivel encontrar préaticas docentes que se utilizam do lidico no Ensino Médio para além da
Disciplina de Educacéo Fisica. A abordagem mais comum é realizada via linguagem teatral,
principalmente no trabalho com Lingua Portuguesa e Literatansoante a isso, ha muitos
trabalhos com linguagem audiovisugieproducao, andlise, releituras e produgdem sempre
relacionados a ludicidadeAcontece uma situacdo semelhante com jogos de perguntas e
respostas, oQuiz Gamesbastante popularizados nos meios digitais e na Tele\B$&@ov(do

Milh&0'®® e Quem quer ser um miliona®¥9), segundd.a Carreta esses compunham

(...)Jum sistema interativo que se valia de conhecimentos prévios de seus participantes.
O jogo é apenas um suporte, um sistema extremamente simples (desta vez, o termo é
usado no sentido de simplério mesmo, fraco para o padréo ludolégico) que ser apenas
paa permitir uma melhor ordem e conducéo no sistema de partida (2018, p. 112)

Ademais a simplicidade, tais jogedouma estratégia lidica. O trabalho com jogos de
tabuleiro ainda é restrito em todas disciplinas, seja pela dificuldadeusicdodessas
producdes comerciaigjogos de tabuleiro ndo possuem preco acessj\adja pela falta de
pratica em jogar tais jogos ou ainda pela inseguranca ao apostar em uma estratégia que pode
nao dar os resultados planejados conforme afirma Fortuna (28diante expomosuma
amostra e defesa da utilizacéo de jogos de tabuleiro no Ensino Médio como pratica significativa
no processo de enskaprendizagem, recorremos a Benjamin para libertar nossos adolescentes

das obrigacfes da vida adulta

Conhecemos aquela cerafdmilia reunida sob a arvore de Natal, o pai inteiramente
absorto com o trenzinho de brinquedo que ele acabou de dar ao filho, enquanto este
chora ao seu lado. Nao se trata de uma regressdo macica a vida infantil quando o
adulto se vé tomado por um talgeto de brincar. Nao ha davida que brincar significa
sempre libertacdo. Rodeadas por um mundo de gigantes, as criangas criam para si,
brincando, o pequeno mundo préprio; mas o adulto, que se vé acossado por uma
realidade ameacadora, sem perspectiva dsug, libertase dos horrores do real
mediante a sua reproduc¢&o miniaturizada. (BENJAMIN, 2009, p. 85)

A bibliografia recolhidareferente a jogos e ensino de Histdria ndo apresenta reflexao
espedica para oNivel Médio. Entendemos que 0s autores e as autoras ao se referenciarem
principalmente na obrlomo Ludensle Huizinga (200) e na obras jogos e 0s homens: a
mascara e a vertigemle Roger Caillois (2017) compreendem o jogo € 0 ato de jogar como

essenciala toda humardade, portanto aplicavel a todos os niveis de ensino. Essa

168 Show do MilhdoPrograma de televisdo. Sistema Brasileiro de Televisdo. Brasil. 1999 a 2003.
169\Who whants to be a millionaire®rograma de Televis&o. ITV. Reino Unid®98
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auséncia/presenca do jogo relacionaddEasino Médio também justifica nossa producéo.
Vamosa experiéncia que me trouxe até aquaplicacdo de jogos no nivel médio.

No ano de 2019, passei a uz@r a producdo de jogos de tabuleiro para o estudo da
Histéria com o Ensino MédidNaquele momentaitilizei esse método de enstaprendizagem
refletindo sobre alguns conceitafe segunda ordem no ensimte Historia: causa e
consequéncia, permanénciauptura, localizacdo espacial e temporal dos acontecimentos.
Tudo inserido em uma sequéncia didatica que englobava a pesquisa, producéo de roteiro e modo
de jogar, validacdo do conteudo historico, confeccdo do tabuleiro e aplicacao desgmyo
aplicacdo sguiasem teorizacdo sobre a producéo de jogos e sua relagdo com o ensino de
Historia.

Na ocasidptrabalhava com o primeiro ano do ensino médio temas referentes ao periodo
conhecido na Disciplina Historia como Idade MéBiarante o trabalhaliscentes psquisaam
em seu material didatico (Sistema Etico de Ensino) e também na internet os contetidos que

consubstanciariam seus jogoa producao seria manual. Para Meinerz

Nesse processo o professor faz escolhas, adapta, cria, recorta, tanto formas de jogar
guanto conteudos para o jogo, convencido da ideia de que pesquisa e docéncia podem
alimentarse mutuamente. Escolher, criar, pensar, fazer amigos e inimigos, cooperar,
desenvolver habilidades, construir conceitos e conhecimentos, interagir socialmente e
discursivamente, trocar saberes, respeitar ou questionar regramentos, manter
tradicdes, sdo alguns motivos que nos fazem defender a criacao de situa¢des didaticas
em que o jogo seja central no Ensino da Historia. (2013, p.76)

Optandopela fuga do modelo utilizado recorrentemente em minhas aulas,ezlanin
avaliacdo tradicional composta de questionario, pois o processo era deveras complexo e
trabalhosce contei comrespaldo e apoio da coordenacgéo pedagdgica do Colégio Aprendiz, a
qual fez questédo de valorizar o trabalho realizado pelos/as estudantes. No ano,de 2020
colégio, adaptandee progressivamente ao Novo Ensino Médio, aasofertar disciplinas
eletivas. O sucesso obtido pela ex@aria na turma da primeira série do médekwvpurme a
propor como disciplina eletiva um percurso para producdo de gogddgicoseducacionais,
FXMR R QRPH IRL 3$SUHQGHU MRJDQGR MRJDU DSUHQGHQ
QD FRQVWUXomR GH MRJRV D Q D O yRrbfésRov AnhiQda\Disciping D S R
de QuimicaNessaexperiénciatodo processéoi realizado por discentesatuavamospenas
comomediadores do conhecimento.

A propostafoi aceitae comecamo® traballfo. Sempre miciAvamos a acdo com
SMRJXH[HU F t& pdrséguiGde désimecanizacao dos corpos e seguiamos para as etapas

de producéo de jogos de tabuleiro educacionais: pesquisar o uso e a demanda dentro do colégic
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por esses jogos, pensar nos temas, apresentar as propostas. A disciplina que teriseddiracao d
meses foi interrompida pela pandemia da COYH) sendo retomada meses depois, quando
realizamos as pesquisas para fundamentar os jogos, produzimos as regras, a jogabilidade e um
rascunho do tabuleiro, atividades cuja a confeccao a distancia pemmagigue ndo tiveram o
mesmo impeto de execuc¢dtonforme retomaremos na conclusdo, ha incompatibilidade no
trabalho planejado para ser analdgico e as hormas de distanciamento social.

Essa mirada no percurso tracado procurou demonstrar o valor pratidtizdgaa de
jogos nas aulas de Historia. Ao acreditar qui&litiico proporciona igualmente a liberdade de
arriscarse e errar, experiéncia importante para a aprendizagem dos alunos, uma vez que a
FRQVHTXrQFLD GR HUUR QXQFD YDL .Dg) @mRisGsR tANREMRS , % ' (
educador mediante a incerteza de que a utilizacdo dos jogos seja um sucesso pratico, varias
vezes ndo o0.8No entanto, ressalsea premissa assumida nessatodologiada escolha pela
dialogia presente no processo de constrdegogos relacionada a aspectos sociais, intelectuais
e afetivos (MEINERZ, 2013).

O resgate dessa trajetoria dexsey sobretudo, a defesa da utilizacdo de jogos nas aulas
de histéria para o ensino médio, etapa do ensino composp@lpanaiomparte da ppulacao
consumidora de jogos no pais. Também serviu para reivindicar a criacdo de jogos de tabuleiro
e seus resultados enquanto processos de emsiandizagem Esperamos assim, ter
demonstrado o valor dos retornos obtidasutilizacdo dgogosnas aulas de Histéria. Devido
ao fato de todas as experimentac@@®rioreserem sido produzidas pdiscentesaviltou-se
a construcdo de um produto para o ProfHist@gsuma sequénai pedagdgica orientando a
confeccdo de jogos de tabuleiro por estudantes. Todavia,-s&ioem mim uma
necessidade/desejo de construir um jogo para vivenciar esse progasgo, assim bati o
martelo: eu construiria um joggoara ser utilizado pordocenes. Na proxima parada

mostraremos como se deu essa artesania

4.3.Construindo o Jogo Dialogos com a Memoria: uma operacao historica

Ao longo do caminho temos reafirmado a relacdo direta entre a experiéncia profissional
e a construcdo desdmsertacao/produto. As formulagdes a seguir foram construidas com base
nos preceitos apresentados até entéo, primeiramente a definicdo do GoiptliGivile 1964
e da Ditadura Militar que durou 21anos de 1964 a 1985, relacionando esses temas a minha
formagcdo e ao modo como ele aparece no Ensino de Histéria, para entdo refletir sobre qual

ensino acreditamos ser eficient€onsiderando o negacionismo como uma forma de
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consciéncia histérica que adentra as salas de @idapyos ummétodo va empatia histérica
como caminhgaraacesso autbnomo arpes do passadealizado por estudantes produto
confeccionado.

Como resultadaconstruimosim jogo de tabuleiro, identificando como essa ferramenta
ludica se relaciona ao processo de enajmendizagem na Disciplina Historiase estudo da
Historia voltado ao nivel médienquanto objeto de conhecimento das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas conforme indicado na BNEME. A despeito da ndo indicacéo para utilizacédo
de jogos nessa etapa do epsia base curriculademonstramosia relato de expe#ciasa
eficiéncia eéssa metodologia para aprofundar o conhecimastenteda disciplina Historia
AVVLP GREUDPRV D DSRVWD SDUD FRQVWUXLU R 3'LiOR
KLVWYULFD -

Esseultimo trecho da atual trilha sera divido em dois. E)nX Q G D P ¢ QideRIY
jogode tabuleiro' LIORJRYV FRP DV PHPyULDV XPdenWiGksdddmmm R KLV
aspectos tedricos que levaram as escolhas realizadas no processo de constru¢cdo do jogo
iniciando pela ideia e sua nomeacado, colocaremos a pedra fundamentifinicdo das
memorias como objetos geradores (RAMOS, 2004), relaciorama@omos outros objetos
geradoresfotografias @s dias atuais. A essa base acrescesga a estrutura al jogo: a
utilizacdo de fontes primariabordadas pelemetodologia criada vieampatia histérica e de
documentos basilares para o0 acesso, a compreenséao, a defesa e a garantia dos Direitos Humanc
na sociedade brasileirgstes documentosompreendem as recomendacdes da CNV BRASIL
(2014) e a Declaracdo Universal de Direitos Humanos (2008). Por fim, justificaremos a
disponibilizagédo desses documentos em ambiente digital e de que forma essa extensao
complementa o jogo de tabuleiro. Er® D Wakizbindo o jogo Didlogos com as memorias: uma
RSHUDomR setdva&ulizatlha B Bpresentacdo do jogo em si: estrutura fisica, elementos que

compden o jogo e a forma de jogar.

)XQGDPHQWRY WHYULFRYV GR MRJR GH WDaBpe@atib UR 3'L
KLVWYULED"

Conforme visto anteriormente, € completamente justificavel a utilizacéo de atividades
ludicas no nivel médio, entretas atividades os jogos de tabuleiro. Demonstramos tambéem que
a construgdo de um jogo atendendo a objetivos dendipagem especificos, nesse caso
relacionados ao Ensino de Historia, resultou em processos de-apséndizagem exequiveis

e valiosos, tanto como experiéncia, como cogni¢cdo. No entanto, verificamos uma necessidade
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especifica: a de aprofundar os passaa panstruir um jogo de tabuleirBendo assim, para
edificar nossa producéo, utilizamos como guia principal a propostaadentni(2013) e
alguns elementos estruturais criacdo de jogos de tabulegmmpostos pota Carreta (2018).

Para Marcello Pani@iacomoni existem pontos basicos para a construcéo de jogos de
WDEXOHLUR 3D WHPIWLFD RV REMHWLYRV D VXSHUItFLH
A tematica consiste na definicdo de um tema para a constru¢do doAegeditamos nas
pagnas anteriores termos definido essa tematica, no entanto, detalharemos a mesma dentro do
jogo de forma mais objetiva. Quanto awlgjetivos, sdo apresentadas duas vertentes: de
aprendizagem e do jogo em si. Referente a primeira, deixamos claro na segaddalpsse
texto,asegunda diz respeitbelaboracdo de utexto sintetizador do jogo que para efeitos de
jogabilidade nomeosge hipotese histérica A superficie se refere ao suporte de jogo
escolhemos o jogo de tabuleiro, que contera a utilizacdo de dados e cartas, caracterizando

como um jogo estilo europeu

Esses jogos tém temas marcantes que se relacionam com o design do jogo. Com
frequéncia também existe um sistema de gerenciamemézdiesos e algum tipo de
QHIJRFLDomR 3SROtWLFD" HQWUH RV MRJDGRUHV j PH!
comércio de recursos. Finalmente, esses jogos tém menos elementos de sorte ou acaso,

H D PDLRULD GRVY SUREOHPDV TXH R MR JIDREIRWHH[SRGL
ser mitigada com um jogo estratégico forte. (SILVERMAN, 2013, p. 2)

Relacionado a superficie estéagout do jogo que além de funcional, também precisar
ser esteticamente convidativo, o tabuleiro do jogo sera descrito na parte présipéwda Na
dindmica de jogo estdo contidos o desenvolvimento do jogo, também conhecido como
jogabilidade, e o tipo de funcdo dada a quem joga, ou seja, qual vivéncia esse jogo propiciara:
ser um personagem dentro do universo do jogo, ou no caso de gogasienais levar a uma
reflexdo sobre o conhecimento levar@articulagdo de conceitogscolhemos a segunda
opcao, ressaltando que nesparacamao ha riscoeem errosha vivénciastQmR WHPHQGR
consequéncias, os alunos sao estimulados a expéagéen Tanto 0S erros como 0s acertos
GHVVH SURFHVVR SRGHP VHU UHWRPDGRYVY H GHEDWLGRYV
110). Os aspectos da jogabilidade serdo desenvolvidos na parte pratica, assimregras, as
que perfazem a esséncia do jogo e dediim o espaco, o tempo e as a¢des dentro desse universo
criado.

Enquanto Giacomoni apresenta uma estrutura mais acessivel a quem atua como
profissional da educagéo, em seu caso focado no ensino de Histéria, Marcelo La Carreta (2018)

traz um manual préticde construcdo de jogos de tabuleiro, com linguagem mais técnica,
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todavia muito acessiveD autor propde a utilizacdo do método de estruturacdo do jogo atraves
de Questyue implicam a acao, ou ainda uma ponte entre o ludico e o narEssemétodo
FRQVLVWH 3HP IDJHU XPD OHLWXUD QmR OLQHDU GH XP
sentidos, ou mesmo partir do oposto: pensar em mecanicas possiveis, e s6 depois pensar en
XPD WHPIWLFD TXH D EUACCARRENMN2818/ p.\2W.HARHO de uma boa
Quest deve conter necessariamente 4 aspectos possiveis: espaco, atores, itens e desafios, ess
aspectos podem ser complementados pela construcBesign Trickstomado da area do
designelesFRQILJXUDP 3VROXo0}HV gaméledighT XHM LQLFLDLYV GH

O primeiro aspecto’espaco aparece como um combo da superficie e do layout
propostos por Giacomoni (2013) construcdo do espaco deve ter um bom design e ser
objetiva, indicando de maneira clara os locais a serem ocupados durante cojagsprdos

jogos de tabuleiro esse espaco € o proprio tabuleiro, ele é importantissimo pois

(...) esta intimamente ligado ao conceito de viver a edpaa do jogo, pois a
HILVWrQFLD GH 3DOJR™ VHMD XP FRQFHLWR m™ePD LGHL
condicionada ao local onde ele esté (...). Em jogos, precisamos do espago ndo apenas
como norteador de tarefas, mas também como delimitador de a¢des. (IBIDEM, 2018,

p. 30)

Esse espaco pode ser percorrido de trés foppnagtesséo, exploracdo e combagen
nosso jogo utilizaremos a design trick exploragé@uorespondenta utilizacdo do espaco de
forma né&o linear.

O segundo aspecto definido sdoatres”. Eles3VmR DV SHoDV TXH SRGHP
um primeiro momento, que servem apenas para marcar geograficamente or¥dAre
Here) do jogador, mas acabam indicando o progresso da partida e, sobretudo, quem esta
JDQKDQGR RX SHUGHQGR™ ,%,"'(0ickSdesse ashér® Rpasadem.dsQ
variacBesnarcadores, personageegustomizaveid?ara o nosso jogo, adotamos a funcéo de
marcadoregara tornar visivel a localizacdo de quem esté jogarho qual momento do jogo
esta xinicio, desenvolvimento ou fim. ©marcadoreauxiliardo também a compreensao do
desenvolvimento do jogo.

Osstens" SHUIDJ]HP R WHUFHLUR DVSHFWR HOHV 3VmR LQ
conseguir conquistar seus objetivos dentro do jogesH®ns exigem um balanceamento entre
situacOes fixas e aleatdrias para que hajeegmilibrio 3XP MRJR QR TXDO Vy HJ[L\
pode se tornar extremamente burocratico; por outro lado, um jogo no qual sé existe o elemento
sorte/revés tira o protagonismo de tomada de deciséo por parftd BRasDGRUHV™ % ,'(0

42). Sao design tricks datens ogpower ups, inventario e statulo caso do nosso jogo,
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utilizaremos partede dois elementasos power upssao diretrizes que dao vantagens a quem
as acessa, no jogo elas estdo presentes nas é&tldJ L @& Dso imediato, essas cartas
entregardovantagens momentaneas que podem mudar os rumos dojgoganventario
FRQVLVWH HP XP thdlx d®dbjetds it jpgd) &m nosso caso, acurseldo as
FDUWDV 3'RFXPHQWR +LVWYULFR" H DV FDUWDV GH DQiO]l
hipotese historica

O quarto e ultimo aspecto séo @kesafios” que configuram o objetivo a ser alcancado
no jogo. Os desigtricks estabelecidos para os desafios %dlbquest teliminar algo para
avancar (...)coop questtcooperando, todos contra alguém (f8dexfguest tcarregar algo
GH XP OXJDU S(DAUIARRER X 20U, 49. Nesse ambitaitilizamosdiretamente
a ultima opcappois na fedex quest os elementos do jogo séo carregadonatgéara atingir
um obijetivo, essa bagagem permite responder questamasne ressaltar a funcdo da procura
pelo objetivoestabelecidoindiretamente o jogo estimula a cooperagao, principalmente na
interpretacdo dos documentos historicos.

Dessa forma, misturando as propostas de Giacomoni (2013) e Carreta (2018)
construimos 0sso jogo. Apresentamos a seguir 0os elementos tedricos que configuram a
IRUPXODomR GR MRJR GH WDEXOHLUR 3'LIORJRV FRP DV F
elementos que possibilitardo a dindmica do jogo. Iniciando pela definicdo do nome.

A definicdo do nome do jogo representou o inicio efetivo da produgéto da
dissertacdo, quanto do produ@onsiderava essencial a formatacdo de uma imagem grafica
representantda formulacaaconcomitantedo produtoe da dissertacddEssa imagem estava
condicimadaadefinicdo do nome do jogo. Conforme discorrido anteriormente, era necessario
que a interacdo proporcionada via presenca de memodrias no ensino de histéria estivesse
presente nesse nome. Também precisava constar nele a mbssiiceldemonstrada no
terceiro capitulo entre Memoria e Historia/Ensino de Histétima relacdo dialogica.

A dialogia, ©nforme explorado no terceiro capitudbtambénmessencial nascutade
WHVWHP X QKR Vpratichbheniei Mtas- & \histérias de depgoito tém essa qualidade
GLDOYJLFD GH DOJXpP TXH SHUJXQWD TXH HGLWD TXFk
(JELIN, 2002, p. 95).Cabe adEnsino de Historidevaressa alteridadearadentro da sala de
aula, criando novos dialogodJm caminho possivepassa pela normalizacdo desses

testemunhos como fonte documemp@ta as aulas de Histarssimo ato de dialogar com as

0 7UDGXomR OLYUH GR DXWRU 1R RULJLQDO 33UiIFWLFDPHQWH WRG
GLDOyYJLFD GH DOJXLHQ TXH SUHJXQWD TXH HGLWD TXH RUGHQD T.
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memodrias e ampliar o alcance desses encontros é também uma operacaq hestiimicando
a dialética memoria/historia proposta @atroga(2015).

Seguindoas formulacfesle Fortuna (2013) entendemos que trabalhar com jogos na
educacao é apost@&postamospois,ndo so no trabalho direto com esses testemunhos, mas na
inversdo da abordagem tradicionale&idéncias historicas em aale aulaNessaprimeiro é
apresentado todo contetdo substanpesteriormente realizeea investigacdo de documentos
historicos transformandaps em artefatos comprovadores das teses historiograficas
selecionadas e apresentadas para discevia@sos por outra viatomandoas reflexdesde
Ramos (2004)propositoras de undialogo iniciado pelos objetosNessa abordagenas
memdériasantesacessadas aptir de uma demanda docente, seagorageradoras do dialogo
no ato de jogaBuscouseestabelecer um didlogo com a meméraestudo dadistoria tende
a como ponto de partida da alteridade desejada

Com a ideia do nome praticamente definida, realizs um ajuste, a substituicdo do
termo Memoria no singulatreferente ao conceitapelo termo memériagm referéncia as
diversas memorias individuaisutilizadas no jogo enquantevidéncias do passado. A
pluralizacdo do termaega a existéncia de umamaria Unica ealmejatambém gquendose

enveredelurante o jogo ndebate entre memoria individual e meméria coléfivas diversas

memodrias que disputam espaco dialogam constantemente entre si nas narrativas do presente ¢

nas reconstrucdes do passadopassaddCom todas essas questdes em mehggamos ao

QRPH ®'LIORJRV FRP DV PHPYyULDV XPD RSHUDoOomR KLVWyL

O segund passo era mais desafiador: comarca identidade visual de um jogo

analdgico (de tabuleiro) para adolescentes digitais? Esse desafio foi respondido com duas

linguagens também jovens, predominantemente urbanas e de estética inconfundivel: o grafite e

acolagem. Como todas as outras escolhas que seguirdo, essa foi uma opcéo de gosto pessos

baseada na empiria de trabalho com o conteddo arte urbana em salaMessakatividades

percebese o encantamento dos jovens com tais linguagens, especialorantegeafite. Para

essa tarefa recorri a dois amigos artistas de rua e estudiosos da arte urbana da cidade de Sa

Paulo. Coube ao Vander xCHEX a criagéo do nome do jogo na linguagem aegrafBBruno
Peré transformar esse nome em uma logomaiiczando a técnicale colagem digital Coube
também ao Peré a formulacéo de toda parte grafica dofagsim como diversos dialogos
sobre jogabilidade, estrutura, regras e afins, levando o principio do jogo também para sua

producéo estéticMaterializada a idiainicial, partimospara estruturacéo do jogo. No primeiro

171 Propomos que esse debate seja realizado via acauiel@rées ou depois do jogo.
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trecho dessa caminhada mostramos quais caminhos foram percorridos até chegar a utilizacao
de memodrias da Ditadura Militar como objetos geradores, sem, contudoakefini

FIGURA 2 - Logomarca do jog®ialogos com as Memorias: uma operagao historica

FONTE: Autor.

Agora chegou o momento de adentrarmos a questfiital, 0 que sdo objetos
JHUDGRUHV" (P 3% 'DQDomR GR 2EMHW R2064)Pran¢ists R&gis HQ VL
LopesRamos apresenta uma proposta de ressignificacdo dos espacos musediptarssio
deges com o ensino de Histori@ema ciéncia Histéria. Compreendendo 0s museus enquanto
espacos educativos que ampliam seus sentidos e suas fun¢des pedagdgicagidRamas
retirada dos objetos museoldgicos do lugar de apreciacdo, de um artefato do passado exposto
QR SUHVHQWH SDUD VH WRUQDUHP :REMHWRY JHUDGRUH
gue esses propiciaaguem interage com eles.

O autorquestiona a nocéo de artefatos museoldgicos como objetos passivos, sem vida,
datados historicamente e, portanto, relegados ao pa&saiddugir desse lugar comum, seria
necessario abordar esses artefatos como sujeitos na criagdo de dialogos,deapazelar
passado e presente mediante interagcdo com quem os olistavéarefa é potencializada
guando sao utilizados objetos distinto&o relacionar objetosvariados levando em
consideracao suas historicidadas reflexdes sobre 0 espagco museoldgico e sobre o passado
JDQKDP PDLV FDUJD GH FRQKHFLPHQWR KLVWYULFR 1HVYV
GH WUDoRV FXOWXUDLV TXH VHUmMR LQWHUSUHWDGRYV Q]
(RAMOS, 2004 p. 22). Para tanto, o autor defende o estabelecimento de uma pedagogia dos
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objetos geradore$lfEM), a qual englobaria 0s museus como espacos educativos em constante
dialogo com o espaco escolar e a formacao docente em busca de objetivos semelhantes

O trebalho pedagégico com o objeto gerador sugere que, inicialmente, sejam
exploradas as inimeras relagfes entre o objeto e quem o escolheu. Mais cedo ou mais
tarde, isso desemboca em outros atos criativos: a relacdo entre objetos do presente e
do passado e or@prio questionamento sobre as divisbes entre pretérito e 0 mundo
atual. Tais exercicios vao, pouco a pouco, constituindo base para um relacionamento
mais critico com as exposi¢cdes museoldgicas. (IBIDEM, p. 62)

Notase a relacdo entre a pedagogia dostobjgeradores e o estudo do passado nas
salas de aula via empatia histérica, pois as pecas de museu imbricadas de historicidade,
relacionadas e propositoras dessa relagcdo temporal apresentam, em sua interacdo, a
possibilidade de acessar o passado a paotique significavam no periodo em que foram
criadas, nas maneiras em que foram utilizadas, por quem foram utilizadas, em quais contextos
e por quanto tempo foram utilizadas. Ramos afirma ainda a obrigatoriedade desse dialogo ser
guiadoa partirdo tempo pesente, sem, no entanto, cair na maxima de desvelar a realidade em

que se esta inserido, novameeite acord@o principio da empatia historica.

O fundamental é partir do mundo vivido. Contudo, ndo se trata de um método de
revelacdo do real. Pelo coniiro intuito dessa pedagogia do objeto é ampliar nossa
percepcao sobre a historicidade do real, sobre a multiplicidade cultural entranhada nos
objetos +a trama de valores e seres humanos que reside na criagdo, no uso, na
transformacéo, na destruicdo eraeonstrucéo de objetos. (IBDEM, p. 34)

Entendemos o trabalho com objetos gerados enquanto parametro (RAMOS, 2004) no
Ensino de Histériwomode grande valia para compreender os valores, crencas e razfes das
pessoas e instituicdes no passado conforpnegaa a empatia histérica. Apreserse um
obstaculo importante: como recolher objetosDitaduraMilitar e criar um produto para o
MestradoProfissional emEnsino deHistoria utilizavel por docentes e discentess mais
diversas realidades e conteX@@yra, se, como afirmamos no segundo capitulo, o trabalho com
a empatidnistéricaé muito mais eficiente acessando vestigios diretos do passado, era necessario
encontrar algo que garantisse acesso ao passado e pudesse servir como fonte de dialogo ¢
mobilizagcdo para o estudo ddistoria. Em um exercicio de busca nas ideias anteriores de
produto destacavsea presencaaimemoria daDitaduraMilitar emtodas.Defini utilizar as
memorias d®itaduraMilitar como objetos geradores para iniciar uma abordagem do periodo.

As memorias daDitadura encaixamse nos principios da pedagogia dos objetos
geradores e podem ser utilizadas como tais. As memorias colhidas pela CNV contém

historicidade e demonstram a diveesile existente no passadQuando relacionamos
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memodrias diferentes de um mesmo periodo temos a ampliacdo de versbes do gssisado
como acontece com 0s objetos de um museu na proposta de Ramos (2004). O trabalho como as
memaorias enquanto objetos geragocontribui também para que discentes percebam o valor
GH IRUPXODo}HV FRPR 3PHX SDL GLVVH TXs$tmDersejdrd H W I
tomadas como verdades absolutas, principalmente quando inseridas nas aulas de Historia.

O rigor daCiéncia, assintomo o rigor do ensino de Histéria, exige a confrontacdo de
evidéncias do passado com outros indicios e, se existentes, com produc¢des historidgpaficas
processo do jogeessa tarefa cabera a docent@stro ponto queoslevou a escolher essa
opcao foio fato de a memodria sempre ser uma manifestacao individual do presente que reproduz
0 passadd\esse aspecto, a memadria é concebida com um fio invisivel que mantem conectados
através de uma narrativa passado e pressitébuto chave para a Historia rate E esse fio
espedfico em cada ser humano que a torna individual e Unica, duas pessoas que relatem um
mesmo fato jamais o fardo de forma exatamente igual, exceto se combinarem antes, o que nao
é raro.

As memoérias quandeonfrontalas com outros vestigs, com a diversidade e a
multiplicidade do passadpropiciam diversas narrativas do ocorrido, narrativas comprovadas
enquanto histoéria via método, ou nfidciam-se ai didlogos com o relatado e o passado que a
depender da curiosidadpodem durar umaida inteira. Como né&o estamos formando
profissionais da ciéncia histdrica e sim estudantes do ensino basico, as possibilidades desses
didlogos foram limitadas a um tempepaco especificos: o jogo de tabuleiro.

Para a confeccdo de um jogotdbuleirg essa limitacdo implmu a selecédo prévia e
arbitrariade alguma memoarias enquanto objetos geradores, tarefa que também é caracteristica
importante na pedagogia dos objetos geragdagésinspirada diretamente no trabalho de Paulo
Freire (1975)FRP 3SDODYUDV JHUDGRUDV™ QRV SURFHWM¥RV GH
fundamental o trabalho do educador em selecionar essas palavras a fim de que a alfabetizacéo
atue naquilo que é mais significativo para quem esta sendo alfabetizado. A pedagogia d
objetos geradores exige do educador (escolar ou do museu) a realizacdo de um levantamento
dos objetos significativos para estudantes em contextos especificos e trabalhe para estabelecer
uma leitura de mund@RAMOS, 2004)

No caso da selecdo das mem®raquanto objetos geradqrés necessario realizar
uma adaptacadda impossibilidade de perguntar para cada pessoa que viria a manejar 0 jogo
de tabuleiroquais aspectos consideraveis importante na DitaduraMilitar, optouse por
definir quais memaais representavam de alguma forma caracteristicas centrais desse passado,

bem como possuiam mais capacidade de afetar os limites entre quem joga e o passado ao
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adentrarem no universo criado pelo J[dBAMOS, 2004) Assim foram escolhidos relatos de
memoria de mulheres torturadd$e relatos de memdrias de agentesEstadorepresesr,
levando em consideracao que a repressao foi a b&3ieadaraMilitar e a tortura um sistema
gue garantia a manutencao dessa base (NAPOLITANO, 2014). As memorias apar@cerao n
MRJR GLVWULEXtGDV HP FDUWDV FKDPDGDYV 30(0i5,%$6°

Elegemos utilizar os trabalhos da CNV por dois motivos: pela importancia historica da
comissao conformdescrito anteriormente pela riqueza de materiais coletados durantes os
trabalhos dda, ainda pouco explorados no ensino de HistQnidro fator essgcial encontra
se noscontext® em que os depoimentos foram recolhidasquas propiciarama realizacao
GRV S WUDEDOKRV GH PHPyULD" ™ -(/,1 UHVSHLWDQGR
narrava seus traumas. Na Comissao Nacional da Verdade faabelesidas garantias para

vitimas e agentes do Estado.

2) garantia em favor dos testemunhos de vitimas: a participacdo das vitimas deve ter
caréater voluntario, com assisténcia psicoldgica e social, dbrdmferecida opgéo

da confidencialidade; 3) gamtias concernentes aos agentes estatais: no caso de
comissdes que tém o poder de nomeacao dos responsaveis pelas graves viola¢des de
direitos humanos, estes devem ser convocados e deve lhes ser conferido o direito de
resposta. (BRASIL, 2014, p. 33)

Os depoimentos de agentes do Estado brasitaimbém pesaramanescolha dos
trabalhos da CNVAinda que conforme visto no capitulo anterior, hajam criticas a uma
possivel falta de isonomia da comissdo para com os militAressencial ouvir agentes do
Estado, tal acdo permite que se confronte narrativas diversas e até apastaR,(2017)

A ideia de estabelecer um didlogo entre as memdrias da Ditadura Militar presentes na
CNV desde o inicidbaseotse em evidnciar as visdes dediversossuijeitos histdcos do
periodo, selecionando para o jogo 24 relatos de vitimas da repredsd® agéntes do Estado,
totalizando 8 trechos de relatos de memoriaistidos através dos trabalhos da CNBgsa
divisdoé fruto deuma escolha pessoal, acreditamos quatesas merecem maior visibilidade
em nosso trabalhlevando em consideracdo que grande part@sl@unca havia sido ouvida
oficialmente pelo Estado. Outro coeficiente que corrobora nossa egoolimais memaorias de
vitimas do que agentes do EstadeeéimmaW L Y D @étcd d€ 120 il brasileiros tenham sido
submetidoa WRUWXUD QR SHUtRGR G.lLWyD Warahtidade de yit{rias 8a

repressao foi substancialmente maior facea quantidade de repressare®s depoimentd$’

172 0s motivos que levaréo a esse recorte estdo definidos mais a frente.
W 9HU 3'RFXPHQWRY GD &RPLVVMR 1DFLRQDO GD 9HUGDGH ™ 'LVSRQtY}
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/todméume1.html?start=10Acesso em: 14 de jun020.
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recolhidos pel Comisséo estéatisponibilizados no site da seguinte forreaparados por ano
de trabalhq2012, 2013 e 2034 pelas atividades que exerciam no periodo ou por fun¢des
atuais (depoimentos de agentes do Estado, depoimentos de vitimas civis, depoimentos de
vitimas militares, depoimentos de familiares de vitimas, depoimentos de testemunhas e
depoimentos de especialistas

Frente ao enorme trabalho realizado pela CNV ao coletar 1121 depoimentos, era
necessario estabelecer categorias e recortes que auxiliasselefinicho das memorias
utilizadas no jogo. Adotamos corfitiro a categorizacdproposta por Laurence Bardin, a qual

consiste em

uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacéo e, seguidamente, peagrupamento segundo o género (analogia com

os critérios previamente definidos). As categorias séo rubricas ou classes, as quais
relinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de conteido)
sob um ttulo genérico, agrupamento efetioaem razao de caracteres comuns destes
elementos. (BARDIN, 1977, p.117)

Para os depoimentos de agentes da repressao (132) elegemos como elemento comum
referéncias diretas e indiretass testemunhao termo:5HYROXomRHGHIHY RO XomR
considerado tais denominacdes no presente como manifestacées de apoio e fidelidade ao
Golpe CivitMilitar e a Ditadura Militar Por mais que alguns agentes demonstrem uma
mudanca de pensamento em relacdo ao periodo, peeeatmes depoimentos selecionados a
certezae a seguranca de que no passado esses agentes do Estado acreditavam e defendiam
3UHY R OAssiimiesquisamos o termo referidos 132 depoimentalsponiveisdos quais
escolhemos4, deram essagstemunhogluisio Madruga de Moura e SoyZaarlos Alberto
Brilhante Ustrg Celso LauriaCelso Seixas Marques Ferreji@laudio Antdénio GuerraGerci
Firmino da Silva Jair Arvelos RosaJodo Alves Souzalosé Barros Pagslosé Paulo
Bonchristiang Luiz Méario Valle Correia de LimaMarival Chaves as do Cantp Paulo
Malh&ese Ubirajara Bezerra da Costa*

A tortura é a principal acdo que conecta os depoimentos dos agentes do Estado aos
depoimentos de quem elegemos chamar vitimas da reprétsdiepresentas maisgraves
violagBes dos direitos huanos cometidas por agentes do Estado durante o periodo autoritario
Os relatos diretos de tortura conformam o primeiro recorte para a selecdo das memorias. E
fulcral explicitar no que consistiu a tortura duran@taduraMilitar. Entendemos a tortura no

periodo ndo como arroubos individuais, mas

174 A referenciacéo de cada testemunha estéa localizada nas referéncias bibliograficas do jogo na pagina 229.
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Como sistema, nado é o torturador que faz a tortura, mas exatamente o contrario. Sem
o sistema de tortura, organizado, burocratizado e abrigado no aparelhdvilitdre

do Estado, ondividuo torturador é apenas um sadico errante a procura de vitimas.
Dentro do sistema, ele € um funcionario publico padrao. (...) A tortura € um sistema,
integrado ao sistema geral de repressdo montado pelo riftjitae brasileiro, que
combinou suas fatas legais e ilegais. (NAPOLITANO, 2014, p. 137)

A Lei N° 9.455, de 7 de abril de 198%tabelece os crimes de tortura e as puni¢cdes a
esses crimeJaiscrimes sdo inafiancaveis e ndo podem ser anistiagsicédo para os crimes
de tortura pode vanale 2 anos de reclusédo até no maximo 10 anos e 4 (8 anos acrescidos de 1
terco da pena em condi¢cfes agravantes especificas). A definicdo dos crimes de tortura segue a
3& RQYHQOomR FRQWUD <Dtraianebtds Xou Dpends Brxéidesiimanos ou
degradanes” daAssembleia Geral das Nacdes Unidealizadaem 10 de dezembro de 1984

Segundo o documento a tortura

designa qualquer ato pelo qual dores ou sofrimentos agudos, fisicos ou mentais, sdo
infligidos intencionalmente a uma pessoa a fim de ollt#g ou de terceira pessoa,
informacBes ou confissdes; de casfigdpor ato que ela ou terceira pessoa tenha
cometido ou seja suspeita de ter cometido; de intimidar ou coagir esta pessoa ou outras
pessoas; ou por qualquer motivo baseado em discrimina@uoalquer natureza;
guando tais dores ou sofrimentos séo infligidos por um funcionério publico ou outra
pessoa no exercicio de func¢des publicas, ou por sua instigacdo, ou com 0 seu
consentimento ou aquiescéncia. Ndo se considerara como tortura as dores ou
sofrimentos que sejam consequéncia unicamente de sanc¢des legitimas, ou que sejam
inerentes a tais sanc¢des ou delas decof@huU, 1984)

Definir o termo e tipifiélo como crime no Brasil ndo sao suficientes para compreender
o papel sistémico da torture DitaduraMilitar brasileira. Para tanto, precisamos reconhecer

os efeitos decorrentes da tortura sistemética, segundo Pellegrino

A tortura busca, a custa do sofrimento corporal insuportavel, introduzir uma cunha
gue leve a cisdo entre o corpo e a reeBtmais do que isso: ela procura, a todo preco,
semear a discérdia e a guerra entre o corpo e a mente. Através da tortura, o corpo
tornase Nosso inimigo e nos persegue. E este o modelo basico no qual se apoia a agéo
de qualquer torturador. [...] Na tarf, o corpo voltase contra nés, exigindo que
falemos. Da mais intima espessura de nossa prépria carne, {sganta voz que

nos nega na medida em que pretende arrancar de nés um discurso do qual temos
horror, ja que é a negacédo de nossa liberdadeolfdepna da alienagéo alcanca, aqui,

0 seu ponto crucial. A tortura nos impde a alienacdo total de nosso préprio corpo,
tornando estrangeiro a nés, e nosso inimigo de morte. [...] O projeto da tortura implica
numa negacao totate totalitaria tda pessoa,mguanto ser encarnado. O centro da
pessoa humana é a liberdade. Esta, por sua vez, é a invencao que o sujeito faz de si
mesmo, através da palavra que o exprime. Na tortura, o discurso que o torturador
busca extrair do torturado é a negacgéo absoluta eatafticsua condicéo de sujeito

livre. A tortura visa o avesso da liberdade. Nesta medida, o discurso que ela busca,
através da intimidacao e da violéncia, é a palavra aviltada de um sujeito que, nas méaos
do torturador, transformse em objeto. (PELEGGRINGrad ARNS, 2014, p. 279)
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A objetificacdo de um ser humano em si n&o justifica socialmente a tortura enquanto
pratica. Seu uso é apoiado na urgéncia em obter informacdes fundamentais para a manutencac
GD RUGHP H GD VHIJXUDQoD S~EOLFD (VVH PpWwRRBaFRQVL
de informacdo, e, consequentemente, os métodos de coercdo, com a finalidade de obrigar os
prisioneiros recalcitrantes, suspeitos de deter informagdiessy a falar, rompendo a
UHVLVWrQFLD GH VXD YRQWDGH H GH VHIXpSI®)LDXuMPR"™ 7
apresenta os trés principais tipos de interrogatério, sendo que o primeiro a¢oxue fisica,

0 segundatortura psiquica e o tercei@anquiricdo de um prisioneiro e andlise de suas rea¢des

e suas respostas. A fusdo dos dais@iros métodos consiste na aplicacdo da torturarfeita
DitaduraMiltar $PERV VmR WLGRV FRPR LQHILFD]JHV SHOR IDW
tudo aquilo que se espera dela, isto €, na realidade qualquer coisa (IDEM, p.17).

Exemplo dessa ineficaciencontrase no testemunho de Darci Toshiko Miyaki tomado
pela CNV. Darci relembra que dava localiza¢des falsas para os torturadores com o intuito de
interromper por um tempo minimo as sessdes de tortura, mesmo sabendo que no retorno as
violéncias seriarmais agressivas. Ainda que estivéssemos dentro de uma guerra civil, acreditar
que a tortura seja um instrumento para alcancar uma verdade capaz de salvar uma sociedade

simplesmente ndo pode ser aceito como justificativa, pois

sabemos que combater o teismo com praticas de tortura ja € adotar o terrorismo;
terrorismo de Estado, que suspende os direitos e liberdades que garantem a relagéo
livre e responsavel pelos cidadaos. Que verdade se pode obter por meio de uma pratica
gue destréi as condicBes sosidie existéncia social da verdade? (KHEL, 2010, p.
130)

Somente a defesa da tortura enquanto prética eficiente de interrogatorio ndo responde o
porqué de seu uso no contexto@gaduraMilitar. Outros dois aspectos sao importantes: a
guerra contra o imigo interno e a imposi¢cao de uma cultura do mdakdPOLITANO, 2014).

A mencéo a ocorréncia de uma guerra interna nos depoimentos dos agentes do Estado é
constanteEsta teoria baseige na pressuposicdo da existéncia de um inimigo subversivo e
oculto, log qualquer pessoa poderia ser inimiga do Estado. Nessa, gutemntara sobressaia
seenquanto parte de um sistema repressor interno.

Napolitano (2014) reafirma a ineficiéncia da tortura enquanto base para a obtencéo de
informacdes e vitoria sobre a sasdo, especialmente sobre a guerrilha. Paraoetpie

GHUURWRX D JXHUULOKD QmR IRL D WRUWXUD 3PDV VXELC

intelectualizados e radicalizados da juventude de classe média, com algumas adesfes de
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camponeses e oper&iV ~ 1$32/,7%$12 S JRL QD LPSRVLomR
PHGR TXH D WRUWXUD GHPRQVWURX VXD HILFiFLD 3R UH
no campo de influéncia ou sentia alguma simpatia pela guerrilha. Seu destino sera o0 mesmo:
prissBR WRUWXUD PRUWH H GHVDSDUHFLPHQWR ~ ,'(0

E mister entender o papel sistémico da tortura para ndo cair na personificacédo da pratica
em si, ou seja, o torturador € um desvairado que comete seus crimes sem a devida ciéncia do
Estado. Conforme afirma MarRita Khel a possibilidade de sentir prazer com a dor alheia é
UHDOL]iIiYHO SDUD WRGR VHU KXPDQR PDV 3D WRUWXUD
implicitamente, a admite. Por isso mesmo, porque ela se inscreve no laco social, ndo se pode
consideUDU D WRUWXUD GHVXPDQD =~ .+(/ S $ VRFLF
sociedade que cria torturadores. Para Teresko (2011,)as sociedades fabricam torturadores
selecionando pessoas comuns que passam por um brutal processo de dezpedsomali
desumanizacao para posteriormente &htis em suas vitimas. Conseguir isso néo é facil, para

tanto

uma série de mecanismos psicossociologleve ser colocada em prética para atingir

este resultado, a fim de obter auséncia total de empatia em relagéo as vitimas, uma
disciplina perfeita de obediénda ordens, a adeséo cega a uma ideologia de Estado
TXH ID] GH DOJXQV 3LQLBLaIRMHMBsaOHIE cadl®unPde@pER
com o espirito do grupo. Na auséncia de tal formacéo, que s6 pode ser resultante de
instituicbes, mais ou menos oficiais, encarregadas destas tarefas, € impossivel a

utilizacdo da tortura, ainda que restrita a casos><de<;éo.l75 (TERESTCHENKO,
2011, p. 108)

No tocantea DitaduraMilitar brasileira e as ditaduras @oneSul, as praticas de tortura
ganham conotacao extrema quando abordadas sobre o recorte deEgneroorte representa
0 segundo elemento das sélegs das memodrias: testemunhos de mulheres torturadas pelo
EstadoSegunddlelin (2002), a repressédo nos regimes de excecédo estudados por ela (Argentina,

Chile e Uruguaievem ser identificadas pajénero

O atual modelo de género identifica masculinidade com dominio e agressividade,
caracteristicas exacerbadas na identidéiticar e uma feminilidade ambivalente, que
FRPELQD D VXSHULRULGDGH HVSLULWXDO GDV PXOKH!

175vale citar o exemplo do film&ropa de Elite A pelicula se desenvolve a partir de duro treinamento de policiais
para entrarem nBatalhdo de Operag6es Especiais da Policia do Rio de Janeiro, as definicdes de Terestchenko
permitem identificar a despersonalizacdo e a desumanizacéo dos policiais em treinamento. No decorrer do filme
esses policias fardo uso recorrente de praticastdeatodesenvolvendo um enredo que reproduz a légica de que
frente a um inimigo a tortura € um mal necessério. Além disso o filme mostra o sucesso do soldado comum que
chega ao posto de capitdo. VEropa de Elite. Direcdo: José Padilha. Universal PicgyrBVD (118min). Pais:
Argentina, Brasil, Estados Unidos
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SUySULD 31DomR"~ VmR IHPLQL]DGDV FRP VXEPLVVMR
ordens dos homens. (JELIN, 2002, p. 101)

O modelode género identificado pela autora € um modelo sistémico, logo, ndo difere
do caso brasileironde todos quérturameramagentes do sexo masculino. Se assumimos
como prova os depoimentos tomados pela CNV13&depoentes agentes do Estado séo
homens’®. Além disso, o Volume | do Relatorio Final da CNV deixa claro a violéncia de género

existente nos casos de tortura, vale a longa citagao

Como a violéncia se organiza através das hierarquias sociais e das rela¢des sociais de
poder - elas proprias constitwtais da sociedade, das identidades coletivas e
individuais, a estruturagcdo baseada na hierarquia de género e sexualidade transparece
na violéncia estatal do periodo explicitando, por exemplo, o carater tradicionalmente
sexista e homofébico da formacéo pialie Militar, que constréi o feminino como

algo inferior e associa violéncia a masculinidade viril. Treinados para agir com
brutalidade e imersos em uma cultura de grupo e institucional em permanente tenséo
com o respeito aos direitos humanos, os intégsaio aparato de represséo indicados

nos relatos de violéncia sexual aparecem como incapazes de reconhecer liberdades
civis basicas, atuando como transmissores da violéncia, da extremidade de poder para
a ponta desempoderada, ndo importando se a violdine@onavase contra homens

ou contra mulheres. Isso fica claro quando se da voz as vitimas. Nas narrativas das
mulheres, por exemplo, aparecem sistematicamente relatos de humilhac¢des, maus
tratos e torturas sofridas, acompanhados de referéncias asiziato de que haviam

VH DIDVWDGR GH VHXV 30XJDUHV GH HVSRVD H PmH" F
tradicionalmente entendido como masculino. (BRASIL, 2014, p. 404)

Notase que essa hierarquia performada durante as sessdes de tortura terim@amo v
principal, conforme trecho citado acima, mulheres, violentadas em sua subjetividade e no

seu corposegundo dlin

A repressao direta as mulheres pode ser ancorada em seudmratiiantes ativos.
Mas, além disso, as mulheres foram sequestradaibmetidas a repressao por causa
de sua identidade familiar, por causa de seus vinculos com os hqrianopalmente
companheiros e maridos, também filhopara obter informa¢bes sobre a atuacéo
politica de seus parentes. A identificacdo com a miatzite e seu lugar familiar, além
disso, colocava a mulher em um lugar muito especial, o das responsdhesis
caminhos ruins e desvios de seus filhos e demais pardioigss os relatorios de
tortura existentes indicam que o corpo feminino sempraticdbieto "especial” para

os torturadores. O tratamento das mulheres sempre incluiu uma alta dose de violéncia
sexual. Os corpos das mulheresuas vaginas, Utero, seiogigados a identidade
feminina como objeto sexual, como esposas e mées, eram digetess ale tortura
sexual’” (JELIN, 2002, p. 103)

176 Em alguns depoimentos aparecem mené@essenca de mulheres dentro dos aparelhos de represséo, contudo

sdo raras essas aparicoes.

" 7UDGXomR OLYUH GR DXWRU 1R RUjergs qobi® estADandlbidd @i lcgr@cetes de) H F W
militantes activas. Pero, ademas, las mujeres fueron secuestradas y fueron objeto de represion por su identidad
familiar, por su vinculo con hombresompafieros y maridos especialmente, también hgos el finde obtener
infonnacién sobre actividadcs politicas de sus familiares. La identificacién con la maternidad y su lugar familiar,
ademas, colocé a las mujeres en un lugar muy especial, el de responsables por los malos caminos y desvios de sus
hijos y demés arientesTodos los informes existentes sobre la tortura indican que el cuerpo femenino siempre fue
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Os depoimentos ainda configuaan um nimero muito grande visto que a tortura era
uma acao sistémicaNos documentos da CNV encontramos 111 depoimentos dados
exclusivamentgor mulheres ao longo dos 3 anos,depoimentos em conjunto com outras
pessoas ndo foram contabilizados. Dentroatesategorias, elegemos como critério de selecao
os relatos de torta contados em primeira pessoa, ou seja, sofridos diretamente. Seguindo a
proposta de categorizacdo de Bardin (2001) pesquisamos nos depoimentos as mencdes aos
WHUPRV 3SIWRUWXUDGD™ H 3SWRUWXUD" UHV S HElgibnapésH Q W H
24 testemunhos dados @NV ao longo dos 3 anos de trabglforam selecionados os
testemunhos déna de Miranda Batista, Ana Maria Ramos Estevao, Antonia Ribeiro de
Magalhdes, Cleuzer de Barros, Cristina Morais de Almeida, Dagmar Pereira da Silva,
Damaris Luena, Darci Toshiko Miyaki, Dirce Machado da Silva, Dulce Maia Souza, Eliane
Zamikhowsky, Flora Strozenberg, Guiomar Silva Lopes, Jurema Augusta Ribeiro Valenca,
Karen Leslie Raborg Sage, Leslie Denise Beloque, Maria Aparecida Costa, Maria Aparecida
Serapi® Teixeira, Rita Maria de Miranda Sipahi, Rosalina de Santa Cruz Leite, Rose Lacreta,
Rosemary Nogueira, Sonia Maria de Arruda Beltrdo, Valeska Peres Pinto e Zenaide
Machadd’®,

FIGURA3-Frenteda®UWD 30HPyULD"

FONTE: Autor.

un objeto "especial” para los torturadores. El tratamiento de las mujeres incluia siemprc una alta dosis de violencia
sexual. Los cuerpos de las mujemssvaginas, sus Uteros, sus senbgados a la identidad feminina como objeto
VH[XDO FRPR HVSRVDV \ FRPR PDGUHVY HUDQ FODURV REMHWRYV GH V
178 As indicagGes bibliograficas de cada testemunho estdo disponiveisfer@nciasibliograficas do jgo na

pagina 229.
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A selecaaealizadadentro do recorte € individual buscou atenderreecesslade de
transformartrechos dsses depoimentos em cartas de jdgghressai a leitura feita pelo
construtor do jogo considerdo a orientacdo apresentada por Ramos (2004) do papel central
docente na selecéo dos objetos geradores.

Definido esse recorte, seguindo o principio dialégico do jogla ¢omada desses
testemunhos, resolvemos manter nas cartas as indagacgoes feitas por integrante® des CNV
respostas de quem testemunh@vBEGURA 3 p. 168. As cartassdo numeradaso canto
inferior direito (as vitimas em nameros ordinais de 1 a 24 e os agentes do Estado em numeros
romanos de | a Xll). Essa humeracéo tem funcdo especifica na navegacao do ambiente digital
integrado ao jogo, através de&ncontrased o depoimento completo correspondeNteverso
da cartaestao o logotipao jogobem como um QR Code que direcionard quem joga para o
ambiente digital, possibilitando que tenha acesso ao depoimento por completo caso queria
(FIGURA 4).

Mantendenos fiel a pedagogia dos objetos geradores, era necessario relacionar as
memaorias com outros objetos. Optamos pela utilizacdo de fotogoafialisticagor acreditar
TXH 3DV LPDJHQV VMR WHVWHPXQKRYV KLV Waidxlaéiétoviad/ mR L |
GH HYLGrQFLD KLVWYULFD RV WH[WRYV HYVF U3eWdbNamod $<13$5
fotografias do presente que estivessem indiretamente relacionadas as memarias e ao passado
Essa relacdo estava evidentesnregistros fotograficosle manifestantes que solicita
intervencadMilitar no estado democratico atual, assim como nas manifestacdes que repudiam
a DitaduraMilitar e defendem a memaria de quem sofreu direta ou indiretamente durante o

estado de excecaolaBaparecem no jogo comd)272*5%$),$6°

FIGURA4- YHUVR GD FDUWD 20HPyULD"

FONTE: Autor.
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O uso de fotografias no ensino de Historia padece de uma pratica comum aplicada

qualguer imagem nesse contexto: € amplamente utilizada como ilustracdo de um contetdo, essa
abordagem mais classica utiliza geralmente as imaitpsisDH. Nao abordaremos as formas
como essas imagens sao analisadas nesses livros, nos limitamos adfing@p docentem
realizaruma analise metodoldgica de cada imagenpropiciar ao corpo discente o carater
fantastico que as imagens trazem para o estudo da Historia: a de-&@I&cdr 3IDFH D IDFH
D +LVWyULD” %85.( -se, Bo entant g0exnGakredita que essa pratica seja

restrita a Disciplina escolar, Peter Burke afirma que

guando utilizam imagens, os historiadores tendem al&ai@omo meras ilustragdes,
reproduzindeas nos livios sem comentarios. Nos casos em que as imagens sdo
discutidas no texto, essa evidencia é frequentemente utilizada para ilustrar conclusdes
a que o autor ja havia chegado por outros meios, em vez de oferecer novas respostas
ou suscitar novas questdes. (IDEM, p. 12)

N&o aprofundaremos a relacao entre image a escrita da Histéria, interesss a
FRPSUHHQVMR GH %XUNH 3TXH LPDJHQV DVVLP FRPR WH]J
IRUPD LPSRUWDQWH GH HYLGrQFLD KLVWYyULFD @EMDYV UHJ
p. 17). Entendidas como testemos, compreendse que ndo sédo verdades indiscutiveis, mas
sdo produgdes que representam uma visao sintépoaque mais objetiva que o textede
processos complexos ou de acontecimentos (BURKE, 2004).

Forjadas ou nao, imagens implicam olhares sobreacontecimento, um costume ou
uma sociedade. Essa maxima se aplica a pinturas produzidas sob encomenda, como o célebre
3, QGHSHQGrQFLD RX ORUWH"™ GH 3HGUR $PpULFR DW,)
com a tecnologia digital, ampliada para celegague atualmente possuem até 4 lentes. Apesar
de serem tomadas muitas vezes como provas de realidade, inclusive em inquéritos judiciais, as
IRWRJUDILDY VHIXHP R PHVPR SULQFtSLR 3QD IRWRJUDII
parcial da camera, da po&gzem que ela estava no momento em que o dispositivo para bater a
FKDSD IRL DFLRQDGR’™ 75%$&+7(1%(5* DSXG %85.( S

Assim, conforme defende Peter Burkenecessario que a pesquisa histérica trate as
imagensem geralcomo evidéncias especifg;ando complementares, aplicando a essas o
mesmo rigor metodoldgiodedicadoa outrasevidénciasNo nose casq convém especificar
TXH p DIRWRJUDILD HP VL" 2 IRWYJUDIR H KLVWRULDGRU ¢
€ um registro do passadm artefato que contém em si um determinado fragmento da
UHDOLGDGH UHJLVWUGSTSOWR A0RL) p.Dib). iNdeH c@iibHrie afirma

Burke, a auséncia de aspectos totalizantes ou que atribdatografia status de verdade
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inquestionavelEla éantesum fragmento do passado que, analisada isoladamente, pouco pode
oferecer sobre o periodo em que foi produzida, em quais condicdes e sob quais
intencionalidades. Para Kossoy, toda fotografia possui trés elementos essenciais para sua

producao

(...) o assunto, o fotégrafo e a tecnologia. Sdo estes elementos constitutivos que Ihe
deram origem através de um processo, de um ciclo que se completou no momento em
gue o objeto teve sua imagem cristalizada na bidimensao do material sensivel, num
preciso elefinido espaco e tempo. O produto final, a fotografia, € portanto resultante
da acdo do homem, o fotégrafo, que em determinado espaco e tempo optou por um
assunto em especial e que, para seu devido registro, empregou recursos oferecidos
pela tecnologia.lBIDEM, p. 37)

Apesar do encantamento produzido pelas imagens fotograficas e da tentacao de relegar
0 exame dessas somente a sua estética, € necessariélanalsn rigor metodoldgico
dedicado &evidéncia histérica. Os métodos mais conhecidos de andlise de imagem s&o:
iconograficq ou seja, aos aspectos reais presentes na imagamnologico queanalisa o
conjunto dos signostinternos e externost que constituem a imagerom objetivo de
compeender seu significado e qual intencdo de quem produziu a fotografia e a sequética
investiga as representa¢gdes na imagem utilizadas para transmitir sentimentos, pensamentos,
ideias e ideologiasEssas trés formas ndo sdo excludentes e em muitoo®stistdoricos
aparecem interrelacionadas (BURKE, 2004). O mais importante para nossa construcdo é
F R Q VL G Htdda Wotdgrakia fepresenta o testemunho de uma criagdo. Por outro lado, ela
UHSUHVHQWDUiI VHPSUH D FULDomR GH XP WHVWHPXQKR ~

A tarefa de analisar uma fotografia € complexa e néo garante consenso entre
pesquisadores, o0 que ndo isenta profissionais da educacaalbasiedisdas via metodologia
Circe Bittencourt (2008) reduz essas especificidades da historiografia a algtws gentrais
D VHUHP WUDEDOKDGRY HP VDOD GH DXOD FRPR D HOXFL
UHSUHVHQWDomR GR UHDO" S D SUHVHQoD GD LQWH
FRPR UHDOL]DU XP TXHVWLRQ Due EstAWdrdd-fatQpvsfado. A\ inrRde UH 3
compreender porqué e para que algumas fotografias foram feitas. Uma foto € sempre produzida
FRP GHWHUPLQDGD LQWHQomR H[LVWHP REMHWLYRV H k
(IBIDEM, p. 367).

Parte do trabalho dente seria escolhasimpactantes, uma vez que vivemos uma
profusdo de imagens cotidian&itra funcao éferecer para discentes uma ou duas para que
realizem a andlise iconogréfica e iconolégica e, por fim, solicitando a quem oqhbserva

verbalizagdo dguilo que esta apreendendo da fotografia analisada (BITTENCOURT, 2008).
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Para autora, o uso de fotografias enquanto fontes no nivel médio obteria maior éxito quando
relacionado a fontes escritas.

Considerando as analises de Kossoy (2001), Burke (2004) @wieagacdes de
Bittencourt (2008), resolvemos atrelar enquanto objetos geradores no jogo um documento
escritoa uma fotografigjornalisticaestimulando a andlise individual de cada evidéncia e a
interrelacé@o entre essas no desenvolver da jogobém inserimos enquanto etapa obrigatéria
do jogo a verbalizacdo do que sera analisado, ou seja, quem joga devera tanto ler sua memoria
em voz altagquanto descrever a fotografia que tem em méaos.

6HUMR FULDGDV FDUWDYV 3)272*5%),$" VMi@®@Ra VRO
gestdo do Estado e 12 relembrando os horror&itdduraMilitar e reivindicando que essa
situacao nao volte a acontecer neistade brasileira. Essregistros fotograficokoram toas
coletaadbs em sitios eletronicp® foram produzidogsas coberturas de manifestacbes de rua
(FIGURA 5).

FIGURA5-Frenteda FDUWD 3)RWRJUDILD”

FONTE: Autor.

Ressaltamos inportancia dessa linguagem fotografica especifica e o perigo de tomar
a mesma como verdade devido ao seu carater documental, selecionamos as com licenca aberte
para usoCreative CommonsligualmenteaV F D U @hidNa 30DV FD R W R YtamddnD -
possiirdo em seus versos QR Codes que levardo ao blog deHE8ORA 6, p. 173) Nesse
ambiente as fotografias aparecerdo em shdeshowassim como constaréo bgperlinks’®

para as reportagens originais nos sites em que foram publicadas, fagsimos us também

179 Falaremos mais sobre o ambiente digital e a utilizagdo de hiperlinks a partir da pagina 183.
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da hipertextualidade, estratégia que se repetira com todos os documentos que possibilitem tal
funcao.

FIGURAG6-Versoda FDUWD 3)RWRJUDILD’

FONTE: Autor.

As diversas combinac¢des dessas fotografias com as memoérias visam a compreensao de
gue amesma evidéncia questionada por sujeitos diferentes resulta em respostas distintas, pois
a maior parte da interpretacdo esta calcada nos referenciais e objetivos de quem analisa a
imagem. Apesar dessa caracteristica, 0 jogo disponibilizard cartas deorgrestito
espedicas desse tipo de evidéncia para embasar essas ailNdisegganto, obtéas demandara
estratégia e um pouco de sorte.

Assim, uma fotografia solicitando por intervenddiitar relacionada a uma memoaria
de agente do Estado pode resutaP XPD QDUUDWLYD TXH DILUPH D LGHL|
apregoavam (e alguns ainda reafirmam) os militares. J& a mesma imagem relacionada a uma
memoria de tortura pode gerar mais questionamentos do que ceftazasibos 0s casos 0
objetivo do jogo étendido, pois quem joga estard realizando uma abordagem inicial do passado
a partir das evidéncias do jogo e interpretacfes de quem joga.

Definidos os objetos geradores, era necessario recolher documentos histstatas
atribuido devidoa utilizacdo prévia dessas evidéncias em pesquisas de Histayise
possibilitassem a efetivagéo da empatia histrica conforme trabalhado no segundd®apitulo

Essa sele¢éo configura o terceiro elemento central do jogo. O estudo do passado via vestigios

180 Agradeco a avaliacdo realizada na Banca de Qualificacdo pelo Professor Doutor Luiz Reznik.
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diretos (fontes primérias), tais documentos foram organizados nas cartas chamadas
S'RFXPHQWRYV KLVWYULFRV’

$ FULDomR GDV FDUWDYV 3'RF X Bdd @ paRntotquastidpdnemd® V-~ |
do Prof. Dr. Lus Reznik na banca de qualificacéo a respeito do protétipo apresentado em forma
de apéndice. Na oportunidade professor fez uma pontuacdo sobre a intencédo expressa no
trabalho de garantir um acesso multip discentes ao passado via jogo. Ele notou, nas até
HQWmMR GHQRPLQDGDYV 3&DUWDV GH 5HIHUrQFLD"™ D LQVHU
construcdo acerca do passado de forma conclusiva. Em sua avaliacéo, o principio da autonomia
frente ao conhecimentustérico e a pluralidade de interpretacdes que se buscava propiciar nao
condiziam com o projeto até aquele momento. A releitura qualificada do material apés a
pertinaz observacao do Prof. Reznik levms a constatar que a manutencao dessas cartas, além
de imporem uma visdo consolidada do passado, distanciaria também a proposicao central da
dissertacéo e do jogo: o olhar sobre o passado através da empatia histérica, ou seja, em busce
de identificar a diversidade e as variadas crencas, razdes e motolagpessoas e instituicoes
com base em evidéncias desse passado.

A nova configuracatevoume a conjecturar alternativas viaveis ao trabalho via empatia
histérica acessiveis a um jogo de tabuleiro, esse processo refhetelDIRCatalogo de
Materiais DiddWLFRYV SDUD R (Q /i goRsénthde pelaProt) DIDMargarida Dias
GH 20LY HCdAdgui@ e Ensino de Histéorid$ LGHQWLGDGH GR SURIHVVI
organizado pelo ProfHistéria/lUFS no segundo semestre de 2019. A expositora trouxe uma
madeta com diversos documentos histéricos sobre o periodo da escraviddo confeccionados para
serem utilizados em sala de aula. Conalnecesglade deapresentar evidéncias produzidas
naquele interimas quais viabilizariam @ontatocom diversas evidénciasde personagens e
instituicbesatuantes no periodo histérico objeto de estudo, tanto produzidas a favor do Golpe
Civil-Militar, em apoioa Ditadurae documentos oficiais da gestdo da Ditadura Militar, quanto
as produzi@ds e publicads em oposicdo Bitadura

O formato jogo de tabuleiro direcionou a utilizagio ededénciasescritas,cujo o
principal meio de publicacdo e divulgacdo eramjarsais, como no caso dos diversos
manifesto®? essa opgdo também foi tomadaguindo a orientagdo anterior Bitencourt

(2008) A mudanca de conteudo provocou também a alteracdo na denominagéo das cartas do

181 SOUZA, Juliana Teixeira de.; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Catalbgoatalogo de Materiais

Didaticos para o Ensino de HistoriaEscraviddo. RN: EDUFRN2021. (no prelo).

182|nteressante seria realizar uma analise a respeito da grande conservacdo de acervos jornalisticos, tarefa que foge
aproposta do presente trabalho.
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MRJR DV RXWURUD 3&DUVaIV' BHX B H HWRQ FEDRaviByadiERER V
evidénciadoram selecionadas via referencial bibliografico apregknno primeiro capitulo,
com énfase nos trabalhos @GarlosFico (2004) eMarcos Napolitano (204). Sobre essas
referéncias que falaremos a seguir.

2 OLYUR 33%0 pPt\®ROesSReBrttoversias sobre 198804) e a Ditadura
OLOLWDU " GH tgabsoré&vBdwersbd Bocumentos selecionados pelo autor como
essenciais para compreender o peritssa selecdo foram retirados para a composicao do
jogo documentos produzidos anteriores e no contexto do Golpe@ivD LWDU 'R ©LYUR
Historia do ReJLPH OLOLW D U (2044) D&/ IMarebls UNRpolitano foram retiradas
referéncias a diversos document@s livro ndo apresenta a transcricdo dos documentos,
portantolocalizei-os digitalmente nos arquivos em que estéo disponiveis.

A pesquisano ambiente d@jital levou a outras fontes selecionadas e utilizadas ng jogo
essa é uma facilidadesultante da navegacao virtpalr arquivos digitalizados disponiveis na
web. Destacamos a utilizacdo do site Memorias Revéfddis Arquivo Nacional, o qual
digitalizou grande parte dos documentos produzidos no periodo e da Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacionaf®, de onde foram retidos a maior parte dos manifestos presentes no jogo.
Os documentos oficiais da Ditadura Militgktos Institucionais, Leis e Decrette) foram
coletados no site do Governo Fed&fal

A pesquisa na internet pelos documentos citados por Fico (2004) et&tap@014),

H D SRVWHULRU SHVTXLVD HP DFHUYRV GLJLWDOL]DGR\
+LVWYULFRV"™ FRQGX]LUDP D XPD SRVVLE®0d eRiGlidadeY LOW
de realizacdo da pesquisa histérica através de acervos digitaisca doOWHUPR 981 (7
banco de dados digitalo Arquivo Nacionaltrouxe como retorno uma enormidade de
resultados Caso fossem investigados diretamente nos arquivos fistaas resultados
demandariam um tempo enorme de pesquisa, selecdo e dasdiseondicdogarantiu uma
ampliagdo dos documentos pesquisados e transfosmadh cartas do jogoForam

acrescentados aos documentos citados pelos auntargiestacdes do movimento estudantil

B 7HFQLFDPHQWH D QRPHDoOomR FRUUHWD GHYHU L Do yud thra&ddizth\Whia ) R Q W |
fonte produzida no tempo histérico estudado, a mesma discussao pode ser aplicada as memorias coletadas pela
CNV, pois uma vez que foram retiradas de fontes orais (essas as primarias) configuram fontes secundarias. A
QRPHDomR FRPR'RERPHQWR +LVWyULFR™ H FRPR 3&DUWDbus@GirtoOHPyUL
influenciar a aceitacao do jogo pelo publico alvo: adolescentes do Ensino Médio.

184 Disponivel em: http://memoriasreveladas.gov.br/ Acesso em: 01 de set. 2020. Para acessodsodzaiusn

do portal é necessario realizar um cadastro que te dara uma carteirinha digital, apos esse procedimento a navegacac
é livre.

185 Disponivel em: http://memoria.bn.br/hdb/periodico.aspx Acesso em: 01 de set. 2020.

186 Disponivel em: http://iwww4.planal.gov.br/legislacao/. Acesso em: 01 de set. 2020.

187\/oltaremos ao tema ao desenvolver a construcédo do blog com os documentos.
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recolhidas nos Congressos da UNE pelo Servico Nacional digéniga,um comunicado da
Alianca Libertadora Nacional (ALN), grupo considerado pelo regime como a oposicdo mais
perigosa no contexto da resisténcia através das arm#sos registrosle imprensa como 0s
editoriais do jornaD Globa

Os documentos forma organizados por ordem temética e subdivididos por Hata
organizacédo proposta pos$ins didaticos de utilizacgpesquisa para a havegacao no site do
jogo onde estao disponibilizados todos os documentggteln documentos que poderiam estar
presHQWHY HP PDLV GH XP WHPD FRP Ro&Reé&htds [diteredska s, P S|
ruptura na presidéncia da Republica em 196% Os temagriadospara documentacg&o foram:
imprensg organizagbes politicpartidarias Igreja Catdlica Apostdlica Romana
manifestacdes intelectuaismovimento estudantil a resisténcia armada documentos
anteriores a ruptura na presidéncia da Republica em 1964 Documentos produzidos pelo
regime Militar ~ Segue uma descri¢cdo das motivacdes de escolha de cada tema, bem como
indicages bibliogréficas de estudo para cada temégstacando que néo realizamos a analise
dos documentos em. si

Imprensa?®- a categoria imprensa, é importante por dois pontos principgisimeiro
faz referénciaa centralidade do meio de comunicacdo impresso no periodo, ao lado da
radiodifusdo, os jornais configuravam os principais locais de debates sobre a realidade do pais.
A imprensa, também chamada de quarto pélerGHVGH D 35HYROXomR GH
relacBes conflituosas com os governos, hora de apoio, hora de reprovacéo, figurando como peca
central nas decisbes politicas, como no caso da legitimacdo do GolpeVvittar

(NAPOLITANO, 201). O segundo aspecto relevante para nosso trabalho é que os jornai

188 Optamos por néo aprofundar na analise da relacdo que cada tema possui com a Ditadura Militar, para tanto
disponibilizamos umaibliografia especifica a respeito de cada tematica.

189 para mais verCHAMMAS, Eduardo ZayatA Ditadura Militar e a grande imprensa: os editoriais do
Jornal do Brasil e do Correio da Manha entre 1964 e 1968lestrado em HISTORIA SOCIAL. Universidade
de Sao Paulo. Sdo Paulo, 20E2,HO, Antonio Guedes de Lim&esisténcia ou conformismo? A ruptura
politica de Carlos Marighella com o PCB e as razdes da ALN (195864). Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS.
Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita Filho, Sdo Pao@s JUNIOR, Valdemar Gomes de Sou€a
editoriais da FOLHA DE S. PAULO: evidéncias de uma solucdo bonaptista para a crise (19631964).
Mestrado em HISTORIAPontificia Universidade Catélica de S&o Paulo. Sdo Pa07 LEME, Caroline
GomesCinema e sociedade: sobre Bitadura Militar no brasil. Mestrado em SOCIOLOGIAUniversidade
Estadual de Campinasa@pinas 2011 MEIRELES, Gabrielle LinsO surgimento da TV Globo: acordos
econdmicos e aliangas politicas entre 1962 e 19K&strado em HISTORIA SOCIAlUniversidade do Estado
Do Rio De JaneiraSao Gongalo/RJ, 201810RAES, Mario SérgioEnderecos da cidadania: o caso Herzog
Doutorado em HISTORIA SOCIAL.Universidade de Sdo Paul®do Paulo, 2005RAHAL, Carlos
Antonio. Atravessando a ponte: a evolugcéo do espaco cénico do Teatro Oficina (19932). Mestrado em
ARTES.Universidade de S&®aulo,S&o Paulo, 2003/AZ, Ana Lucia.A luta pelo controle da informacéo nas
redacdes cariocas (197%981): A abertura politica e as estratégias de poder no campo do jornalismo
Doutorado em HISTORIAUniversidade Federal Rural do Rio De JaneRim deJaneiro, 2019.

1%0ver AMORIN, Paulo HenriqueO quarto poder. Ed. Hedra, 2015.
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divulgavam na integra os manifestos e discursos produzidos no periodo, dentre os quais a maior
parte dos que utilizamos como fonte. Essa divulgacéo facilita o acesso as crencas, valores e
razdes da época.

Organizacdes politicgartidarias'® - havia a preenséo d®itaduraMilitar em manter
um aspecto de legalidade na maior parte do tempo (NAPOLITAN@),3f¥incipalmente via
instauracdo do bipartidarismo, o qual permitia uma oposicado tutelada. Selecionamos
documentos que demonstram a pluralidade de vopesitoras aDitadura mesmo sob
estabelecimento do bipartidarismo. Os manifestos recolhidos do PTB ( Partido Trabalhista
Brasileiro- partido do presidente deposto Jodao Goulart), PCB ( Partido Comunista Brasileiro
cassado e principal alvo @atadurg, pelo Movimento da Frente Ampla que buscou unir trés
liderancas politicas (Carlos Lacerda-governador do Estado da Guanabara, Juscelino
Kubistchek expresidente do Brasilt favoraveis ao Golpe de Estado, mas contrarios a
manutencédo d®itadura te Jodo Golart tpresidente deposto em marco de 1964) e MDB
(Movimento Democréatico Brasileire criado no bipartidarismo), demonstram que as
instituicdes resistiam ao novo sistema enquanto posicionamentos ideoldgicos.

Igreja Catodlica Apostélica Romanid?- a selecaala Igreja Catolica e seus documentos
justifica-se pelo papel desempenhado por varios setores dessa instituicdo no contégtpgré
e no periodo ditatorial, desde apoio¢ RUJDQL]Do}HV GDV 30DUFKDV GD )D
/ILEHUGDGH ~ SDV Vi @Brivvalith@adacconiRos Freis Dominicanos, a defesa

dos povos indigenas contra a politica expansionisitddurasobre o territorio amazonico,

191 para mais VetCORREA, Ingrid da Silva Mendonclllysses Guimaraes: trajetoria politica de um liberal
pela democrata na luta contra aDitadura Militar (1971-1984).Mestrado em HISTORIA. Universidade Federal
Fluminense, Niteréi, 201 MARCHI, Edivaldo BatistaFrente Ampla (1966- 1968). Alianca, Contradi¢des e
Limites. Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS. Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, Sap 208,
SOUZA, Marcelo Mattos dés transformacfes do PCB e a democracia brasileiraDoutorado em
SOCIOLOGIA. Universidade De Brasilia, Brasilia, 20¥BSCONCELOS Claudio Beserra dé\ preservacgao

do legislativo pelo regimeMilitar brasileiro: ficcdo legalista ou necessidade de legitimag&do? (196468)
Mestrado em HISTORIA SOCIAL. Universidade Federal do Rio De Janeiro, Rio De Janeiro, 2004.

192 para mais verARAUJO, Marlson Assis déd dimensdo Politica da Missdo Pastoral da CNBB? A
Participacéo Politica da CNBB na Transformacdo da Sociedadéestrado em CIENCIAS DA RELIGIAO.
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Sdo Paulo, BEERRA, Paulo César GomeA.visdo da
comunidade de informac¢des sobre a atuagéo dos bispos catélicobitadura Militar brasileira (1970-1980)
Mestrado em HISTORIA SOCIAL. Universidade Federal Do Rio De Janeiro. Rio De Janeirg, 2010
CARDONHA, JoseA Igreja Catdlica nos "Anos de Chumbo": resisténcia e deslegitimagdo do Estado
autoritario brasileiro 19681974 Doutorado em CIENCIAS SOCIAIS. Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo, Sdo Paulo, 201DIAS, Agemir de CarvalhdD movimento ecuménico no brasil (1954994). A servico

da igreja e dos movimentos popularesDoutorado em HISTORIA. Univerdade Federal do Parand. Curitiba,
2007 RODRIGUES, Sergio Henrique da Codtatre a cruz e a espada: relacdes diploma entre@itadura
Militar brasileira e o Vaticano (19641977) Mestrado em HISTORIA SOCIAL. Universidade Federal do Rio
De Janeiro, Rio Ddaneiro, 2006SIQUEIRA, Neusa Valadare# Igreja Catdlica e a defesa dos direitos
humanos durante o periodo do estado de excecdo no regirvilitar . Doutorado Em CIENCIAS DA
RELIGIAO Instituicio de Ensino: Pontificia Universidade Catdlica de Goias. @p2019.
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até as denuncias de tortura e desaparecimento de opositdbésdlaa Militar realizadas
principamente pelo Cardeal D. Paulo Evaristo Arddemonos a demonstrar somente
documentos divulgados pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), 6rgao
responsavel por transmitir os comunicados oficiais da Igreja Catolica. Havia um canal aberto
de didogo entra Igreja e Ditadura, o que ndo impediu que as relacbes fossem cortadas apos a
morte do estudante Alexandre Vannuchi Leme em 1973 (NAPOLITANO, 26343 nova
postura critica assumida pela Igreja é verificavel nos documentos selecionados, tog €ntan
notavelneles cacordo conmudancga no poder ocorrida em 1964.

Manifestacdes de intelectudi¥ +essa categoria foi tomada especialmente do trabalho
de Marcos Napolitano (2014para tantp o autordefinea categoria intelectuatD SDUWLU C
manejo profissional da palavra e do pensamento, um elo comum presente em varios ramos de

DWLYLGDGH SURILVVLRQDO ™ IGaRitfdérmdndtra arelevdincia de todas

as manifestacdes culturais contraridditaduraMilitar e swas deriva¢des, assim como a gama

de intelectuais que legitimaram o Golpe GMilitar e depois condenaram a censura e a
repressdo estabelecidasggbverno ditatorial instaurado. Napolitano mostra ainda que 0s
intelectuais xincluindo os universitariostsempre foram a pedra no sapatoDi@durg que

manteve com parte desses uma relacdo baseada em negociacdes nem sempre explicita
objetivando atenuar as criticas ao estado autoritario.

Movimento estudant#®* - a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), entidade mais
representativa dos estudantes brasileiros esta presente no jogo por dois motivos, pela fato de set
um jogo voltado para estudantes e outro fator de escolha foi a relacéo conflituoSéashira
e estudantes oposicionistas nos momentos de maior tensao para o tégisnéos anos 60 e
fins dos anos 70% principalmente universitarios, estes, oriundos das classes médias,

representavam um gargalo importante pdbitadura(NAPOLITANO, 2016). Foram gdrais

193 para aprofundar nessa questédo sugerimos a leitura de Napolitano (2014).

194 Para mais veBARROS, Amon Narciso dé/ovimento Estudantil como Organizagdo Social Detentora de
Projetos Politicos Mestrado enmAdministracdo. Universidade Fededd Minas GeraisBelo Horizonte 2009;
JUNIOR, Idelmar Gomes Cavalcantduventude em movimento: um estudo sobre a constituicio do
Movimento Estudantil como uma categoria histéricaMestrado enHistéria. Fundacdo Univedade Federal
do Piaui, Teresina, 2007MULLER, Angélica. A resisténcia do movimento estudantil brasileiro contra o
regime ditatorial e o retorno da UNE a cena publica (1962979) Doutorado entistéria Social. Universidade
de S&o PauloSao Paulo, 20t(5ANTANA, Flavia de AngelisAtuacdo do movimento estudantil no Brasil:
19641984 Mestrado enHistéria Social. Universidadde Sdo PauloSdo Paulo, 2007SEVILLANO, Daniel
Cantinelli.Somos os filhos daevolugcéo estudantes, movimentos sociais, juventudeo fim do regimeMilitar
(1977-1985). Mestrado emHistoria Social. Universidadde Sdo PauloSao Paulo, 2031CGSILVA, Ivy Souza
da.Cartazes do movimento estudantilta contribuicdo da conservacao para a constru¢cdo da memoria da
atuacao secundarista dditadura Militar . Mestrado enMemdria Social, Universidade Fededal Estadodo
Rio de JaneirpRio de Janeiro, 2014 ORRES,Patriciada Concei¢cao Souzblm filho teu ndo foge a luta: o
movimento estudantil brasileiro no combate ao regimeMilitar (19641968) Mestrado emHistoria.
Universidade Federab Riode Janeiro, Riale Janeiro2002.
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nas denuncias de torturas, desaparecimentos e assassinatos, vale ressaltar que parte desse gru
social compds os movimentos de luta armada como forma de supBreadara Militar .
Optamos por escolher momentos de congresso por acreditarmos gege entos ficam
evidentes a pluralidade de opinibes que compde o movimento estudantil,

Resisténcia armadd®- é recorrente e notdrio o papel central atribuido as organizacdes
armadas de resisténcia ao Estado autoritario, abordagem que ndo condiz com a complexidade
do periodo e supervaloriza a luta armada (FICO, 2017). Essa leitura, no entanto, ndo inviabiliza
apresenca dessa estratégia de resisténcia no jogo, apenas nos perrfatednatama forma
a mais de resisténcia, retirando sua centralidade. Uma vez mais, individualmente, escolnemos
por selecionar somente uma organizagao por acreditarmos que a cisigtérada pouco
atingiu a estrutura organizacional B&#adura tas Forcas Armadase pela brevidade de
aproximadamente 4 anos frente fato histérico de 21 anos de duracéo, conforme explicitado no
primeiro capitulo. A escolha da Alianca Libertadora NamidALN) ancorase na memoria da
personagem mais conhecida e exaltada dessa forma de resisténcia: Carlos Marighella.
Recentemente popularizada pela cand®L O IDFHV GH XPdKdgupél Raddhaiz O’

0 & 1%/ e pela polémica no ano de 2019 em torno d@IBAFPHQWR GR ILOPHes0DULJ
Wagner Moura, o qual foi aclamado em festivais internacionais de cinema e que até hoje nao
esteou nos cinemas nacionais devidoconflitos com a Agéncia Nacional de Cinema
(ANCINE) sob gestdo de um governo eleito demacanente repleto de militares.

3Documentos anteriores a ruptura na presidéncia da Republica em 1984tnesse
ponto estdo relacionados documentos anteriores ao GolpeMilitak como a declaracéo de
apoio as reformas de base, e as criticas apresentadadmaieisas da Familia com Deus pela
Liberdad€, alémde algumasa@municacdes internas de generais que tiveramipeagentrais no

processo e de grupos socias que defandim gépe de estado.

195pPara mais veFILHO, AntonioGuedes de LimaResisténcia ou conformismo? A ruptura politica de Carlos
Marighella com o PCB e as razdes da ALN (1958964) Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS. Universidade Est.
Paulista Julio De Mesquita Filho, SAO PAULO, 2003; JUNIOR, Edson Teixeira da.Sitv combate ao
siléncio: a Acéo Libertadora Nacional (ALN) e a repressao politiceDoutorado em HISTORIA. Universidade
Federal Fluminense, Niteréi, 2005;

REZENDE, Claudinei Cassio DBUICIDIO REVOLUCIONARIO A luta armada e a heranca da quimérica
revolucdio em etapasMestrado em CIENCIAS SOCIAIS. Universidade Est. Paulista Jalio De Mesquita Filho,
Marilia, 2010; RIBEIRO, Maria Claudia BadaBxperiéncia de luta na emancipacao feminina: mulheres na
ALN. Doutorado em HISTORIA SOCIAL. Universidade de S&ol®a840 Paulo, 2011; Soares, Wagner dos
SantosDe inimigo publico a heréi nacional: representa¢des da morte de Carlos MarighelldMestrado em
HISTORIA. Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2012.

196 Mil Faces de um homem Leal 5SDFLRQDLV 0 ONiNdcad:-6mM108.2012.

197 Marighella. Direcdo Wagner Moura. Filme. O2 Filmes. Duragdo: 155min. Brasil (2019). A primeira exibic&o
ocorreu no Festival de Berlim em fevereiro de 2019, até a presente data o filme n&o estreou nos cinemas nacionais.
198 Ver: FICQ Carlos.O golpe de 64momentos decisivos. Editora FGV, 2014.
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3Documentos Produzidos pela Ditadura Militar*®® - a utilizacdo de alguns Atos
Adicionais e de Decretdseis atende a dois objetivos principatsanalisar enquanto fonte
historica os principais documentos produzidos no inicio do regime &ficlnnedes as
MXVWLILFDWLYDV H GLUHWUL]JHV SDUD D 35HYROXomR GH
portanto, a necessidade de sua manutencéo.

Feita a separacao tematica, ressakaque a selecdo de documentos realizada nao
abrange todas a®xes do passadso que consideramos impossivet nem todos 0s grupos
sociais que ja tiveram sua atuacdo pesquisada como objeto historiografico no contexto do
periodd®. O tempo de pesquisa nos leviselecdo arbitraria de grupos que, em nossa opinio,
tiveram um papel central nos conflitos e debates de .dfd¢8a sele¢do foi delimitada também
pelo tempo disponivel para producéo do jogo e da pesquisa.

A selecado realizada para o jogo de tabuleiro e a disponibilizacdo integral desses
documentos histériemo no ambiente digital integrado permite a profissionais da educacao
utilizar essas evihcias das mais variadas formas, adaptaasdas suas realidades e rotinas de
trabalhoconforme sugerido ndPENDICE B (p.242). Por exemplo, a realizacédo de estudo
tematicos, ou a analise coletiva de documentos historicos. Lembrando que o objetivo do jogo
ndo é de esgotar o debate historiografico e a pesquisa histérica sobre o tema, tampouco que
discentes saibam o que foi o Golpwil-Militar e o que foi a Ditadura MilitarObjetivamos
uma introducdo ao tema, a qual permitira ao corpo discente aprofundar o contetdo nas aulas
posteriores de Historia.

Conforme dito anteriormente, os documentos reunidos ndo serdo objetos de analise
nessa pesquisa devido ao foco estar voltado a criacdo do jogo. Ao partilhar as escolhas de Fico
(2004) e Napolitano (2014) sobre a relevancia de alguns documentos apresentados e, por
consequénciafetuarmos nossa selec@onsideramos ser possivel acessaassado de forma

ampla e diversa, em uma tentativa de provar que o debate em torno dos rumos do pais era ampla

199 para mais ver: CARVALHO, Harley Sousa tim breve estudo critico sobre as estratégias de legitimag&o

da Ditadura Militar brasileira (19641985).Revista Eletronica Direito e Politica, Programa de-Gdsluacao

Stricto Sensu em Ciéncia Juridica da UNIVALI, Itajai, v.12, n.3, 3° quadrimestre de 2017. Disponivel em:
www.univali.br/direitoepolitica ISSN 19807791. Acesso em: 01 de set. 2020; CARDOQB@ileide CostaOs
GLVFXUVRV GH FHOHEUD om RR&viBta|BbadiléirRA QexHistoRa. G&b Pauld] v. 31, n° 62, p. 117

140 +2011. Disponivel em:

https://www.scielo.br/pdf/rbh/v31n62/a08v31n62.pdf. Acesso em: 01 de set. 2020; GAMBA Prata de Carvalho,
Angelo & BENVINDO, Juliano.2V 3LPSHUDWLYRYV GD UHYROXomR GHDr&@WwaR" H D I
Revista Direito e Praxis. 9. 11315, 10.1590/2178966/2017/26477. (2018). Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/323997727_Os_imperativos_da_revolucao_de_marco_e_a_fundament
acao_daDitadura Acesso em: 01 de set. 2020

200 vale ressaltar que os trabalhos da CNV levaram ao reconhecimenpamséa das categorias de grupos
atingidos pela repressao da Ditadura, esses grupos ndo constavam na classificacéo feita pelo projeto Brasil Nunca
Mais. Foram incluidos indigenas, movimento negro, mulheres e homossexuais.
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e qualificado, equeas escolhas tomadas pelos agentes no passado estavam relacionadas as suas
crengas, valores e razdgmssibilitando a ampreensdo do passado como algo complexo e
diverso. Afastese a visdo de um decurso linear da Historia, com personagens e conflitos
principais, ou de uma Historia feita por grandes personagens. A seguir dispomos a relacéo dos
documentos selecionados, essgfiadivididosem 17 FDUWDV 3'RFXPHQWRYV +LVW
que um documento podeonter uma parte (carta Ugjou estar dividido em atpartes

Imprensa
X 3% $6 7% +editorial jornal Correio da Manha (RJ), 31 de marco de 1964;
X 3)25$?%2-jornal Correio da Manha, de 01 de abril de 1964;
X 35HVVXUJH D GH PeRifotiaDjérhdDO Globo de 2 de abril de 1964;
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X  Llasse politica surpresa com cassacéo de AleR€gsublicado no jornal Diario do Parana em
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x dLider da oposicédo cassad@®- jornal Folha de Sdo R, 01 de julho de 1977.
X 3-XOJDPHQWR G¥¥ HdtinalRoGEobon 6 de outubro de 1984
Organizacbes PoliticePartidarias:
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X 30DQLIHVWR SHO DB%QaHbg MiderdhRIS 1DES:
X 30DQLIHYV®RIG dLamara dos Deputados em homenagem aos 10 Anos da morte de
Getulio Vargas, publicado no dia posterior no jornal Correio da Manha (RJ);

Igreja Catodlica Apostdlica Romana

X Exigéncias cristds de uma ordepolitica ?'! Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) de 1977;
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http://hdl.handle.net/1843/BUBBD8FCP. Acesso em: 01 de set. 2020.
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Resisténcia Armada

X 3%$2 3292 %5$6,/{88aAlianca Libertadora Nacional. veiculada em acédo da guerrilha
na Radio Nacional em agosto de 1969, depois publicada no periddico Diario da Noite (SP);
Documentos anteriores a ruptura na Presidéncia da Republica em 1964:
X 33URJUDPD GD )UHQVRH|\D GHFRU® B ¥ Sirrd [Cortéio da Manha
publicado fevereiro de 1964;
X 30HQVDJHP DR 3R Yi#Re¥isthDaslO@ssed PRodutoramargo de 1964%
X 33UHFH D $QEKGDH@QD*0DUFKD GD )DPtOLD FRRr¢oHiXM68'HOD /LEL

X 3 nstrucdo reservada do general Castelo BraAtoem 20 de margo de 1964 (FICO, 2004, p.
310);
X 3= 1DomR H jV )R UJ3Drvartifeste Ddgensial Olympio Mourdo de 31 de margo de
1964 (FICO, 2004, p. 326);
Documentos Produzidos pela Ditadura Militar:
X ATO,167,78&,21%/2?%de J abril de 1964;
X 3$72 ,167,78&,21$#°de27 de outubro de 1965;
X 3$72 ,167,78&,21%$#°de13de dezembro de 1968;
x 3/(, 1R de 9 de fevereiro d#967?%?” FRQKHFLGD FRP R 3/HL GH ,PSUHOQ\
X 3'(&5(72LElI N° 314,de 13 de marco de 1987 FRQKHFLGR FRPR 3/HL GH 6
1DFLRQDO GH

X 3'(&5(72LEI N° 1.077de 26 de janeiro de 197%° que estabelecia censura prévia a livros
e periodicos.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/al5-68.htm. Acesso em: 1 de set. 2020.

227BRASIL. LEI No 5.250.Brasilia,9 de fev 1967. Disponivel em:
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$V FDUWPWUEDH 3)RWRJUDILD H 3'RFXPHQWRV +LVW
fundacdo do jogo elaborad@ontingentea essa fundacaestdo outros dois documentos
norteadores de nossa empreitaaldeclaracdo Universal dos Direitos Humanos e partes do
RelatérioFinal da CNV Estes configuranos pontos que buscamos atingir ou colocar sua
existéncia em evidénci# partir delesIRUDP FULDGDV DV FDUWDYV 3'HFOL
'LUHWRYV +XPDQRV™ TXH UHSURGX]HP R Betldra¢af, ¥ esRasl WR G|
3& RPLVVMR 1DFLRQ Quedesdevdi & @ubgaddde uma Comissédo da Verdade,
trazem um breve histérico da CNV no Brasilas 29 orientacdes para o fim das relacdes
autoritarias na sociedade e no Estado brasildilém de basilares para a efetpég@ da
democracia, a formacé&o voltada para os direitos humanos é um dos fundamentos da BNCCEM

na formacao das juventudes

A construcdo da cidadania € um exercicio continuo, dindmico e que demanda a
participacéo de todos para assegurar seus direitos ectamprir deveres pactuados

por principios constitucionais e de respeito aos direitos humanos. Assim, para que os
estudantes compreendam a importancia de sua participacdo e sejam estimulados a
atuar como cidadaos responsaveis e criticos, essa compet@ecidies propde que
percebam o papel da politica na vida publica, discutam a natureza e as fungdes do
Estado e o papel de diferentes sujeitos e organismos no funcionamento social, e
analisem experiéncias politicas a luz de conceitos politicos ba8lessS(L, 2018b,

p.578)

Para auxiliar no questionamento das memorias e das fotografias, foram criadas cartas
FRP RULHQWDo}HVY GH DQIiOLVH GHQRPLQDGDV 3$QiOLVH
EVVDV RULHQWDO}HV IRUDP D G Das&/ nGdov/X BIRQ WRRHXFEH QW
3$@0LVH XPD )RwaIaidDd & @isponibilizados pelo Arquivo Nacional dos Estados
Unidos da América. Ambos formularios foram traduzidos e adaptados a realidade .do jogo
Além dissgforam adicionadas também indaga¢cfes que mmetbusca das crencas, valores
e razBes das personagens e instituicdes do periodo estudado

Apesar de serem direcionadas a analise das memorias e das fotografias presentes no
jogo, tais orientagBes podem ser utilizadas para interpretar os documerddsoBisessa

alternativa aparece em algumas dicas presentes nas éest@®. FDUWDV GH 3$QiOl

https://wwwplanalto.gov.br/ccivil_03/decretiei/19651988/del1077.htm. Acesso em: 1 de set. 2020.

B0 7UDGXomR OLYUH QR RULJLQDO 3$QDO\]H D :ULWWHQ
https://www.archives.gov/files/education/lessons/worksheets/written_document_analysis_etgpki§h&cesso

em: 08 de out. 2020.

=1 7UDGXomR OLYUH QR RULJL QPBdograpf$QDAWBRQYHO HP
https://lwww.archives.govf/files/education/lessons/worksheets/photo_analysis_workshe®tgstfo em: 08 de

out. 2020.
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OHPYyULD 20HFDVWDV GH 3$QiOLVH GD )RWRJUDILD® FRPSOI
teodricas do jogo. Assim como as outras cartas, elas foram disponibilizadas integralmente no
blog. Chegara todos os questionamentos possiveis demandara habilidades organizacionais
estrdégias impares para mant®a no jogoou uma dose de sorte. Falemos agora sobre o
ambiente digital integrado.

AFRQVWUXomR GR EORJ 3'LiORJRV FRP DVfuigd LDV X
se comoambiente essencial para a proposta de Ensino déridisiefendida, pois € nele que
estdoarmazenadoss arquivos completos das memoarias transformadatestiemunhos, as
reportagens das fotografias selecionaddategra dosocumentos historicos selecionados,

o Relatério Final da Comissdo Nacional dardade, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos,as cronologias utilizadapara contextualizacde todas as outras informacoes
pertinentes ao jogo, como as regras e a forma de, jogaanual docente e o arquivo do jogo

para download e impressaofalta de tempo e de conhecimento técnico avancado obmgou

a recorrer a um estudante egresso para me auxiliar na constru¢cdo do blog, coube ao Thiago
Freire de Carvalho a estruturacdo do blog e as orientacdes de como colocar os conteudos e
realizar alterac@ebasicas.

A linguagem do jogo de tabuleiro inviabiliza o manuseio por completo dos documentos
trabalhados Analisar um Unico documentexcederia a proposta de um tempo e espaco
distintivos do jogo.Porém, o trabalho via empatia historia recomendlaestudo desses
documentos por completppr issoo ambiente digitaé lugar propicio para eompletude da
evidénciaO blog homdnimo ao jogo de tabuleiro foi construido para ser acessado através dos
QR Codes dispnibilizados nas cartas e no proprio tabuleEanisternesse momentama
breve fuga conceitual paadordar a importancia da Histéria Digital para o Ensino de Historia
no momento que vivemos.

O conceito de Histéria Digital e as definicdes sobre quaiscps e métodos estariam
relacionads aele séo recentes e estdo longe de um consenso, portanto ndo enveredaremos na
apresentacao de revisao historiografica desse debate, no entanto convém definir que a historia

digital

pode ser compreendida amplamente como uma abordagem para examinar e
representar o passado que funciona com as novas tecnologias de comunicag¢édo do
computador, da rede da Internet e dos sistemas de software. Em um nivel, a histéria
digital € uma arena abert®e producdo e comunicacdo académica, abrangendo o
desenvolvimento de novos materiais de curso e esforcos de coleta de dados
académicos. Em outro nivel, a histéria digital € uma abordagem metodolégica

Z32\/er: https://dialogoscomasmenias.wordpress.com/
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emoldurada pelo poder hipertextual dessas tecnolograsfazer, definir, questionar

e anotar associagdes no registro humano do passado. Fazer histéria digital, entdo, é
digitalizar o passado com certeza, mas é muito mais do que isso. E criar uma estrutura
por meio da tecnologia para que as pessoas expeemgemgiam e sigam um
argumento sobre um grande problema histérico. (THOMAS Il apud BRASIL;
NASCIMENTO; 2020, p. 200)

Assim como na proposicao do uso de jogos na educacédo, apres€idargumentos
justificadores dessa opcdo tomada ao construir und bBEDUD R MRJR 3'LiORJR)
PHPyULDVY XPD RSHUDomR KLVWYULFD" SDYLPHQWDQGR G

O universo digital, cada vez mais amplo, requatualizacdo deonceitos atribuidos a
ele As Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TI@s)hnh complementadas pelas Novas
Tecnologias da Informagédo e Comunicacédo (NTICs), as quais passaram por uma subdivisao
que resultou na definicdo de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo (TDICs).
Interessante notar que enquanto escrevo, e esgaaécaracteristica proporcionada pelos
softwares de texto, portanto exclusiva as ferramentas digitais, o corretor automéatico reconhece
a sigla TICs como correta, todavia aponta as siglas NTICs e TDICs como se fossem erros. A
andlise das nomenclaturas demoms necessidade de diferenciacdo entre elas, se hd um
elementmovo(N), Ki WDPEpP XP 3 YHOKR”~

A sigla TIC faz referéncia ao uso das tecnologias na disseminacdo da informac&o nos
meios de comunicacdo em geral, sejam eles digitais ou analo§gd$TICs por sua vez,
especificam esses meios a partir da Revolucdo Informatigmalracterizados principalmente
pela expansdo e otimizacdo das redes de comunicacdo e producdo da informacdo baseada:s
sobretudo no desenvolvimento da nanotecnologia. Ressale a diferenciacdo na
nomenclatura parte da compreensédo dessas novas tecnologias enquanto fundadores de umz
nova sociedade, a sociedade da informd¢blesse ambiente, desponta a necessidade de
especificar as tecnologias digitais produzidas através daalijegn binaria direcionada aos
computadores, smartphones e tablets, os quais utilizam doous comunicacional
majoritariamente a interneAssim, a sigla TDIC nédo substitui as outras duas anteriores, mas
especifica o meio no qual trabalhamos.

Essadecnologias ha muito relacionase com a educacao, no entanto, ficaram muito
tempo restritas aos ambientes de aprendizagem a distaddeaoa Distancia- EAD).

Mesmo assim, existeralgumas relacdes propostas miwcentesreferentesas inovacgdes

233 Ver LOJKINE, J.A revolugdo informacional. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
234 Ver TAKAHASHI, Tadao (Org.).Sociedade da informac&do no Brasillivro verde. Brasilia: Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, 2000.
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tecnobgicas implicadas dexperiéncias mais integradas, como por exemplo a gameficacdo de
contetidos da educacao béasica

Atualmente o corpo discente escolar € composto por uma geracéo nativa da sociedade
digital, a qual demanda a inser¢do das TDICs na edudac&onos curriculosgonforme
previsto pelas versdes finais das BNCCs do Ensino Fundamental e Médio. Sobre esse aspecto
convém ressaltar o papel docente e da educacdo na adequacdo a nova shtagdadd e

Silva (2012) apontantrés caminhos possiveis

(...) cabe a educagdo se adequar aos codigos culturais utilizados entre as novas
geracdes. Em funcéo disso, trés principios da nova cultura precisam ser incorporados
ao fazer docente: hipertextualidade, interatividade e conectividade. A
hipertextualidadeliz respeito a ligagdo de contetdos; a interatividade é o enlace de
pessoas e maquinas, e a conectividade refera capacidade de operar em um
ambiente de rede. (p. 249)

Enganese quem acreditar ser essa uma tarefa simples e corriqueira, para una geraca
nao nativa digital esse fato representa uma grande dificuldade e, justamente esse grupo,
configura a maior parte da profissionalidade compositoraddaacdobasica A metafora
empregada por Maynard em referéngziambientacdo ao mundo digital de querscpasa a
FLrQFLD +LVWyULD p JHQLDO 3R FLEHUHVSDOR DLQGD p XP
historiadores que, em lugar de nativos, sdo antes imigrantes digitais e, por mais que se esforcem
para dominar a linguagem, sempre falardo com cérRWDTXH ~ 0$<13$5"' S
Nesse contexto, npgrofissionais da educacao, também somos estrangeiros nesse novo pais, a
metafora é esclarecedora das dificuldades docentes no trato com a tecnologia. Codstientes
ndo tdessas dificuldades, parta dlasse docente acredita estar havendo uma substituicdo da
forma de ensinar por uma outra, completamente digital, embarcando na errbnea dicotomia: giz
e lousa x aula digital.

Acreditamos ser necessario um balanceamento na utilizagéo das TDICs, e #&5das T
e NTICs, algo que nao culpabilize quem atua como docente nem pelo uso excessivo, nem pela

auséncia de uso

deixemos o maniqueismo de lado e pensamos, ao contrario, em uma combinacao, ou
SDUD YROWDU j VXJHVWmMR GH =DDJVPD HP XPD SUiIWL

235 Ver COSTA, Sandra Regina Santana; DUQUEVIZ, Barbara Cristina; PEDROZA, Regina Lucia Sucupira.
Tecnologias Digitais como instrumentos mediadores da aprendizagem dos nativos digit&sicol. Esc. Educ.
Maringa, V. 19, n. 3, p. 66810, dez. 2015. Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1-&6572015000300603&Ing=pt&nrm=isoAcesso

em 08 out. 2020.



189

possivel imaginar a convivéncia (pacifica e divertida) dos recursos pedagdgicos
analogicos dligitais. (LUCCHESI & MAYNARD, 2019, p.182)

Nessa trilha atendemos ao chamado de Anita Lucchesi e Dilton Maynard a realizar uma
experimentacao criativa (LUCCHESI & MAYNARD, 2019) das TDICS nas aulas de Historia,
DVVXPLQGR TXH 3D DGR o@id} aeHa, Xdiba & &pedudly® enPrelacdo a
tecnologia pode resultar em efetivos ganhos para o letramento histérico e digital de todos os
VXMHLWRY HQYROYLGRYVY QD UHODomR GH HQVLQR H DSUH
experimentacdo daed em consonancia a proposi¢cado de apostar na utilizacdo de jogos de
tabuleiro nas aulas de Histoéria para o nivel médio e a utilizacdo da empatia historica; entendo
a também como um experimento pelo fato de ser pouquissimo utilizada.

No meu caso, essa exprentacdo criativa com os recursos digitais, ndo se resringe
utilizagdo no processo de ensino aprendizagem fétmal

Baseado nessas experiéncias e buscando experimentar uma integracdo entre ambiente
GLJLWDO H DQDOYJLFR VXUJLX D LGHLD GH FULDU R EOR.
KLVWYyULFD" RQGH WHQWR VHJXLU DV GLUHO}HMIDSERQWD
conectividade, a interatividade e a hipertextualidddigrante aconfeccéoverificouwse o
cruzamento constante desg@gcionamentos, sem, contudo, serem dependentes um do outro,
€ possivel criar interatividade sem a hipertextualidade por exeNplolog relacionamos o0s
trés aspectos.

No ambientaigital as evié@ncias encontrarse reproduzidas integralmente em formato
de texto aberto para edi¢cdo (.docx) e formato de texto fechado (.pdf), assim como as fotocépias
disponibilizadas pelos Arquivos gimais(no caso dos jornais impressoggrmitindo a quem
esta jogando verificlbs ou naoO formato de documento aberto para edicao oferece a docentes
opcdes variadas de trabalho como o documento histérico, por exelimmlolo em partes. A
conectividae entre analdgico e digital sera realizada de forma instant@asa haja conexao
com a internetrmediante a utilizacio de codigos de resposta rapida, ou QR*Code

2 45 &&RGH GR LQJOrV 4XLFN 5HVSRQVH &RGH RX 3F)
codigo bdimensional criado em 1994 pela empresa D&kiage com 0 objetivo de facilitar o

236 Durante o trabalho no Programa Jovens Urbanos parte da comurécag&alizada via alimentagdo de um

blog institucionalcriado pormim. A experiéncia de escrever um blog n&o era novidamgjanto trabalhava no

blog institucionalcriei e alimentei coletivamente o blog Desabafo Coletiler PJUGCASADOS MENINOS.

Disponivel em:https://pju6casadosmeninos.wordpress.coAtgesso em: 15 & jun. 2021 e vemDesabafo

Coletivo. Disponivel emhttps://desabafocoletivo.wordpress.coAdesso emi5 de jun. 2021

237 N&do realizaremos uma andlise maior sobre a historicidade dos QR Codes e seus potenciais para a educacao,
recomendamo<OLIVEIRA, Felipe Parra de.Comunicagdo contemporanea, cultura digital e praticas
socioculturais relacdes entre usuésioterator e tecnologia QR Code. Dissertacdo de Mestrado. Mestrado em
Comunicacao e Cultura. Universidade de Sorocaba. Sorocaba, 2016.
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gerenciamento de inventario e o controle de estoque de pecas automobilisticas, além de
apresentar uma alternativa dindmica ao codigo de barras. Os codigos de respostad@pida p
ser decodificados por smartphones possuidores de cameras fotograficas via aplicativos proprios
para sua leitura, alguns smartphones mais recentes dispensam o uso de aplicativos especificos.

O QR Code tem sido utilizado para facilitar a insercdo desdads celulares e acesso
a sites especifico®utra utilizacdo desses cddigos que vem ganhando destaque esta relacionada
a preservacdo e conhecimento dos patrimdnios natural, material e infafeDatante a
pandemia de COVIEL9 eles foram popularizados, inseridos em apresentacdes virtuais,
levavam para doacdes financeir@sQR Codepermitea conexadanto online, quanto offline.

Devido a limitacdo de recursos, tempo e conhecimento, limitaremosoodas cédigos de
resposta rapida somenaduncao online. Em um futuro préximo, buscaremos transformar o
EORJ 3'LIORJRV FRP DV PHPyULDV XPD RSHUDomR KLVWyU
utilizac&o também offine?°,

Cada conjunto de cartas caré com um codigo de acesso rapido especifico que levara
diretamente aima areaespecificaGR VLWH 3RU H[HPSOR QR YHUVR G
+LVWYULFR™ HVWIi L QdéHeashaSIR ra0iBEFISWRA JRp. 190 que levara
diretamenté pagina homonira no blog, essa situacdo se repete em todos 0s conjuntos descritos
anteriormente. Além desses cddigos, no tabuleiro também constara outro QR Code que levara
a 3 cronologias diferentes dispostas no?$teAtravés desses codigos estabelecemos a
conectivida@ entre analogico e digital, conectividade essa que € também interacdo, pois
demandara uma escolha entre se ater ao analégico, expandir para o digital e navegar dentro do
blog, além de se relacionar com outras pessoas que estejam jogando para énipotase
KLV W wnbsL5B bu 100 minutos disponiveis para jogar. Caso o jogo esteja sendo disputado

238 para mais ver MIRQUES, Valquiria Sales Romero; PEREIRA, Renata Ba&wuhecer para preservar- o

uso de QR Codes na educacéo patrimoniad: caso de IndaiatubaSP. 11l Encontro da Associagcédo Nacional de
Pesquisa e Pagaduacdo em Arquitetura e Urbanismo. Arquitetura, cidade e projeto: uma construgdo coletiva.
Sao Paulo, 2014; PORTO, Fabio da Silkautilizacdo do QR Code na difusdo do athecimento sobre os
espacos urbanos de Santa Mari®S: Um elemento afirmativo do direito constitucional a informacgéo sobre o
Patrimonio Cultural. Dissertacdo. Mestrado em Patriménio Cultural, Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, 2017; RAVANELLO, Tatiana Fatima Rehbeiirtualizacdo do Patrimbnio Material para dispositivos
méveis:uma proposta de roteiro autoguiado. Dissertdg@&strado em Patrimdnio Cultural, Universidade Federal

de Santa Maria. Santa Maria, 2014.

239 Estamos cientes dos problasnde conectividade que assolam a Educacdo no pais, principalmente as escolas
publicas, por esse motivo manteremos a busca de realizagédo dessa transformagéo em app pardirszesso off

240 Cronologia 1: Linha do tempo da resisténcia ditadura Militar no Brasil (19661985).Estud.Av., Sdo

Paulo, v. 28, n. 80, p. 1584,abr.2014. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S040342014000100014&Ing=en&nrm=iso. Acesso
em:10de mai. 202]1Cronologia 2 FICO, CarlosAlém do golpe:versdes e controvérsias sobre 196Dégadura

Militar. Rio de Janeiro: Record, 2004. p. 2&2018 Cronologia 3 VILLA, Marco Antonio. Ditadura a
brasileira 1964 +1985 a democracia golpeadaaquerda e a direita. Rio de Janeiro. Ed. Leya, 2014. p+396

409.
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em grupo, serd possivel que uma integrante do grupo fique responsavel pela navegacao no
ambiente digital, por exemplo.

FIGURA7-QR Code*'RFXPHQWRY +LVWYyULFRV’

FONTE: Autor.

A respeito da interatividade digital, convém esmiucar a estruturacdo do blog, o que
levara diretamenta questédo da hipertextualidade. O blog, conforme descrito em sua pagina
inicial, € uma plataforma digital integi@do jogo analégico, funcionando como uma extensao
para quem queira aprofundar a busca por evidéncias. Dessa forma sua estruturacéo é simples.
Na pagina iniciglha uma breve descricdo da funcéo do blog, caixas de dialogo com hiperlinks
inseridos dentro déextos descritivos que levam as paginas em que estdo os documentos
completos, as cronologiasae manual de instrucdes

Em cada paginas documentos estardo separados conf@REBANOGRAMA 1, por
exemplo no caso da CNV estardo divididos em dois blocaxrid@o e orientacdes. A
necessidade de navegacao e descoberta explora a obrigatoriedade de interacdo no ambiente
digital. Nessas paginas um brevissimo texto introduz hipertimksionadosaos repositorios
originais, documentos em formato de texto abémocx) e texto fechado (.pdf). Foram
colocadas no ambiente digital somente as referédeastacbegliretas usadas no préprio
ambiente, pelo fato de ser integrado a um jogo de tabuleiro e fruto de um trabalho do Mestrado
Profissional em Ensino de Hisi#, deixamos indicado que as bibliografias se encontram
presentesessa dissertacao.

Estara disponiveho blog oarquivo compactado do jogmra download e impresséao
protegido com uma senha, precedido de um formulario para cadastro e levantamento de

intencdes de utilizagh Ao fim do preenchimento a pessoa receberd uma mensagem de
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agradecimento pela resposta com a senha para descompactacdo dé*arRafarcase a
proposicao experimental dessa interligacdo entre um jogo de tabuleiro e um repositétjo dig
com a certeza que de nada se perde nesse caminho.
Com as fundacgbGesnalogicas e digitaisolidificadas e o caminho demarcado
avancemos na aposta e na experimentacao, agens&ro no trecho final da jornade: aspectos
praticos @ jogo de tabuleir@riada E por aqui que seguimos.

FIGURAB £ (VWUXWXUD GR EORJ 3'LIiORJRV FRP DV PHPyULDV XPD
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FONTE: Autor.

241 A senha para descompactacdo do arquivo para impress@g\éd9iAuamREKD
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4.3.2 Materializando o jogo de tabuleiro Didlogos com as memdérias: uma operacéo historica

O jogo de tabuleir@ariadoé composto porcaixa para impressatgbuleiro, cartas de
jogo (Memodrias, Fotografias, Andlise da Memodria, Andlise da Fotografia, Documentos
Historicos, Comissdo Nacional da Verdade, Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e
Sorte), umaampulheta, dois dados (um numérico e um simbdlicd)aes fichas 3+ LSYyWHVH
HistéoricatMRJR™ H 3+ L Sy WHDHD OLL\NAEaouRt defrreveremos cada elemento.

Antes contudg seguem as recomendacgdes para impressao do jogo. O jogo pode ser
impresso em qualquer folha de papel, recomendamos rpeltzores resultados estéticos
gramaturas (espessuras) maioasm dissoquanto maior a gramatura do papel maior sera a
durabilidadedo jogo.

Para as cartas recomendamos utilizar papdl8fg/m3 a 230g/m3) tipo de papel
escolhido influenciard na qualidade estética do jogo, recomendamo®@asas cartasa
utilizacao de papel fotografico Matte (sem brilh@iteramos a utilizacadesse papel para as
cartas fotografiglevidoa necessidade de analisar a imagBhastificar as cartas aumentara a
durabilidade do jogo. Fica a critério de quem imprimir fazer isso sozinho ou propor essa
realizacdo como atividade preparatoria disceatgo que pode seambientadora com 0s
elementos do jogo.

O tabuleiro dever ser impresso em um p286l g/m3ou superior.

Imprimindo em A2: Para aumentar a durabilidade e a qualidade do tabuleiro
recomendsse uma juncdo de materidisma camada de papel Hle*?, outra de papel cartédo
e a arte impressa em adesivo comum, a impressdo em adesivo precisa ser realizada em ume
grafica. A montagem deve seguir a seguinte ordem: o papel cartdo vai embaixo, sobre ele &
colado o papel HorllePara a colagem do papel cartdom o papel Horlle recomenda o uso
de cola branca comum espadla enuma camada finatilizando um rolo sintético de poliéster
de 5cmCole os dois papéis, deixe secar com um pegormeem cima do coladdaradobrar
o tabuleiro, corte a colagem dapel no lugar em que deseja realizar a dobra (a0 meio, em 3,
ou 4 partes), junte as partes e depois cole o adesivo. Assiédobrara o tabuleiro para dentro.

Imprimindo em A4: a impressao nesse tamanho demandara que as partes sejam unidas

para a confegdo do tabuleiro, as trilhas do jogo indicam os pontos de conexéo de cada parte.

2420 papel Horlle pode ser substituido por papel parana, como esses possuem composicdes diferentes, caso se fage
aopcao pelo papel parand recomendamos uma camada de papel cartdo embaixo e outra em cima do papel parana
pois esse em contato com a cola deixa o papel amarelado.
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O tabuleiro pode ter as quatro partes guardadas separadas, sendo montadas na hora de jogal
Quanto maior a gramatura do papel, maior sera a durabilidade.

Sobre as cores:a pralucdo do jogo foi realizada levando em consideracdo a
impossibilidade de realizar a impressao colorida, por isso cada conjunto de cartas e os locais do
tabuleiro contam com identificagfes simbolicas diferenciadoras de cada conjunto de cartas
guando impresss em preto em branco. A impresséo colorida do jogo impacta na aplicacao e na
adesdo discente @le No entanto, ressaltamos a essencialidade da impressado das cartas
Fotografia em papel fotografico, ou ao menos de forma colorida, pois se impressas @m preto
branco a qualidade e sua funcdo no jogo sera extremamente prejudicada.

Feitas as recomendagdes de impress#nos aos elementos do jogo.

Caixa para impressado:para armazenar 0 jogo apés a impressao criamos um modelo
de caixa no tamanho A3 (29,7 x 4. Ela possui Unica e exclusivamente a funcdo de
armazenar o jogé®. O armazenamento dos elementos do jogo pode ser realizado de varias
maneiras, com divisorias interdés também chamadas de inserts, ou armazenando as cartas
em sacogplasticos. Casa ndo queria imprimir e colocar o jogo na caixa projetada, eoleque
um recipiente fixo (ex.: caixa plastica) para con&éovmelhor.

Tabuleiro: elemento que delimita o espaco e o tempo do jdgte ficardo disponiveis
todos oscomponergsdo jogoem compartimentos especificos para orientacdo de quem esta
jogando O tabuleiro foi produzido parauxiliar o andamento do joggermiir a melhor
organizacao doslementos do joge de quem esta participando daquela parBea. formato
retanguar foi inspirado nos jogos de tabuleiro comerciais. O tabuleiro foi dividido em 4
quadrantes descritos a seguir seguindo a légica matematicehqerin). No primeiro
TXDGUDQWH HVWIi R FRQMXQWR GDV FDUWDV 3)R&8RJIJUDII
TXDGUDQWH HVWi R FRQMXQWR GDV FDUWDV 30HPyULD ™ H
estdo o espaco para a ampulheta, o QR Code que leva as cronologias no ambiente digital e o
logotipo do jogoEste servird como ponto de partiddanbém com@onto de chegada para a
leitura da hipodtesehistoérica’, ligando o simbolo as cartas ha uma trilha projetada como guia

para deslocamento dosdes no jogo entres espacos das cart&® quarto quadrante estao as

243 para aprender caixa com papel parana ver: MERLIN, Vividaa de papel parana/papeldo |IY - Faca

vocé mesmoOnline. Youtube. Disponivel erhttps://www.youtube.com/watch?v=fiytMZXvkb#cesso em: 01

de abr. 2021.

244Um passo a passo de como produzir divisérias internas com papel parana esta disponivel em: ART BOARD
GAME. Aprenda a fazer seu insert. Online. Youtube. Disponivel em:
https:/lyoutube.com/playlist?list=PL25PEIt3upZJg71nt625maTzFBoY6wRb&so em: 01 de abr. 2021.
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FDUWDYV 3'RFXPHQWRYV +LVWYULFRV™ 3&RPLVVmMR 1DFLRQD
'LUHLWRYV +XPDQRV™ H 3&RULQJD”’
O tabuleiro foi projetado na medida A2,0X 54,9cm). Para facilitar a impresséao do
jogo, disponibilizamopara impressao em doigrinatos, no formato anterior PAe também
dividido emquatropartes, configurandquatrofolhas A4 (21.0 X 29.7 cmNo formato A2
serd necessario dobrar o tabuleiro para armazenar dentro da caixa (caso opte pela caixa
disponibilizada para impresgadNo formato A4, serd necessario realizar uma colagem das
partes para a montagem do tabuleiro a cada paftida.
Os compartimentodo tabuleircserdo sinalizados pelos simbolos das cartasestae
divididos em:
x (VSDoR SDUD DV FDUWDYV 30HPyULDV"’
X EspacoSDUD DV FDUWDYV 3)RWRJUDILDV’
Xx (VSDoR SDUD DV FDUWDYV 3'RFXPHQWRYV +LVWYyULFRV’
x (VSDoR SDUD DV FDUWDYV 3&RPLVVmMR 1DFLRQDO GD 9H
x (VSDoR SDUD DV FDUWDV 3'"HFODUDoOmR 8QLYHUVDO GF
x (VSDoR SDUD FDUWDYV 3$QiOLVH GD )RWRJUDILD"
X EspagoparaDUWDV GH 3$QiOLVH GD OHPyULD”
Xx (VSDoR SDUD FDUWDV GH 36RUWH’
x Espacgo para a ampulheta;
X QR Codedeacesso as cronologias do site

X Logotipo do jogo e trilhas de deslocamento.

Fichas 3Hipotese Histérica™*®. sefo disponibilizads fichas no tamanho de
140x202mm (caderno de brochurdjlas contém atabela 3+ L Sy Widtdrida - MRJR”
(TABELA 1) e auxiliardo a escrita dhipétesehistérica” Na tabelaconstanorientacdes para
o reconhecimentde quais eram as razdes, crencas e valores no passado da persocagam da
30eméria’ DOpP GH QRUWHDPHQWRY SDUD D KLVWRULFL]Dor
espaco historico, tempo histérico e de personagens histohdaha 3+ LSyWHVH tKLVWYy
DYDOLDomRE SHORDP B/MEW OD 3+ LOYWDHO\LID orrh R W yABLE@EI& S

a reproducao da anterior acrescida de espacos para a atribuicdo de valor em cadaeslemento

245 Recomendamos que apds impresso o tabudeiia plastificado com a finalidade de prolongar seu tempo de
uso, realizado as dobras necessarias para gularde acordo com a embalagem escolhida.

246 Para aumentar o temyaspaco especificos ao jogo sugerimos comprar de blocos de anotacdes em tamanho A5
SDUD D HVFULWD GDV 3+LSYyWHVHV +LVWyYyULFDV"’
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sera utilizad por quenestiver mediando o jogo, ou por quem iralar a hipotese histérica

A pessoa mediadora devera ouvirdampoteses historicd® aferir a pontuacao.

TABELA 1. HIPOTESEHISTORICA +JOGO’

3 Hipbtese historica’ ‘ Cartas

Crie a personagem da

Qual era mome da personagem na carta? Q

Perguntas orientadoras

personagem?

Memori S0HPYULD’ fazia?

emoria. Onde ela viveu?

Descreva como era Quais eram suas crencas, valores e T
. naquele tempo (em que ela acreditava)?

passado dessa SOHPyYULD d po (emq )

O que aconteceu com ela nas lembrg
contadas?

Apresente 0 contexto
local: 0 que acontecia ho
entorno da personagem?

S'RFXPHQWRYV +1kY
um documentocompleto
(todas as partes) e
3&URQRORJLD

O que acontecia na sociedade em que elg
(196421985)?

Existiam outras personagens ou institui
com crencas, valores ou razdes no me
periodo?

Apresente o contexto
geral: como era 0 mundo
naquele peéodo?

Usodas:&URQRORJI
elemento do tabuleiro

O que acontecia no mundo no periodo em
se passa a lembranca narrada?

Estabeleca relagfes entre
passado e presente

SOHPYUEBDYRWRJIUL

Relacione a lembranca da caleH Py U &
FHQD GDRADRWD LD u

Contextualize o presente:
0 que as pessoas pensan
sobre o passado?

Fotografia

Qual a mensagem passada na Imagem? Q
ela foi produzida?

Contextualize o presente:
onde e como essa
lembranca foi recolhida?

S&RPLVVMR 1DFUL
9HUGDGH’

Em que lugar ou situacdo a personagel
memoria foi escutada?

O que acontecia nesse periodo (202@14)7
(figue atento as datas e tente se lembrar)

Identifique e relacione a
meméria a DUDH

S'HFODUDomR 8QlL
'LUHLWRYV +XPDQR

Em relacdo a DUDH: a personagem foi
vitima ou violadora da declaragad®
pontuacdo desse aspecto deve s
multiplicada por trés.)

Escreva sua Hipétese

Histoérica

Deve estar estruturada com comeco, meio e fim.

FONTE: Autor.

Cartas: 0 jogo possui diversos grupos de cartaada conjunto de cartas possui uma
FRORUDomR HVSHFtILFD GHVFULWD D VHJXLU H HP VHX Y
simbolo identificador da carta, esses simbolos também aparecem na frente das cartas alinhados
ao logotipo do jogo e a numeragéaa chrta. Ascartas principais englobam as evidéncias
KLVWYULFDV XWLOL]J]DGRY QR MRJR H RV GRFXPHQWRYV RIL
3 RWRJUDILD” 3RFXPHQWRV +LVWYULFRV" B3&RPLVVMR 1
Universal dos Direitosr X P D Q R Yarta$alxiliaresfacilitam a analise e o desenvolvimento
do jogoe VMR FRQVWLWXtGDV SHODV FDUWDV 33$QiOLVH GD
3& RULQJD”
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$V FDUWDYV 30HPYULD” H 3)RWRJUDILD” VmR DV doDUWD
sdo maiores, suas dimensdes sao 14 x 9,7cm. O restante das cartas do jogo € dimensionado er
7 x 9,7cm. Vejamos a configuracdo de cada grupo, iniciando pelas cartas principais.

As 38 FDUWDYV 30ddiRégniniaCfrente as memorias de vitimas digadura
enuneradas de 1 a ZEIGURA 3, p. 1®) e as memorias degentes do Estado enumeradas de
| a XIV, no verso o logotipo do jogo e um QR C@BE6GURA 4, p. 18). A cor rosa identifica
WDQWR DV FDUWDYV 30HPYyULD” TXDQWR DV FDUMBV 33Qi
tematico Essa conjuncéao se repete no que diz respeito ao simbolo.

As24 FDUWDYV 3)RWRJUDILD” FRQWTrP QD IUH®WaAn& PD JH Q
Estado enumeradas de 1 a(ERGURA 5, p.172), imagens condenandoliataduraMilitar
enumeradade | a Xlleno verso o logotipo do jogo e um QR C@BEGURA 6, p. 773). A cor
ODUDQMD LGHQWLILFD WDQWR DV FDUWDYV 3)RWRJUDILD " T
um conjunto tematicdEssa conjuncgéo se repete no que diz respeisinaioolo.

As 117 FDUWDYV 3'R FKY?WQ pdssuend partes de documentos selecionados
para o jogo,cadaparte est enumeradasia sequéncia dos trechos selecionados de cada
documentppor exemplo3SD UMW N" (ODV IRUDP HQXPHUDGia raH D
QDYHJDomR GR DPELHQWH GLJLWDO $ FRU D]XO HVFXUR L
No versoda carta estdo logotipo e 0 QR Codparaacesso ao ambiente digitél cor azul
marinho representa essas cartas, simbolizadas por uma@astplivos.

FIGURAO - Frentee versoGD FDUWD 3'RFXPHQWRV +LVWyYULFRV’

FONTE: Autor.
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No ambiente digital os documentos histéricos estdo divididos por.t&stas foram
organizados através de um sumario com as respectivas numeragéarsagasorrespondentes
a cada tema (FIGURA 10gssa divisdo permitira uma localizacdo mais rapida a quem esta

navegando.

FIGURA 10- Reprodu¢doGD SiJLQD 3*'RFXPHQAWW §it¥de oyoWyULFRV’

FONTE: Autor

As54 FDUWDV 3&RPLVVMR 1D HEEA 01) Gadsubrhl daGfkmed
informac0@es introdutdrias sobre a comissdo e as 29 recomendacdes apresentadas em sel
Relatorio Finale no verso o logotipo e 0 QR Code para acelsgio a respectiva pagina no
ambiente @ital. A corlils representa essas cartas e elas sédo simbolizadas pela reunido de 3

pessoas.

FIGURA1l-FUHQWH H YHUVR FDUWD 3&RPLVVmMR 1DFLRQDO G|

FONTE: Autor
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Por fim,as25 FDUWDYV 3'HFODUDomR 8QLYHUVDO GRV 'LUHLYV
o preambulo dividido em page todos seus artigoso versoestaoo logotipo e 0 QR Code
para acessdireto a respectiva pagim®o ambiente digitalA cor azul claro representa essas

cartas e elas sdo simbolizadas pelo logotipo da Organizacédo das Nac¢Ges Unidas.

FIGURA12-FUHQWH H YHUVR GDV FDUWDV 3'HFODUDomR 8QLYHUVI

FONTE: Autor.

No conjunto das cartas de auxiliares2@ cartas3Analise daO H P y U[EIBURA 13
p. 1MW) e20cartas:$QiOLVH GD JRGURA ADp.119) estao estruturadas da mesma
forma, elaspossuemorientagdes para interpretacdo das menfdfias das fotografias
respectivamentéds QR Cods presentes nas paginas de Memoéria e de Fotografia ndo levam
diretamente as paginas de analise, mas levpagina inicial de cada elemento (Memodta
Fotografia) Esse caminha@xige anavegagao pelo siteaté acessar a aba angligaem nao
realizar essauscanao tera acesso a todos 0s questionamentos criados para abordar as memaorias
e as fotografias.

$V FDUWDYV 3&RULQJD %) perfag& o ultin® conjunto de cartas de
jogabilidadeglas ora alterardo a dinamica do jagndoalgumas vantagesa quem as possuir,
ora permitirdo a obtencédo de atalhos dentro do jogo. Diferentemente de outras cartas, as cartas
S&RULQJID™ Q mR Codey MoXét$d, thb pouco uma pagina especifica no blog, ou seja,
sdo elementos exclusivos do jogo de tabuleinatraDespecificidade dessas cartas é que elas

nao sao numeradas.

247 Cabe ressaltar que as otigdes para analisar uma memoria podem ser utilizadas para a inquiricdo dos
documentos historicos, todavia essa informa¢éo ndo consta em nenhum lugar do jogo.
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FIGURA 13- Frente e versda FDUWD 3$QiOLVH GD OHPyULD’

FONTE: Autor

S406 FDUWDYV 3$M X G [yudpemiteMredoReGa@j@da docente para analisar
algumasituacd® FDUW DYV 3 (Q F R QedsasHutsiizBr e WsH ha internet ou entdo
no livro didatico sobre o temdo jogo; FDUWDYV 237URTXH FRRe®RX®dithR D MF
possibilitardo a troca de uma deswartas pela carta de outro jogador, as cartas trocadas devem
ser do mesmo tipex: documento histérico com documento historico)FDUWDV 3$WDOK
DEQDOLVDU D PHPyULD  H FDUWDV 3$WDOKR SDUD DQDOI
estudates terdo acesso direto as paginas que contém todas as orientacfes existentes nas carta
3$QiOLVH GD OHPYyULD ™ H 2$QiOLVH GD )RWRJUDILD"

FIGURA 14 - Frente e versda FD U WD 3$ Qat@gta¥idd G D

FONTE: Autor,
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FIGURA 15- Frenteeversod& DUWD 3&RULQJD”

FONTE: Autor.

Dados: 0 jogo contara com dois dadpara conduzir a jogabilidade e acrescentar um
pouco de imprevisibilidade ao jogdm dado alfanumérico de 6 nimeros e um dado simbdlico
de 6 ladogFIGURA 15) sendo cada face composta por Face 1: Andlise de Imagem; Face 2:
Analise de Memodria; Face 3: Documentos Historicos; Face 4: Comiss@o Nacional da Verdade;

Face 5: Declaracao Univetsios Direitos Humanos; Face 6: Carta Coringa.

FIGURA 16 - Dado simbdlico planificado para impressao

FONTE Autor.

Ampulheta: uma ampulheta de 1 minuto, que pode ser substituida por qualquer

temporizador.
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$JRUD H[SOLFDPRV UHVXPLGDPHQWH FRPR MRJDU R
RSHUDomR KLVWyYULFD’ 3DUD XPD H[®EDQAXDOMEBHP DPQRWWH
(APENDICEA, p. 236).

Comecemos pelo objetivo do jogoobjetivo final do jogo é criar &ipodtese historica
orientada pela@mpatia histéricenquanto metodologigAnseiase a inser¢cdo dessa em um
contexto historico amplificado, abarcando as fontes historicas acessadas durante a partida
(Memoria, Fotografia, DocumentosHistéricos, Relatorio Final da Comissdo Nacional da
Verdade e Declaracédo Universal dos Direitos Humanos), com elemen@idnda Histéria
como interpretacdo de fontes, localizagédo temporal e espacial do fato histérico dentro do tempo
dejogo (50 ou 100min)O produzidodeve estar ancoracha defesa dos direitos humanos.

$ 3SKLSYyWHVH KLVWYULFD” SHUP LWrard auRilidd & produtaoH P Y t
dela, foi criado um passe-passo, indicando inclusive quais cartas usar em cada. €ape
passo a passo esta reproduzido integralmente no manual de inétfucdes

Passo 1 no jogo existem 36 personagens separadas em 36 memorias diferentes, na
criacao de sua hipdtese é importante vocé desanereen era essa personagem, qual era seu
nome,onde ela viveu, quais eram suas crencas, valores e razdes naquele tempo e o que
aconteceu com elaNem todas informagfes estdo nas cartas, por iSSoO vocé precisara de
criatividade e um faro investigativo apurado. Um fator importante é entender o queiaconte
no periodo da lembranca presente na carta. O passo 2 te ajudara nessa funcao.

Passo 2 sua hipotese historica precisa contar o que aconteceu com sua personagem e
por que ela pensava daquela forma, para isso é necessario saber o que aconteciad®a socieda
em que ela vivia e até com o mundo, mais do que ,sabeé precisa provar através de
evidéncias do passadas cartas3GRFXPH QW RV dukilMMbywdtérarenténder o que
aconteceu no passado e ppie sua personagem pensava daquela maneira. Existiam outras
personagens ou instituicdbes que pensavam como ela ou pensavam o oposto dela? Juntar toda:
as partes do documento ndo é suficiente, waoém precisara interpédbs e ai sim,
acrescentaa sua hipoétese histéricQuanto mais documentos completos vocé possuir, mais
interessante sera sua hipétese historiganbre-se: vocé precisa reunir no minimo 1l
documento histérico completo para apesentar sua hipéteseAgora que o passado esta
contextualizado, sua hipétese deve levar em consideragdo o0 momento em que a personagem

esta contando suas lembrangas e isso nos leva ao passo 3.

248 Por ser um material direcionado a discentes, dispensamos neagzssso 0 uso das aspas quaneferimos
a hipotese histérica.
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Passo 3 agora sua hipotese histérica exigirda uma ligacao temporal paggado e
presentepois as personagens estao contando suas lembrancas muito tempo depois daquilo que
elas viveram.E o que esta acontecendo nesse tempo atual? Fazer uma suposi¢cdo sobre essa
relacdo do passado com o presente enriquecera sua hipoétese historica. Ag)¢amMaKRk JUDILD”
apresentam visdes atuais a respeito do passado, elas concordam ou discordam do que foi dito
na carta30H Py U2 Bor qual motivo? Responder a essas perguntas dsixarfipotese
historica contextualizada no presente. No proximo passtra carta ajudara nessa
contextualizacao.

Passo 4 para finalizar a descricdo do presente, sua hipotese historica deve indicar o
lugar e o contexto em que essas 36 personagens fecatadas, para isso vocé podera utilizar
ascartass &RPLVVmMR 1DFLRQDLemBr&sé& rodeGecisk pelo menos de duas
cartas dessas para apresentar sua hipdtesddgora que passado e presente estdo
contextualizados é hora de finalizar sua hipéteggdximo passo te ajudara nessa acao.

Passo5aJRUD TXH YRFr 3VDEH™ TXHP p HVVD SHUVRQDJHI
DFUHGLWDYD FDUWD :0HPyULD" VDEH WDPEpP FRPR HU

3& URQRORJLD” H TXDLVcadsleDdorEs\Wub Bs| pelsgoas-dJ)d$ Qnstituicbes
DFUHGLWDYDP FDUWD 3'RFXPHQWRV +LVWYULFRV’ VDEH
FDUWD 3&RPLVVMR 1DFLRQDO GD 9HUGDGH"™ H R TXH H\
3)RWRJUDILD YR Bua GipHtése roRp&& E Duthprir um dltimo requisito: afirmar
se essa personagem descumpria a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ou se ela era
vitima de violacdes dessa declaracaaralPisso vocé deve utilizar as cataS HFODUDomR
Universaldos DIUHLWRYVY +XPDQRV’

$VVLP FRPR R SDVVR D SDVVR FDGD GLVFHQWH UHFH
MRJR™ 7%$% (/95), esSa também orientard a formulacdo¥dgpotese HistéricA A
avaliacdo dssasera guiada pel@abela Hipotesehistorica£ D Y D O L(DABELR 2, p.204),
ambas possuem partes da metodologia criada empatia historicapara perceber a
multiplicidade do passado abordado no jofye pontuacdepara cada elemento podem variar
de0 a 5, sendo que 0 significa ndo atende critério e 5 atendeu completamente ao critério.

As apresentacdes ddsipétesedistoricas seréo realizademo fim do jogo Cada uma
deve ser escrita, posteriormente lida em voz alta e comprovada com as evidéncias recolhidas
(cartas do jogo)Venceo jogo quen obtiver a maior pontuacgao.

Quantidade de pessoas jogando:

O jogo pode ser jogado individualmentkesse formataecomendae ominimode trés

pessoagumamediadoa e duas jogando@ no maximo sete pesso@snamediadoa e seis
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jogadoras). Também é possivel realizar partidas disputadas em Barpgogar em grupo
estipulase que ados os grupogenhamnumeros iguais de componenteagerimosgrupos
formados por atquatrocomponentes cagdaom um total de no maxin® grupos, atalizando
25 pessoagmaximo de pessoas jogando simultaneamente)

Convém ressaltar a insercao de uma mediacao no jogo. A mediacéo foi pensada para
amenizar a complexidade do jodgexistem muitos elementos dentro do jogo, quando ha um
namero excessivo déeenentos a jogabilidade pode ser prejudicada. Assim, inspirados no jogo
Banco Imobiliarié*® que possui como mediadora a personagem banqueira, criamos uma fungao
mediadora para facilitar a distribuicdo das cartas e o controle do tempo (de jogo, das.jogadas)
Outro fator importante é o ambiente digital, também cabera a mediadora controlar o acesso a
esse ambiente, liberando a quem estiver jogando a exclusividade de interpretar vestigios
historicos e criar ghipoteseKLVWYULFD’

Tempo de jogo: Desenvolvido para ser uma ferramenta pedagdgica, recoraenda
jogar partidas cronometradas (50min ou 108PAINEm qualquer um dos casos, a mediadora
devera avisar quando faltarem 10 minutos para acabar o tempo de jogo, quem esta jogando tera
5 minutos paa escrever sudhipétese historicase ainda néo tiver feito e 5 minutos para
apresentar.

COMO JOGAR:

A forma de jogar, bem como as regras do jogo estdo detalhadas no manual de instrucdes
Segueaquiuma breve descricdo de como serd o jogo. Dividimog® gon dois momentos, 0
preparo do jogo e a acao do jogo.

Na fase de preparsera realizada a escolha da pessoa mediadora, a separagédo e 0
embaralhamento de cada grupo de cartas, a organizagdo das mesmas no tabuleiro, a escolha d
dos ®les, a distribuicn R GDV ILFKDV 3+L8\RVIRY HD+ GHWMyQILdBDR GH T X
as hipoteses historicas (mediacédo ou docente), e a definicdo pela sorte de quem iniciara o jogo.

Vamos a acao. O jogo sera dividido em dois momentos para melhor compreensao:
inicial einvestigativo. As quatro primeiras rodadas correspondem ao momento inicial, nelas a
PHGLDGRUD HQWUHJDUiIi SDUD FDGD SHVVRD MRJDGRUD C
jogadoras tem que ler sua memoria em voz alta (segunda rodadajli@dora entrega para
FDGD SHVVRD DV F DRducair® Mdajd) Wdaddjayhtdpa devera descrever em voz
alta sua fotografia (quarta rodada) para quem estiver no jogo.

248 Darrow, Charles Parker, George SMagie, ElizabethBanco ImobiliarioEd. Estrela2017.
250Tomamos por base o padrdo da hora/aula, esse tempo pode ser ajustado a cada realidade em quem for aplicadc
0 jogo.
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TABELA 2: HIPOTESE HISTORICA AVALIACAO

L lpdiese Cartas Perguntasorientadoras JOEADEH (SO
Histdrica DO PEAO)

Critérios estabelecidos: pontua¢do minima Gpontuacdo méxima 5

Cria a personagel Nome (2 pontos) O que fazia (2 pontos) O

da Memoéria. OHPyULDu ela viveu (1 pontdd TOTAL: 5 PONTOS
Apresentou crengas, valores e razdes
Como era passad “OHPyYULDuy personagem (3 pontos)

dessa personager Disse o0 que aconteceu com ela nas lembr
contadas? (2 ponto5JOTAL: 3 PONTOS.

""RFXPHQWRYV +L Apresentou 0 que acontecia na sociedad

Contexto local: o

Ue acontecia no 2pelo menos um que ela vivia (19641985)? (2 pontos)
q entorno da documento completo Acrescentou  outras  personagens
personagem? (todas as partes) e instituicbes com suas crencas, valore

"& URQRORJL| razdes (3 pontoTOTAL: 5 PONTOS

Uso das” & UR Q RO®R | Contextualizou o que acontecia no mund
elemento do tabuleiro2 | periodo em que se passa a lembranga nd
(ndo obrigatdrio) (5 pontos)

Contexto geral:
como era 0 mund(
naquelgeriodo?

Relacéo passadd Relacionou a lembranc¢a da caeH Py U
presente FRP D FHQD) B\ RRJWWILDD

Contexto do Apresentou a mensagem da imagem
Presente: o que g (Ditaduraou intervenc¢do)? (3 pontos)

"OHPYyU&DRWRJU

pessoas pensan Fotografia Disse quando ela foi produzida? (2 porid
sobre o0 passado TOTAL 5 PONTOS
Contexto do Apresentou o lugar ou situacdo em que

presente: onde ¢ . &RPLVVMR 1DF memoria foescutada? (2 pontos)
como essa 9HUGDGHp Apresentou 0 que acontecia nesse pe
lembranca foi (2012 a 2014)? (3 ponto3) TOTAL 5
recolhida? PONTOS
Relacionou a personagem aos direitos
humanos? (2 pontos)
Afirmou se foi vitima (cartas 1 a 24) ou ag
do estado (cartas | a Xll) (3 ponté3OTAL
5 PONTOS (multiplique por trés)
A Hipétese Histérica deve estar estruturada com comeco, Total
fim (10 pontos)

"'"HFODUDomR 8Q

Direitos Humanos "LUHLWRYV +XP

FONTE: Autor

A leitura em grupo das memoérias ampliara a escuta aos testemunhos tomados pela
Comisséao Nacional da Verdade e, portanto, ampliatr@lbalhos com essas memorias (JELIN,
2002) Coadunado a essa acao, intencionamos tocar jogadores com trechos impactantes
(BITTENCOURT, 2008) para as violéncias cometidas pelo Estado brasileiro durante a Ditadura
Militar. Ao mesmo tempcevidenciara para quem esta jogando a existéncia de memodrias
distintas sobre um mesmo periodo, atividade que pode confundir sobre a interpretacdo da
memodria, ou seja, demandara mais concentracao no jogo.

O momento investigativo do jogo vai da quinta rodaigeo final. Ele levaraobtencéo
de vestigios histéricos complementares para a formulac&bipidtese historica além de
orientacdes de analise desses documeN&Esse momeni@uem esta jogando podera a cada

rodada acumular cartas, acessar o siteatrcartas, tracar estratégias de jogo ao mesmo tempo
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em que vadesenvolvendsua hipétese historicaaté o momento de leitura coletiva e verificar
quem ganhou o jogo a partir das pontuacdes atribuidas.

2 3'LIORJRV FRP DV PHPyULDV DXPD XS WMWRD &mRR KIDER
pedagogico arquitetado para iniciar os estudos sobre o Golpévilitak de 1964 e a Ditadura
Militar, como dito anteriormenté&era funcao da docéncia aprofundar os contetdos abordados
no jogo, principalmente relacionar &spoteses historicasriadas dentro de cada partida com
a vasta historiografia do periodo, para tanto criamos o MatmeiaUtilizacdo Docente
(APENDICE B, p. 244). Nele resumimos as referéncias teéricas para utilizacio docente e
sugerimos algumas sequénaiastrabalho posteriores ao jogo.

Reproduzimos a seguiuma proposta de trabalhioleaizada para utilizacdo do
3'LIORJRV FRP DV PHPyULDV XmR®akaS HelldbboanelaKdsWidbgs) L FD ”
iniciais do periodo produzidas durante o jogo serdo confrontadas com a historiografia.
Reafirmando a autonomia de catedra docente para planejar e aplicar o conhecimento, a
sequéncia abaixo perfaz uma proposta de utilizac@oedoiproduzid por discentes durante

0 joga Outras formas de utilizacdo do jogo estédo presentes no Manual do Professor.

Duragéo: 4 aulas de 50min.

Orientacéo: fotografe todo o processo, isso auxiliard na elaboragéo do produto final.

Aulas 1: Inicie a auladistribuindo os jogos de tabuleiro, defina em conjunto com
discentes se as partidas serdo individuais ou em grupo. (Partidas individuais exigem mais
jogos). AdliqueR MRJR GH WDEXOHLUR 3'LIiORJRV FRP DVWoPHPyU|
final da aplicacé recolhaas hipoteses historicdssem nomepara utilizar na proxima aula.
Essa proposicdo é feita considerando uma Unica aula no dia, caso haja 2 aulas sequenciais
sugerese a aplicacdo do jogo em duas aulas e a ampliacdo da sequénsiaybasa

Aula 2: Inicie a aula estimulando o compartilhamed#&s experiéncias de jogar um
jogo sobre &itadura Sugerimos as seguintesflexdes como foi a partida? O que vocés
sentiram ao ouvir as memarias? O que vocés sentiram ao descrever as fotografias? @sjue voc
sentiram ao lerem os documentos histéricBsthportante estimular o compartilhamento dos
sentimentos discentes pois eles influenciam no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e contribuem para a percep¢ao de um senso de normalidade caapartilha

Agora adentre na parte conceitual do jogo. Sugerimos as segipttéesja tinham
ouvido falar sobre a Comissdo Nacional da Verdade? Se sim, o Jfuéhham lido a
Declaragdo Universal dos Direitos humano€®mo foi escrever ahipotese historica?

Encontraram dificuldades para formular &ipotese histérica? Definam o que aconteceu
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naquele periodoAs questdes relacionadas ao conteudo em si permitirdo 0 mapeamento das

maiores dificuldades discentes.

Por fim, distribua aleatoriamente aBipoteses e solicite queasleiam em voz alta, tal

acao propiciara o reconhecimento das multiplas versdes do pagsdds durante o jogbem

como de semelhancas e diferencgas presentes em cada versédo. Sugerimos nesse ficzment

no conhecimento histérico.

Uma variante possivel seria a leitura de algurigsoteses via docente, nesse caso

sugerimos que durante a

leituravitese expor

erros gramaticais para nao

desmobilizar/desacreditar discentes em suas produb@es. para que levem #hipdtese

histérica’ para casa

Atividade pdsaula:

Sugestao :1sortee entrediscentesum historiador ou uma historiadora Bétadurae

indique que assistam a entrevisidada ao canal Histéria da Ditadta Nessa entrevista

discentes devendentificar: visdo sobre a ruptura de 1964 e quais justificativas para essa

visdo. Visao sobre o regailitar e quais justificativas para essa visdo. Pontos em comum

ou divergentes d&hipotese histérica que esta com eles.

Cabe a docéncia eleger o melhor modo de compartilhar a lista, segia dab

entrevistas e respectivos links:

Marcos Napolitano: tempo total de entrevista
41min06s

Parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v=F1rloncnbeg
Parte 2:
https://lwww.youtube.com/watch?v=o0lLdM92ukVg
Parte 3:
https://lwww.youtube.com/watch?v=W0oZuMEI
Carlos Fico: tempo total de entrevista 43minl3s
Parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v=2gGgHn3ibCA
Parte 2:
https://www.youtube.com/watch?v=84UQVafzz4Q

Marco Anténio Villa: tempo total de entrevista
41min38s

Parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v=6xVNxpXCMNs
Parte 2:
https://lwww.youtube.com/watch?v=YIAaD97gfaQ
Parte 3:
https://www.youtube.com/watch?v=r9QsEO3IH
Celso Castro:tempo total de entrevista 30min26s
Parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v=_jlyllYhyLw
Parte 2:
https://www.youtube.com/watch?v=anIKJSmkIOE

Parte 3: https://www.youtube.com/watch?v=5adPO6warte 3:

cWYy

Daniel Aardo Reis:tempo total de entrevista
37min06s

Parte 1:
https://lwww.youtube.com/watch?v=2qQNgjJsro8
Parte 2:
https://lwww.youtube.com/watch?v=0mboH3rDjUo
Parte 3:
https://www.youtube.com/watch?v=pINKWbg1Jto
Parte 4:
https://www.youtube.com/watch?v=Db8QN3c7c98

https://www.youtube.com/watch?v=Ka7QrBKezZa0
Joéo Roberto Martins Filho: tempo total de
ertrevista 30min26s

Parte 1:
https://lwww.youtube.com/watch?v=5ZQSIIsEez8
Parte 2: https://lyoutu.be/pdNPjBraCA8

Parte 3:
https://www.youtube.com/watch?v=zsG9EXycJCo
Carla Rodeghero:tempo total de entrevista
41min34s

Parte Unica:
https://www.youtube.com/watch?v=50g9e3EDtec

251Ver Histdria da Ditadura. Disponivel erhttps://www.historiadaditadura.com.bficesso em: 13 de abr. 2021.
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Caroline Bauer: tempo total de entrevista 18min33s
Parte Unica:
https://www.youtube.com/watch?v=d_WitThsV_l14
Soénia Menesestempo total de entrevista 21min58s
Parte Unica:
https://www.youtube.com/watch?v=rcvJ7DV2E
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Sugestdo dndigue D OHLWXUD GR WUHFKR 31RPHV H GDWDV"’
KLVWRULRJUIILFD IHLWD S Riitadtra MildaR bragileird apoRmated/ L J R
tedricase historiograficas. A leitura possibilitafi a compreenséo depmrquéa historiografia
conceitua a ocorréncia de um Golpe GMilitar em 1964 seguido por uma Ditadura. A leitura
permitira ainda reconhecer as divergéncias conceituais sobre o car@aadiaa (Civil-

Militar ou Militar) e a periodizacao dentro da histgrafia.

Link para acesso ao arquivo: FICO, @itadura Militar brasileira: aproximacg8es tedricas e historiograficas.
Revista Tempo e Argumento, [S. I.], v. 9, n. 20, p- 8, 2017. DOI: 10.5965/2175180309202017005. Disponivel
em: https://revistas.udebclindex.php/tempo/article/view/217518030920201700%sso em: 10 de mai. 2021.

Aulas 3 e 4:Oriente ocorpo discenta reescrever aipoteses historicdspara tanto
elasdevanm serconfrontalascom as visées conceituais apontadas pela historiogeafithidas
nas atividade péaula. Oriente a complementacdo dakipdteses histéricdscom as
informac@es do Livro Didatico utilizado.

Outra opcaosepae discentes em grupos de até 4 pessaadi@te que transformem
conjunto dashipéteses historicd em apenguma, contendo os elementos presentes em todas
elas essaproducaofinal deve ser confrontada com as visdes conceituais apontadas pela
historiografia recolhidas nas atividade {aida. Oriente a complementacdo @&sdpotese
histérica” com as inbrmacdées do Livro Didatico utilizado.

Finalizacdo da Sequéncia:finalize a seqgéncia expmdo as versdes finais das
hipdéteses historicdsEssa exposicao pode ser precedida de um debate com convidados sobre
aDitadurag da exibicdo de um filme sobrd®#adura de um sarau tematico, enfim, de qualquer
atividade que evidencie o produzido.

Ao longo desse trecho de nossa caminhada, procuramos compartilhar o caminho
percorrido na construcdo desse material pedagdgico que visa ser mais uma ferramente de
trabalho docente. Afirmo a necessidade de encarar a ludicidade como ferramenta do
FRQKHFLPHQWR TXH VXSHUD R DWR GH EULQFDU DR FRQ
mobilizacdo discente cada vez mais dificil no retrogrado ambiente esogkmesse sentido
€ um ato de estimular sensacdes e sentimentos que ndo séo corriqueiros no ambiente escolar
Ao propor a utilizagédo de jogos no Ensino de Histéria para estudantes do nivel Médio, retorno
a esperanca de que vejamos discentes como seres humdaonosacao constante, e, portanto,

queprecisam da expércia ludica com o passado para acessar situacdes limites e refletir sobre
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guestdes centrais para suas vidas e a vida coletiva, as quais esperamos que néo voltem a ocorre!
como uméDitaduraMilitar no Brasil.

Todavia, infelizmente, faltenos cumprir uma etapa desse caminho por motivos
externos, motivos que aparecem ao longo do caminho, quando ja caminhavamos a passos
largos. A pandemia de Covi® impossibilitou uma das mais incriveis e bonitapatada
travessia: a aplicagao do jogo em sala de. &ale entender melhor a importancia disso e a
influéncia da pandemia no caminho e no caminhar, criamos um peqilénmeagtulo, onde
EXVFDPRY DSUHVHQWDU XPD FRQFO X VirenioriaddJ iRné lopeydgdoD G R
KLVWYULFD °
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5. O TABULEIRO ESVAZIADO PELA PANDEMIA: COVID-19 e a (in)conclusdo do
caminho.

A realidade é o véu através do qual percebemos o
possivel, aquilo que podemos ou ndo podemos fazer.
Giorgio Agambefr?

Quem ja realizou longas travessias reconhece a chegada ndo como fim, mas como ponto
de reflexdo, ponto de mirar o caminho percorrido, admirar suas belezas, rememorar seus perigos
e projetar novas jornadas. Quem caminha costuma otjuarto e como se caminhou do ponto
de vista da chegada, essa acdo é também um olhar para si, escutar seu corpo e sua mente
reconhecer no exercicio de caminhar uma jornada transformadora, tanto individual, quanto
coletiva, pois quem caminha nunca esta sé.

Meu olhar sobre o percorrido esbarra em um transvio na forma de caminhar: a pandemia
mundial da COVIB19*>2 Esse desvio obrigatorio impactou os caminhos trilhados e as duras
tomadas de decisdes frente aos obstaculos decorrentes de sua aparicéo e disderniétiaca
por todo o planeta. A chegada ao ponto culminante dessa caminhada transviada exige desvelar
0 véu da realidade, reconhecendo nesse véu aquilo que pudemos ou ndo pudemos fazer,
seguindo as orienta¢fes do filésofo italiano Giorgio Agamben.

Portanto, essa chegada, além de ser uma rememoracdo do caminho percorrido na criacao

GR MRJR 3'LIiORJRV FRP DV PHPyULDV XPD RSHUDOmMR KLYV
sobre o que seode, ou ndo, fazer dentro de uma realidade avassaladora. O prireggizio

buscara concluir o trabalho realizado, o segundo localizar esse trabalho dentro da (re)existéncia
possivel imersapandemia de COVIEL9, agravada pelo estado suicid&iwigente no Brasil,

restando ao terceiro mirar trilhas néo percorridas gumgnecem desejadas. Seguimos na
ordem apresentada.

O trabalho do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria come¢ou no momento do
primeiro encontro realizado. Saudosamente, 0 encontro presencial de abertura do curso com

professores e professoras do nakire com o coordenador geral do programa, engendrou em

252 AGAMBEN, Giorgio. Quando a casa queimaTrad. Vinicius Nicastro Honesk®nline. N1 Edi¢des, 2020.
Disponivel emhttps://www.nledicoes.org/textos/198cesso em: 28 de mar. 2021.

253Nao abordarei sobre a questéo biolégica da Covid 19, sua composicdo, seus sintomas e tudo o mais, para essas
informacdes ver: BRASIL.CORONAVIR US COVID-19. Portal Online do Ministério da Sadde. 2021.
Disponivel emhttps://coronavirus.saude.gov.bkcesso em: 28 de mar. 2021; FUNDACAO OSWALDO CRUZ.
COVID-19. Portal Online. Disponivel emitps://portal.fiocruz.br/Covid1Acesso em: 28 de ma021.

25254 \Jer: SAFATLE, Vladimir. Bem vindo ao estado suicidario.Online N-1 EdicGes. Disponivel em:
https://www.r1ledicoes.org/textos/22cesso em: 28 de mar. 2021.
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minha cabeca diversas ideias, as quais foram perseguidas, modificadas e aprimoradas ao longo
de um ano de aulas tedricas, felizmente todas presenciais. Foram nesses encontros que 0 map
do caminho focriado, um mapa cientifico, mas sobretudo, um mapa afetivo, no qual minhas
acOes enquanto sujeito historico/docente/pesquisador seriam incluidas, por fazerem parte da
construgédo do meu saber e do saber produzido.

Dividimos a primeira versdao do mapa emtréchos, no primeiro abordamos a
experéncia propria de sala de aula e os contetdos relacionditedaraMilitar; no segundo
o ensino de historia e a forma de acessar o passado escolhida nesse caminho, isto feito,
falariamos sobre RitaduraCivil -Milit ar e, por fim, sobre a constru¢éo do jogo.

Essa versao sofreu uma primeira modificacdo ao longo do caminho provocada durante
o exame de qualificacdo, ja dentro do contexto pandémico. Nele compartiihamos com os
avaliadores nosso mapa e o caminho percoaidcentdo. Os avaliadores, conhecedores dos
caminhos trilhados e dos caminhos propostos, apresentaram ponderagfes fulcrais para a
melhoria das rotas planejadas, orientando o retorno e revisdo de detalhes importantes néo
notados enquanto caminhavamos/pmdmos. Além disso, apontaram trechos obrigatorios
gue reforcariam a travessia e garantiriam uma passagem mais tranquila.

Dai resultou o0 segundo mapa, tomando o primeiro como parametro, reiniciamos o
percurso pelo estudo dtaduraMilitar e reflexdo sote minha préatica docente, dividindo
em duas partes. De inigilouscouse apresentar as visdes histéricas e definicbes conceituais a
respeito do periodo, no debate conceitual ebitaduraMilitar ou Ditadura Civil -Militar,
optamos pela definicdo de GaslFico (2017) e Marcos Napolitano (2014), os quais referenciam
o ocorrido enquanto unfaitaduraMilitar devido ao fato de o centro decisério estar restrito a
esferamilitar e pela iminéncia de uso da forga repressora estatal.

Também concordamos com agt@es no tangente as origens do golpe de estado e a
periodizacdo propostdNessa visao ditadurafoi oportunizada por um Golpe Cisillilitar
culminado em marco de 1964 e a gestdo dos militares duraria até 1985. Isso posto, ha segunda
parte do capitulo gdsse como esse conteudo foi estudado por mim nos tempos da educacio
basica, como atravessou minha militAncia politica e de quais formas o trabalhei enquanto
profissional do ensino de Histérieruzando minhas memarias com 0s principais materiais
disponieis para trabalharmos em sala de aula: o livro didatico e os parametros curriculares
(PCNs e BNCCs). Essa reflexao me levou ao segundo trecho: qual ensino de histéria possuimos

no Brasil e qual eu proponho na formulac¢éo do jogo.
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O segundo capitulo manteweplanejado no mapa iniciad partir de Margarida Dias
de Oliveira (2014) falamos brevemente sobre o ensino de histéria no Brasil e sua
(des)estruturacdo cruzando com minha praxis em sala de aula. Encontramos ecos da
desestruturacao apontada pela autosaquestionamentos discentes a conteudos historicos em
sala de aula, considerados como senso comum ou até negacionismo. Essas intervencdes
geralmente sdo minimizadas, a¢cdes culminantes no desinteresse de parte do corpo discente ern
estudar o passado. Arslndo as intervencdes discentesdacionamelas as consciéncias
historicas ora primitiva e ora exemplartU8EN, 2015). Isso nos colocou um desafio: como
realizar essa inclusdo dessas manifestacdes no estudo do passado?

A indagacéo foi respondida estaloeledo 0 método de acesso ao passado utilizado no
trajeto: a empatia histéric® conceito de segunda ordem popularizado por Peter Lee (2005)
apregoa o estudo do passado a partir das crencas, razdes e valores das personagens e instituico
do passado atragélos vestigios deixados por tais agentes e instituicdes. As etapas da empatia
histérica descritas por Barton & Levstik (2004) permitieiar uma metodologia paegplica
no jogo.

Através da empatia histérigaeconizase um olhar discente auténomo e direto sobre o
passado, possibilitando reconhecemaltiplicidade e a complexidade do tempo estudado.
Inserindo essa abordagem no jog@onhecimento discente ganha protagonismo no ensino de
histéria, restando a docenfgsofissionais/pesquisadores) a mediacdo caiéaciaHistéria
(método e historiografia). Ademais, reconhecemadatiplicidade das sociedades passadas
facilita a reflexdo sobre multiplicidadedas sociedades presentes, fortalecendo o respeito a
pluralidadee a busca incessante pela compreensao e garantia dos direitos humanos.

Definido o tema e 0 método, era preciso realizar alguns recortes mais finos adentrando
a tematica, esses foram feitos no terceiro capitulo., Meteeituamos a Memoria enquanto
manfestacdo individual (CATROGA, 2015) mobilizadora das capacidades de lembrar e
esquecer (RICOUER, BG; TODOROQV, 2013) e sua relagéo dialdgica com a ciéncia Historia
(CATROGA, 2015). Alem disso buscamos conceituar a especificidade das memadrias em
situagdedraumaticas como as vividas na Ditadura Militar (JELIN, 2002) recolhidas através de
testemunhos (JELIN, 2002; SARLO, 2007; TODOROV; 2013; RICOUERY)20

A partir de nossa experiéncia, identificamos a auséncia da Memoria enquanto conceito
e evidéncia no resino de historia aplicado a educacéo basica. Abordamos também a néo
investigacdo da relacdo entre memoria e histéria no Ensino de Historia e, por fim, a parca

utilizacdo de memodrias enquanto conhecimento auxiliar que confirma ou nega a Historia
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ciéncia. BEse caminho justificou a urgéncia da utilizacdo de memori@staduraMilitar no
ensino de histoéria voltadoeducacgéo basica, aplicacao favorecida pelos trabalhos da Comisséo
Nacional da Verdaddinalizadesem 2014.

Ainda no terceiro capitulo, contertlizamos brevemente as politicas de Direitos
Humanos no Brasil péBitaduraMilitar (TELES, 2010), até chegar implementacdo da
Comisséo Nacional da Verdade (2014). Sobre ebtaadamos brevemente seu histérico e sua
estrutura através de Bauer (2017Batista Neto (2017), focando nas possibilidades que o
relatorio final produzido pela Comisséo traz para o ensino de historia, dentro das quais
elegemos utilizar os depoimentos de mulheres vitimas da tortura e de agentes do Estado
brasileiro, dando voa divergéncia e multiplicidade de visdes sobre o passado, reconhecendo
no trabalho os crimes cometidos pelo Estado brasileiro e a condi¢cdo de vitimas da maquina
estatal de quem ousou enfrentar o regime ditatorial.

O quarto trecho foi o mais extenso e talvezismarduo da travessia, por isso, foi
fracionado em 3 partes. Iniciamos o capitulo justificando o potencial dos jogos como ferramenta
essencial para a vida concordando com as afirmac6€sitieis (2017) e Huizinga (2@.
Transpusemos essa condicao maeasino de histéria amparados por Fortuna (2013), Meinerz
(2013) e Carissimi (201,7ho qual a ludicidade tem ganhado um importante espago enquanto
método de ensinaprendizagem. No entanto, esse avango permanece restrito aos niveis
fundamentais de Ensin&ssa constatacdo levaosa segunda parte do capitulo: porque néo
utilizar metodologias ludicas para o nivel médio?

Questionando a abordagem mais conceitual dessa etapa da educacao basica, adentramo:
na analise das (in)definicbes da BNCC do nivel mégiontando através de Freitas (2020)
possibilidades diante da indefinicdo. Na sequéreldficamos a auséncia da ludicidade BNCC
na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas especifica ao nivel médio, apresentamos
acOes praticas apontando para oidenvposto: a presenca do ludico em outros aspectos da
vida juvenil (GAMEBRASIL, 2020) e as experiéncias realizadas em sala de aula demonstram
qgue a ludicidade favorece o estudo da histéria nessa etapa da educaciapasigoos na
formulacdo do jogo, es ndo como uma garantia, como um convite a experimentacao
(FORTUNA, 2013). Apostando nessa experimentacao, passaeragira parte do capitulo: a
FRQVWUXomR HP VL GR MRJR 3'LIiORJRV FRP DV PHPyULDYV

Essa terceira parte € a maiswagiosa da pesquisa/producdo, optamos por eizidm
duas: a fundamentacdo tedrica e a construcdo pratica do jogo. Na fundamentacgo teorica

principiamos pelos elementos que caracterizam um jogo de tabuleiro tomados de Giacomoni
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(2013) eLa Carreta (2013 a partir de suas formulacdes, idealizamos o tabuleiro, as cartas e o
desenvolvimento do jogo. A seguir justificamos teoricamente cada elemento do jogo, o ponto
de partida foi a adocdo do conceito de objetos geradores criada por Ramos E2684)
metoddogia aplicada as memorias da Comissao Nacional da Verdade e as fotografias exigindo
ou repudiando intervencablilitar permitiu estabelecer outra forma de didlogo. Assim
definimos e explanamos quais memorias seriam utilizadeamorias de vitimas e de ages
do Estado, elegendo como ponto central a tortura enquanto pratica sistémica e sustentadora do
estado repressor (NAPOLITANO), refletimos ainda sobre a funcdo da tortDeackura
Militar e sua configuragédo (TERESTCHENKO, 2011), entendido isso, é&stab®s o recorte
de género nas préticas de tortura (JELILN, 2002), logo trabalhamos com memoarias de mulheres
torturadas e dos agentes do Estado envolvidos direta ou indiretamente nessas graves violacdes
dos direitos humanos.

Seguindo abordamos a utiliZag; de fotografias na ciéncia Histéria (BURKE, 2004;
KOSSOY, 2001) e no ensino de Historia (BITTENCOURT, 2008) e a proposta dé-lasliz
no jogo enquanto objetos geradores. A selecdo dos documentos histéricos possibilitadores da
analise via empatia hisiéa foi explicada detalhadamentdessa selecdo opteae por
apresentar as mais variadas vozes presentes no plural debate sobre a sociedade no momento d
Golpe de Estado CiviMilitar em 1964, e, sobretudo, durant®#aduraMilitar. A escolha
arbitraria desses documentos nao foi precedida nem procedida de uma andlise individual de
cada documento ou tema, recomendamos essa a¢ao a docentes indicando em cada document
referénciagpara analise destes.

Os vestigios reunidos sdo essenciais para garantir outras vozes do passado além das
memoérias. Abordamos também a utilizacao de partes do Relatério Final da Comissao Nacional
da Verdade (2014) e da Declaracdo Universal dos DireitmsaHos (2008) no jogo como
documentos norteadores das sociedades democraticas e da formacao juvenil no Brasil.
Acreditando que ampliar o acesso a tais documentos no ambiente escolar possibilitara o
desenvolvimento de visdes que respeitamudiplicidadesccial.

Finalizando os fundamentos teéricos do jogo, realizamos uma breve abordagem do
desenvolvimento das NTICS, da historia digital (MAYNARD, 2018)CCHESI &
MAYNARD, 2019) e da utilizagdo de QR Codes no ensino de hisygai@ introduzir o
ambiente digal integrado ao jogo. Nesse ambiente estédo disponibilizados todos os documentos

utilizados no jogo.
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No ponto final do quarto c#iplo descrevemos os elementos do jogo, o tabuleiro, as
cartas, a forma de jogar e o objetivo: a formulacBdédtese histéricautilizando o método
criado daempatia historicaancorada no relato de memodria, relacionado outras evidéncias do
passado recolhidos através dos documentos historicos, contextualizadas através das cronologias
e inseridas nas orientagoda Comissao Nacional da Verdade e nos direitos presentes na
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos. Esse objetivo € detalhado no manual de instrugcfes
cujasformas de utilizacdo do jogo foram descritas para docentes no manual de utilizacdo
docente, dispuibilizando para docentes 0 jogo para impressao.

Cumpridas todas as etapas propostas chegamos no presente momento, revisitar o
caminho percorrido nos traz a tona aquilo que alcan¢dPoosutro lado, também traz coisas
inalcancadas enquanto objetos deqoesa, mas que ainda permanecem em nossos horizontes
de caminhos possiveis.

Ha duas vertentes da impossibilidade, a primeira é a tedrica. Nessa seara, almejavamos
aprofundar as questfes das memoarias trauméticas e a possibilidade de insercédo desses trauma
na educacéao basica, contudo, conforme abordado por Carlos Fico (2017) ainda engatinhamos
nessas tematicas na ciéncia Histéria, quem dira no ensino de histéria, assim no presente estudo
faltou félego para trilhar esse caminho. Outra questdo que gostdaadksenvolvido melhor
diz respeito a tortura e sua permanéncia na sociedadeEssmbhprofundamento possibilitaria
evidenciar as violacbes dos direitos humanos no presente e investigar as defesas e os aplauso:
recebidos pelas mais variadas prataasortura na vida real e na ficc&sse caminho € duro
e sinuoso, por isso ndo enveredamos por ele nessa jornada.

Essas duas vontades ndo saciadas me colocam frente a um novo caminho possivel:
investigar como a violéncia e os traumas sao abordadosimo ele Histdria no nivel basico,
penso que a leitura das torturas sofridas pelas mulheres dubitée@aMilitar serd capaz
de sujar de sangue o avental branco docente, para retomar a metafora de Albuquerque (2019),
mas ainda ndo de maneira suficigraiea aprofundar as raizes da violéncia social e da violéncia
estatal no Brasil.

A segunda vertente da impossibilidade foi imposta pela natureza e a globalizag&o via a
pandemia de COVIEL9. A imposi¢cdo da natureza na proliferacdo de novos virus € notéria e
reconhecida, de tempos em temp@laneta enfrenta epidemias de virus presentes em animais

gue séo nocivos aos seres humanos, isso ocorreu com a gripe espanhola, com a variola e muitas
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outras doenc¢d®. No entanto, o fator natural por si s6 no justifioa@pida disseminagdo de
um virus Essadisseminacae fruto da acao quase exclusiva do ser hureammatual contexto,
a globalizacéo foi fator potencializador da pandemia de CE&ADO virus descoberto pela
primeira vez na China em dezembro estavagr® nos 5 continentes em questdo de meses,
transportado literalmente a jato de lugar em lugar, em uma velocidade assetffatait
rapidamente todos fomos afetados pela pandemia.

E possivel afirmar que o impacto causado pela pandemia atingiu cadarsero de
uma forma muito especifica, especialmente nos tempos de confinamento obrigatério. Na
profissdo doceni@sse impacto apresentou caracteristicas impares, em sua maioria trabalhando
no ensino remotageferente % um distanciamento geogréfico. O iensé considerado remoto
porque os professores e alunos estdo impedidos por decreto de frequentarem instituicoes
educacionais para evitar a disseminacéo do Viru% (+3$5 SURILVVLRQDLYV
bésica tiveram que enfrentar uma mudanca total e® iinas de trabalho, de estudos e de
vida. Essas mudancgas trouxeram a tona muitas dificuldades enfrentadas por docentes.

6HIXQGR R UHODWYULR GH SHVTXLVD 26HQWLPHQWR
nos diferentes estagios do Coronavirus no BEst#gio IntermediarictODL R 'H " GR
Instituto Peninsula os professores sentisenansiosos, cansados, entediados, sobrecarregados
e preocupados com a prépria saude e de seus familiares. Ndo temos um ponto de comparagac
anterior para averiguar se essentimentos ja existiam e foram ampliados pela pandemia, ou
VH VXUJLUDP FRP D SDQGHPLD R TXH YDOH UHVVDOWD
preocupados e ndo se sentirem preparados para o ensino virtual / online, a maioria dos
professores declara guaté o momento ndo recebeu apoio emocional nem treinamento para
HQVLQDU j GLVWKQFLD" 3(1E168/$%$ V S

Outro ponto a ser destacado é a sobrecarga de trabalho no ensino K&mndtavia
uma clara divisdo de tempo entre horéario de aula, horaptadejamento, horario de estudo e
horario de cuidados préprios e com o lar, alias o ambiente de descanso era agora tamhém
ambiente de trabalho e de estudos. Tudo isso aliado ao uso de objetos pessoais (quando elas
existem) enquanto ferramentas de trabalhas especificamente celulares e computadores, na

grande maioria das vezes compartilhados com outros familiares (PENINSULA, 2020).

255\/er CINCO EPIDEMIAS QUE AJUDARAM A MUDAR O RUMO DA HISTORIA . Online. BBC Brasil.

Publicalo em: 22 de mar. 2020. Disponivel dittps://www.bbc.com/portuguese/geEdl961141 Acesso em: 07

de abr. 2021.

256 Uma reflexdo sobre a velocidade do virus e sua relagcdo com o mundo globalizado pode ser encontra em:
$%T6E%(5 ADNOdkNacdo da histoia e o virus vela. Online. N1 Edi¢bes. 2020. Disponivel em
https://www.r1ledicoes.org/textos/13cesso em: 07 de abr. 2021.
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Como professor da educacgéo béasica fui atingido por grande parte das questdes colocadas
anteriormente, mesmo estando em wmiexto privilegiado para a realiza¢cdo do ensino remoto
com condic¢des fisicas, técnicas e psicologicas minimas. Somadpesiagsa no meio de uma
travessia chamada p@saduacdao e, frente ao isolamento social exigido pela pandemia (e nao
realizado pelgoverno federal até atualmente), resolvi redesenhar o mapa da travessia. Nesse
novo desenho algumas coisas seriam privilegiadas e executadas a exaustdo, como a escrita dc
texto, a producédo e a teorizacdo do jogo, outras seriam deixadas de lado e samaente se
retomadas caso houvesse arrefecimento da pandemia e o fim do distanciamento social. Dentre
essas decisOes estava a principal e mais aguardada etapa de producao do jogo: testar o jogo er
sala de aula.

O teste de um jogo de tabuleiro é a afericdo dmtgua jogo € aplicavel ou na@s
jogos testesplaytesty deven ser realizade ja na configuracdo dos primeiros prototipos,
segundd.a &§DUUHWD 3QyV MaytddtdakaBabB \bndeRstamos errando e o que ja
HVWi SURQWR’ . Para o &itor, quanto mais testado for um jogo melhor sera sua
versao final. A ficha para avaliar o jogo estava pronta (FIGURAdguardando o momento
de ser usada. Todayexistemcaracteristicas da COVHDO que nos levaram no sentido oposto

ao de realizar testes para um jogo de tabuleiro.

FIGURA 17 - Ficha de teste para jogo de tabuleiro

FONTE:LA CARRETA. 2018, p. 137.
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A primeira oposi¢ao para a realizagdo dos testes estav®euwretos Estaduais do
Governo do Estado de Serdgipeque mantiveram a pratica do ensino remoto durante quase
todo ano de 2020. No més de dezemfmigpermitido o retorno para as turmas de terceiro ano
do nivel médio a pratica chamada ensiifwitlo, nagqual metade da turma assistia aulas remotas
e metade frequentava o ambiente escolar. Nessa formulagdlanejamento pedagdgico
deveria abranger ambos os ambienfessim testar o jogo com a turma presente em sala de
aulaexcluiriaquem estivesse em arshie digital. Apesar de explicitada aqui, essa hipotese
nao foi cogitada devidés recomendac¢des de prevencao para nao disseminar a pandemia. O
gue nos leva ao segundo motivo: a forma de jogar.

Jogos de tabuleiro possuem uma caracteristica basica: oeitados elementos com
as maos. Qualquer pessoa que tenha jogado um jogo de tabuleiro uma vez na vida lembrara de
estar sentada em volta a um tabuleiro onde cartas sédo trocadas constantemente, objetos comc
dados passam de mdo em mao e a comunicacdo @imasmaos movem o jogo de tabuleiro.

E durante a pandemia de COVID as mé&os e o cuidado com elas receberam um protagonismo

incrivel. Para a Dra. Jane Russmfpssorditular do Instituto de Medicina social da UERJ

Uma personagem chave dessa passagem sdo as méos. As maos pegam os objetos
contaminados, elas os descontaminam, devem ser constantemente descontaminadas.
S&o, portanto perigosissimas. Podem contaminar o que ndo necessariamente saiu de
casa: as macanetasdaortas, as torneiras, 0s interruptores, o teclado do computador,

o celular, os 6culos. A lista € infinita. E sdo agentes de passagem entre o fora e o
dentro do corpatdai o seu perigo extremo: levar as maos ao rosto onde se encontram
os orificios (bocanarinas, olhos) que levam o virus para dentro do corpo. As maos
fazem a passagem de um objeto (ou pessoa) para o outro (ou outra) e dai para dentro
do corpo. As mascaras e maos, portanto, ao mesmo tempo que protegem sao fonte de
perigo, e eu diria que g&s dois grandes personagens dessa epidemia: a0 mesmo
tempo barreira, e fonte de contaminagdo. Devemos estar sempre em alerta total.
(RUSSO, 2020, s. p.)

A simples ideac¢do de jogar um jogo de tabuleiro durante a pandemia mengaie a
imagem de um tubo de &lcool em gel enorme ao lado do tabaleada movimento realizado
a pessoa higieniza as maos. Pese@ esséncia do jogo de tabuleiro conforme proposto nesse
trabalho, ou seja, a vivéncia de um tempo e espacoifispegie subverte o ambiente de sala
de aulaComo viver esse tempo e espacgo se a cada instante voltamos a realidade higienizando

as maos sob o risco de nos contaminar e levarmos 0 virus para as [ess@asEM

257 Os decretos estdo disponiveis no site da Procuradoria Geral do Estado de Sergipe. Disponivel em
https://www.pge.se.gov.br/decretoAtesso em: 08 de abr. 2021.
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compartilhamos o dia a dia? Além desses pomiaste a terceira recomendacédo para frear a
pandemia: o distanciamento social.

O distanciamento social implica

medidas que tém como objetivo reduzir as interacdes em uma comunidade, que pode
incluir pessoas infectadas, ainda n&o identificadas e, portéittésoladas. Como as
doencas transmitidas por goticulas respiratorias exigem certa proximidade fisica para
ocorrer 0 contagio, o distanciamento social permite reduzir a transmissédo. Exemplos
de medidas que tém sido adotadas com essa finalidade incluechamento de
escolas e locais de trabalho, a suspenséo de alguns tipos de comércio e o cancelamento
de eventos para evitar aglomeracdo de pessoas. O distanciamento social é
particularmente Gtil em contextos com transmisséo comunitaria, nos quais assmedida.
de restricbes impostas, exclusivamente, aos casos conhecidos ou aos mais vulneraveis
sdo cosideradas insuficientes para impedir novas transmissdes. (AQUINO et al.,
2020)

O excerto apresenta situagcOes opostas a realizacédo de partidas de um jogoire tabule
sentar em grupo em volta do tabuleiro, trocar ideias, se exaltar por um revés, se resignar por
uma oportunidade perdida, vibrar com uma vantagem condaistado com muita
proximidade. Jogar jogos de tabuleiro é uma acdo em grupo, consiste em umtenome
relacional intenso, cujo a proximidade fisica e psicolégica é central nessa vivéncia téo
especifica. Como viver toda essa intensidade respeitando o distanciamento social e com a
preocupacao de se tornar agente transmissor do virus?

Esses trés elementimgpossibilitaram a realizac&o dos testes do jogo, situacdo que gerou
angistia e tristeza durante a producdo pois era 0 momento mais aguardado, por outro lado
possibilitou o aprofundamento teérico. Apesar de ndo testarmos o0 jogo em si, 0 manual de
instrucd@s passou por muitas pessoas, elas contribuiram para uma explicacdo mais objetiva do
jogo, melhor formatacéo das regras e, sobretudo, alertaram para a restabe@aHipotese
Historica’, colocados de forma mais direta e descritiva apds as obsesvagsse ponto
agradeco especialmente ao amigo Raphael Almeida e a companheira Jocelaine Oliveira pelas
contribuicdes e paciéncia.

Sobre a nédo realizacdo dos testes falou mais alto a responsabilidade critica de
cidadao/educador/pesquisador, nesse monmmeane expor, ndo expor meus familiares, néo
expor discente e seus familiares era unica decisdo possivel. Conscientemente esperaremos c
momento propicio para testar o jogo, a despeito da pressdo para produtividade acelerada do
mundo atual também presen@D DFDGHPLD &RQFRUGDPRV FRP 7DO
QHFHVVLGDGH GD H[SHULrQFLD Hpwitd témpoldue 42 BesdRfidue m R
algo do sentido da experiencia esta fora da agitacdo do mundo e todos 0s seus circuitos
necessariosdereprddomR” $%716$% (5 SDUD SURSLFLDUPRYV D
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MRJDU XPD SDUWLGD GR 3'LIiORJRV FRP DV ResisBrgiddsDV  XF
deixamos como meta em nosso horizonte para concluir a belissima travessia realizada até aqui.
Nesse romento em que o numero de mortes em decorréncia da GO/ IDesce
vertiginosamente no Bra$if restanos resistir. A especificidade do momento é tio grande que

0 ato de resistir exige uma outra abordagem, dado o inimigo enfrentado

(...) um inimigo que nd pode ser derrotado por um confronto heroico nas ruas, mas
deixandeo passar. Em situacdes normais de confronto, escgrdem casa é o que

fazem os covardes e 0s que ndo podem lutar. E uma opc¢&o por sermos passivos frente

a um inimigo. Mas aqui, conta COVID-19, escondese € a coisa mais ativa que

alguém pode fazer. Aquele que insiste em se manter nas ruas é quem esta
SDVVLYDPHQWH JDUDQWLQGR D YLWyULD GR YtUXV 1n
ruas, mas indo pra casa e lavando as nossas (H&dSE, 2020)

Resistindo as arigtias, ao distanciamento, as auséncias e as perdas pessoais e coletivas,
essa jornada chega ao fim, entendido com uma pausa para olhar o caminho. Seguiremos
resistindo ao fazer ciéncia no Brasil. Resistindo ao reafirmar aéocta de um Golpe Civil
Militar em 1964, procedido por uniitaduraMilitar gestora do Estado brasileiro por 21 anos,

a qual submeteu parte dos seus cidadaos e das suas cidadas a torturas indiziveis, conhecida
somente pela coragem de quem as sofPatte dessas vozes foram reproduzidas nesse jogo
para serem escutadas pela maior quantidade de pessoas possiveis, denunciando as violacfes dc
direitos humanos de outrora e atuais. Resistindo ao denunciar que parte dessa estrutura
autoritaria segue presente ewssa sociedade. Resistindo ao acreditar no ensino de Historia
enquanto espago para formacao de seres humanos agentes da diversidade e da garantia do
direitos humanos. Resistindo ao trazer para educacdo basica os traumas sociais formadores dc
nosso presde. Resistindo em memoaria de todas as vitimas do Estado brasileiro. Que o jogo
3'LiIORJRV FRP DV PHPyULDV XPD RSHUD €@arRiaKistdri&/grd LFD " |

NOsso pais.

258 MADEIRO, Carlos.Marco ja é o més com mais mortes na histéria do Brasil; 1/3 delas por covidnline.
Portal de noticias UOL. Publicado em: 29 de mar. 2021. Disponivéitgraz//noticias.uol.com.br/saude/ultimas
noticias/redacao/2021/03/29/manexordemortesbrasil.htm Acesso em: 08 de abr. 2021.
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OBJETIVO DO JOGO

Objetivo do jogo: criar uma Hipdtese historicap sobre o passado da
personagen® D FD U W D c¢dnislicReyhtylals gram as possiveis crencas, 0S possiv
valores e as possiveigjuazgesvampersonagemperiodo contaddrara issp

DOpP GD FDUWidlizeOad Bwdéhdagl historicas acessadas durante a
partida(Fotografia,DocumentosHistoricos, Comissdo Nacional da Verdade e
Declaracdo Universal dos Direitos Humaassjciadas a elementoSiéacia

Historia comointerpretacdo de fontes, localizacdo temporal e espaiial

dever ser feitoentro do tempo de jogo (50 ou 100masin comoprecisa

respeitar defenderos direitos humanos.
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x Escolkera pessoa que seraedimdora. A / ) _ \
escolha pode ser realizada por deliber Funcao mediadora:

ou por sorteio, cabe a quem esti\ distribuir as cartas
jogando a deciséo. "OHPYyULDWH H 7)

x Dividir as cartas por tema e embaral controlar as agdes dos
cada grupo separadamente. Em segl jogadores e o tempo de
acomodr as cartas nos respectivi cada jogada e o tempo tc
espacos no tabuleiro. do jogo.

x Cada pessaescolhe umeggio para jogar § QO acesso ao site deve sef
colocaR HP FLPD GR QRPHI (eqlizado via autorizacdo

DV PH Pyl_J LDV XPD RSH mediadora e pode durar : U QR
cantodo tabuleiro.

uma rodada.
X A mediadora deve distribuir umahé& \\R J
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X Quem avaliara a hipétese histéricaEm grupo, decidir se aphbtese
histérica sera avaliada pela mediadora do jogo, pela docéncia (professor/a) ou
por outra pessoa.

x Quem inicia o0 jogo? Cada pessoa deve jogar o dado numérico, quem tirar o
maior namero inicia o0 jogo. Em caso de empate, as pessoas que empataram
jogamo dado novamentElasocuparao os ultimos l