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RESUMO

Este trabalho tem como mote o desenvolvimento e desafios do estagio supervisionado
obrigatorio no curso de pedagogia/UFS, com destaque ao uso das tecnologias educativas, a
regéncia, a relacdo teoria e préatica. (“estdgio supervisionado em pedagogia na UFS:
obstaculos e desafios no seu desenvolvimento, no uso das tecnologias educativas, na iniciacdo
a docéncia, na relacdo teoria e pratica”). E, apresenta como objetivo principal - compreender,
a partir de seus obstaculos mais marcantes, em particular na relacdo teoria e pratica, 0s
principais da influéncia do estagio supervisionado obrigatorio, sobretudo, durante a iniciacéo
a docéncia, na formacdo do alunado de Pedagogia, e sem ficar a margem da importancia das
tecnologias educativas no seu desenvolvimento. O método de pesquisa € de cunho quali-
narrativa e faz parte desse estudo de campo estagiarias do 7° periodo do curso de Pedagogia
da UFS - do Campus Professor Alberto Carvalho em Itabaiana, Sergipe. Se utiliza de duas
técnicas comuns a pesquisa qualitativa, quais sejam: observacdo e entrevistas narrativas. A
metodologia utilizada para interpretacdo de dados é a analise critica da narrativa,
especificamente a categoria tematica de Motta (2013). Elege como marco teorico, Arroyo,
Freire, Pimenta, Souza, Roméo entre outros. O presente estudo mostra o reconhecimento da
importancia do estagio, em particular, na experiéncia, ainda que breve, da iniciacdo a
docéncia. Os resultados mostram, também, que as estagidrias — narradoras da presente
pesquisa, no entanto, se queixam das dificuldades durante o periodo em que a busca da
relacdo teoria e pratica, por vezes, de dificil enfrentamento para quem ndo tem a licenca para
ensinar e intervir no cotidiano da escola. Mostra, ainda, que a realizacdo do estagio em pauta,
mesmo em meio as dificuldades de dificil enfrentamento e incertezas frente a permanéncia no
curso em marcha, contribui significativamente para a qualidade da formacéo e a afirmacéo no

magistério.

Palavras-chave: Educagdo. Formacéo de professor. Tecnologias educativas. Teoria e Pratica.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como lema el desarrollo y los desafios de la pasantia supervisada obligatoria
en el curso de pedagogia / UFS, con énfasis en el uso de tecnologias educativas, la
conduccion, la relacion entre la teoria y la practica. (“préctica supervisada en pedagogia en
UFS: obstéculos y desafios en su desarrollo, en el uso de tecnologias educativas, en el inicio
de la ensefianza, en la relacion entre teoria y préctica”). Y tiene como objetivo principal:
comprender, desde sus obstaculos mas llamativos, particularmente en la relacion de teoria y
practica, los principales de la influencia de la pasantia supervisada obligatoria, sobre todo,
durante el inicio de la ensefianza, en la formacion de los estudiantes de Pedagogia, y sin
ignorar la importancia de las tecnologias educativas en su desarrollo. EI método de
investigacion es de naturaleza cualitativa y narrativa y es parte de este estudio de campo de
pasantes del séptimo periodo del curso de Pedagogia en la UFS, en el Campus Profesor
Alberto Carvalho en lItabaiana, Sergipe. La investigacion cualitativa utiliza dos técnicas
comunes, a saber: observacion y entrevistas narrativas. La metodologia utilizada para la
interpretacion de datos es el analisis critico de la narrativa, especificamente la categoria
tematica de Motta (2013). Elegir como marco teorico, Arroyo, Freire, Pimenta, Souza, Romao
entre otros. El presente estudio muestra el reconocimiento de la importancia de la pasantia, en
particular, en la experiencia, aunque breve, desde la iniciacion hasta la ensefianza. Los
resultados también muestran que los aprendices - narradores de la presente investigacion, sin
embargo, se quejan de las dificultades durante el periodo en que la busqueda de la relacion
teoria y practica, a veces dificil de enfrentar para aquellos que no tienen la licencia para
ensefar y intervenir en la rutina escolar. También muestra que la realizacion de la pasantia en
cuestion, incluso en medio de las dificultades de afrontamiento dificiles e incertidumbres con
respecto a la permanencia en el curso en curso, contribuye significativamente a la calidad de
la formacion y la afirmacion en la profesion docente.

Palabras clave: Educacion. Formacion del profesorado. Tecnologias educativas. Teoria y
practica.



11

LISTA DE APENDICES
Apéndice A: Termo de Consentimento das Narradoras.........cccceeueeuereenenieesesie e e ees 127
Apéndice B: Termo de Consentimento da EqQuipe DIretiva............ccocovvreriniiinesineceeeins 128
APENAICE C: ENLTEVISTAS. ... vttt sttt et sr et 129

APENAICE D OFICIO. .ttt bbb ettt es e 130



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Estrutura do Di&rio de CampO.........cueeuererieiie et

Quadro 2 - Demonstrativo dos TOPICOS das Narrativas...........ccccerererenieineneseneneeiese e

12



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Instancias EXpressivas da NarratiVa. ... s
Figura 2: Vista Panoramica do Campus Prof. Alberto Carvalho/UFS............ccccooieiiiiicnnne.

Figura 3: Localizacdo do Municipio de Itabaiana no Estado de Sergipe........c.ccoceevvverevenennns

13



ACN

CEPE

DCN

DEI

ESO

NDE

PIBID

PPC

RP

TE

TIC

UFS

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Analise Critica da Narrativa
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo
Diretrizes Curriculares Nacionais
Departamento de Educagéo de Itabaiana
Estagio Supervisionado Obrigatdrio
Ndcleo Docente Estruturante
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
Projeto Pedagogico de Curso

Residéncia Pedagogica

Tecnologias Educativas

Tecnologia da Informacdo e Comunicacao

Universidade Federal de Sergipe

14



15

SUMARIO
INTRODUGAO . ...ttt ettt s sttt sen et es s snens 17
SECAOD 2 .ottt ettt 26
TRILHA METODOLOGICA ...ttt ettt 26
2.1 DESCRICAO DO ESTUDD ...ceiiieeeeeeeeeee et 26
2.2 INSTRUMENTOS E COLETA DE DADOS .....ttiiirtisireeates it et e snesasnesessseesss e e ssne s s b e e sneeesaneesane e s neeennneennnes 29
2.2.1 Estagio Supervisionado: observagdes e entrevistas.................... 29
2.2.2 Estagio Supervisionado: processo de coleta de dados das narrativas 31
2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS. ....ccitiiiiiiiitiiesiiee sttt 32
2.3.1 Movimento 1°: (re)leitura do fendmeno estudado..................... 35
2.3.2 Movimento 2°: deixar aparecerem 0s epis0dios............ccc.coeeeerunne. 38
2.3.3 Movimento 3°: Analise dos argumentos............cc..cccceevueenn. 39
2.3.4 Movimento 4°: Permitir emergir o modelo de mundo...........cccccoevevunneee. 39
2.4 CONTEXTO DO CURSO DE PEDAGOGIA DO CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO .....cccvverieiiiieesieeeninee 40
2.4.1 INfraestrutura do CUISO .......cccvvemeemereeerirecrirecreecreecnssecsssecssnee 43
2.4.2 Vista Panoramica do Campus Prof. Alberto Carvalho, UFS. 44
2.4.3 Localizacdo do municipio de Itabaiana no estado de Sergipe. 44
2.4.4 AS NATTAAOTES. .....coreeerreereerieereeerseesseessesesseeseseeseseeseseesssessssssssssessssssesseneees 44
5] ={ 07X 1< T 45
ESTAGIO SUE’ERVISIONADO OBRIGATORIO NA FORMA(}AO DE PROFESSOR:
ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA ... 45
3.1 EXPERIENCIAS DE ESTAGIOS: CONTRIBUICOES, TRAJETORIAS E
DESAFTOS ..ot e e e e e et e e e e e et e 52
3.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO: FRAGMENTOS DE FORMAGAO .....uvviiiieeeiiiiiiireeeeeeessennnnenss 58
3.3 ESTAGIO SUPERVISIONADO EM FOCO: EXPERIENCIAS VIVIDAS EM NARRATIVAS .....oooierieiienrienneeneene 60
] ={07:X 0 1 TP 66
TECNOLOGIAS EDUCATIVASIDURANTE O DESENVOLVIMENTO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO OBRIGATORIO ..uviiiiiiiiiii it 66
4.1 NARRATIVAS SOBRE O USO DAS TECNOLOGIAS EDUCATIVAS NO DESENVOLVIMENTO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO OBRIGATORIO ....ciiiiiiiiiiieiiiie ittt sh e b b nere s 70
] =1 07X XTI 80
ESTAQIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO: DESEN\{OLVIMENTO,
OBSTACULOS MARCANTES E FORMAS DE SUPERACAO. ..., 80

5.1 ACOLHIMENTO DAS ESTAGIARIAS, DIANTE DA PROVOCACAO DA AUTORIA DO PRESENTE TRABALHO ..80

5.2 OBSTACULOS E DESPREPARO DO ESTAGIARIO ...uuuuiiiiiiiiiiiiiiiieeeie ettt s e e s s eeabbs s s e e s s s sabbb s e e s s s seabbaasneeaaans 82



16

1° OBSTACULO: Elaboragio do planejamento 82

2° OBSTACULO: Qualidade da escola publica e estrutura fisica da escola 86

39 OBSTACULO: quantidade de alunos na classe. 89

4° OBSTACULDO: Falta de recursos/condicdes adequadas de trabalho. 90

59 OBSTACULO: descompasso teoria e prética 92

5.3 SUGESTOES: MISTURA TEORIA E PRATICA w..covuvviiiiiiiesseissesiese st 99

SECAD B ..ottt ettt n ettt 104
ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO: RETORNOS E PERSPECTIVAS

.......................................................................................................................................... 104

6.1 DURACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO ....ccooiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 108

6.2 OS RETORNOS E OS DESAFIOS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO .....cooviiiiiiiiiniirnie e 112

CONSIDERAC@ES FINAILS e e e 117

REFERENCIAS ...ttt 121

APENDICE A ..ottt 127

APENDICE Bttt st 128

APENDICE C ..ottt 129

APENDICE D oot ee ettt e e e e e et e et e et e eee et et e s eeeee et et e seeeeeaeeeestesnaeeneenes 130



17

INTRODUCAO

A curiosidade como inquietacdo indagadora (...) faz parte integrante do
fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e
gue nos pbe pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos.

(FREIRE, 1996, p. 32).

A partir da epigrafe é possivel afirmar que as inquietagdes movem o pesquisador a
curiosidade para investigar algo que ndo fez e descobrir algo que fez ao pesquisar. Foi
durante o tempo de graduacdo, principalmente nos trabalhos do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) que nos despertou a curiosidade, a inquietacdo
e a paixao pela pesquisa cientifica para descobrir possiveis resultados e colaborar com outros
autores pesquisadores. Nosso interesse, porém, sobre o objeto da presente pesquisa, nasceu
durante a realizacdo do estagio supervisionado obrigatorio que culminou o desenvolvimento
do trabalho de monografia e a producdo de artigos em parceria aluno/orientadora naquela

ocasido.

A presente pesquisa intitulada “estdgio supervisionado em pedagogia na UFS:
obstaculos e desafios no seu desenvolvimento, no uso das tecnologias educativas, na
iniciacdo a docéncia, na relacdo teoria e pratica” tem como intuito investigar, a partir das
dificuldades mais marcantes, o desenvolvimento do estagio supervisionado obrigatorio do
curso de Pedagogia/UFS - Campus Prof® Alberto Carvalho em Itabaiana e seus principais
desafios, sobretudo, na iniciacdo a docéncia, sem ficar a margem das tecnologias
educativas no desenvolvimento do estdgio supervisionado obrigatério. Esta pesquisa
emergiu das inquietacbes com a formacao inicial de professor, especificamente mediante a
realizacdo do estdgio supervisionado obrigatério, conforme ja declarado inicialmente.
Nesse periodo um ponto que exigia mais atencdo decorria da maneira em que 0
acolhimento entre licenciando e professor/acolhedor' em escola de educagdo basica, bem
como o trato com as tecnologias educativas durante a iniciacdo a docéncia. Notadamente,

neste momento, foi inevitavel recorrer a0 movimento de idas e vindas entre a teoria e a

! Professor/acolhedor: o termo professor/acolhedor da pesquisa e ndo s6 sujeito do estudo. Entende-se
que o professor/acolhedor tem valiosas contribuicdes no processo de formacao dos licenciandos de
Pedagogia, de permitir adentrar no seu ambiente de trabalho para congregar a teoria a pratica durante a
realizacdo da docéncia em sala de aula no periodo de estdgio. Nem todo professor estar dispostos a
acolher estagiarios.
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pratica (que, por vezes, faltava). A partir da experiéncia de estagio realizado durante a
graduacdo em Pedagogia, podemos perceber inimeras reclamacdes dos licenciandos sobre
o acolhimento na escola por parte de “alguns professores” que ndo receberam estagiarios

em suas turmas. O estudo, no entanto, mostrou muito mais do que projetara.

Desse modo, o interesse por investigar o desenvolvimento do estagio supervisionado
obrigatorio, como se da a interacdo entre licenciando e professor/acolhedor?, em trés frentes, a
saber, a relacdo teoria e pratica, o uso das tecnologias educativas, as dificuldades da iniciacdo
a docéncia durante o estagio em pauta, impulsionaram esta caminhada. Ao mesmo tempo é
condicdo para dar continuidade aos estudos. A prética reveladora, pois nela também se revela
a consisténcia tedrica. Para (GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015, p. 88) “[...] o
desenvolvimento profissional do docente depende, em certa medida, do discernimento que
este possui para conduzir sua acéo, assim como, da compreensdo profunda de cada situacéo
vivenciada no contexto do ensino”. Este discernimento para conduzir a agdo, todavia, estd, em

muito, a depender da articulacéo refletida entre a teoria e a prética.

Estabelecer o diadlogo entre a teoria e a préatica parece uma das maiores dificuldades no
desenvolvimento do estagio supervisionado, conforme ressaltam (ROMAO e SENA, 2014, p.
6) “mediante a oportunidade de estdgio constatamos as dificuldades da escola parecem ser
naturalizadas como se muito pouco ou nada ha que fazer. Sabe-se, porém, nenhuma realidade
estd imune a mudang¢a”. Nao sdo poucos os desafios durante a realizacdo do estagio
supervisionado obrigatério, mas no decorrer das atividades em sala de aula o licenciando
desenvolve seu potencial e agrega conhecimentos e, encontra motivos para se afirmar no

magistério.

O lugar do estagio supervisionado obrigatério no curso de pedagogia muito instigou-
nos e nos motivaram a dar continuidade dos estudos, uma vez que a continuacdo permitiu
aliar estudo e pesquisa no interior da escola. Esta pesquisa, permitiu, conhecer melhor as
dificuldades do estdgio na formacdo do aluno de pedagogia, a partir de narrativas das

narradoras do presente estudo.

E comum estranhamentos por parte de alguns licenciandos em relacdo a escola que
acolhe e define as regras e o que vao fazer em sala de aula no estagio e, mais ainda, como vao
se valer da teoria (que por vezes lhes falta) na sua articulacdo com a prética. A escola, embora
seja de praxe receber o aluno para a realizacdo do estagio, gera motivos de insegurancas,

muitas das quais, dificeis de o aluno, ainda em formacao, lidar. E, este, por sua vez, até que
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prove o contrario, sempre sera um “intruso” na escola, em particular, na sala de aula, quando
inicia a docéncia. Este aluno, quase sempre, encontra uma escola que acolhe e mostra, ao fim,
parece ser mais Util & escola que a escola a é util para ele. O licenciando reconhece a
importancia do estagio na formagdo do futuro professor, mas as dificuldades sdo muitas e as

vezes multiplicadas no decorrer da iniciagdo a docéncia.

O professor tem conhecimento que para ingressar no magistério ele precisa realizar o
estagio supervisionado obrigatorio de modo que tenha oportunidade genuina de refletir e fazer
a articulacdo da teoria com a préatica e, com efeito, experimentar, em acdo, 0 processo de
formac&o e descobrir-se, ainda que como estudante, na profissdo do magistério. Mas durante a
graduacéo o licenciando, por vezes, enfrenta alguns desafios por parte de alguns professores
que resistem em aceitar estagiarios em suas turmas na educacdo basica. Por isso, &
fundamental entrevistar licenciandos em Pedagogia para verificar como se da essa resisténcia
do professor/acolhedor! com os estagiarios durante a iniciacdo a docéncia num periodo do

estagio supervisionado obrigatorio.

Durante a realizacdo do estagio supervisionado obrigatério precisa do consentimento
do professor/acolhedor! na direcdo de, além de fazer o didlogo entre a teoria com a prética,
constatar o que, de fato, se passa no interior da escola na sua forma real de ser. E 0 momento
genuino em que se da a tensdo entre a formacdo e a acdo, entre o dizer e o fazer, entre,
portanto, a teoria e a pratica. Momento em que a teoria ganha sentido e, assim, se misturam e
se justificam. Conforme (PIMENTA, 2011, p.146-147), “[...] os estagios contam sempre com
momentos de reflexdo. Que deve [...] observar, participar, problematizar, questionar a pratica
vivenciada, utilizando como parametros as aprendizagens das varias disciplinas do curriculo”.
O estagiario, antes do primeiro estagio, as vezes faz um juizo de valor, ou seja, ver 0s
trabalhos do professor/acolhedor® como tradicionais, mas na hora da regéncia ele compreende
que ensinar ndo é tarefa tdo facil. E, nesse sentido (FREIRE, 1996, p. 47) afirma que “ensinar
nao ¢ transferir conhecimento “mas criar possibilidades para que a sua propria produgdo ou a
sua construcdo. Quando entro em uma sala de aula dever estar sendo um ser aberto a
indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos”. Nessa concepgdo, ensinar é criar
caminhos que possibilite ao professor interagir de forma coletiva com os alunos e nessa

relacdo agregar conhecimentos.

A realizacdo do estdgio supervisionado obrigatorio, entdo, é desenvolvida em (04)

quatro momentos que se engendram, a saber: estudo e discusséo tedrica, observacéo, regéncia
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e relatorio final. Todos esses momentos sdo de elevada importancia para a realizagdo do
estagio, mas é na regéncia que o estagidrio experimenta a docéncia. Para que seja
“suportavel” € necessario ter vencido as exigéncias anteriores. A observa¢do do trabalho do
professor também tem muito a ensinar para melhor compreender a importancia dos estagios

na formacéao do professor para no final do curso se afirmar (ou ndo) no magisterio.

De qualquer maneira, a realizacdo do estagio promove o confronto entre o que o aluno
aprendeu e internalizou com o que acontece no interior da escola. O licenciando enfrenta
dificuldades desde o Estagio Supervisionado I, e, na maioria das vezes, ndo tém poder de

enfrentamento dado a condicdo em que é submetido.

Segundo (PARENTE, 2011, p. 65), “[...] o estagio supervisionado obrigatdrio no curso
de Pedagogia é um canteiro de possibilidades, mas € preciso muito cultivo e um olhar atento e
observador do professor-orientador”. Nesta concepg¢ao, 0 estagio supervisionado obrigatorio €
um canteiro de possibilidades, mas o professor- orientador, ou seja, o professor formador deve

ter um olhar mais atento para os licenciandos durante a iniciagdo a docéncia em sala de aula.

A obrigatoriedade para realizacdo do estagio supervisionado obrigatério, (Lei n.°
11.788, de 25 de setembro de 2008) em escolas publicas da rede publica ou privada, afeta
todos os alunos dos cursos de licenciatura, inclusive Pedagogia, mas tém “professores” que,
por algum motivo, ndo aceitam estagiario em suas turmas. Dai, esse fato cria dificuldade para
o licenciando. Assim, nem sempre o encontro entre licenciando e professor/acolhedor! na
escola ocorre de forma tranquila. As dificuldades ndo param por ai. E isso gera desencantos,
por parte de alguns, pela profissdo de professor. Nao sdo apenas desencantos que alunos, seja
na condicdo de estagiario ou ndo, veem nesses cursos. E o que mostra Romao (1996) na sua
pesquisa de mestrado “Licenciatura: encanto e desencanto do cotidiano da sala de aula”. A
saber:

Podemos afirmar que os cursos de Licenciaturas sobrevivem em raz&o de sua
histéria. Uma histéria que tem sido contada de mil maneiras, por Gticas
diversas. Nossa tarefa, como parte dessa histéria, € criar uma distancia para
uma melhor visdo do seu todo. Foi 0 que fizemos. Imergimos no real, tanto
quanto possivel, do “outro” para aprender com eles, os professores
‘arteiros”, os pratico-reflexivos, aqueles que sabem ensinar, a licdo do dia-a-

dia, a rotina de um cotidiano marcado por singularidades (ROMAO, 1996, p.
179).

Nesta concepcdo, as licenciaturas sobrevivem em razdo de sua historia, cada professor
em seu dia a dia de sala de aula enfrenta varios obstaculos e desafios, seja singularmente ou

pluralmente, cada qual tem sua forma de trabalho, mas todos criam uma histéria de vida
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profissional no mundo do Magistério. Para (GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015 p.
170), “[...] apreender na cotidianidade a atividade docente dos alunos supde ndo perder de
vista a totalidade social, (...) pois, representam no seu dia a dia as contradi¢des da sociedade

na qual se localiza”.

Nesta visdo, o professor, como o licenciando, deve em seu cotidiano de sala de aula,
durante as atividades, elaborar projetos que possam desenvolver melhor o ensino e
aprendizado dos estudantes. O profissional deve pensar na totalidade para saber distinguir as

partes que devem ser aplicadas no dia a dia durante as atividades pedagdgicas na escola.

O estagio supervisionado obrigatério é necessario para o futuro professor, pois da
experiéncia vivida, mesmo com pouco tempo em sala de aula, e poucas horas na soma total do
estagio (75 horas por estdgio), possibilita saberes retirados do enovelamento da teoria e
pratica, da oportunidade de “testar” o valor da teoria. E no ambiente escolar onde o formando

experimenta a iniciagdo a docéncia e o contato com o mundo externo fora da universidade.

O questionamento sobre o aprendizado durante o estagio € valioso para o licenciando,
em que pese o valor do momento que antecede a escola, a pratica parece ganhar destaque.
N&o porque a préatica seja mais importante que a teoria, mas porque € na préatica que o aluno
estagiario tem oportunidade de experimentar e, assim, viver, ainda que em poucas horas, a
professoralidade na sua forma de ser. Como apontam (GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA,
2015, p. 62) “[...] o questionamento ¢é parte do processo de construg¢do da aprendizagem pela
pesquisa. Para que algo seja aperfeicoado, € preciso critica-lo, questiona-lo, perceber seus
defeitos e limitagdes”. Questionar ¢ preciso em cada atividade construida em sala de aula e

com o propdsito de melhoria da sua pratica experimentada.

O dialogo possivel entre teoria e pratica durante a iniciacdo a docéncia no estagio € um
ponto alto na formacdo do futuro professor, porque o licenciando vive a experiéncia da
pratica, sendo assim, é necessario insistir e fazer a reflexdo da praxis, conforme apontam
Romao, Santos e Sena (2013):

[...] O estagio representa mais do que uma vivéncia breve da atividade de
ensino, mais do que o cumprimento de exigéncias burocraticas, mais do que
o confronto entre teoria e pratica ou elo e, até, o didlogo entre a universidade
e a instituicdo escolar. Revela-se, numa outra perspectiva, 0 estdgio como
uma praxis que tem como maobile a iniciacdo cientifica aliada a iniciagdo do
trabalho docente, ou seja, uma experiéncia, porque experimenta e vive a
préatica, ainda que inicial, do trabalho docente com seu cheiro, suas rugas,
suas tensdes (ROMAO, SANTOS e SENA, 2013, p. 28).
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Entender o significado da teoria para fazer um bom trabalho na prética se faz
necessario. Vale ressaltar que este entendimento ajuda significativamente na passagem do
licenciando pela escola e se constata 6timas possibilidades de estudos, de experiéncias, de um
olhar mais critico e uma compreensdo melhor da iniciacdo a docéncia. Fazer a relagdo entre
estagiario e professor/acolhedor! como também teoria e pratica é muito importante no
processo de formacdo. E o primeiro envolvimento que coloca o estagiario e os alunos em
didlogo numa relacdo concreta na pratica. O aprendizado ndo é facil, ndo se aprende a pensar
e repensar a docéncia sem esforco e dedicacdo para desenvolver seu potencial e seguir a

profissdo. E isso exige dominio tedrico.

Segundo (PIMENTA e LIMA, 2017, p. 214), “[...] as tecnologias fazem-se presentes
em nosso cotidiano e alteram a forma como percebemos o mundo e nele atuamos,
estimulando a criacdo de outros artefatos e métodos para fazermos frente aos limites postos
por nossa condicao humana”. Nesta visdo, o licenciando deve durante o estdgio utilizar meios
tecnoldgicos para estimular o processo de aprendizagem do aluno de outra forma. As autoras
reforcam ainda que:

“[...] é preciso mudar a cultura do pensar tradicional que ainda valoriza a
aula em que o professor sistematiza o conhecimento e o entrega pronto ao
aluno. E necessario investimento em formacdo adequada aos professores
para a incorporacdo de novas tecnologias didaticamente, bem como

investimentos estruturais que permitem o acesso a todos (PIMENTA e
LIMA, 2017, p. 230).

Neste ponto de vista e mundo contemporaneo o professor precisa utilizar as
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) como processo de ensino e aprendizagem
para os alunos, porgue a nova geracdo o obriga a navegar na internet para estudar e pesquisar
de outra forma. O professor hoje ndo é considerado o detentor do saber como antes o

conhecimento era entregue pronto e ndo compartilhado entre os envolvidos.

A autora (PIMENTA, 2011, p. 121-122) ressalta que “[...] o estagio é um componente
do curriculo que ndo se configura como uma disciplina, mas como uma atividade”. Mas nesta
visdo, ndo é qualquer atividade, todavia. O estagio € um componente indispensavel e ndo pode
deixar de lado, porque o futuro professor inicia a docéncia e experimenta a pratica pelo

embasamento tedrico estudado nas disciplinas durante graduacao.

A passagem do licenciando pela escola em sala de aula e apds a iniciacdo a docéncia
no estagio, ndo é o mesmo de antes, como apontam (ROMAO, SANTOS e SENA, 2013, p.

28) “[...] na passagem dos estagiarios pela escola constatam-se ricas possibilidades de estudo,
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de conhecimento, de compreensdo da docéncia e, enfim, da complexidade do oficio do
professor”. Quando o licenciando experimenta a pratica ele sabe a importancia da teoria na

vida do futuro professor.

Isso posto, esta pesquisa tem sua origem nos estranhamentos durante a realizacdo do
estagio supervisionado obrigatério, conforme j& foi dito em particular, durante a iniciagdo a
docéncia. Os impactos ndo se excluiram ai, nem tampouco ai comegam, eles surgem desde o
inicio do Estagio Supervisionado | que tem seu comego, ndo na escola acolhedora, mas
durante o acesso, discursdo e apropriagdo tedrica, quando ocorre. Importa desenvolver estudos
referentes sobre este percurso tdo importante de formacdo do estagio supervisionado na
direcdo de entender e mostrar 0s possiveis motivos de impactos da iniciacdo a docéncia
(regéncia) na realizagéo do estagio, com énfase nos obstaculos mais marcantes, bem como a
forma de enfrentamentos de modo a diferenciar as razOes para afirmacdo ou negacdo no

Magistério.

Sabendo e entendendo o estagio supervisionado obrigatorio, visto por dentro, fica mais
facil a melhoria dessa atividade e finda melhor na saida da formacdo do professor. Ndo sédo
poucas as dificuldades. Entre as quais ganham vulto, resisténcia de alguns profissionais em
receber o estagiario para realizar o estagio supervisionado. Muitos licenciandos trabalham
durante o dia, sobretudo encarar com a seguranca necessaria a regéncia no ponto alto do
estagio é um grande desafio. Sena e Roméo (2013) ressaltam que:

O estagiario na préatica de ensino regéncia deve investigar todo o espago
escolar e buscar alternativas que Ihe proporcione para uma formacdo pessoal
e profissional de qualidade, ndo deve esquecer que as ideias tedricas nédo
devem caminhar juntas no desenvolvimento e aprendizado do estagiario. A
formacdo inicial e continuada é uma técnica que o professor deve carregar
sempre em sua vida profissional. O estagiario deve falar de suas narrativas
de vida no estagio como algo de bom proveito, mas a maioria reclama que é
cansativo fazer um relatério sobre tudo que observou e aplicou em sala de

aula. Dessa forma, o estagio marca uma etapa muito importante na vida do
graduando (SENA e ROMAO, 2013, p. 7).

Nesta concep¢do, é durante a regéncia que o estagiario busca alternativas para
proporcionar na vida profissional uma boa qualidade de trabalho e o ponto alto para se afirmar
no magistério. A formacao ndo termina no final da graduacéo, mas por toda vida profissional,
porque quem estuda e pesquisa desenvolve um melhor trabalho em sala de aula.

Como explica (ROMAO, 1996, p. 78) “[...] a formagéo continua mais eficaz consiste

muitas vezes em intensificar e fazer partilhar a reflexdo sobre a pratica (...) motor essencial de
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inovagdo”. O professor ¢ um profissional que ndo deve parar de estudar e pesquisar, porque
quanto mais estuda e pesquisa aprende mais e partilha melhor as atividades em sala de aula. O
mundo estar sempre em transformacdes, por isso, o professor deve continuar estuando e
pesquisando para sempre inovar seus conhecimentos.

A fim de compreender as contribuicGes do estagio supervisionado obrigat6rio para a
formacdo do licenciando de pedagogia, seis narradoras foram selecionadas e acompanhadas
durante algumas aulas na iniciagdo a docéncia no estagio supervisionado obrigatorio em trés
escolas de educagdo infantil do municipio de Itabaiana, Sergipe. Dai nasceu a seguinte
questdo principal: seguida das questdes correlatas: Quais sdo os indicativos que servem para
afirmacédo na profissdo de professor durante a iniciacdo a docéncia no estagio supervisionado
obrigatoério no contexto atual? Como consequéncia da questdo principal desse estudo,
surgiram outras trés questdes correlatas, que também sdo encaminhadas em busca de possiveis
respostas, quais sejam: Quais as repercussdes do uso de tecnologias educativas como processo
de ensino-aprendizagem em sala de aula durante o estagio supervisionado obrigatorio? Quais
as dificuldades mais recorrentes e como sdo enfrentadas durante o estagio supervisionado

obrigatorio? Quais os sinais da articulacdo ou nao da teoria e da pratica?

E, apresenta como objetivo geral — compreender, a partir de seus obstaculos mais
marcantes, em particular na relacdo teoria e préatica, os principais da influéncia do estagio
supervisionado obrigatorio, sobretudo, durante a iniciacdo a docéncia, na formacdo do
alunado de Pedagogia, e sem ficar a margem da importancia das tecnologias educativas no seu
desenvolvimento. Tem como objetivos especificos: identificar os tipos de tecnologias
educativas utilizadas pelas licenciandas de pedagogia durante a iniciacdo a docéncia no
estagio supervisionado obrigatorio; identificar as dificuldades mais marcantes da realizacéo
do estagio na formacdo de pedagogo; analisar, de acordo com os retornos que sustentam a

afirmacdo no magistério, a partir das narrativas.

Dessa forma a pesquisa busca a coleta de dados e sdo escolhidos dois instrumentos:
observacdo e entrevistas - narrativas. Por fim, uma analise quali-narrativa, é feita a partir da
coleta de dados. Dito assim, a pesquisa sobre o titulo “estagio supervisionado em pedagogia
na UFS: obstaculos e desafios no seu desenvolvimento, no uso das tecnologias educativas, na
relacédo teoria e pratica”, inscreve-se de natureza qualitativa. A analise de dados escolhida é o

método de analise critica da narrativa (ACN) com embasamento de Motta (2013).



25

Dentro dessa premissa, 0s motivos de inquietacdes foram ouvirmos varios relatos de
licenciandos que reclamaram de “alguns professores” da educacdo basica ndo aceitarem
estagiarios em suas turmas, a diferenca entre teoria e pratica e 0s retornos do uso de
tecnologias educativas como processo de ensino e aprendizagem em sala de aula. Esses
estranhamentos ndo estdo no singular, ndo séo poucos os licenciandos que carregam consigo
seus espantos, suas dificuldades, seus siléncios, suas inquietagdes e suas tensbes. Nesse
contexto, cabe o licenciando seguir um método para alcancar seus objetivos. Assim, 0
presente estudo é compreender as contribuigdes do estagio para a formacgéo do licenciando de

pedagogia.
Este trabalho esté estruturado da seguinte forma:
a) A introducéo;

b) Secdo 2: trilha metodoldgica e como subsecdes: descri¢do do estudo, instrumentos
e coleta de dados e o contexto do curso de pedagogia do campus prof. Alberto

carvalho Itabaiana/SE;

c) Secdo 3: estagio supervisionado obrigatorio na formacdo de professor: articulacéo
entre teoria e pratica e como subsecOes: experiéncias de estagios: contribuicdes,
trajetorias e desafios, estagio supervisionado obrigatorio: fragmentos de formacéo

e estagio supervisionado em foco: experiencias vividas em narrativas;

d) Secdo 4: tecnologias educativas durante o desenvolvimento do estagio
supervisionado obrigatorio e como subsecdo: narrativas sobre o uso das

tecnologias educativas no desenvolvimento do estagio supervisionado obrigatério;

e) Secdo 5: estagio supervisionado obrigatério: desenvolvimento, obstaculos mais
marcantes e formas de superacdo e como subsecdes: acolhimento das estagiarias,
diante da provocacdo da autoria do presente trabalho, obstaculos e despreparo do

estagiario e sugestdes: mistura teoria e pratica;

f) Secdo 6: estdgio supervisionado obrigatorio: retornos e perspectivas e como
subsecdes: duracdo do estagio supervisionado obrigatorio, os retornos e os desafios

do estagio supervisionado obrigatério;

g) Consideracgdes finais, referéncias e apéndices.
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SECAO 2

TRILHA METODOLOGICA

Nesta secdo, descrevemos 0 passo a passo, 0S procedimentos metodoldgicos
escolhidos para p6r em marcha esta pesquisa. Esta estruturada em quatro subsecGes: a
primeira trata da descricdo do estudo; a segunda mostra os instrumentos e coleta de dados; a
terceira fala dos procedimentos de andlise dos dados com descricbes do movimento 1°:
(re)leitura do fendmeno estudado, movimento 2°: deixar aparecerem o0s episdédios, movimento
3% analise dos argumentos e movimento 4°: permitir emergir o modelo de mundo; a quarta
descreve o contexto do curso de Pedagogia do Campus Prof. Alberto Carvalho, como também
a infraestrutura do curso, a vista panoramica do Campus Prof. Alberto Carvalho/UFS e a

localizagdo do municipio de Itabaiana no estado de Sergipe e um pouco das narradoras.

2.1 Descricéo do estudo

O fato de investigarmos os processos de aprendizagem dos licenciandos de Pedagogia,
caracterizamos este estudo como quali-narrativa, a partir das observacdes de algumas aulas
durante a iniciacdo a docéncia no estagio de seis licenciandas, por meio de anota¢fes em um
caderno para descrever os métodos adotados pelas estagiarias. Dito assim, essa pesquisa sobre
“estagio supervisionado em pedagogia na UFS: obstaculos e desafios no seu
desenvolvimento, no uso das tecnologias educativas, na iniciacdo a docéncia, na relacédo teoria

¢ pratica”, inscreve-se na abordagem qualitativa.

Para o desenvolvimento deste estudo, busca fundamentar em alguns autores que
discutem a narrativa como op¢do metodoldgica no contexto da pesquisa em educacao.
Destacam-se: Chené (2014), Motta (2013), Sousa e Cabral (2015) e Romao (2018).

A narrativa no ambito de uma pesquisa metodologica, segundo (SOUSA e CABRAL,
2015, p. 150) ressaltam que “[...] € comum ouvir através de narrativas diversas que os seres

humanos sdo, por natureza, contadores, narradores de historia, e que geracdes e geracoes
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repetem esse ato quase que involuntariamente uns aos outros”, nessa linha e método de
pesquisa Romédo (2018) explica que:
O método de pesquisa, ao se valer de narrativas, possibilitou a analise critica
de notas dignas de registro. Notas que permitem ao narrador trazer o que
guardava tanto mais fundo na sua memoria pela falta de oportunidade de
experimentar a arte de narrar e se valer de sua voz para dizer o que guarda de
mais escondido e de tdo escondido, por vezes, esquecido. Aquele que narra,

e aquele que também diz quem é. Em tal revelacdo esta imiscuida tanto nos
falares daquele que fala quanto nos seus atos (ROMAO, 2018, p. 815).

Para os autores, o ato de narrar revela o modo pelo qual o entrevistado conhece e
vivencia sua trajetéria de vida, tal vez esquecida, mas que guardado em sua meméria. Para
colher as narrativas e descobri a histéria de vida do sujeito o pesquisador deve instigar o
sujeito para descobri o de mais valioso de sua trajetéria, seja individual ou coletiva de suas

experiéncias.

Conforme (CHENE, 2014, p. 127), “[...] a narrativa de fragmento de vida. Além disso,
na ficcdo da narrativa, o sujeito encontra-se ja afastado de si proprio; com efeito, por mais que
se conte a experiéncia, essa nunca cabe por inteiro na narrativa”. Analisar as entrevistas
narrativas para esse estudo é debrucar-se em experiéncias vivenciadas pelo o sujeito em

campo que experimentou a iniciacdo a docéncia durante o periodo de estagio.

Essa pesquisa tem como foco principal as narrativas faticas, porque busca
compreender as experiéncias reais de trabalhos dos licenciandos em sala de aula. Trata-se de
uma pesquisa de método quali-narrativa e utilizam-se as entrevistas narrativas de experiéncias

da formacdo do licenciando em Pedagogia, como Chené (2014) endossa:

[...] passando pela narrativa, que a pessoa em formacdo pode
reapropriar-se da sua experiéncia de formacdo. Em resumo, trata-se de
utilizar a insténcia do discurso por meio da qual o individuo pode
introduzir a sua experiéncia, e depois, por meio da analise, de nos
colocarmos com ele no lugar de intérprete, para sublinharmos o
distanciamento do texto em relacdo a experiéncia (ndo pode
introduzir-se toda a experiéncia da formacdo numa narrativa), a
natureza essencialmente comunicacional da lingua e, por fim, o
sentido da transformacdo principal pressuposta em toda a experiéncia
de formacdo (CHINE, 2014, p. 123).

Quando o pesquisador entrevista um sujeito sobre suas experiéncias vividas durante a
formacdo, ele fala espontaneamente sem se preocupar com inicio, meio e fim. Cabe ao
entrevistador saber interpretar para compreender os conteudos informados e a relagdo do

contexto com a fala desse individuo. Como (CHENE 2014, p. 123) explica, *[...] elaborada de
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forma descritiva, a narrativa de formacdo tem como objetivo principal, segundo o que €
pedido, falar da experiéncia de formagao”. Dito assim, o pesquisador deve entrevistar para
depois descrever a fala do sujeito sobre suas experiencias durante a regéncia em sala de aula

no estagio.

A teoria da narrativa (MOTTA, 2013, p. 32) afirma que: “[...] podemos estudar as
narrativas, portanto, para compreender como instituimos representativamente o mundo e nele
performativamente atuamos”. Ou seja, estudar as narrativas € compreender a comunicagdo do
informante sobre a experiéncia de cada sujeito durante a entrevista da historia frente ao
pesquisador. A narrativa permite trazer a voz do narrador. E, quando a oportunidade de narrar
se cria, cria-se também oportunidade de trazer a baila do que traz de guardado e, por fim

esquecido.

A investigacdo qualitativa como método de pesquisa os autores Bogdan e Biklen
(1994) ressaltam:

[...] os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas,
locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questfes a
investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de
variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objectivo de investigar
a questdes prévias ou de testar hipoteses (BOGDAN e BIKLEN, 1994,
p. 16).

Desse modo a pesquisa qualitativa € uma questdo de investigacdo muito rica de
estudos na educacgdo, porque o pesquisador pode acompanhar, observar e recolher os dados
estudados, seja com pessoas, locais e conversas. Para 0s autores o objetivo de investigar é

testar hipoteses, ou seja, a pesquisa inicia com uma hipotese para buscar possiveis respostas.

A investigacdo qualitativa € uma abordagem muito importante em estudos e registros
que o0 pesquisador busca para compreender a experiéncia do sujeito em campo, como 0S

autores Bogdan e Biklen (1994) ressaltam:

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo, porque se
preocupam com 0 contexto. Entendem que as agBes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da historia das
instituicGes a que pertencem. Quando os dados em causa sdo produzidos por
sujeitos, como no caso de registros oficiais, 0s investigadores querem saber
como e em que circunstancias é que eles foram elaborados (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 48).
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A pesquisa qualitativa é uma abordagem que coloca o pesquisador frente aos sujeitos
investigados em campo para colher os dados importantes e compreender melhor as agdes

observadas no local determinado para o estudo.

Conforme (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 49), “a abordagem da investigacdo
qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia (...), que tudo tem potencial para
construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo”. Nessa premissa, a pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem que
examina as ideias para compreender os dados observados em campo ou entrevistas narrativas

dos sujeitos investigados.

2.2 Instrumentos e coleta de dados

Dois instrumentos de coleta de dados sdo utilizados nesse estudo. S&o eles: uma
descricdo da escrita das observacOes de algumas aulas acompanhadas durante a iniciacédo a
docéncia e uma andlise das entrevistas narrativas depois do término do Estagio

Supervisionado Il das licenciandas de Pedagogia.

2.2.1 Estagio Supervisionado: observacdes e entrevistas

A escolha de observacdo com escrita descritiva deu-se a partir de estudos que
explicam a importancia para a pesquisa, como ressaltam os autores (LAVILLE e DIONE,
1999, p. 176), “a observacdo revela-se certamente nosso privilegiado modo de contato com o
real: e observando que nos situamos, orientamos nossos deslocamentos, reconhecemos as
pessoas, emitimos juizos sobre elas”. Analisa-se que 0 contato direto com o sujeito
pesquisado € de grande relevancia, porque observa o desenvolvimento e comportamento e
também o método de ensino adotado de trabalhos em sala de aula durante a iniciacdo a

docéncia na prética.

A observacdo de acordo com (LAVILLE e DIONE, 1999, p. 182), “[...] ndo é também

uma técnica exclusiva: ela se presta, as vezes admiravelmente, a casamentos com outras
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técnicas e instrumentos”. Justifica-se a técnica de observacdo como um dos instrumentos de
coleta de dados, porque coloca o pesquisador em contato direto com 0s sujeitos em campo
durante a iniciacdo a docéncia e serve para complementar outras técnicas de pesquisa. A
respeito da técnica de observacao, Ludke e André (1986) ressaltam:

A observacdo direta permite também que o observador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas.
Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias
acdes (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 26).

Para Ludke e André (1986) a observacdo também permite que o pesquisador

compreenda melhor as a¢Ges dos sujeitos em campo, porque ele acompanha mais de perto e
faz suas conclusdes de tudo que observou.

A técnica de observacao segundo as autoras (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 191),
“[...] desempenha papel importante nos processos observacionais, no contexto da descoberta,
e obriga o investigador a um contato mais direto com a realidade. E o ponto de partida da
investigagdo social”. Esses autores aproximam-Se nas questdes: que a observacdo é uma
técnica que coloca o pesquisador em contato direto com 0 sujeito em campo para
compreender melhor a realidade do processo de investigacao.

Os autores (WALLER, 1932 apud BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 30) basearam-se em
“[...] entrevistas em profundidade, em histérias de vida, na observacao participante, no
registro de casos, em diarios, cartas e outros documentos pessoais, para descrever 0 mundo
social dos professores e seus alunos”. Segundo os autores as técnicas sobre entrevistas e
observacGes sdo importantes no mundo social, porque registra e descreve a vida dos
participantes da pesquisa, seja em qualquer tipo de investigacéo.

Vale ressaltar que estudos sobre entrevistas feitos pelos autores (LAVILLE e DIONE,
1999, p. 187) apontam: “[...] sabe-se que tal abordagem aumenta sensivelmente a taxa de
resposta, sem duvida, porque é mais dificil dizer ndo a alguém do que jogar no lixo um
questionério, e também, porque o esfor¢o exigido do interrogado é menor”. A entrevista ¢
uma técnica para o pesquisador conseguir mais conteudos para a andlise, diferente de
questionarios que podem ndo ter retorno de todos os sujeitos investigados.

Para (LAVILLE e DIONE, 1999, p. 187), “[...] a flexibilidade adquirida permite obter
dos entrevistados informac6es muitas vezes mais ricas e fecundas, uma imagem mais préoxima
da complexidade das situagdes, [...] e exigira cuidado e prudéncia por parte do pesquisador”.

Os autores Laville e Dione (1999) apontam que os entrevistados tendem relatar melhor as



31

informacBes e as respostas mais proximas da realidade de estudo do que aplicar um
questionério que pode ndo ter retorno de todos os autores pesquisados.

De acordo com (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 195), a técnica de entrevista “J...]
é um procedimento utilizado na investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no
diagnostico ou no tratamento de um problema social”. Seja na vida social importante
entrevistar a populacdo de uma determinada comunidade para procurar melhorias para seu
bairro, por exemplos, unidade de salde, saneamento basico, escola de qualidade,
infraestrutura entre outros. Também € importante entrevistar os sujeitos de uma pesquisa para
compreender as contribui¢fes de determinado assunto na vida de cada sujeito.

De acordo com os autores mencionados nessa subsecdo da grande vantagem da técnica
de entrevista Ludke e André (1986) ressaltam:

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. Uma entrevista
bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza estritamente
pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de escolhas
nitidamente individuais. Pode permitir o aprofundamento de pontos
levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o
questionario. E pode também, o que a torna particularmente dtil, atingir
informantes que ndo poderiam ser atingidos por outros meios de
investigacdo, como é o caso de pessoas com pouca instrucdo formal, para as
quais a aplicacdo de um questionario escrito seria invidvel (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 34).

Nesta concepcdo, a técnica de entrevista tem uma grande vantagem em relagdo a

aplicar um questionario, porque o pesquisador consegue com qualquer informante, seja
letrado ou ndo. Também o questionario o pesquisador ndo consegue as respostas com mais
aprofundamento e a entrevista o0 pesquisador consegue instigar mais e colher mais
informacGes. Um grande exemplo sobre questionario foi durante nossa pesquisa de
Monografia, de 20 licenciandos entrevistados pela técnica de questionario s6 tivemos o

retorno de 12 sujeitos.

2.2.2 Estagio Supervisionado: processo de coleta de dados das narrativas

O processo de coleta de dados ocorreu a partir da participacdo efetiva com as
licenciandas de Pedagogia da (UFS), com as observacGes em sala de aula e também suas
experiéncias contadas com base nas narrativas, a constru¢do do uso de tecnologias no estagio

supervisionado na educacdo infantil. Por isso, descrevemos cada aula observada em sala de
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aula no dia de trabalho de todas as licenciandas e foram exploradas todas as dindmicas das

narrativas escritas.

No primeiro momento dessa pesquisa acompanhamos e observamos algumas aulas de
cada licencianda para descrever as metodologias utilizadas por cada uma. Para a segunda fase
da pesquisa, entrevistamos as licenciandas no término das atividades do Estégio
Supervisionado I, ressalvamos que a proposta dos topicos ndo é de fragmentar as narrativas.
O propo6sito da entrevista é a liberdade de narracdo, relatando a experiéncia sala de aula
durante o estagio, na qual as participantes fossem livres para acrescentar sugestdes que Ihes

conviessem.

O primeiro encontro, com cada licencianda, foi com uma apresentacéo da pesquisa, foi
proveitoso, pois elas nos receberam muito bem. Ao termino das observacdes em sala de aula,
marcamos um novo encontro para entrevista-las todas as licenciandas com questdes abertas
no espaco da Universidade Federal de Sergipe, Campus Professor Alberto Carvalho em
Itabaiana. Suas narrativas foram suficientes para fazer a analise desse estudo e concluimos

com énfase.

2.3 Procedimentos de analise dos Dados

Com posse dos dados coletados, todas as observacfes sdo descritas, bem como as
entrevistas, além de analisadas pela técnica de andlise critica da narrativa (ACN). Busca-se
descrever os métodos utilizados pelas entrevistadas dessa pesquisa durante a iniciacdo a
docéncia no estagio em turma de educacdo infantil. Esse perfil indica as acdes e referéncias
tedricas que sustentam os trabalhos em sala de aula, em particular, a aprendizagem dos alunos

da educacéo basica.

O instrumento principal a ser analisado nesta pesquisa € a narrativa. Assim, com a
preocupacao de responder as questdes e objetivos deste estudo, questiona-se: Por que estudar
as narrativas das licenciandas de Pedagogia da UFS? Para responder a esse questionamento,
Motta (2013) diz que, para estudar as narrativas, o pesquisador deve:

1) compreender quem somos, como construimos nossas autonarragdes; 2)

entender como representamos 0 mundo; 3) compreender por que as vezes
tentamos representar fielmente 0 mundo e, em outras, imaginativamente; 4)
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entender como representamos o tempo, tornando-o um tempo humano; 5)
verificar como as narrativas estabelecem consensos a partir de dissensos; 6)
estuda-las, para melhor conta-las (MOTTA, 2013, p. 27).

Segundo (ROMAO, 2016, p. 1235), “o narrador é aquele que deixa a vida emergir na
tecitura que faz de sua narrativa, historias de vidas, os bocadinhos que tecem e marcam a
feitura de si”. Nesta visdo, a licencianda ira narrar, tecer sobre si, narrando suas experiéncias e
trajetorias de estagios e suas sugestdes sobre os trabalhos realizados na educacdo infantil do

tempo de Estagio Supervisionado II.

Os autores (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 50) ressaltam que “[...] o processo de
analise dos dados é como um funil: as coisas estdo abertas de inicio (...) e vdo-se tornando
mais fechadas (...) no extremo. O investigador qualitativo planeia utilizar parte do estudo (...)
as questdes mais importantes”. Nesta perspectiva o processo de analise dos dados em uma
pesquisa de inicio esta aberto ou no topo e no decorrer da investigacéo ela fica mais fechada
ou no extremo. Nessa premissa, cabe ao investigador utilizar parte do estudo mais importante

e que responda seu objetivo principal de estudo.

Adota-se como procedimento de analise e ponto de partida para a compreensdo dos
dados, a técnica de analise critica da narrativa (ACN). Com posse dos dados a analise critica
da narrativa possibilita fazer um estudo interpretativo das observacdes e entrevistas narrativas
das licenciandas sobre a pratica durante a iniciacdo a docéncia no estagio em sala de aula. A
analise da comunicacdo narrativa para Motta (2013) €:

Uma andlise da comunicacdo narrativa s6 pode ser realizada quando se
conhece muito bem a estéria integral e o enredo no qual ela se estrutura. S6
assim o analista poderad identificar o seu principio, meio e final, e sua
inteligibilidade como totalidade. Por isso, no caso da analise da narrativa
jornalistica, das narrativas digitais dos orkuts e facebooks, ou outras
narrativas fluidas, abertas e relativamente inconclusas como costumam se
apresentar muitas narrativas pds-modernas da industria cultural, ser& preciso
reconstruir retrospectivamente a totalidade da estéria. [...] toda narrativa tem
principio, meio e final, e assim precisa ser compreendida e analisada
(MOTTA, 2013, p. 140).

Nesta concepg¢do a analise da comunicacdo narrativa o pesquisador deve conhecer o
enredo com inicio, meio e fim, ou seja, o pesquisador observa do inicio dos trabalhos até o
final. Dito assim, essa pesquisa tem inicio com as observagdes dos trabalhos das licenciandas
de Pedagogia e por fim as entrevistas narrativas no término dos trabalhos realizados durante

os dias em sala de aula de experiéncias vividas da docéncia no estagio supervisionado.
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O plano da expressdo (do discurso) para (MOTTA, 2013, p. 136), “¢ o plano da
linguagem, o “plano de superficie do texto, através do qual o enunciado narrativo ¢ construido
pelo narrador (seja linguagem visual, sonora, verbal, gestual, multimodal, etc.)”. Nesta
concepcdo a comunicacdo, seja, qual for é fundamental para uma boa analise, porque a
retorica escrita através da narrativa é fartamente usada como artimanha para expressar efeito

dramatico de sentido.

O plano de estoéria (contetdo, intriga) para (MOTTA, 2013, p. 137) “¢ o plano virtual
da significacdo, em que uma realidade referente é invocada pelo texto narrativo através de
sequéncias de acdes cronoldgicas e casuais desempenhadas por personagens”. Neste caso as
licenciandas de pedagogia, elas sdo as Unicas personagens a serem contadas. O receptor, ao
fazer uma re/leitura do texto, seja, ele escrito ou ndo, ele ird projetar em sua mente 0S recursos

de linguagens adotados pelo narrador.

O plano da metanarrativa (fabulas, tema de fundo, modelos de mundo) para (MOTTA,
2013, p. 138) “¢ o plano da estrutura profunda, relativamente mais abstrato e evasivo, que
evoca imagindrios culturais”. Nesta concep¢do, o narrador ao contar suas experiencias e

historias, expde, através do contar, alguns temas éticos e fundamentais.

O método adotado nesse estudo é a Analise Critica da Narrativa (ACN) é proposta por
Motta (2013), e para ele é o processo pelo qual se da ordem, estrutura e significado aos dados

coletados. Esse processo é considerado de acordo com a figura 1 que segue:

Figura 1: Instancias expressivas da narrativa.

PLANO MODELO : é //\ PLANO DE

DE MUNDO CONTEUDO

PLANO DE
LINGUAGEM

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da proposta de Motta (2013)

Segundo Motta (2013) esse processo do método de acordo com a figura 1, existem trés

instancias da Analise Critica da Narrativa (ACN). A primeira é o plano de conteudo, pois € 0
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plano em que se mostra a histdria da linguagem. A segunda é a fase do plano de linguagem,
em que hi o efeito de sentido. A terceira € o plano de modelo de mundo, esse se torna
possivel compreender o “enredo da narrativa” através de indicativos ou temas. Esta analise
inicia-se na superficie do texto (apoia-se na construcdo das observacBes até chegar as
narrativas), passa pelo contetddo (todo o sentido do texto) e perpassa, no mundo exterior e

(perpassa, o carater moral do texto).

A seguir sdo divididos em quatro movimentos para uma compreensdo melhor da
analise critica da narrativa (ACN) que antecede a primeira se¢do de analise dos dados

empiricos.

2.3.1 Movimento 1°: (re)leitura do fendmeno estudado

A descricdo e (re)leitura em todas as observagdes e narrativas escritas das licenciandas
devem serem realizadas rigorosamente. Devem ser feitas (re)leituras, assim o pesquisador tem
mais familiaridade com todos os tipos de textos escritos. O autor (MOTTA, 2013, p. 140)
sugere “ler e reler a historia, ver e rever, ouvir e fazé-lo novamente, quantas vezes isso for
possivel, a fim de conhecer os encadeamentos basicos e 0s contornos da narrativa em

analise”.

Nesta concep¢do, esse € um movimento muito importante de tratamento dos dados,
principalmente de compreensdo das observacfes e das narrativas escritas, o pesquisador
percebe, aos poucos, 0s fios que expressam os indicativos e obstaculos enfrentados pelas
narradoras. Toda a construcdo dos fios apresenta semelhancas que os identifica no conteudo

da historia narrada ou observada.

Sendo assim, Mota (2013), orienta que o pesquisador faz um diario de campo de
pesquisa, que é um quadro estruturado para sistematizar as informacGes ou semelhancas que
cada licencianda expGe em sua narrativa para descrever sua pratica de ensino durante o
Estagio Supervisionado Il realizado na educacéo infantil. Nesse movimento de tratamento das
observacGes e narrativas escritas, pudemos perceber semelhancas especificas que cada

licencianda expressou em suas narrativas. A seguir, o quadro 1 mostra o diario de campo.



Quadro 1: estrutura do

diario de campo

DIARIO DE CAMPO
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OBSERVACOES | RECURSOS DE RESUMO CATEGORIAS
LINGUAGEM SINTESE
Primeira fase: | Segunda fase: | Terceira fase: sfo | Ultima fase:
depois das | busca da linguagem | todas as informacGes | obedece aos
(re)leituras das | em que a narradora | sobre as observacdes | objetivos do estudo
observacoes e | propds para mostrar | em sala de aula e | com a andlise dos
narrativas, dialogar | suas experiéncias. | entrevistas dados coletados.
sobre 0s conteudos. narrativas.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da proposta de Motta (2013)

Fase importante da sistematizacdo dos dados observados e colhidos deu-se quando, ao
ler as narrativas das licenciandas, fomos criando categorias para identificar as semelhancas

que sdo distintas e outras que sao diferentes.

No processo continuo das (re)leituras, fomos anotando os meétodos de ensino das
licenciandas de pedagogia, percebidas nas observacdes realizadas em sala de aula e as
narrativas das experiencias das narradoras em nossas observacdes e entrevistas, elas
expressam as suas dificuldades e seus desafios do Estagio Supervisionado Il, e anotamos as

observacGes em sala de aula, durante duas semanas no primeiro semestre de 2019.

Em relacdo a aplicacdo de observacdo, os autores Laville e Dione (1999) argumentam
que:
A observacdo constitui um meio fundamental de colher informacdo. Para
que esta informacao seja util, e indispensavel, contudo, que sua busca seja
seriamente orientada por uma preocupacao definida de pesquisa, e que essa
busca seja, também, organizada com rigor. O pesquisador deve
principalmente estar atento a tudo o que diz respeito a sua hipétese e ndo
simplesmente selecionar o que lhe permitiria confirma-la (LAVILLE e

DIONE, 2009, p. 182).
Nesta concepcdo, a observacdo constitui um meio de colher informacdo, este estudo

aborda o perfil das narradoras, pois estdo divididos em topicos, a exemplo de dados pessoais,
como, formacdo/graduacdo, fase de estagio, local onde nasceu e vive, experiéncias
profissionais e vida académica. Estes topicos da observacdo estdo ligados de maneira
semelhante com os topicos das metodologias observadas e das narrativas escritas, com esse

cruzamento dos dados d&o rigor a analise dos mesmos.
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E de fundamental importancia que o pesquisador conheca a realidade do problema de
estudo. O pesquisador conhece a realidade em que a licencianda atuante no Estégio
Supervisionado constréi sua identidade através da experiéncia da docéncia. Para a elaboragédo
das entrevistas, utilizamos duas categorias de questdes: aberta e livre.

A segunda proposta dessa pesquisa foi a entrevista, apds o término das observacées
em sala de aula. O pesquisador faz uma entrevista (LAVILLE e DIONE, 1999). Isso, porque
ele € um espectador e pertence a0 mesmo grupo. E assim indago: como deve ser a
flexibilidade da entrevista? Segundo os autores Laville e Dione (1999), a flexibilidade da

entrevista deve ser:

A flexibilidade adquirida permite obter dos entrevistados informacdes
muitas vezes mais ricas e fecundas, uma imagem mais proxima da
complexidade das situacbes, fendmenos ou acontecimentos, imagem cuja
generalizagdo sera, todavia, delicada e exigira cuidado e prudéncia por parte
do pesquisador (LAVILLE e DIONE, 1999, p.190).

Para entender as narrativas através das entrevistas, o pesquisador precisa compreender

0 contexto em que a licencianda esta inserida. Para Lakatos e Marconi (2003), a preparacéao

para a entrevista (...) exige algumas medidas:

a) Planejamento da entrevista: deve ter em vista o objetivo a ser alcancado;
b) Conhecimento prévio do entrevistado: objetiva conhecer o grau de
familiaridade dele com o assunto; ¢) Oportunidade da entrevista: marcar com
antecedéncia a hora e o local, para assegurar-se de que serd recebido; d)
Condicdes favoraveis: garantir ao entrevistado o segredo de suas
confidéncias e de sua- identidade; e) Contato com lideres: espera-se obter
maior entrosamento com o0 entrevistado e maior variabilidade de
informac6es; f) Conhecimento prévio do campo: evita desencontros e perda
de tempo; g) Preparacdo especifica: organizar roteiro ou formulario com as
questdes importantes (LAKATOS e MARCONI, 2003 p.199).

Neste ponto de vista, 0 pesquisador deve ter uma boa preparacdo para colher as
narrativas através da entrevista. E nesta fase que o pesquisador detecta algumas maneiras de
compreender suas préprias falas, sendo um recurso utilizado para mostrar os sentidos que
constroem a identidade profissional.

O quadro 2 a seguir mostra o processo de categorizacdo dos temas propostos através
de tépicos das narrativas escritas. Inicialmente, foram apresentados sete tdpicos de narrativas
escritas para que as licenciandas narrassem suas experiéncias de docéncia através do Estagio

Supervisionado Il em turmas de educacdo infantil. Para essas narrativas, o pesquisador tem
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um propdsito. Todavia, ao perceber a narrativa como ela é, a direcdo do estudo foi se

ajustando e direcionando-a.

O quadro 2: demonstrativo dos topicos das narrativas
TOPICOS CATEGORIAS

1. O licenciando na educacdo | 1. Perfil do ser estagirio;

infantil; 2. Realizagdo da iniciacdo a docéncia;

2. A fungdo na prética escolar; 3. Tecnologias educativas;

3.Tecnologias na educagéo; 4. Funcgdo da licencianda enquanto estagidria;
4. As tensOes da teoria e pratica; 5. Vontade e possibilidade de realizagéo;

5. Tensdo entre planejar e executar; | 6.Interpessoais com gestores, professor/orientador,
6. Obstaculos entre as relagdes; professor/acolhedor e alunos;
7.Tensbes entre negacdo e | 7. O estagio no periodo de iniciacdo a docéncia.

afirmacéo.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da proposta da narrativa escrita.

2.3.2 Movimento 2°: deixar aparecerem 0s episodios

O segundo movimento, como ocorreu no processo de categorizacdo apresentado no
primeiro movimento, € chamado de episodio. Para o autor (MOTTA, 2013, p. 162), o
episodio ¢ definido como “uma unidade narrativa nao necessariamente demarcada
exteriormente, de extensdo vidvel, na qual se narra uma acdo relativamente autbnoma em
relacdo a totalidade narrativa, por um fator qualquer de redundancia”.

Os episddios foram chamados a partir dos topicos da narrativa escrita ja apresentada,
em que provavelmente a narrativa contada vem construindo fatos e que protagonistas séo
apresentados.

Na trama da narrativa escrita, segundo (MOTTA, 2013, p. 160), “a identificacdo
tematica e a nomeagao de novos episddios podem revelar estratégias semanticas do narrador”.
Essa é uma fase marcante para interpretar o fenémeno estudado nessa pesquisa.

Os episddios mostram como as narradoras tecem, de forma propositada, sua

construcdo logica de como deve ser reconhecida e em seguida identificada. Ao observar
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atentamente as conclusdes significativas apresentadas nos episodios, 0 pesquisador detecta
que o narrador, ao apresentar sua intengdo e ao escrever a narrativa, pde no texto a
complexidade da realidade vivida no estagio durante a iniciacdo a docéncia e desta fazer a

anélise critica da narrativa.

2.3.3 Movimento 3°: Analise dos argumentos

Segundo (MOTTA, 2013, p. 197), “[...] o narrador no texto, de um sujeito que narra e
assume seu ato. A narracdo como dispositivo argumentativo torna-se mais evidente”. Nesta
concepcao, 0 uso desses resultados narrados, permite compreender os efeitos que o mundo
fisico traz a realidade experimentada. Sendo assim, ocorre um constante jogo entre o
propdsito do narrador e o entendimento do receptor.

A partir dessa consideracdo, identificamos as narrativas das licenciandas, pois estas
sdo discretas ao descreverem as agOes ocorridas durante sua pratica de Estagio
Supervisionado Il durante a iniciacdo a docéncia. Para (MOTTA, 2013, p. 197), o narrador
“nega até o limite a narragcdo. Finge que ndo narra, apaga a sua presenca. Faz os fatos
surgirem no horizonte (in media res) como se estivessem falando por si proprios”. Neste
ponto de vista, 0 narrador nem sempre diz tudo que sabe, tal vez quer esconder algo que ndo é
conveniente relatar sobre suas experiéncias de estadgio durante a iniciacdo a docéncia para o

pesquisador-entrevistador.

2.3.4 Movimento 4°: Permitir emergir o modelo de mundo

Equivalendo a fase final da analise dos dados, que é a emersdo do plano de modelo de
mundo, as maneiras gque as licenciandas utilizam para expor o que resgate da sua memoria de
pratica de estdgio durante a iniciacdo a docéncia e 0 que apontam para a construcdo da
identidade profissional do magistério.

Os episodios ja apontados simbolizam o projeto humano e sdo reconhecidos como
episodios de identificacdo, sendo esta produzida ou reproduzida. O ser humano cria imagens
do mundo em sua volta. De acordo com os autores (MOTTA, 2013, p. 33), em suas narrac6es
“predomina cada vez mais a ideia de mundo do qual o homem vive e ¢ um mundo de segunda

mao construido pelos pensamentos, no pensamento, € que a consciéncia ¢ intencional”. Nesta
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concepcao, o ser humano cria imagens do mundo do qual esta a sua volta para produzir ideias

ou pensamentos de suas experiéncias de vida contadas ou narradas. Motta (2013) refor¢a que:
Estudar as narrativas como representacdes sociais pode ensinar muito sobre
as maneiras pelas quais os homens constroem essas representagbes do
mundo material e social. Grande parte dessas representacfes mentais se
estrutura na forma de narrativas, tanto nos relatos interpessoais, conversas do
cotidiano, os testemunhos, cartas, relatos de sonhos, piadas, cangdes, contos,
filmes, videoclipes, reportagens, histérias em quadrinho e biografias quanto
na histdria universal ou nas de povos ou na¢des. E mais recentemente, nos
diarios eletronicos postados nos blogs, redes sociais, Orkut, Twitter e
Facebook, que se somaram as narrativas tradicionais divulgadas por suportes

cada vez mais diversificados e que nos enlacam e nos recobrem de mantos
de narrativas cada vez mais superpostas (MOTTA, 2013, p. 33).

Nesta visdo, esse movimento mostra as formas de narrativas em que se encontram toda
a disposi¢ao da licencianda narradora desse estudo. Conforme (MOTTA, 2013, p. 33), “[...] o
homem ndo apenas representa 0 mundo, mas o constitui na medida em que o0 nomeia e
classifica”. A licencianda ao narrar a experiéncia vivida durante os trabalhos realizados em
sala de aula na educacdo infantil durante o estagio, tem um fundamento de representar o
mundo vivido que traz em sua memdria o ponto de vista de toda trama e acao.

As licenciandas, ao narrarem o cotidiano de sala de aula do periodo de iniciacdo a
docéncia durante o estagio, também estdo na base de sua demonstracdo, cujo proposito é
colaborar com a educacgdo infantil, pois, narrando, contando histérias, elas vao criando a
producdo ou reproducdo do cenario educacional. Portanto, a acdo narrativa € uma pratica

humana e um aspecto social.

2.4 Contexto do curso de Pedagogia do Campus Prof. Alberto Carvalho

Esta subsecdo tem como objetivo descrever o contexto do curso de Pedagogia da UFS,
porque 0S sujeitos dessa pesquisa estdo inseridos no curso de Pedagogia do Campus

Universitario Prof. Alberto Carvalho em Itabaiana, Sergipe.

O DEDI iniciou suas atividades em 2006. O curso ofertado foi denominado Normal
Superior, sendo criado no contexto de implementacdo do Projeto de Expansdo da UFS2. O
surgimento ocorreu a partir da criacdo de uma comissdo nomeada pelo reitor da UFS que
resultou em uma modalidade diferente do curso do Campus de Séo Cristovdo. Este ofertava a

licenciatura em Pedagogia. Tal medida provocou discordancias no Departamento de Educacéo
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da UFS/S&o Cristovao (DED) que solicitou, na época, a unificagdo dos cursos, pois o0 DED
divergia dos principios técnicos e politicos do Curso Normal Superior. Assim, em reunido
com comissé@o de professores, houve um compromisso verbal do reitor em rever a criagcdo do

Curso Normal Superior no Campus de Itabaiana.

Com o processo de implantacdo do Campus Universitario Prof. Alberto Carvalho,
definigcdo da coordenacdo, recrutamento e selecdo de professores efetivos, a discusséo sobre o
Curso Normal Superior voltou a cena. O corpo docente que assumiu 0 Nucleo de Graduacéo
em Educacdo também discordou, por motivos politico-académicos, da implantacdo da
modalidade Normal Superior. Atentos a resolucdo do CNE/Ministério da Educacdo (MEC) de
2006 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia,
solicitou-se a direcdo do Campus Itabaiana 0 apoio necessario para a modificacdo do curso e
de seu respectivo curriculo. Uma das providéncias foi a criagdo de uma comissao composta
pelos membros do Colegiado do Nucleo de Graduagdo em Educacdo para transformar o Curso

Normal Superior em Curso de Graduacdo em Pedagogia e reformular sua matriz curricular.

Ressalta-se que, neste interim, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFS
(CONEPE), atento a necessidade dessas mudancas, atraves da Resolucdo n. 110/2006, resolve
aprovar a “[...] alteragdo do nome do curso Normal Superior Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, do Campus de Itabaiana, para Curso de Graduacdo em Pedagogia Licenciatura
para as Séries Iniciais” (SERGIPE, 2006, p. 1).

Diante da conjuntura educacional de reformulacdo dos cursos de Pedagogia da época,
a comissdo3, designada pela direcdo do campus, deu inicio a transformacao do curso Normal
Superior em Curso de Graduacdo em Pedagogia, atendendo as exigéncias do curriculo
deliberadas pelo MEC. Em reforco a essa proposta, o colegiado do referido curso apontou a
solicitacdo de uniformizacdo dos cursos de Pedagogia implantados nos campi da UFS. Essa
deliberacdo defendia os principios gerais para a formacdo docente, baseados huma visdo de
ndo aligeiramento na formacao e da ndo dicotomia entre ensino e pesquisa. 1sso significa que
os/as alunos/as do Curso de Pedagogia dos diferentes campi da UFS tém o direito a uma
formacdo com a mesma qualidade do campus Sédo Cristévao, ndo excluindo a possibilidade de
especificidades regionais serem avaliadas e contempladas, sobretudo, por meio de disciplinas

optativas.

Assim, o projeto pedagdgico de mudanca curricular do Curso de Pedagogia do campus

Itabaiana/UFS incorporou o projeto pedagdgico do Curso do campus Sdo Cristovao,
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elaborado pela comissdo de reformulacéo e pelo colegiado do préprio curso4. Os principios
orientadores da proposta, os objetivos do curso e o perfil profissional, contemplados por
aquela comissdo foram os mesmos adotados pelo Curso de Itabaiana. Em 22 de dezembro de
2008, sdo, entdo, aprovadas pelo CONEPE/UFS as Resolugfes n. 101, 102, 103, 104 e 105
que aprovam, respectivamente, o PPC de Pedagogia, a Departamentalizacdo, a Tabela de
Equivaléncias, as Normas de Estagio Curricular Obrigatorio e as Normas de Trabalho
Monogréfico.

O curriculo foi pensado e funciona a partir de entdo, de modo a atender as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006), no que tange ao perfil
profissional, as competéncias, as habilidades, aos nlcleos estruturantes, a carga horaria geral e
a de estagio e de atividades complementares. Atualmente, o curso de Pedagogia é ofertado no
turno noturno, tem a duragdo média de cinco anos e um total de 3.255 horas, das quais 240h

séo optativas/atividades complementares e 400h de Estagio Curricular Obrigatorio.

A criacdo do Nducleo Docente Estruturante (NDE) de Pedagogia, em 2011, permitiu
aos docentes do DEDI estabelecer um espaco de discusséo e de propositura de melhorias para
0 curso, de modo a atender as demandas estudantis e pedagogicas que surgiram ao longo dos
semestres letivos. Durante esse tempo, novas resolucées e orientacdes foram publicadas para
a educacdo basica e superior que interferem nos cursos de formacdo de professores, tais como
as resolucdes de 2012 do MEC: DCN para a Educacdo Escolar Quilombola, DCN para a

Educacdo Ambiental e Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos.

Na ultima década, a educacdo brasileira, em geral, e a formacdo docente, em
especifico, passaram por multiplas investigacoes, reflexdes e mudangas no ambito cientifico,
cultural e econémico. Nesse contexto, em 01 de julho de 2015, foram instituidas as DCN
(Diretrizes Curriculares Nacionais) para a Formacéo Inicial e Continuada em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica (BRASIL, 2015). Tais diretrizes
definem principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a serem observados
nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formacdo, bem como no planejamento,

nos processos de avaliacdo e de regulacdo das instituices de educacdo que as ofertam.

Na direcdo de envolvimento dos alunos com o projeto de reformulagédo do curriculo, o
DEDI promoveu varios espacos especificos e coletivos de interagdo como corpo estudantil da
Pedagogia, destacando-se: 0 Congresso de Educacdo, Curriculo e Gestdo Escolar, realizado

no primeiro semestre de 2016; e Seminério de Reformulagdo Curricular, no primeiro semestre
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de 2017. Assim, além das aulas, dos seminarios de estagio e dos projetos de ensino, pesquisa
e extensdo, esses dois momentos foram importantes para o corpo docente, da Pedagogia,

coletar os anseios e as recomendagdes demandados pelos estudantes do curso.

A proposta de reformulagdo curricular do curso de Pedagogia/DEDI resgata e
materializa, portanto, os ultimos seis anos de discussdes suscitadas no NDE, ao longo de 03
(trés) gestbess. Além disso, atende em seu texto as exigéncias normativas que sdo postas a
educacdo béasica e aos cursos de formacdo docente. Busca, sobretudo, incorporar as
experiéncias vivenciadas por meio das pesquisas e das acOes de extensdo desenvolvidas pelo
corpo docente, na Ultima década, em espagos educativos da regido do entorno do campus e do

estado de Sergipe.

O DEDI em termos de estrutura fisica tem uma secretaria, a sala de reunido somada a
seis salas de professores distribuidas entre os 16 (dezesseis) docentes. As salas sdo utilizadas
para atendimento aos alunos e as atividades de planejamento, contando com computadores,

impressoras, mesas, cadeiras e armarios.

O DEDI também tem a sua disposicdo a infraestrutura do campus dentro do
organograma da UFS. Diversas decisdes sobre as atividades do campus sdo discutidas e
definidas no Conselho do Centro — que tem representacdo docente, discente e técnico-

administrativa, além da presenca de cada um dos chefes de departamento e da direcéo.

2.4.1 Infraestrutura do curso

O DEDI em termos de estrutura fisica tem uma secretaria, a sala de reunido somada a
seis salas de professores distribuidas entre os 16 (dezesseis) docentes. As salas sdo utilizadas
para atendimento aos alunos e as atividades de planejamento, contando com computadores,

impressoras, mesas, cadeiras e armarios.

O DEDI também tem a sua disposicdo a infraestrutura do campus dentro do
organograma da UFS. Diversas decisdes sobre as atividades do campus sdo discutidas e
definidas no Conselho do Centro — que tem representacdo docente, discente e técnico-

administrativa, além da presenca de cada um dos chefes de departamento e da direcao.
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2.4.2 Vista Panoramica do Campus Prof. Alberto Carvalho, UFS.

Fonte: Portal UFS - Campus Prof. Alberto Carvalho.

Endereco: Rua Vereador Olimpio Grande, Centro 49500-000 Tel: (79) 3432-8200

Emails: campusitabaiana@ufs.br, campusitabaiana@gmail.com e diretoritabaiana@ufs.br

2.4.3 Localizacdo do municipio de Itabaiana no estado de Sergipe.
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Fonte: Uploaded by Juliano Silva Lima.

A cidade de Itabaiana esta localizada na regido agreste do Estado de Sergipe.

2.4.4 As narradoras

No periodo da coleta de dados, primeiro semestre de 2019, as narradoras que
aceitaram contribuir com esse estudo sdo do 7° periodo do curso de Pedagogia. Para todas
elas, escolhemos nimeros. A escolha de numeros da-se, para diferenciar nas coletas e analise

dos dados e também por questdo de ética nos estudos cientificos e académicos.


mailto:campusitabaiana@ufs.br
mailto:campusitabaiana@gmail.com
mailto:diretoritabaiana@ufs.br
https://www.researchgate.net/profile/Juliano_Silva_Lima
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SECAO 3

ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO NA FORMAC}AO DE PROFESSOR:
articulacdo entre teoria e pratica

Esta secdo esclarece as perspectivas dos autores norteadores que contemplam as ideias
da formacdo de professor: a primeira subsecdo, a uma discussdo sobre experiéncias de
estagios: contribuicdes, trajetdrias e desafios; a segunda subsecdo traz questBes relacionadas
ao estagio supervisionado obrigatorio: fragmentos de formacdo e a terceira subsecdo fala do
estagio supervisionado em foco: experiéncias vividas em narrativas, Sacristan (1999) endossa:

“Elucidar o problema das relagdes entre teoria e pratica constitui um esfor¢o
para obter uma teoria explicativa de como, do porqué e do para qué da
pratica educativa, que deveria explicar os processos de elaboracdo e de
desenvolvimento do pensamento sobre a educacdo e dos possiveis papéis

que desempenha. A tarefa, confessamos desde ja, € inabarcavel, e nossas
possibilidades, modestas” (SACRISTAN, 1999, p. 19).

Se para o autor espanhol, a tarefa € inabarcavel, para nos, € inatingivel. Apresentamos,
todavia, algumas consideracdes decorrentes das constatacdes decorrentes da observacao e das
narrativas dos sujeitos eleitos para pdr em marcha esta pesquisa. O objetivo dessa secdo €
contextualizar a (des)articulacdo entre teoria e pratica, procedimentos importantes nas
atividades em sala de aula durante a iniciacdo a docéncia no estagio. Também alguns aspectos
referentes a realizacdo do estagio supervisionado obrigatorio servem para o desenvolvimento
e aprendizagem do licenciando durante as horas exigidas pela disciplina de estagio. O
encontro entre teoria e a pratica serve de parametro para iniciacdo da docéncia. Mas ndo basta
apenas um encontro banal. Trata-se de um encontro, ndo de confronto, de competicdo, mas de
uma “mistura” que revela um movimento tenso da teoria para a pratica, da pratica para a
teoria. E um encontro que reconhece na praxis possibilidade de enriquecimento de si
(PIMENTA, 2011, p. 92). A teoria e pratica, todavia, tém se apresentado de varias maneiras,
mas a teoria, quase sempre, se coloca “como autdbnoma” e ndo se reconhece a relacdo entre
ambas. A contraposicdo entre teoria e pratica tem se apresentado de varias formas. A teoria se
vé a si mesma como tdo onipotente em suas relacfes com a realidade que se concebe como
praxis, onde a pratica é considerada mera aplicacdo ou degradacdo da teoria. A teoria se
coloca como autbnoma e ndo reconhece na praxis possibilidade de enriquecimento de si
(PIMENTA, 2011, p. 92).
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No interior da escola, em sala de aula, observando o desenvolvimento do estagio,
constatei 0 quanto a teoria ajuda o licenciando no estégio e o professor titular, visto que lidar
com varios alunos ndo € tarefa facil e todos necessitam e recorrem a teorias em sua area de
formacdo para poder construir suas atividades para formar cidaddos para a vida profissional
escolhida.

Durante a iniciagdo a docéncia no estagio varios “professores” da educacgdo bésica
criticam os professores universitarios a respeito das teorias estudadas e acreditam que
deveriam passar mais atividades na pratica e menos teorias. 1sso mostra que o entendimento
do movimento de idas e vindas que afirmam a transformagdo da teoria e pratica em praxis
ainda esta longe de ser vivido pelos alunos. Isso denuncia que o marco tedrico dos cursos de
pedagogia, ainda ndo atende de forma efetiva a demanda da pratica. E imperativo entender e
viver que teoria e pratica andam juntas. E uma precisa da outra. Esse suposto (des)encontro
entre teoria e pratica, denunciado pelo aluno, mostra também que, além de deixar o estagiario
confuso, cria um equivoco irreparavel a de que “a teoria na pratica € outra”, mas o que ocorre,
de fato, é que nem sempre a teoria tem consisténcia que precisa ter para se misturar com a

pratica e torna-la mais efetiva.

Para 0 aluno em formacédo, na condicdo de estagiario, ndo € facil entrar na escola
disposto a ver e viver 0 movimento teoria e pratica e, no entanto, é recebido de cara com
ideias que se confrontam com aquilo que traz consigo para viver e experimentar quesitos que
foram trabalhados durante a formacéo. O préprio nome formacéo ndo somente esta junto da
acdo, mas leva a acdo, assim como a acao leva a formagdo. Nada como uma boa teoria para
fazer valer uma boa pratica e uma facil compreensdo da realidade. Ndo ha garantias, no
entanto, de que toda teoria é valida e elimina qualquer tipo de inseguranca. A inseguranca €

certa, pois nao:

Estamos seguros de que a teoria valida seja a que se gera nos processos de
discussdo ou de pesquisa-agdo entre os que estdo na pratica. O sistema
educativo, como complexo de pessoas que trabalham nele, que vivem nele,
que esperam dele, como um emaranhado de relagdes pessoais, de relages
como o mundo externo, com a realidade econdmica, social e cultural, como
aparelho institucional regido por uma cultura prépria e por normas externas,
ndo pode ser entendido, nem dirigir-se apoiado na crenga de que as teorias
determinam e dirigem a realidade. Ndo cabe este tipo de idealismo, nem
tampouco um determinismo no qual ndo caiba as ideias missdo alguma na
configuracdo do mundo (SACRITAN, 1999, p. 28).
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Importa compreender a teoria e pratica na sua relacdo. Entender na sua relagdo remete
ao entendimento de que toda agdo supde “exercer faculdades”, experimentar o sabor das
ideias na acdo e, assim, “produzir uma for¢a” capaz de gerar efeitos na realidade. Nisso
consiste a for¢a do imperativo por em pratica, por em acdo, “passar do projeto a realizacao”.
A teoria e a pratica sdo dois “curingas” de uma mesma linguagem. Seu “parentesco” ¢é
bastante proximo. Assim, explica o autor:

Se ndo € a partir de perspectivas determinadas que lhes déem um sentido mais
preciso, pratica e teoria sdo, evidentemente, dois curingas da linguagem, cuja
significagdo dispersa complica bastante a maneira de entender a relacéo entre
ambas. Seu parentesco pode significar coisas e projetar desafios distintos,
segundo a acepg¢do que se tenha, tanto da pratica, quanto da teoria. Esta falta
de precisdo torna a relacdo teoria e pratica um slogan, uma metafora, um
desejo, um programa difuso, uma arma arrojada para desqualificar-se entre

uns e outros, para por em questdo ou para afiangar uma determinada divisao
do trabalho (SACRISTAN, 1999, p. 28).

Percebe-se que a pratica ndo sobrevive sem teoria e a teoria ndo se sustenta sem a
pratica, porque as ideias dos autores servem para os licenciandos no estagio desenvolver o
ensino e a aprendizagem e buscar solugbes que lhes proporcionem como trabalhar no espago
escolar. Como endossa Pimenta (2011):

O exercicio da atividade docente requer preparo. Preparo que ndo se esgota
nos cursos de formacdo, mas para o qual o curso pode ter uma contribuicdo
especifica enquanto conhecimento sistematico da realidade do ensino-
aprendizagem na sociedade historicamente situada, enquanto possibilidade
de antever a realidade que se quer (estabelecimento de finalidades, direcao
de sentido), enquanto identificacdo e criacdo das condigbes técnico-
instrumentais propiciadoras da efetivacdo da realidade que se quer. Enfim,

enquanto formacdo tedrica (onde a unidade teoria e pratica é fundamental)
para a praxis transformadora” (PIMENTA, 2011, p. 105).

A teoria ndo muda o mundo, mas contribui para as atividades do profissional na hora
de transmitir os contetdos construidos em sala de aula, no caso do professor. Devemos
estudar primeiro a teoria para saber desenvolver na pratica, isso mostra a importancia que as

duas tém para a vida profissional.

Para (PIMENTA, 2011, p. 92), “a pratica, que ¢ critério de verdade, é a prética
enquanto atividade material, transformadora e social. N&o a pratica que, como no
pragmatismo, tem como critério de verdade o éxito, a eficicia da pratica individual”. Aqui o
pratico é reduzido ao unitario, ou seja, a correspondéncia de um pensamento com meus

interesses. Conforme aponta Pimenta (2011):



48

Todos os alunos e professores entendem o estdgio como uma atividade que
traz os elementos da pratica para serem objeto de reflexdo, de discussdo e
que propicia um conhecimento da realidade na qual irdo atuar. Por isso,
consideram-no importante, a excecdo de um professor para quem tanto o
estagio guanto a oficina sdo artificiais — mesmo que aprimorados ndo sao a
realidade (PIMENTA, 2011, p. 149).

Se o professor entende o estdgio como uma atividade da pratica e deve ser um objeto
de reflexdo, os estagiarios devem refletir na mesma visdo, porque o estagio coloca o
licenciando no ambiente de sua futura profissdo. A autora (PIMENTA, 2011, p. 185-186)
reforca que “[...] o curso (e o estagio) ndo ¢é atividade tedrica e conhecimento da realidade e

defini¢do de finalidades, instrumentalizadora da préxis do futuro professor”.

Nesta concepcao teoria e pratica caminham juntas, mesmo com algumas criticas por

19

parte de alguns “professores/acolhedores'” de estagiarios “dizem que a teoria ¢ como uma flor
da forma que os “professores” formadores da universidade explicam, mas a a¢cdo na pratica ¢
muito complexa”. Isso, na maioria das vezes, deixa 0s estagiarios tensos e desanimados com 0
curso escolhido. Sabe-se que o estagiario entende a contrapartida que tem entre teoria e
pratica, porque durante as atividades em sala de aula tem que relaciona-las para atuar de
forma correta. Como endossa Pimenta (2011):
A contraposi¢do entre teoria e pratica tem se apresentado de varias formas. A
teoria se vé a si mesma como tdo onipotente em suas relagbes com a
realidade que se concebe como praxis, onde a pratica € considerada mera
aplicacdo ou degradacdo da te. A teoria se coloca como autbnoma e ndo

reconhece na praxis possibilidade de enriquecimento de si (PIMENTA,
2011, p. 92).

Nesta visdo, teoria e pratica tém se apresentado de varias maneiras, mas a teoria se
coloca como autdbnoma. Em sala de aula vi 0 quanto a teoria ajuda o licenciando durante a
iniciacdo a docéncia no estagio e o professor titular, visto que lidar com varios alunos ndo é
tarefa muito simples. Os licenciandos como os profissionais devem ter conhecimentos de
teorias em sua area de formacdo para poder construir suas atividades e ter um melhor

desempenho.

Na educacdo é necessario preencher, tanto quanto possivel, as lacunas das limitacdes
que dormitam na acdo curricular da educacao, bem como fortalecer as bases pedagdgicas ndo
apenas na producdo de materiais e construcdo de saberes, mas, sobretudo, na formacdo e
insercdo do professor curioso, critico e consciente da complexidade de seu oficio. O professor

deve saber fazer e conviver com as mudangas, como aponta (ARROYO, 2000, p. 18), “o
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saber-fazer, as artes dos mestres da educagdo do passado deixaram suas marcas na pratica dos
educadores [...] de nossos dias. Esse saber-fazer e suas dimensfes ou tragos mais permanentes

sobrevivem em todos nos”.

Esse saber-fazer exige esforgos coletivos, buscando sempre se atualizar para melhor
desempenhar a pratica de mestre educador. Na concep¢do de Arroyo (2000) “o uso da
expressao oficio de mestre para chamar a atencao para essa longa histdria, para procurar nossa
identidade longe, para nos vermos como uma construcdo social, historica, cultural que fica
raizes fundas no passado”. A expressdo oficio de mestre na concep¢do de Arroyo (2000) é
usada para chamar mais atencao dos receptores, como podemos perceber a seguir:

A vida toda se mistura com a condicéo de professor/a. E um modo de vida,
de dever-se que tenciona todas as dimensdes, tempos e vivéncias. E todas as
lembrangas [...]. “Eu somos muitas” [...]. Nossa docéncia é mais do que
docéncia, porque a escola ¢ mais do que escola, os contetdos educativos sao
mais do que as matérias. Eles, a escola e nossa docéncia, existem em uma
cultura, em uns significados sociais e culturais, em uma trama de interesses,
de valores e l6gicas. E aprendida pelas criancas, adolescentes e jovens nas
longas horas de vivéncia do cotidiano escolar. (ARROYO, 2000, p. 186).

Né&o é de bom senso, entdo, negligenciar as acdes que venham atender aos desafios do
processo de formacdo inicial e permanente daqueles profissionais, bem como no
envolvimento dos alunos dos cursos de licenciaturas e com os professores na e da rede
publica, conforme apontam os autores (ROMAO, SENA e SANTOS, 2013, p. 27) “a
universidade como espaco de formacao de professor e, portanto, como parte responsavel pela
formacdo e atuagdo docente, tem papel importante nesse processo”. O licenciando deve
explorar o maximo que puder do professor-orientador durante a disciplina de estagio para
desenvolver seus trabalhos em sala de aula com mais convicgdo e agregar conhecimentos e
encarnar suas experiéncias da pratica. Sobre teoria e pratica Meirieu (2002) explica:

A Pedagogia, por muito tempo, procurou fundamentar seu discurso “na
verdade” e estabelecer prescricdes de carater cientifico. Agora, é preciso
assumir sua “insustentdvel leveza” e tirar todas as consequéncias disso:
situar a inventividade e a formacéo do julgamento no centro de sua conduta;

aceitar a distancia irredutivel entre o dizer e o fazer; reconsiderar a questao
da profissionalizacdo dos professores (MEIRIEU, 2002, p. 255).

Nesta concepcdo, o dizer € 0 mesmo que o conhecimento tedrico, e o fazer é 0 mesmo
que falar da pratica. Ndo ha uma distancia entre ambas, porque o licenciando inicia seu
estdgio com a teoria para desenvolver na pratica no tempo certo e adequado durante a
disciplina de estagio supervisionado obrigatorio. Ainda sobre teoria e pratica o autor ressalta

da seguinte forma:
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[...] é preciso deixar de restringir a Pedagogia a “pratica” para confiar a
pesquisa de seus fundamentos tedricos a especialistas de todas as ordens
(que de resto, frequentemente se chocam entre eles). A Pedagogia € também
teoria: ela € o resultado de uma pratica trabalhada por um esforgo “literario”
de compreensdo da coisa educativa que tentar “elaborar a verdade” sobre o
que se trama na relagdo entre um educador e um educado (MEIRIEU, 2002,
p. 258).

Nesta visdo, ndo pode restringir a Pedagogia a préatica ela também € teoria e ndo pode
tentar elaborar a verdade, porque a préatica precisa da teoria e vice-versa. Tudo isso, ocorre
antes do estagiario ir a campo, ele estuda as teorias para fazer depois na pratica, ou seja, as

duas entrelagcam-se para ter seu resultado no final e o licenciando se afirmar no magistério.

Professores, por vezes, ndo parecem dispostos em receber estagiarios, conforme ja foi
assinalado. Algumas razdes subsidiam esta realidade, entre as quais, avulta a convicgao de
que, além do despreparo, ndo ha o que mostrar que sirva de referéncia para uma relacéo
auténtica entre a teoria a pratica. Ndo sdo poucos os licenciandos que se queixam do
distanciamento entre teoria e pratica. O que queremos dizer aproxima-se de (CANDAU e
LELIS, 1983 apud PIMENTA, 2011, p. 66-67) quando afirmam que “[...] a expressdo mais
radical dessa visao ¢ o entendimento de que na pratica e teoria ¢ outra”. De acordo com as
autoras a teoria tem autonomia em relacdo a pratica como a pratica tem sua autonomia, mas a
teoria sO tem sentido se incide sobre a prética e a prética incide sobre a teoria. E este
movimento que deve prevalecer. Meirieu (2002) esclarece que:

[...] a dificuldade de passar da teoria a préatica tem a ver, de fato, com a
dificuldade de extrair ensinamentos tedricos da préatica é a Unica hipotese
para o pesquisador que, por principio, produz apenas teoria, mesmo quando
fala da pratica e pensa a esse respeito. (...) S0 se pode pensar a pratica
teoricamente e, portanto, o que € paradoxal, isto s6 aumentard a distancia
entre teoria e préatica, de tal modo que a expansao da primeira jamais resulta
na execugdo da segunda. (...) por isso, € preciso mudar de registro e dar um

passo para o lado; é preciso reconhecer o carater irredutivel a qualquer
teorizacdo prévia da passagem ao ato (MEIRIEU, 2002, p. 265).

A dificuldade de o licenciando, mas do que simplesmente passar, fazer o momento
refletido da teoria para préatica e da pratica para a teoria e, assim, promover a praxis, parece
comum entre 0s estagiarios. Muitos, ainda, desconhecem que a realizacdo do estagio
supervisionado obrigatério, na ocasido de, em particular, experimentar a docéncia com
mais sabor ndo inicia com a pratica e sim com a teoria, antes mesmo de ser acolhido pela
escola. Isso ndo quer dizer que teoria e pratica acontecem de modo separado, numa
sequéncia. A teoria que serve a pratica emerge dessa pratica e se movimenta e se afirma

num movimento intenso de idas e vindas entre ambas. Uma necessita da outra.
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Para desenvolver um bom trabalho em sala de aula e ser reconhecido o discente em
fase de formagdo ou iniciante na carreira do magistério, deve construir suas proprias
capacidades na perspectiva de desempenhar as atividades de forma mais construtivas.

Perrenoud (2002) enumera dez caracteristicas importantes do ser reflexivo:

1. Um principiante estd entre duas identidades: estd abandonando sua
identidade de estudante para adotar a de profissional responsavel por suas
decisoes;

2. O estresse, a angustia, diversos medos e mesmo 0s momentos de panico
assumem enorme importancia, mas eles diminuirdo com a experiéncia e a
confianga;

3. O principiante precisa de muita energia, de muito tempo e de muita
concentracdo para resolver problemas que o profissional experiente
soluciona de forma rotineira;

4. A forma de administrar o tempo (preparacéo, corre¢do, trabalho de classe)
ndo é muito segura, e isso Ihe provoca desequilibrio, cansaco e tensao;

5. Ele passa por um estado de sobrecarga cognitiva devido ao grande nimero
de problemas gque tem de enfrentar. Em um primeiro momento, conhece a
angustia e dispersdo, em vez de conhecer a embriaguez do profissional que
“joga” com um nimero crescente de bolas;

6. Geralmente, ele se sente muito sozinho, distante de seus colegas de
estudo, pouco integrado ao grupo e nem sempre sente-se acolhido por seus
colegas mais antigos;

7. O iniciante esta em um periodo de transicdo, oscilando entre os modelos
aprendidos durante a formacdo inicial e as receitas mais pragmaticas que
absorve no ambiente profissional;

8. Ele ndo consegue se distanciar de seu papel e das situagdes.

9. Ele tem a sensacdo de ndo dominar 0s gestos mais elementares da
profissdo, ou de pagar um pre¢o muito alto por eles;

10. O novo profissional mede a distancia entre o que imaginava e o que esta
vivenciando, sem saber ainda que esse desvio € normal e ndo tem relacdo
com sua incompeténcia nem com sua fragilidade pessoal, mas que esta
ligado a diferenca que ha entre a pratica autdbnoma e tudo o que ja conhecera
(PERRENOUD, 2002, p. 18-19)

A construcdo do educador ndo se faz de um dia para o outro, nem tdo somente sob
apenas uma Unica fonte. Observa-se que o iniciante na profissdo do magistério passa por um
periodo de transicdo, porque carrega com ele os modelos construidos durante a graduacédo e
luta para elaborar o seu proprio modelo. Zabalza (2014) ressalta que:

A eficacia do estagio, ou seja, conseguir que a experiéncia seja formativa
como seus responsaveis desejam, depende tanto da riqueza das situagdes
propostas aos nossos estudantes quanto também da prépria atitude e

compromisso com o trabalho que lhes foi proposto. Sempre e de qualquer
experiéncia (inclusive das menos valiosas, embora em um grau menor) é
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possivel aprender (primeira proposi¢do), mas € preciso que o aprendiz tente,
se envolva intensamente nela (ZABALZA, 2014, p. 308).

Nesta visdo, a experiéncia depende das riquezas das situagdes propostas pelo professor
responsadvel e depende do licenciando atitude e compromisso com sua formacdo. A
experiéncia de estagios seja ela em grau menor ou maior, mas que seja bem-feita durante toda
a trajetoria de sua formacdo. Nessa linha em que a experiéncia do estagio se materializa,
(ROMAO e SENA, 2014, p. 9) ressaltam que “Ninguém duvida dos efeitos essenciais do
estagio, sobretudo, em “debutar na profissao”. (...) e, mais que isso, elevar a relacdo e
convivéncia com o diverso e descobrir-se, ainda que timidamente, um jeito proprio de ser
pedagogo”. O Pedagogo em formacao tem como desafio maior desenvolver suas capacidades
de modo a desempenhar, a partir de uma base sélida, suas atividades em sala de aula durante a

iniciacdo a docéncia.

3.1 Experiéncias de estagios: contribuigdes, trajetorias e desafios

O estagio, especificamente, no momento em que o licenciando € acolhido pelo
professor e alunos na escola, se ganha suporte as questbes de aprendizagem. Este estudo
permitiu compreender como o0s licenciandos do curso de Pedagogia tém enfrentado e
superado os obstaculos e os desafios em sala de aula durante a iniciagdo a docéncia no
estadgio. As experiéncias de Estagios Supervisionados Obrigatorios I, II, 1ll, IV e PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) foram de dias exaustivos, tensdes,
dificuldades e varios desafios, mas de grande aprendizado e sem essas vivéncias seria

impossivel a afirmagdo no magistério.

Os desafios gerados da realizacdo do estdgio, em particular, durante a iniciacdo a
docéncia sdo diarios e os problemas as vezes multiplicados, mas os estagiarios, ao contrario
do que prefigurei com hipotese, perante as dificuldades dos estagios, os alunos tendem a
abandonar a profissdo de professor. Assim, a desistir do curso. A pesquisa, porém, mostrou o
contrario. Mesmo diante das dificuldades, inclusive da qualidade das escolas publicas no
Brasil, em particular no estado de Sergipe, cujo indice de alfabetizacdo é o mais baixo do pais,
as alunas ndo desistem. E nisso que configura o carater inédito da pesquisa. Nessa linha Souza
(2006) reforca:
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Sobre escritas de si e estagio supervisionado no campo da formac&o inicial
de professores, especialmente, no que se refere as experiéncias
desenvolvidas no Departamento de Educacdo do Campus I, da Universidade
de Estado da Bahia, nas disciplinas pratica pedagdgica I, Il e 11l do curso de
Pedagogia (Anos Iniciais do Ensino Fundamental), a partir do recurso da
escrita da narrativa da trajetéria de escolarizacdo, bem como das
contribuicbes para uma melhor reflexdo sobre a constru¢do do processo
indenitario e das representacdes sobre a profissdo docente, no campo do
estagio supervisionado, destacando proposices e desafios formativos e
autoformativos, como dispositivo de formagéo, no contexto da aprendizagem
da docéncia e do desenvolvimento profissional (SOUZA, 2006, p.71).

Nesta concepcdo, sua trajetdria e experiéncias de estagios, como também as
contribuicdes do estdgio para o licenciando buscar alternativas de trabalho e para o
desenvolvimento na escola com os alunos. Todavia, 0 estagiario, na maioria das vezes,
depende muito do professor/acolhedor! para construir seu préprio caminho em sala de aula,
ainda nessa linha Souza endossa:

O entendimento construido sobre a formagdo me faz caminhar, no sentido de
aprender as implicacdes sobre a formacao inicial, o estagio como iniciacao e
as narrativas como potencialmente férteis para a transformacdo das
identidades e subjetividades, a partir das experiéncias que nos constituem

pessoas e profissionais, na tentativa de aprender dimensdes autoformativas
no pensamento e na acdo do sujeito em formacdo (SOUZA, 2006, p.139).

Neste ponto de vista, 0 estagio faz o sujeito caminhar no sentido de aprender, ou seja,
os complicadores, as dificuldades e os desafios fazem o licenciando buscar meios que Ihe
proporcione para transformar o aprendizado em experiéncias e agregar conhecimentos das
acOes construidas em sala de aula. A formacdo depende de cada sujeito, esforco e dedicacéo
para o licenciando desenvolver seu proprio aprendizado. O estagio é o primeiro passo para a
docéncia na formacdo do licenciando, ja que leva o aluno a transformacéo e desenvolve seu
potencial buscando adequar-se em sala de aula. Souza (2006) explica que:

Momentos de afirmacdo, de questionamentos ou duvidas sobre a opcéo da
profissdo. Verifico que nas narrativas a vivéncia do estdgio marca
implicacdes sobre a profissdo e desvela lembrancas da trajetoria de
escolarizagcdo sobre a profissdo e desvela lembrancas da trajetoria de
escolarizagdo e das representacOes sobre a escola, o papel vivido enquanto
aluna e as interdicdes relacionadas a educacdo que recebeu (SOUZA, 2006,
p. 148).

Durante os estagios as implicacfes, as queixas, as indagacdes sdo tantas que chega o

momento de afirmacdo do recém-formado, ai vém 0s questionamentos ou duvidas sobre a
opcdo da profissdo escolhida, ou seja, pelas lembrancas da trajetoria de escolarizacéo do papel
vivido engquanto estudante de graduacdo pode se afirmar no magistério ou até mesmo desistir

da profisséo que a escolheu.
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Os estudos ndo terminam quando conclui a graduacdo ou depois dos estagios, a
formacéo de professor é continua para melhor desenvolver seus trabalhos em sala de aula com
os educandos. Quanto mais o profissional, pesquisa, estuda, questiona, critica ele desenvolve
uma ac¢do melhor na pratica. Como (FREIRE, 1996, p. 39) ressalta “[...] por isso é que, na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflex&o critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a

proxima pratica”.

Nesta concepcao a formacao de professores é permanente, porque é fundamental fazer
uma reflexdo sempre sobre as a¢fes de sala de aula e pensar criticamente sobre a pratica de
ontem e hoje para melhorar na proxima pratica. Ndo pode confundir com o discurso das

teorias sem fazer uma reflexdo de sua pratica.

O estagiario prepara sua aula, mas quando vai ministrar em sala de aula algo pode
acontecer de outra maneira, porque durante as aulas, ocorrem varios imprevistos e situacoes
desmotivantes, as vezes o professor/acolhedor? tenta apaziguar e explica para o estagiario ndo
se preocupar com as atividades que ndo deram tempo de explicar. Os desafios sdo muitos e,
na maioria das vezes, 0s conteudos ndo dao para serem trabalhados durante o turno de
trabalho.

As indagacdes do dia a dia sdo muitas e os desafios sdo diarios na educacdo e para
saber lidar com os problemas € preciso construir métodos que reforcem as acdes em sala de
aula. Como reforca (FREIRE, 1996, p. 47), “[...] saber que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”.
O licenciando e profissional da educacdo agrega 0s conhecimentos e vivenciam as
experiéncias com o passar do tempo. Ha uma passagem da obra de Freire (1996) que vale
destacar:

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a
mudanga, & aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha
atividade docente deve necessariamente repetir-se. Repito, porém, como
inevitavel, a franquia de mim mesmo, radical, diante dos outros e do mundo.
Minha franquia ante os outros e 0 mundo mesmo e a maneira radical como

me experimento enquanto ser cultural, histérico, inacabado e consciente do
inacabamento (FREIRE, 1996, p. 50).

Nesta concepgdo, o professor deve ser um “aventureiro” e predisposto a mudancas e
aceitacdo do diferente. Nessa visao percebe-se que aventurar ndo é arriscar em qualquer coisa,

mas buscar algo dos estudos tedricos para desempenhar um bom trabalho em sala de aula.
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Aventurar sem levar em conta os pontos de vistas dos alunos e a sua historia negaria o ser
democrético e contraria aceitar os pontos de vista diferentes entre professor e aluno. A cada
dia nos deparamos com varios métodos de estudos e com novas formas de conviver no
ambiente escolar. Talvez, o Estagio Supervisionado Obrigatério seja a expansao e
modificagdo do conhecimento e das relagdes do licenciando com o mundo e com 0s outros, 0

que acarreta a essa expansdo do estagio e, portanto, o surgimento de varias indagacoes.

Além do estagio supervisionado obrigat6rio na escola com o professor/acolhedor! tem

a convivéncia com o professor/formador na universidade, como esta escrito na Resolucdo

MEC/CNE n. 1 e 2/2002 do Art.13, inciso 3° a (RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE

FEVEREIRO DE 2002) “o Estagio Curricular Supervisionado, definido por lei, a ser

realizado em escola de educacdo basica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os

sistemas, [...] e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de

estagio”. O estagio supervisionado obrigatorio representa para os alunos de pedagogia uma

etapa indispensavel para a formacdo e afirmacdo no magistério. Conforme reforcam os
autores:

O fato de o estagio permitir a estagiaria ou ao estagiario, la no interior da

escola, ver o que, de fato, ocorre e de aprender com as pessoas formadoras

que estdo dispostas a mostrar o0 que fazem e ensinam, contribuindo para a

sua formacdo, para a identificacdo e compreensdo do trabalho docente é sua

grande distin¢do e reside na sua maior dimensdo. L4, revela uma estagiaria,

“as formadoras eram capazes de dizer: eu faco assim ou assado”. L4 as

formadoras ajudam a “desdramatizar as coisas” e ndo esperar sempre

“respostas feitas”, respostas que também sdo ditas da forma do “ndo sei”.

Isso conforta o/a aluno/a em posicdes que carrega consigo, mas nao ousava
experimentar. (ROMAO, SANTOS e SENA, 2013, p. 28-29).

A importancia e percurso da realizacdo do estagio supervisionado obrigatério na
formacdo do pedagogo permite aos estagiarios experimentar la no campo de trabalho sua
maior dimensao. A experiéncia de estagio propde uma mudanca significativa na vida de cada

formando e cada um deve desenvolver suas tarefas para se afirmar no magistério.

O aluno ndo esquece a forma ou caracteristica de cada professor trabalhar em sala de
aula, nem seus gestos de olhar para eles que dizem muito sem precisar falar, cada professor
deixa sua marca no olhar do educando, seja algo bom ou ruim, o professor que brinca, rir,
dialoga, indaga ou até mesmo autoritario. Assinala Freire (1996):

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, serio,

o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
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frio, burocratico, racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar
sua marca (FREIRE, 1996, p. 66).

O professor ndo passa despercebido pelo aluno, na convivéncia de sala de aula sem
deixar sua impressao da convivéncia, principalmente aquele educador autoritario, que ndo tem
uma boa relacdo e ndo sabe diferenciar autoritarismo de autoridade. Nessa linha os autores
(ROMAO, TRINDADE e SOUZA JUNIOR, 2017, p. 49) endossam que “[...] nenhum
professor escapa do juizo que seus alunos fazem dele e, com efeito, nenhum professor exerce
seu oficio sem deixar marcas. Todo professor é marcante". E preciso o professor ter
autoridade em sala de aula, mas autoridade sem precisar amedrontar seus alunos em sala de

aula.

O presente estudo dar énfase a formacao do licenciando de pedagogia, vale ressaltar 0s
beneficios do estagio na formacao inicial como também o educador se sente nos primeiros
dias de docéncia. Como ressalta (PERRENOUD, 2002, p. 20-21), “a formagao inicial destina-
se a seres hibridos, estudantes-estagiarios que se tornaram profissionais. Ela deve forma-los
para uma pratica que, na melhor das hipéteses, esta nascendo, ou foi sonhada”. Percebe-se
pela fala de Perrenoud (2002) que a formacéo inicial ndo é tarefa facil, mas os licenciandos
devem fazer os estdgios para tornarem-se profissionais na area escolhida. O professor ja
exercendo a profissdo deve procurar atualizacdo de estudos permanentes para melhorar cada
vez mais a construgdo das atividades juntamente com seus educandos. Freire (1996) vai alem:

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha
curiosidade de forma correta é um direito que tenho como gente e a que
corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade. Com a
curiosidade domesticada posso alcancar a memorizacdo mecanica do perfil

deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o conhecimento
cabal do objeto (FREIRE, 1996, p. 85).

Nesta visdo, o professor curioso e inquieto procura aprender para ensinar e aprender,
todos tém o direito a inquietude, ou seja, o profissional que pesquisa, estuda, questiona busca
fazer melhor e com qualidade. Dito assim, os estudos sdo continuos e quanto mais estuda e
pesquisa melhor desenvolve os trabalhos em sala de aula. Para Mariani (2017) aprender a
ensinar é:

Aprender a ensinar e a se tornar professor precisa ser compreendido nédo
como um evento configurado e concebido dentro de um determinado tempo
e espaco, mas como um longo, continuo, complexo e multidimensional

processo que se estende no decorrer de todo o percurso formativo do
professor (MARIANI, 2017, p. 185).
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Na mesma linha, (NASCIMENTO, GRACA e SA, 2013, p. 184), frente & postura e
papel do educador, afirmam que “[...] ndo ¢ ele quem “deposita” o conhecimento na “cabega”
do aluno”. Ninguém brotara sozinho, mas por uma construcdo coletiva e ndo como um
deposito de conhecimentos. O professor ndo é um detentor do saber, mas cabe ao
aluno/graduando prestar atencdo nas explicacGes durante as atividades e se preparar para a
profissdo que almeja com mais conhecimentos. Conforme (FREIRE, 1996, p. 103) “[...] o
professor que ndo leve a sério sua formacdo, que nao estude, que ndo se esforce para estar a
altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe. (...) O que
quero dizer ¢ que a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor”. Nessa
visdo, concordamos com o autor, porque se o aluno/graduando se esforcar durante a formagéo

ele agrega mais conhecimentos e fara um trabalho & altura de suas competéncias.

Para (FREIRE, 1996, p. 88) “o exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a
intuicdo, as emocoes, a capacidade de conjectuar, de comparar, na busca da perfiliacdo do
objeto ou do achado de sua razdo de ser”. O ser curioso procura aprender e conhecer para
desenvolver na pratica, 0 novo pode causar estranhamentos, mas deve ser superado pelas
experiéncias vivenciadas e conhecimentos de seus estudos durante toda sua trajetoria de curso
e das acdes da profissdo de professor. O licenciando é comtemplado na iniciacdo a docéncia
no estagio durante a formacdo, porque € um momento de agregar conhecimentos cientificos
de estudos tedricos para desenvolver na préatica. O estagiario durante a graduacdo encarna
experiéncias vividas, técnicas pedagogicas e agrega conhecimentos para a formagéo, Pimenta
e Lima (2012) nessa linha ressaltam:

[...] ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos,
educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacao tetrica e criatividades
para fazer frente as situacBes Unicas, ambiguas, incertas, conflitivas e, por
vezes violentas, das situagdes de ensino, nos contextos escolares e ndo
escolares. E da natureza da atividade docente proceder a mediagdo reflexiva
e critica entre as transformagdes sociais concretas e a formag¢do humana dos

alunos, questionando os modos de pensar, agir e de produzir e distribuir
conhecimentos na sociedade (PIMENTA e LIMA, 2012, p. 15).

Nesta concepcdo o professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos,
educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacdo tedrica e criatividades. Isso o
licenciando enfrenta durante a iniciacdo a docéncia no estagio, mas durante o tempo em sala
de aula ele pode conhecer a futura profissdo e no final se afirmar ou ndo no magistério.

Depois da graduacdo o professor iniciante deve fazer o que foi citado por Pimenta e Lima
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(2012), porque o aprendizado é continuo o saber e experiéncia o professor iniciante

experimenta e constroi por meio de suas a¢des para saber atuar no campo de trabalho.

Conforme as autoras (PIMENTA e LIMA (2012, p. 35), “[...] o exercicio de qualquer
profissdo ¢ pratico, no sentido de que se trata de aprender a fazer “algo” ou “acdo”. A
profissdo de professor também ¢ pratica”. Nessa visdo, 0 exercicio de qualquer profissdo €
pratico, mas para acontecer as a¢des o profissional deve aprender a fazer com o outro, ou seja,
o0 licenciando ou professor iniciante enquanto estuda aprende os modelos que o professor
formador ensina em sala de aula na universidade. O licenciando ndo deve copiar 0 modelo do
outro enquanto observa para imitar ou reproduzir, mas (re)criar modelo que é do proprio

autor.

3.2 Estagio Supervisionado Obrigatorio: fragmentos de formacéo

Para os licenciandos o processo de formacdo decorrente da realizacdo do estagio
supervisionado precisa ter significado concreto para 0s mesmos se interessarem e ter
conviccao pela profissdo. Os formandos devem dar énfase ao estagio para poder fazer do
espaco educativo um sentido, o que observou, experimentou e comprovou nos estagios

durante o curso de Pedagogia.

Conforme (FRANCO, 2008, p. 44), “[...] a a¢do do pedagogo ndo se confunde com a
acdo docente, ambos funcionam ainda como papéis complementares, mas diferentes”. AS
dificuldades apresentadas no trabalho dos licenciandos durante a iniciacdo a docéncia no
estagio, como: falta de material didatico e as dificuldades de construcdo do planejamento das
atividades. Para Souza (2006) o estagio é:

A dimensdo formativa sobre a préatica e o entendimento dos registros, no
espaco do estagio e da formagdo, configuram-se através de atividades
técnicas e obrigatdrias, como exigidas para as alunas e como componente
imprescindivel da formacdo. Os questionamentos sobre o fazer docente e os
saberes da préatica revelam aprendizagens e apropriagdes acerca do exercicio
profissional, dos sentimentos sobre as primeiras experiéncias e a perspectiva

autoformagdo impressa nas lembrangas das trajetorias de escolarizacdo
(SOUZA, 2006, p. 146-147).

Nesta concepcdo, 0 autor mostra que o estagio € fundamental na formacao do aluno

ndo somente de pedagogia, mas aquele que pretende ser professor ou, ainda, aquele que
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pretende exercer uma determinada profissdo. O estagio torna-se um fator fundamental na

construcdo de experiéncias, e, com retorno, producdo de saberes na formagéo inicial.

O formando, em que pese 0s obstaculos encontrados, ndo tem como fugir do estégio,
pois que € obrigatério conforme revela o proprio nome. Nessa linha os autores Romédo e Sena
(2013) ressaltam:

A docéncia ndo se protege na neutralidade. E muito mais que docéncia
porque a escola é mais do que escola, os conteidos educativos sdo mais do
que matérias. E o docente é uma extensdo do “como somos docentes”. Uma
extensdo das tecnologias utilizadas, das decisdes que tomamos, das
indagagOes levantadas, “das tarefas que executamos, de como podemos
realiza-las”. O docente mostra em Seu rosto e carrega em seu corpo os fios
da teia de lembrancas e as influéncias que os fazem diariamente professor.
Dormimos e acordamos professor. Ndo da para “fechar o expediente e
esquecer até o dia seguinte”. Carregamos tudo da escola para casa e de casa
para escola (ROMAO e SENA, 2013, p. 20-21).

Na escola, o docente deve mostrar seu esforco para que a trama com toda teia de
experiéncias, de valores, de saberes, de formas, de recursos, de intengdes, de interacdes, de

forgas que a constitui, configure a base da docéncia.

E importante sensibilizar os formandos para participarem ativamente do ambiente
educativo para poder desenvolver melhor seus trabalhos. Pode-se dizer que a escola é onde o
licenciando se socializa com os alunos e com outros profissionais e partilha experiéncias
vividas. Assim, a colaboracdo e interacdo dos professores-regentes e dos professores-
orientadores de estagio possibilita um passo muito importante na vida dos formandos. Como
ressaltam os autores:

[...] o estdgio como instrumento do processo de formacdo do professor-
pesquisador implica formacdo uma comunidade investigativa que, no
coletivo, buscam investigar as problematicas que mais atingem a escola e
exigem uma alternativa que pode ser elaborada em conjunto com a
universidade. Isto quer dizer que ndo ha como vincular um processo de
estagio a uma dindmica de pesquisa se os docentes da universidade, 0s
estagidrios e os professores das escolas ndo se tornarem parceiros no
processo desta pratica, que implica olhares tedricos e epistemoldgicos, que

os dois segmentos devem esforgar-se para compreender (GHEDIN,
OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015, p. 40).

O estagio com pesquisa também é uma boa forma de fazer valer esta pratica, porque
faz com que o pesquisador busque desenvolver um trabalho em conjunto com o professor
formador. Desenvolver as atividades com mais conhecimentos e melhores trabalhos em

conjunto. Freire (1996) nessa mesma linha ressalta:
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N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervendo, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 29).

Nesta concepcdo com a pesquisa 0 sujeito aprende para ensinar e enquanto ensina
aprende, pesquisar € buscar o novo para comunicar o desconhecido. Assim, o professor
pesquisador desenvolve suas atividades de forma curiosa, porque quem pesquisa aprende para
ensinar e ao aprender ensina aos seus educandos. A realizacdo de estadgio promove licdes
educativas marcantes para a formacdo do professor em varias frentes — ligadas a docéncia, a

gestdo escolar, a pesquisa.

Conforme (PIMENTA, 2011, p. 149-150), “todos os alunos e professores entendem o
estdgio como uma atividade que traz os elementos da pratica para ser objeto de reflexdo, de
discussdo, e que propicia um conhecimento da realidade na qual irdo atuar”. Assim, o estagio
é entendido como um processo de ensino e aprendizagem de transformacdes dos formandos
que vivenciam o mundo da educacdo na pratica. Nessa mesma linha, Pimenta e Lima (2012)

ressaltam alguns pontos sobre o estagio na formacéao do licenciando:

O estdgio como reflexdo da préxis possibilita aos alunos que ainda néo
exercem o magistério aprender com aqueles que ja possuem experiéncia na
atividade docente;

Um dos primeiros impactos é o susto diante da real condi¢cdo das escolas e as
contradicdes entre o escrito e 0 vivido, o dito pelos discursos oficiais e 0 que
realmente acontece;

Em relatérios de estagio, a primeira revelacdo de muitos alunos é sobre o
panico, a desorientacdo e a impoténcia no convivio com o espaco escolar
(PIMENTA e LIMA, 2012, p. 103).

A luz dessa analise, importa refletir sobre o estagio em toda sua dimenso de modo a
produzir saberes que poderdo iluminar novos estagios, novas praticas educativas, novas

formacdes.

3.3 Estagio Supervisionado em foco: experiencias vividas em narrativas

Essa subse¢cdo mostra, a partir de narrativas das narradoras desse estudo, dificuldades e

desafios apontados por licenciandas de Pedagogia enfrentados durante a iniciagdo a docéncia
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em um evento sobre “seminario integrador” na UFS do Campus Professor Alberto Carvalho

em ltabaiana, Sergipe. A narradora 1 iniciou sua narrativa da seguinte forma:

Acabou, acabou de comecar, realmente o estagio foi uma experiéncia
bem complexa, experiéncia que exigiu muito de nossas energias, de tudo
que absorvemos durante todos estes periodos de estudos hoje estamos no
7° periodo. Fazer essa pratica e a teoria € encontrar com desafios e
realmente colocar as mdos na cabeca e agora para aonde eu vou que
metodologia? Eu vou pensar em quem? Em Vygotsky ou no
tradicionalismo? N&o, porque minha professora de estagio me mata,
porque a gente entende que ndo tem dado certo para nossos educandos e
entendemos que temos de melhorar mais (NARRADORA 1).

A narradora 1 revela as dificuldades e os desafios experimentados em sala de aula
durante as horas e dias exigidos pela matriz curricular da disciplina de Estagio Supervisionado
Obrigatorio 1l. Mesmo assim, com tantos desafios, tensbes, dificuldades e espaco fisico
complicado fez até mesmo papel de psicologa, mas o desanimo ndo tomou conta de a
licencianda de Pedagogia continuar lutando por seus objetivos e reafirma que esta no caminho

certo de ser professora. Nessa linha Saviani (1987) explica:

[...] o professor ndo é, pois, outra coisa sendo um gigante da exploracéo,
porta-voz dos interesses dominantes, lacaio da burguesia. Nosso professor
ndo tem argumentos para responder a essas criticas. Mas ele ndo a aceita.
N&do consegue entender como pode ser ele considerado um agente da
exploracdo guando, na verdade, ele se sente a primeira vitima da exploracao.
[..] Mas a ldgica da acusacdo aciona um argumento que parece
irrespondivel: o professor é explorado para explorar; é dominado para
dominar. E explorado na sua boa fé. Enquanto pensa que estd colaborando
com 0s outros, que esta ajudando os seus alunos, tanto mais eficazmente ele
esta cumprindo a funcdo de dominacdo. Ai o nosso professor chega as raias
da parandia. Ele quase chega a se convencer de que vive num mundo
maquiavélico onde tudo e todos estdo empenhados em engana-lo. O
desanimo se abate sobre ele. Uma onda de pessimismo invade sua mente.
Passa-lhe pela cabeca a ideia de mudar de profissdo. Mas a coisa ndo é tao
simples assim. Afinal ndo é sem alguma razdo que ele acabou se tornando
professor. Apesar da aparéncia de uma légica impecavel, no fundo ele
suspeita que os argumentos da acusacdo estejam, em determinado ponto
imperceptivel, escondendo algum sofisma. E uma ténue chama de esperanca
se mantém acesa, ja que é preciso permanecer no magistério (SAVIANI,
1987, p. 42)

Nesta concepcao, os desafios que os professores tém passado durante a profissdo em
sala de aula no espaco escolar, como sdo explorados para explorar, como sdo dominados pelo
sistema capitalista perverso que boa parte do poder executivo pensa “antes” em seus
objetivos. Nao é tarefa tdo simples desistir da profissdo, mesmo com tanto desanimo pelos

problemas enfrentados dia a dia, prefere continuar no magistério, porque a educacao é a base



62

para formar cidaddos com ideologias mais conscientes e ndo ser manipulados pelos

poderosos.

No ultimo dia da disciplina de Estagio Supervisionado Obrigatorio 11, assistimos a
narradora 2 dessa pesquisa, relatar que “um aluno ndo queria fazer os deveres e ela pediu para
ele fazer, mas o aluno ficou bravo e ameagou-a, mas mesmo assim, ela persistiu e o aluno

terminou fazendo as atividades”.

Observamos durante a iniciacdo a docéncia algumas aulas da mesma narradora da
presente pesquisa supracitada os esforcos para ela ministrar os contetdos planejados, mas
nem tudo sempre saia da forma que ela queria, uma vez que os alunos pouco colaboraram.
Restava a estagiaria intervir para eles prestarem atencdo para o desenvolvimento da acdo
pretendida. De qualquer maneira, a docéncia nem sempre ocorre exatamente como €
previamente prefigurado. Ha sempre situacdes dificeis de prevé e decisdes que pedem para ser
tomadas na urgéncia e até momentos de incertezas. Estar na condicdo de estagiario ndo é facil
ndo apenas pela natureza do oficio de ensinar, mas, sobretudo, em razéo de o estagiario ainda
ndo esta preparado para lidar e intervir com as exigéncias do trabalho que demanda do papel
do professor. Esta em formacéo e, mesmo para aqueles com anos de profissdo, sempre vai se

deparar com momentos geradores de espantos e incertezas.

Formar, preparar e habilitar para o magisterio por si so, € um dos grandes desafios do
tempo de formacdo, em particular, durante o estagio supervisionado obrigatorio. Os
obstaculos e os desafios da iniciacdo a docéncia ndo sao poucos e enfrenta-los na direcédo de
se afirmar no magistério ganha vulto. Nessa linha Kenski (1991) explica:

O Estagio Supervisionado da habilitacdo Magistério dos cursos de Pedagogia
ja é, por si s6, um desafio. Desenvolvido, em geral, apenas, no final do curso
e, muitas vezes, desvinculadas das atividades praticadas pelos alunos nos
sementes anteriores, o Estagio Supervisionado traz em si uma expectativa de
apoteose, de gran finale, no qual todos os problemas e deficiéncias

apresentadas durante o curso tém uma Ultima chance a ser pelo menos
discutidos (KENSKI, 1991, p. 39-40).

A passagem do licenciando pela escola durante a iniciagdo a docéncia no estagio ndo é

uma acdo tdo facil, muitos obstaculos e desafios sdo enfrentados, mas mesmo assim, o

licenciando persiste para se formar na profissdo de professor. Sobre o processo pedagdgico
Bezerra e Nobre (2012) endossam:

Evidente é que o processo pedagdgico também ndo pode ser reduzido a aula,

pois assim se estaria enfatizando uma escola apenas lecionadora, instrutora,
reduzida a sua fungdo de ensino. Ele é expresso muito mais pelo curriculo



63

com sua fungdo organizadora, incluindo ndo s6 o ensino como a pesquisa e a
extensdo, especialmente no caso da Universidade. Retomando a propria
etimologia da palavra pedagogia, considera-se pedagdgico todo trabalho de
condugdo do aluno ao saber, inclusive a formacgdo cientifica e o
desenvolvimento de experiéncia que gerem novas descobertas. Por outro
lado, é inegavel que o produto da escola é o aluno humanizado, ou seja, 0
aluno pleno de valores (culturais, éticos e econémicos) incorporandos
durante seu processo formativo (BEZERRA e NOBRE, 2012, p. 40).

O processo pedagdgico em sala de aula ndo é reduzido apenas para as atividades
ligadas ao ensino relacionadas com a pesquisa e extensdo em parceria com seus alunos de
modo gue pouco ensina e “cansam” os alunos. E, assim, promover a articulacdo refletida entre
a teoria e a pratica. As dificuldades em sala de aula sdo diarias, conforme ja ressaltado no
decorrer do texto, bem como os problemas por vezes sdo multiplicados e ja iniciam nos
estagios e continuam por toda vida profissional, a exemplo disso, um jovem docente quando
comegca a ministrar suas aulas na escola, as vezes a dire¢do da escola ou dos proprios colegas

professores ndo aceitam o seu poder de deciséo.

Ao estagiario ndo ¢é dado o poder de deciséo, falta de respeito seja do professor seja do
estagiario até provar que ndo € um intruso. E, assim mesmo traz a constatacdo, a

fundamentacédo a voz do aluno a sua voz. Nessa linha Cavaco (1999) endossa:

No espaco de sala de aula, na relagéo directa com os alunos, hd também que

resolver os problemas reais de confronto que os grupos organizados de
adolescentes, de uma forma ou de outra, impdem ao adulto isolado e que o
conhecimento da vida na instituicdo permite tipificar como inexperiente e
por isso, provavelmente, limitado no seu poder de decisdo por receios e
hesitacdo. O papel de professor, por si s0, ndo assegura o reconhecimento da
autoridade do jovem docente, nem garante a possibilidade de evitar a
desagregacdo do ambiente de sala pelo jogo das estratégias de afirmacdo e
de resisténcia dos alunos. E assim, perante a necessidade de construir
respostas urgentes para as situagdes complexas que enfrenta, o professor
jovem pode ser levado a reactualizar experiencias vividas como aluno e a
elaborar esquemas de actuagdo que rotiniza e que se filiam em modelos
tradicionais, esquecendo mesmo propostas mais inovadoras que
teoricamente defendera (CAVACO, 1999, p. 164).

Nesta concepcdo, o papel do professor, por si sO, ndo assegura 0 reconhecimento da
autoridade do jovem docente, nem garante a possibilidade de evitar a desagregacdo do
ambiente de sala pelo jogo das estratégias de afirmacdo e de resisténcia dos alunos. Cabe ao
professor iniciante lutar para conquistar seu espaco e a confianca dos educandos. O
“professor” iniciante, na maioria das vezes, passa por um teste de experiéncia e é
“corriqueiro” que o professor j4 comega a ministrar suas aulas em turmas que ddo mais

trabalhos, principalmente nos bairros das periferias das grandes cidades. J& ouvimos relatos de
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“professores” de inicio de carreira que pensaram em desistir, porque boa parte dos alunos nao

0S respeitavam.

No decorrer da iniciacdo a docéncia em sala de aula acompanhando as estagiarias,
percebemos que os alunos ndo se preocupam muito com a presenca dos novos docentes, a
professora regente tinha de estar chamando atencdo dos educandos. I1sso mostra que 0 novo
professor precisa construir métodos que viabilizem os trabalhos e conquiste a confianca dos

educandos. 1sso mostra a grande importancia da teoria para desenvolver na prética.

Segundo (ZABALZA, 2014, p. 310-311) “[...] O estagio é um momento no qual se
entrecruzam muitas variaveis € se produzem muitas aprendizagens”. Ou seja, ¢ durante a
iniciacdo a docéncia no estagio que o licenciando partilha seus conhecimentos agregados do
tempo de estudos para encarnar experiéncias da pratica de sala de aula com seus educandos.

Enguanto observamos em sala de aula, percebemos as dificuldades que as narradoras 1
e 2 enfrentaram, porque era uma turma de educagéo infantil com 28 alunos e o ambiente ndo é
adequado para uma escola, ou seja, adaptaram como escola, mas € muito complicado
trabalhar, principalmente com criangas de cinco anos. A sala é muito escura e tem que a
lampada ficar ligada o horario todo e os ventiladores também. Mesmo assim, o calor é
insuportavel e deixa as criangas mais inquietas e para construir as atividades € muito dificil.

Diante dos obstaculos de diferentes niveis, as narradoras 1 e 2 fizeram o possivel de
acordo com seu planejamento junto ao da professora/acolhedora! de estagiarias. Mesmo com
0 planejamento elaborado pelo o da professora/acolhedora! teve crianca que reclamou
alegando que as estagiarias estavam com brincadeiras demais e estavam na hora de passar
contetdos para valer. Para as criancas aprenderem brincando e sem realizar os conteudos no
quadro ainda € algo novo. Segundo (FREIRE, 1996, p. 47), “Saber que ensinar ndo ¢é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgdo”. Deve ser superado com mais atividades durante o ano letivo para conscientizar
as criangas mudarem essa visdo que so atividades escritas faz o aluno aprender.

A narradora 1 mostra que do estagiario espera-se muito mais que sua funcdo. Nao
caberia ao estagiario esta a fazer o papel do professor — resolver questdes da secretaria,
elaborar dever de casa, e até substituir a professora. Uma mde de uma aluna chegou até a
secretaria da escola e reclamou que tinha de transferir a filha para outra escola, porque as
estagidrias estavam passando deveres faceis demais e iria prejudicar a filha. Observamos

durante as aulas, todavia, que as estagiarias passaram os contetdos de acordo com o plano da
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professora/acolhedorat e de acordo com o desenvolvimento das criangas de cinco, mas mesmo

assim essa mae que transferiu a filha achou que as atividades eram faceis demais.

Uma narradora relata o que viu no estagio durante a inicia¢do a docéncia e antes tinha

outra visao:

Eu vi no estagio e tinha outra visdo e criticava muito meus futuros colegas,
criticava no sentido de a muito tradicionalismo, a muito aquilo (...), mas s6
sabe quem passa, porque os dez dias foram suados, de dormir as 03:00 horas
da manhd e acordar as 05:30 da manh& com minha amiga em tempo de me
derrubar da cama, porque eu ndo queria levantar. Para vocé fazer ou
conseguir fazer uma coisa diferenciada, fazer algo que alcance o aluno e
ajude no aprendizado dele é muito dificil e a realidade que a gente encontra
la fora ndo é facil, as nossas escolas publicas estdo esmagadoras
(NARRADORA 1).

Nesta concepcdo, o licenciando antes de iniciar 0 primeiro estagio critica a
metodologia do professor/acolhedor! da educacdo basica durante os dias de observacdes em
sala de aula, mas no decorrer da iniciacdo a docéncia durante o estagio, percebe-se que nédo

sdo tarefas faceis os trabalhos do dia a dia na escola.
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SECAO 4

TECNOLOGIAS EDUCATIVAS DURANTE O DESENVOLVIMENTO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO OBRIGATORIO

Esta secdo “esclarece” algumas concepgdes de autores norteadores que contemplam
com as ideias do uso de tecnologias como processo de ensino e aprendizagem em sala de aula
na formacdo do licenciando de pedagogia: na subsecdo, a uma discussdo sobre o uso de
tecnologias (TIC) como meio de ensino e aprendizagem durante o estagio supervisionado na

formacdo de pedagogo: suporte para ensino e aprendizagem.

Para os licenciandos o processo de ensino e aprendizagem decorrente do uso de
tecnologias durante a realizacdo do estdgio supervisionado obrigatério precisa ter sentido
concreto para 0s mesmos se interessarem e terem convicgdes desse suporte em sala de aula.
Os formandos devem dar énfase ao uso de tecnologias educativas desde o estagio para poder

fazer deste uso um meio educativo no desenvolvimento do estagio supervisionado obrigatdrio.

De acordo com (APARICI, 1997, p. 5) “La tecnologia es s6lo un recurso, mas que
pueden facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje. (..) uma cémara de video, un
ordenador, (...) son instrumentos que permiten la comunicacion, la reflexion, la comprension
de la realidad”. Nesta concepgdo, o desenvolvimento eficaz do estdgio supervisionado
obrigatério ndo estd a depender tdo somente das tecnologias, pois que as tecnologias séo
apenas meios de apoio para facilitar o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Os
meios de que professores se valem, no entanto, tém sua importancia nos modos de ensinar e
aprender. Para Romao, Souza Junior e Nascimento (2014):

Ninguém duvida da penetrabilidade das TIC nos diversos tipos de relagdes,
particularmente, nas praticas educativas. Sabe-se que a depender das crencgas
subjacentes, aos meios e modos de ensinar, as TIC chegam a interferir e
determinar os rumos de praticas tradicionais e arcaicas. Nesse cenario, é
imperativo que o professor a lidar, a partir dos recursos de que é (in)capaz,
com os apelos da sociedade da aprendizagem plena de desassossegos. Ao
professor cabe repensar suas praticas e obriga-se a atender os apelos que a

sociedade Ihe impde (ROMAO, SOUZA JUNIOR e NASCIMENTO, 2014,
p. 873).

Por essa perspectiva, 0s autores mostram que, embora a expansdo das tecnologias seja

cada vez maior, ha limites no uso das tecnologias educativas. Ha necessidade de conhecer 0s
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meios e modos de ensinar, pois que, em certa medida, as tecnologias de informagéo e
comunicacdo acabam interferindo e, por vezes, determinando 0s rumos das préticas

educativas.

Os meios tecnoldgicos estdo por toda parte, sejam mais tradicionais, sejam mais
modernos. N&o tem como fugir dessa realidade, em particular, em sala de aula durante o
desenvolvimento do estagio. N&o é possivel mediar o saber sem se valer das tecnologias. E
importante, todavia, saber utiliza-los de modo que os objetivos sejam alcangados e, portanto, a
aprendizagem seja assegurada. Como endossa Sancho (1998):

A proliferacdo da utilizagdo das novas tecnologias da informagdo e da
comunicacao, desde os computadores pessoais e 0s sistemas multimidias as
redes de comunicacdo, tem levado nos Gltimos 20 anos enormes expectativas
no a&mbito da educacao escolar. Diversas vezes magnificou-se a capacidade
destes aparelhos para lidar com a informacéo; para facilitar a compreenséo
de conceitos abstratos e a resolucdo de problemas; para aumentar a

motivacdo dos alunos pela aprendizagem; para facilitar a tarefa dos
professores, etc. (SANCHO, 1998, p. 45).

Nesta visdo, a utilizacdo das tecnologias da informagdo e da comunica¢do € muito
importante para facilitar a compreensdo no processo de ensino e aprendizagem em sala de
aula. O professor ou estagiario deve usar as tecnologias, porque com esse mundo

contemporaneo o professor deve acompanhar o aluno e vice-versa.

Conforme (KANT, 1999, p. 442), “a espécie humana ¢ obrigada a extrair de si mesma
pouco a pouco, com suas proprias forcas, todas as qualidades naturais, que pertencem a
humanidade. Uma geragao educa a outra”. Nesta concepgao, se uma geragao educa a outra, o
professor moderno pode ajudar ao professor tradicional a mudar sua forma e meio de ensinar.
N&o é tarefa tdo facil mudar a forma de o professor tradicional ensinar. Para (ROMAO, 2018,
p. 61-62), “[...] nenhum educador, tenha ele a idade que tiver para muito saber, esta
adequadamente pronto para educar — sejam criancas, sejam adolescentes, sejam jovens, sejam
adultos — nem o educador, nem ninguém. Isso ndo é ruim, nem guarda motivos de

queixumes”.

Nesta visdo, o professor deve mudar sim, mas que devemos respeitar sua forma de
ensinar, porque assim foi formado. O aluno do mundo contemporaneo chega a escola cheio de
informacGes através das novas tecnologias, cabe ao professor mediar ele a transformar as

informacGes em conhecimentos. Para o professor tradicional ou arcaico ndo é facil
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acompanhar o mundo tecnoldgico que a geracdo contemporanea impde, mas também ndo

podemos deixar de lado o professor que ndo tenta mudar para acompanhar o mundo atual.

N&o podemos continuar em sala de aula do jeito que fomos formados, sendo
continuamos nas “mesmices” ¢ ndo transformamos a educagdo de nossos alunos com novos
olhares de ensinar e aprender. Nao temos como fugir das novas tecnologias, a educacao estar
sempre em mudangas e também com mudancas de “governos” e cada um quer fazer diferente.
Como explicam (ROMAO, SOUZA JUNIOR e NASCIMENTO, 2014, p. 880), “Mais cedo
ou mais tarde o professor acaba tendo que utilizar as tecnologias mais recentes em sala de
aula, seja pela rapida evolucdo (...) em que seus alunos estdo vivendo, em que cada vez mais 0
uso das tecnologias vem sendo disseminado”. Neste ponto de vista, concordamos que nos,
professores e licenciandos de pedagogia, devemos acompanhar as mudangas que S&o
impostas, porque se ficarmos so reclamando das mudangas ndo podemos desenvolver um
trabalho melhor em sala de aula. Fugir do uso de tecnologias no século que estamos vivendo é
algo dificil, porque a cada dia surgem mais novas descobertas e novos desafios. Para Roméo
(2018):

Sobreleva, hoje, a exaltacdo da sociedade tecnoldgica, embora assim tenha
sido desde sempre. Isso porque, a cada era, a sociedade exalta um tipo de
tecnologia que impacta o rumo e o rosto das relacbes humanas. Desde a
descoberta do fogo, passando pela descoberta da roda, da escrita, do
alfabeto, do ouro, até chegar as tecnologias digitais, cada uma trouxe, em
maior ou menor escala, algum tipo de rebulico na vida em sociedade. Em
toda era, o homem foi experimentando sua criatividade e encontrando meios

de sobrevivéncia, ampliando as mais diferentes formas de manejar
“confrontos tecnologicos” (ROMAO, 2018 p. 59).

Nesta visdo, 0 homem estar sempre em evolugdo, em cada era ele inventa/cria outros
meios de desenvolver o mundo, por exemplo, as novas tecnologias tém ajudado muito no
desenvolvimento do pais e do mundo contemporaneo. Concordando com Roméao (2018) desde
a era do fogo as tecnologias tém causado rebulico no homem encontrando meios para

sobreviver.

Para (CARVALHO, 2017, p. 5) “A tecnologia na educacdo necessita de estratégias,
metodologias e atitudes diversas, pois uma aula mal estruturada mesmo com o uso do mais
moderno recurso passa a ndo fazer sentido pedagdgico para o aluno”. Nesse sentido,
concordamos com Carvalho (2017), porgue se o professor ndo souber aproveitar o bom uso de
tecnologias no ensino e aprendizagem do aluno em sala de aula, esse meio ndo tem sentido

para o aluno. Segundo a autora (CARVALHO 2017, p. 5), “é necessario que se ultrapasse o
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aspecto meramente instrumental para fazer com que as tecnologias se tornem ferramentas de

trabalho que ampliem as capacidades criticas e criativas dos jovens”.

Neste ponto vista, se 0 professor souber utilizar as tecnologias de forma correta, elas
podem se tornarem um instrumento que ampliam o desenvolvimento do ensino e aprendizado
dos alunos e tornando o individuo mais criativo. Ainda os autores (RESNICK, 2006, p. 7), “A
proliferacdo das tecnologias digitais acentuou a necessidade do pensamento criativo em todos
0s aspectos da nossa vida, e também forneceu as ferramentas que podem nos ajudar a
melhorar e reinventar n6s mesmos”. Nesta concepg¢do, o bom uso das tecnologias digitais
ampliam os horizontes do aluno fazendo-o cada vez mais inovador e criativo. Mas para esse
aluno ser mais criativo e inovador através dos meios tecnoldgicos, ele precisa de um mediador

para ele poder desabrochar essa nova descoberta e saber ser um individuo mais critico.

Para os autores (MORAN, 2009 apud CARVALHO, 2017, p. 13), “[...] uma sala de
aula hoje precisa ter acesso facil ao video, DVD, projetor multimidia e, no minimo, um ponto
de internet, para acesso a sites em tempo real pelo professor ou pelos alunos, quando
necessario”. Neste ponto de vista, o professor deve utilizar a internet na escola para que o
aluno possa ser mais criativo e inovador através dos meios tecnologicos, so que ele precisa de
um mediador para poder desabrochar essa nova descoberta e esse mediador € o professor.
Masetto (2000) reforca:

[...] a busca dos melhores recursos para que a aprendizagem realmente
aconteca, 0 acompanhamento continuo do aprendiz motivando-o em dire¢do
aos objetivos educacionais, a possibilidade da interagdo a distancia, a
avaliacdo do processo e dos resultados da aprendizagem esperada, a

reconsideracdo do relacionamento  professor-aluno e aluno-aluno
(MASETTO, 2000, p. 136).

Nesta concepcdo, quem busca realmente em sala de aula as melhores formas ou meios
de aprendizagem para o aluno é o professor como um ser mediador do conhecimento. Para ter
bons resultados o professor deve ser um parceiro do aluno e vice-versa, um bom
relacionamento em sala de aula possibilita mais no aprendizado do alunado. O bom uso de
tecnologias como forma de aprendizagem em sala de aula é algo que desperta mais
curiosidade nos alunos, porque eles ficam mais atentos quando estdo assistindo a um filme ou
video. Masetto (2000) ressalta:

Com essas novas tecnologias também se desenvolvem processos de
aprendizagem a distancia. Sdo as listas e 0s grupos de discussdo, é a
elaboracdo de relatérios de pesquisa, € a construcdo em conjunto de
conhecimentos e sdo os textos espelhando o conhecimento produzido, sdo os
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e-mails colocando professores e alunos em contato fora dos horérios de aula,
é a facilidade de troca de informagdes e trabalhos a distancia e num tempo
de grande velocidade, € a possibilidade de buscar dados nos mais diversos
centros de pesquisa através da Internet (MASETTO, 2000, p. 137).

Nesta visdo, as novas tecnologias neste mundo contemporaneo desenvolvem processos
de aprendizagem a distancia, ou seja, 0 aluno de sua prépria casa estuda e envia seus trabalhos
para o professor. Também é um meio flexivel para o aluno estudar e em qualquer lugar e
horério disponivel, sé basta ter uma ferramenta e internet para acessar e pesquisar 0S

contetdos exigidos pelo professor.

4.1 Narrativas sobre o uso das tecnologias educativas no desenvolvimento do estagio

supervisionado obrigatorio

Nesta subsecdo, apresentamos a analise e resultados dos dados empiricos do estudo
que foi realizado com as licenciandas de pedagogia da Universidade Federal de Sergipe,
Campus Prof° Alberto Carvalho em Itabaiana, desenvolvido com o0s marcos tedricos
pertinentes as tecnologias educativas. No processo de analise dos dados coletados, visamos
descrever, a partir das observagdes e das narrativas, as experiéncias do uso de tecnologias no
Estagio Supervisionado Il tendo como processo de ensino-aprendizagem na educacao infantil
durante a iniciacdo a docéncia e construcdo da identidade profissional de Pedagoga, no

contexto do Magistério.

A andlise e resultados dos dados coletados sobre o uso de tecnologias educativas no
estagio realizado por cada licencianda de pedagogia e narradora deste estudo. O uso de
tecnologias em diferentes setores da sociedade, em particular, no interior de institutos de
formacdo tem como meio para realizar atividades em sala de aula. Tem crescido a cada dia e €
fundamental o professor utilizar este artificio e até mesmo o licenciando iniciante no estagio.
Conforme (SOBRAL, 2017, p. 29), “[...] as TDIC, de fato, assumem um poder de saber
estruturar novos modos de aprender, assim como ocorreu com a invencdo da escrita, da

impressa, das midias eletronicas, em outros momentos historicos”.

Nesta visdo, o0s alunos atualmente assumem novos modos de aprender, mas nao

podemos dizer que s6 temos tecnologias hoje, porque desde a escrita fomos agraciados com as
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tecnologias. Podemos dizer que as novas tecnologias sdo meios mais viaveis para o ser

humano contemporaneo se comunicar com mais rapidez.

Uma pergunta em comum foi feita as seis licenciandas: Que meios tecnoldgicos foram
utilizados durante o estagio supervisionado obrigatério em sala de aula? Algumas narradoras
responderam a questdo, mostrando o lugar das tecnologias em suas vidas, os relatos da
narradora 1:

Utilizei o notebook para passar videos e musicas de acordo com as atividades
do planejamento e ndo é colocar musica por colocar, mas com relacdo a
matéria. E 6timo utilizar em sala de aula data show, notebook, celular,
televisdo e tabletes, mas como ja conhego a realidade da escola fiz o
planejamento de acordo com o plano da professora/acolhedora. As tecnologias
sdo usadas em todos os momentos, desde a preparacao, mesmo antes de ir para
a sala de aula, usamos para digitar os planos, para fazer pesquisa, responder
atividades, mas claro sempre baseada nas teorias adequadas. Até mesmo fazer
uma atividade com folha de papel chamex que seja mais chamativa e
ilustrativa, com desenhos e cores e em sala de aula para a gente fazer o plano
de aula do dia a dia, ou seja, as tecnologias sdo muito importantes
(NARRADORAL).

A narrativa desta narradora, mostra que algumas tecnologias fazem parte de seu
cotidiano, tais como o notebook que é utilizado como recurso “ferramenta de suporte” para
realizar suas atividades desde o planejamento até os exercicios em sala de aula. Relatar que
esta licencianda necessita ter uma responsabilidade, que € colaborar como processo de ensino
e aprendizagem dos alunos por meios de tecnologias. A estagiaria facilita a aprendizagem dos
alunos da educacdo infantil, por meio e suporte tecnoldgico, possibilitando que os alunos
assimilem e aprendam os contetdos ministrados de forma diferenciada. Para ela, as

tecnologias (TIC) séo importantes para o aprendizado dos alunos. Conforme Sobral (2017):

No espaco labirintico da internet, perdemo-nos em busca incansaveis de
informacGes, e um espaco desterritorializado, cujas fronteiras culturais se
tocam, misturam-se, conflitam-se, (re)criam-se e (re)linham-se em campos
minados, embora interligados, pelas tecnologias digitais. As implicacdes nos
processos educativos sdo inumeras, desmontando o ensino linear,
segmentado, de transmissao de conhecimentos, centrado na midia impressa e
de aprendizagem de cunho comportamentalista, baseada na imitag&o,
memorizacao e assimilagdo (SOBRAL, 2017, p. 25-26).

Nesta visdo, 0 espaco da internet € um novo meio do professor ensinar e partilhar seus
conhecimentos através de uso de tecnologias. Mas ndo é facil o professor trabalhar com
tecnologias em sala de aula, porque na maioria das vezes a escola ndo disponibiliza deste

suporte tecnoldgico, ou seja, as vezes tem, mas esta quebrado.
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Durante nossas observacdes em sala de aula presenciamos em duas escolas, que tém a
televisdo na sala de video ou na prépria sala, mas ndo estdo usando, porque estdo com defeitos
h& muito tempo, como foi dito pelas professoras/acolhedoras de estagio. Para (LEVY, 1999,
p. 11), “estamos vivendo a abertura de um novo espaco de comunicagdo, e cabe apenas a nos
explorar as potencialidades mais positivas deste espaco nos planos econdmico, politico,

cultural e humano”.

Nesta concepgéo, estamos vivendo uma nova era e devemos se valer das capacidades
que tém as tecnologias para ensinar de forma diferente e os alunos possam assimilar com mais
facilidades os contetdos ministrados pelo professor. E, sobre 0 uso dos meios tecnolégicos as
narradoras 2, 5 e 6 dizem: “Utilizei celular e notebook para passar videos e musicas
relacionados com as atividades trabalhadas em sala de aula” (NARRADORA 2) e a outra
disse: Utilizei notebook e celular, eu ia utilizar o Datashow, mas ndo funcionou e a caixa de
som também ndo prestou, mas a escola tem televisdo e data show no laboratorio
(NARRADORA 5), mas a outra relatou assim:

Utilizei o notebook e o celular para passar videos e ler algumas historias que
eu pesquisei na internet e levei para os alunos. A escola tem televisdo, mas
fica na sala de video e dava muito trabalho de levar para a sala de aula e eu
ndo vi nenhum professor levar os alunos para a sala de videos
(NARRADORA 6).

As narradoras 2, 5 e 6 utilizaram recursos tecnolégicos para passar videos e musicas,
como forma diferente de construir as atividades em sala de aula, pois, de acordo com a
narracao, elas acreditam no impacto que estes recursos tém no ensino e aprendizado dos
alunos. Porque, segundo elas tudo que passaram por estes recursos foram relacionados com as
matérias trabalhadas. Conforme (LEVY, 1999, p. 24), “[...] ora, o digital encontra-se ainda no
inicio de sua trajetdria. A interconexdo mundial de computadores (a extensdo do ciberespaco)
continua em ritmo acelerado”. Neste sentido, 0s meios tecnolégicos continuam em ritmo
acelerado, por isso, o professor deve utilizar como processo de aprendizagem em suas

atividades e acompanhar a evolucdo dos mesmos.

De acordo com (LEVY, 1999, p. 23), “as verdadeiras relagdes, portanto, ndo sdo
criadas entre “a” tecnologia (que seria da ordem da causa) e “a” cultura (que sofreria os
efeitos), mas sim entre um grande nimero de atores humanos que inventam (...) de diferentes
formas as técnicas”. Nesta concep¢éo, as tecnologias foram criadas e inovadas e tém mudado
a forma de vida e as relagdes humanas e na educagdo nédo € diferente, devemos sim, utilizar as

tecnologias em sala de aula, porque € uma forma diferente de ensinar aos alunos e aprender.
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Observamos durante algumas aulas das estagidrias narradoras desta pesquisa 0 uso de
tecnologias, como, videos e musicas através do celular e notebook. Os alunos ficavam mais
atentos assistindo através dos meios tecnoldgicos do que a escrita pelo quadro negro ou

quadro branco.

Assim, ndo podemos desprezar a escrita do quadro, mas devemos utilizar varios
meios, 0 importante é que proporcionem o aprendizado dos alunos. Como explica
(ZABALZA, 2014, p. 307), “a experiéncia cria-se na transa¢do entre o aprendiz e 0 meio que
opera: experiéncia é relacional. Um acontecimento pode influenciar no aprendiz, mas s6 se
este estiver disposto a receber esta influéncia”. Nesta visdo, as tecnologias (TIC) s@o meios
que tém influenciado muito os alunos na forma de aprender nos dias atuais, mas para isso é

preciso o aluno esta disposto utilizar este artificio em seu aprendizado.

Falando sobre 0 uso e meios tecnolégicos no estagio das narrativas, as duas narradoras
responderam da seguinte forma: “Utilizei o notebook, porque a escola tem na sala uma
televisdo, mas ndo funciona e eu trabalhei com videos relacionados com os contetdos do
planejamento” (NARRADORA 4), mas a outra relatou:

Levei notebook e caixinha de som para passar para os alunos atividades
diferentes e isso era um sonho que até na hora do intervalo eu colocava as
musiquinhas e eles ficavam alegres. Com educacao infantil a gente passar
videos sobre os assuntos eles memorizam melhor, porque expliquei no
quadro e depois passei 0 video tudo com relacdo aos temas do planejamento
(NARRADORA 3).

As narradoras 3 e 4 relatam suas experiéncias vividas narrando que utilizaram como
meio e suporte tecnolégico o notebook em sala de aula. Trata-se de um recurso de trabalho
diferente daquele que o professor estava acostumado trabalhar, por exemplos, a escrita no
quadro ou explicacdes atraves do livro didatico. As narradoras 3 e 4 narraram que 0S suportes
tecnoldgicos usados em sala de aula foram para realizar os conteudos relacionados com as

matérias do planejamento.

Os relatos da narradora 3 sobre os meios tecnoldgicos utilizados por ela foi para
construir atividades diferentes e passar videos sobre os assuntos e 0s alunos memorizam
melhor. Nesta visdo, a licencianda deixou claro o conhecimento que tem sobre o artificio
tecnoldgico usado e a importancia deste no aprendizado dos alunos. Pimenta e Lima (2017)

ressaltam que:

[...] é preciso estabelecer uma postura dialdgica entre os nativos e 0s
imigrantes digitais na perspectiva de construcdo colaborativa de
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conhecimentos que permitam a ambos conviverem com as tecnologias na
condigdo de sujeitos criticos, capazes de utilizar os diferentes artefatos
tecnologicos a favor dos processos de emancipacdo e humanizagao
(PIMENTA e LIMA, 2017, p. 217).

Nesta visdo, o professor deve utilizar os artefatos tecnolégicos em sala de aula, mas
deve partilhar seus conhecimentos dos mesmos ensinando aos alunos a serem criticos e
capazes de aprender o processo de humanizagdo. Como ressalta (FREIRE, 1996, p. 131), “[...]
a aplicacdo de avancos tecnolégicos com sacrificio de milhares de pessoas € um exemplo a
mais de quanto podemos ser transgressores da ética universal do ser humano e o fazemos em
favor de uma ética pequena, a do mercado, a do lucro”. Nesta concepcdo, devemos ter
cuidado com o uso das tecnologias, porque se usadas de forma negativa elas podem prejudicar

0 bem-estar do aluno ou qualquer ser humano que delas se valer.

Uma pergunta em comum foi feita as seis narradoras: Quais as tecnologias educativas
foram utilizadas durante a iniciacdo a docéncia no estagio supervisionado obrigatério? Uma
narradora das seis relatou assim: “Passei videos e musicas para mostrar a matéria de outra
forma e ferramenta, como exemplo, o corpo humano cantando através de uma masica para as
criancas memorizarem melhor” (NARRADORA 1).

A narradora 1, mostra a importancia dos contetdos partilhados através de tecnologias,
como, videos e musicas ajudam aos alunos memorizarem com mais facilidade. Para
(MORAN, 1995, p. 28), “[...] O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras
realidades (no imaginario) em outros tempos e espacos. O video combina a comunicacdo

sensorial-cinestésica, com a audiovisual, a intuigdo com a l6gica, a emo¢ao com a razao”.

Nesta visdo, é muito importante o uso dos meios tecnologicos em sala de aula disso
ndo temos ddvidas, mas ndo devemos passar 0s conteudos através de videos ou musicas sO
para preencher o tempo. Devemos passar e dialogar com os alunos a importancia que as
tecnologias tém no ensino e aprendizado para a formacdo de cada um. A autora Carvalho
(2017) ressalta:

O uso de videos e filmes em sala de aula surge como ferramentas que
oportunizam a socializagdo, a aprendizagem e o desenvolvimento de
diversos conhecimentos e habilidades. Destaca-se que é de fundamental
importancia tracar os objetivos e metas que deverdo ser cumpridos na aula,
bem como a importancia do papel do professor, que deve atuar como
mediador para que os estudantes compreendam o objetivo de tal escolha
(CARVALHO, 2017. p. 2).
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Nesta concepgdo, 0 bom uso de tecnologias na educagdo das criancas € muito
importante no aprendizado e pudemos observar em sala de aula durante alguns encontros com
as estagiarias e narradoras deste estudo a alegria que os alunos tinham quando elas passavam
videos ou musicas. Pudemos observar que durante as aulas pelos meios tecnoldgicos os

alunos prestavam mais atencdo, ou seja, uma forma de ensinar com mais atracao.

As trés narradoras relataram que 0s meios tecnolégicos utilizados no estagio durante a
iniciacdo a docéncia em sala de aula: Passei videos no notebook, porque eu ja levava baixado
para passar para as criancas sobre as vogais, 0 corpo humano, higiene e etc. Também passei
algumas musicas relacionadas com as atividades para ajudar aos alunos a memorizar
(NARRADORA 2) e as duas narradoras relataram:

Passei videos sobre desenhos infantis e masicas infantis tudo relacionados
com os conteldos. Passei 0s numeros, as letrinhas, as vogais, higiene
corporal e as partes do corpo humano com o video de tema: cabeca, ombro,
joelho e pé e etc. (NARRADORA 4).

Passei videos sobre a turma da Ménica para trabalhar a questdo de a coleta
seletiva para os alunos memorizarem as cores e saberem identificar cada
uma e depois levei os alunos para o patio da escola e apresentei cada tipo de
cores e fazendo perguntas a cada aluno (NARRADORA 5).

Os falares das narradoras 2, 4 e 5 mostram que se valem dos videos para passar
conteudos”, ou seja, videos educativos como forma de ensino e aprendizagem para as
criangas. A narradora 2 passou para as criangas 0s contetdos sobre as vogais, 0 COrpo
humano, higiene e etc., atraves de videos. E a narradora 4 passou através de videos e
mausicas 0s numeros, as letrinhas, as vogais, higiene corporal e as partes do corpo humano. A
narradora 5 realizou a matéria sobre a coleta seletiva através de videos, mostrando as cores e

tipos de recipientes adequados para selecionar o lixo.

Analisa-se que 100% das trés licenciandas citadas acima elegeram o video como meio
educativo importante de partilhar os contetidos de seus planejamentos. Mas (MORAN, 1995,
p. 29) alerta sobre “colocar video quando ha um problema inesperado, como auséncia do
professor. Usar este expediente eventualmente pode ser Gtil, mas se for feito com frequéncia,
desvaloriza o uso do video e o associa-na cabeca do aluno-a ndo ter aula”. Nesta visdo, se 0
professor passar um “video tapa buraco” de nada serve no aprendizado do aluno, porque os
meios tecnoldgicos sdo importantes na hora de partilhar os contetdos, mas o professor deve
em primeiro lugar explicar tudo que vai ser passado no video ou qualquer tecnologia em sala

de aula.
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Observamos o cuidado que as licenciandas tiveram na hora de passar os contetdos
através de tecnologias durante o estagio. Primeiro elas explicavam e depois passavam 0S
videos, ou seja, uma preparacdo antes de partilhar os conteidos. Como ressalta (MORAN,
1995, p. 32) “O professor exibe as cenas mais importantes € as comenta junto com os alunos,
a partir do que estes destacam ou perguntam. E uma conversa sobre o video, com o professor
como moderador”. Nesta concepcdo, o professor primeiro exibe as cenas e depois dialoga
com os alunos sobre o que entenderam das cenas em si e 0 que aprenderam de mais
importante da matéria. Os autores (SANCHO e HERMANDEZ, 2006 apud MELO,
MORAES e BARROS, 2017, p. 127) reforgam que: “[...] introducdo das TIC ndo promove
formas alternativas de ensinar e aprender, pelo contrério, costumam reforcar estruturas

preexistentes do contetido do curriculo e as relaces de poder™.

Nesta visdo, pudemos perceber que a forma que as tecnologias séo introduzidas na
direcdo de facilitar o processo de formacgédo dos alunos, e ajudam muito nesse processo, mas
tanto podem reforgar o poder entre as relagdes ou promover o ensino e aprendizagem como
podem fragilizar. E imperativo aprender a lidar com as tecnologias — sejam as mais
avancadas, sejam as mais tradicionais. Nesta visdo, as tecnologias tém seu lado positivo e
negativo, mas devemos saber como utiliza-las na hora de partilhar os conhecimentos por este

meio.

As duas narradoras relataram os meios tecnoldgicos utilizados no estagio durante a

iniciacdo a docéncia em sala de aula:

N&o passei filmes, eu usei s6 videos baixados do youtube com os tipos de
musicas com relacdo aos conteldos, com o tema sobre as profissGes e
perguntei o que queriam ser quando crescerem de acordo com 0s tipos das
profissdes. No dia da higiene mostrei as criancas tomando banho, escovando
os dentes, cortando as unhas, sempre tudo relacionado com os temas do
plano e sem duvidas eu concordo em utilizar as tecnologias em sala de aula e
prende muito a atengdo dos alunos (NARRADORA 3).

Filme eu ndo passei nenhum, mas passei videos baixados do youtube com
tipos de musicas sobre a turma da Ménica com contetdos educativos, outra
sobre a coleta seletiva que fala da preservagdo do meio ambiente, porque
meu tema foi sobre reciclagem. Acho muito importante as tecnologias em
sala de aula, porque ¢ algo que chama muito a atencdo dos alunos, porque
guando estamos escrevendo e explicando no quadro eles ficam brincando e
com as tecnologias eles prestam mais aten¢do nos contetdos, um exemplo,
foi a atividade sobre as cores de cada caixa e sele¢do do lixo. Primeiro passei
um video no notebook para eles e depois levei para o patio e perguntei a
cada aluno onde poderia colocar cada tipo de lixo e quase todos acertaram e
aprenderam através do video, ou seja, foi um sucesso essa atividade sobre as
cores e local adequado (NARRADORA 6).
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As narradoras 3 e 6 ndo utilizaram filmes, mas utilizaram videos com tipos de
musicas baixados do youtube. A narradora 3 relata que “[...] no dia da higiene mostrei as
criancas tomando banho, escovando os dentes, cortando as unhas (...) e sem davidas eu
concordo em utilizar as tecnologias em sala de aula e prende muito a aten¢do dos alunos”.
Segundo a narradora 6 ela “[...] acha muito importante as tecnologias em sala de aula, porque
é algo que chama muito a atencdo dos alunos, porque quando estamos escrevendo e

explicando no quadro eles ficam brincando”.

Nesta concepgéo, as duas licenciandas mostram a importancia de trabalhar em sala de
aula com suportes tecnologicos. Segundo (MORAN, 1995, p. 28), “O video parte do
concreto, do visivel, do imediato, pr6ximo, que toca todos os sentidos. Mexe com o corpo,
com a pele-nos toca e "tocamos™ 0s outros, estdo ao nosso alcance através dos recortes
visuais, do close, do som estéreo envolvente”. Nesta visdo, 0s contetdos que o professor deve
passar em sala de aula tem que ter relagdo com o ensino e aprendizagem do aluno e possa

alcangar os objetivos.

Para (MORAN, 1995, p. 28), “A musica ¢ os efeitos sonoros servem como evocagao,
lembranca (de situacGes passadas), de ilustracdo-associados a personagens do presente, como
nas telenovelas e de criacdo de expectativas, antecipando reacbes e informacGes”. Nesta
concepcao, a musica € um meio tecnolégico que ajuda na aprendizagem do aluno, porque 0s
efeitos fazem com que o aluno entenda os contetdos das informacfes ouvidas e sejam
transformadas em conhecimentos. O autor Moran (1995), afirma também sobre o video:

[...] O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e
escrita. Linguagens gue interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo
separadas. Dai a sua forca. Nos atingem por todos os sentidos e de todas as
maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades
(no imaginario) em outros tempos e espacos. O video combina a
comunicacdo sensorial-cinestésica, com a audiovisual, a intuicdo com a
I6gica, a emocdo com a razdo. Combina, mas comega pelo sensorial, pelo

emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional (MORAN,
1995, p. 28).

Nesta visdo, o video € um meio tecnoldgico educativo muito bom para transmitir 0s
contetudos em sala de aula, como, 100% das narradoras deste estudo utilizaram durante o
estagio. Através do video o aluno entende melhor, porgue ouve e ver as imagens durante toda
a trama da histdria, ou seja, atinge todos os sentidos. Masetto (2000) ressalta:

A tecnologia reveste-se de um valor relativo e dependente desse processo.

Ela tem sua importancia apenas como um instrumento significativo para
favorecer a aprendizagem de alguém. N4o é a tecnologia que vai resolver ou
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solucionar o problema educacional do Brasil. Poderé colaborar, no entanto,
se for usada adequadamente, para o desenvolvimento educacional de nossos
estudantes (MASETTO, 2000, p. 143).

Neste ponto de vista, a tecnologia tem sua importancia como um instrumento para
favorecer o ensino e aprendizagem do individuo. O autor (Masetto, 2000, p. 143), reforca
“[...] ndo se trata de simplesmente substituir o quadro-negro e 0 giz por algumas
transparéncias, por vezes tecnicamente mal elaboradas ou até maravilhosamente construidas
num Power point, ou comegar a usar um datashow”. Nesta concepgdo, ndo podemos se apegar
a esse meio como se fosse a salvadora da pétria, porque o professor em sala de aula pode
trabalhar de varias formas e se usar qualquer tipo de tecnologia e ndo fazer adequadamente,
seus objetivos ndo séo alcancados. Ainda falando sobre o uso de tecnologias na educacgéo
como processo de ensino e aprendizagem na formacao de professor, os autores Melo, Moraes
e Barros (2017) ressaltam alguns apontamentos que merecem destaque:

a) Boa parte dos professores em exercicio que estdo na escola basica, ndo
possuem literacia ou influencia digital; b) Boa parte dos professores ndo
tiveram na sua formacdo inicial disciplinas ou componentes curriculares
que tratassem do uso das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem; ¢) As demandas de aprendizagem e desenvolvimento de
fluéncia digital ou competéncias digitais requerem um novo modo de
perceber e conceber o papel do professor e do aluno; d) Os professores
ndo possuem pouco tempo fisico e apoio para implementacdo de
programas e projetos para uso das TIC; €) Ndo hd uma gestdo adequada
dos recursos tecnoldgicos na escola; f) A organizagdo dos tempos e
espacos das escolas ndo propiciam inovacdes curriculares que incluam

as TIC; g) Néo ha técnicos de apoio ao trabalho do professor (MELO,
MORAES e BARROS, 2017, p. 131-132).

Nesta concepc¢do, 0s autores mencionam uma alta demanda as atividades do professor
com baixa capacidade de atendimento através do trabalho com as tecnologias da informacéo e
comunicacdo. Os sete itens mencionados merecem uma atencdo especial, porque se o
professor na época de graduacéo nédo teve nenhuma disciplina sobre as TIC e na escola onde
lecciona suas atividades ndo tem apoio ndo tem como esse professor trabalhar e utilizar as
TIC como um processo de ensino e aprendizagem. No mundo contemporaneo as
universidades devem incluir na grade de cada curso as TIC, porque € um meio importante

para O professor se comunicar com os alunos e vice-versa.

Para os autores (ROMAO, TRINDADE e SOUZA JUNIOR, 2017, p. 52), “I..]
praticas educativas on-line, porém, geram alguns complicadores que se espalham desde antes,
(...) tenhamos pausas de reflexdo que permitam perceber que estamos mais a repetir que

inovar, mais a dificultar o caminho que facilita-lo”. Neste ponto de vista, devemos ter muito
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cuidado com o uso de tecnologias, porque se antes ndo tiver uma preparagdo, em vez de
inovar continua com o velho sistema tradicional e arcaico. Percebemos durante o tempo de
observacdo em sala de aula que as licenciandas utilizaram como meios tecnoldgicos, notebook
e celular para passar a matéria e facilitar o aprendizado do aluno. Elas antes de passar 0
assunto do plano de aula, explicavam primeiro. Elas fizeram um 6timo trabalho através das

novas tecnologias de forma que o aluno conseguia entender e aprender.
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SECAO5

ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO: desenvolvimento, obstaculos

marcantes e formas de superacao

Esta secdo apresenta a analise dos dados sobre o desenvolvimento, os obstaculos que
marcaram a vida de cada licencianda e narradora deste estudo. As indagacdes sdo varias as
quais séo relatadas e discutidas no decorrer deste resultado. Nesses relatos é possivel perceber
as dificuldades enfrentadas, bem como as causas enfrentadas pelas estagiarias. Entre essas

dificuldades, relacionamos as seguintes:

5. 1 Acolhimento das estagiarias, diante da provocacao da autoria do presente trabalho

Esta subsecdo mostra os resultados das narrativas sobre a acolhida das estagiarias na
escola de estagio, principalmente com o professor/acolhedor!. A questdo nasceu, a saber:
como vocé descreve sua acolhida no inicio da realizacdo do estagio? As narradoras declaram

que o acolhimento ocorreu de duas maneiras, ora no lado positivo, ora no lado negativo.

Bem, eu me sentir bem acolhida, apesar de que a escola esta passando por
um processo de mudanca de gestdo, devido alguns acontecimentos politicos,
ai, quando cheguei la para observar os trabalhos da professora regente era
uma equipe diretiva e quando voltei para fazer a regéncia era outra gestéo.
Eu me sentir mais acolhida com a segunda gestdo do que a primeira, mas
acredito que é a forma da pessoa se expressar mesma. A coordenadora, por
eu ja ter um conhecimento com ela, porque eu ja fiz o PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) |4, eu gosto dessa escola,
porque ja tenho uma ligagcdo. Também fui bem recebida pelos os alunos e
pela professora/acolhedora e a sala dela é tdo arrumada que fiquei
aquebrantada e a professora mostrou algumas préaticas dela e aquilo me
chamou muito a atengdo. Eu estava vivendo um periodo de desilusdo da
docéncia, justamente, por algumas falas que na teoria € uma coisa e na
préatica é outra (NARRADORA 1).

A narradora 1, além de ser bem recebida por todos que fazem a escola escolhida para
realizar a pratica em sala de aula no Estagio Supervisionado Il, relata que uma gestdo foi
melhor que a outra e isso deixou ela mais a vontade. A licencianda relata ainda que “estava

vivendo um periodo de desilusdo da docéncia, justamente, por algumas falas que na teoria é
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uma coisa e na pratica é outra”. Isso mostra o desconforto do aluno na hora de desenvolver as

atividades na prética de estagio.

Nesta visdo, podemos dizer que a préatica na teoria é diferente, mas ndo podemos
trabalhar em sala de aula, sem antes entender a teoria que contempla o ensino e aprendizagem
dos alunos e, portanto, iluminam a prética. Durante o desenvolvimento do estagio
supervisionado obrigatorio, varios “professores” criticam as teorias ¢ isso deixa os estagiarios
bastante preocupados, porque estdo ali para desempenhar a pratica e agregar conhecimentos,

como podemos averiguar nos seguintes trechos:

Foi uma acolhida positiva, porque fui bem recebida pela a
professora/acolhedora e pelos os alunos em sala de aula e no proprio colégio
ndo tive tantas dificuldades para ter acesso a todos os documentos
necessarios, pude tirar fotos e registar tudo que precisei. (NARRADORA 2).

Foi 6tima, desde a portaria, a acolhida do porteiro, do pessoal da secretaria,
da cantina, da professora e dos alunos. Todos eles disseram que eu sou uma
educadora que o futuro espera, porque o mundo precisa de educadoras como
eu, assim, ouvi essas palavras e eu poderia retornar quantas vezes
precisassem (NARRADORA 5).

Entdo, eu fui acolhida por todos e deram a total liberdade para fazer as
atividades sem questionamentos e sem rejeicdo alguma. Tive acesso ao PPP
(Projeto Politico Pedagogico) da escola e meu planejamento eu fiz de acordo
com o da professora para trabalhar as duas semanas de praticas e ndo atrasar
o0s conteudos da professora/acolhedora (NARRADORA 6).

Como ja é uma instituicdo que eu ja tive acesso e foi a mesma que eu escolhi
fazer o estagio Il, fui bem acolhida e bem tratada, desde o portdo até a sala,
ou seja, porteiro, professora, alunos, coordenadora, as meninas da limpeza e
por toda a equipe da secretaria. A professora regente me tratou muito bem e
todos os alunos, principalmente quando eles virem pessoas diferentes ja
sabem que vem algo novo ali, porque eles ja esperam novidades
(NARRADORA 3).

Eu achei maravilhosa, porque a professora foi bastante acolhedora e deixou
super a vontade, mas no primeiro dia a gente fica apreensiva por mais bem
acolhida que seja dar aquele friozinho, me perguntando serd que vai dar
certo? Quando a gente ver aquela turma gigante de criancas pequenas para
dar conta, mas assim, foi maravilhoso por todos que fazem a escola até os
outros professores das outras turmas amaram meus trabalhos e ficavam
pedindo para eu ir estagiar nas turmas deles (NARRADORA 4).

Percebemos que as narrativas das narradoras 2, 5, 6, 3, 4, mostram que foram bem
acolhidas e isso as deixou mais tranquilas. Logo é possivel inferir que o acolhimento é
dindmico e nem sempre ocorre do mesmo modo. 1sso ndo ocorreu durante nossa graduacao,
segundo Sena (2013), em sua pesquisa de Monografia no final da graduacdo, 30% dos

entrevistados do curso de pedagogia reclamaram que ndo foram acolhidos por alguns
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professores nas escolas de educacdo basica do municipio de Itabaiana, Sergipe. Fomos
surpreendidos com os dados, pois tinha como pressuposto que o acolhimento causa algum
tipo de tensdo. No entanto, 100 % das estagiarias entrevistadas foram bem acolhidas, ou seja,
do tempo que pesquisamos em 2013 durante a pesquisa de monografia os dados revelaram

que 30% das entrevistadas ndo foram bem acolhidas.

O acolhimento na escola, segundo os dados mostram 100% que as seis narradoras

deste estudo foram bem acolhidas. Como ressaltam as autoras:

O professor € um profissional do humano que ajuda o desenvolvimento
pessoal e intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso ao
conhecimento; é um ser de cultura que domina sua area de especialidade
cientifica e pedagogico-educacional e seus aportes para compreender o
mundo; um analista critico da sociedade, que nela intervém com sua
atividade profissional; um membro de uma comunidade cientifica, que
produz conhecimento sobre sua &rea e sobre a sociedade (PIMENTA e
LIMA, 2017, p. 87).

Nesta concepcdo, se o licenciando vai a escola para fazer seus trabalhos e o
professor/acolhedort como um profissional facilitador do conhecimento, ele pode ajudar no
desenvolvimento pessoal e profissional do futuro professor. As autoras (PIMENTA e LIMA,
2017, p. 96), reforgam ainda que “o estagio supervisionado para os alunos que ainda nao
exercem o Magistério pode ser um espaco de convergéncia das experiencias pedagogicas (...),
principalmente, ser uma contingéncia de aprendizagem da profissdo docente (...)”. Se o
licenciando estagiario tem uma boa recepcdo durante os trabalhos na préatica escolar, ele
consegue desempenhar uma acao mais produtiva e no final terminar com o pensamento de
seguir no Magistério. Mas se 0 espago escolar for de convergéncia as experiencias
pedagdgicas podem deixar o licenciando desanimado e tal vez ndo siga a profissdao do

Magistério.

5.2 Obstaculos e despreparo do estagiario

1° OBSTACULO: Elaboracéo do planejamento

Esta subsecdo mostra varios obstaculos enfrentados pelas narradoras dessa pesquisa,

isso € comum, até porque ndo tinha como ser diferente. A condigdo de estagiaria traz em si o
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despreparo ou o preparo da base de formacdo que estd em marcha. Por isso, 0
desenvolvimento do estdgio € tdo importante. Nenhuma estagiaria sai ilesa depois do estagio,
elas podem até ndo sairem com o dominio da realidade experimentada, mas saem diferentes
do que quando entrou. Diante da questdo: Quais 0s obstaculos mais marcantes foram
enfrentados durante a iniciacdo a docéncia no estagio supervisionado? E como foram
superados? Cada qual respondeu da seguinte forma:
Para me uma das maiores dificuldades foram na hora de elaborar o
planejamento, ter que ali no corre e corre, vocé planejar e tem que pensar
nos objetivos e as vezes a maneira que eu planejo ndo dar certo de acordo
com o planejamento que a professora de estagio queria. O estagio € muito
cansativo, porque fica um pouco de pressdo da professora da universidade.
Os obstaculos foram superados, porque gracas a deus eu fui aprendendo cada
tipo de objetivo e realmente o que cada um significava e fui pegando a
pratica de fazer em sala de aula. Foi também gratificante, porque antes do
Estagio Supervisionado Il eu ndo sabia o que era um plano de aula, mas

agora eu ja sei, ou seja, ja tenho uma nogdo de como planejar uma aula e os
objetivos que pretendo alcancar com a aula (NARRADORA 1).

Na narrativa da narradora 1, mostra que um dos maiores obstaculos enfrentado
durante a préatica em sala de aula foi na hora de elaborar o planejamento, isso deixa claro que
foi o primeiro estagio do licenciando para fazer o confronto entre teoria e pratica. Conforme
os autores (ROMAOQ, SANTOS e SENA, 2013, p. 28), “[...] O estagio representa mais do que
uma vivéncia breve da atividade de ensino, mais do que o cumprimento de exigéncias
burocréticas, mais do que o confronto entre teoria e pratica (...), 0 dialogo entre a universidade

e a instituicdo escolar”.

Nesta visdo, 0 estagio € o momento do licenciando fazer o confronto entre teoria e
pratica e desenvolver saberes da pratica, como reforca (TARDIF, 2007, p. 52), “Esses saberes
sdo originados da “pratica” cotidiana dos professores em confronto com as condigcdes da
profissdo (...) nas relacdes com os pares”. Nesta concepgdo, os saberes sdo agregados pelos
licenciandos durante toda sua trajetéria de curso, desde a primeira teoria estuda até o

confronto com a prética de sala de aula.
N&o sei se € mesmo um obstaculo, mas vocé esta em uma sala de aula pela
primeira vez tendo sua experiéncia. Eu acho um desafio vencido, porque é
ali que vocé tem o primeiro contato com o que é de verdade uma sala de aula

e como € lidar com aquelas criangas, saber agir com algumas situacdes ja foi
um desafio vencido (NARRADORA 3).

Na narrativa da narradora 3, mostra que o estagio pela primeira vez e terminar com
éxodo é um obstaculo vencido, antes o licenciando estuda varias teorias para depois realizar
na pratica os conhecimentos agregados. Segundo (ZABALZA, 2014, p. 310-311), “[...] O
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estdgio € um momento no qual se entrecruzam muitas varidveis e se produzem muitas
aprendizagens”. Neste ponto de vista, ¢ no estagio que o licenciando descobre-se se € a
profissdo que quer seguir mesmo ou ndo, porque tanto ele pode seguir como pode desistir da
profissdo que escolheu. Corroborando com o que diz Zabalza, o estdgio é um momento que
entrecruzam muitas variaveis para o licenciando construir meios para desenvolver uma

educagéo de qualidade para os alunos em sala de aula. Zabalza (2014) reforga:

A eficacia do estagio, ou seja, conseguir que a experiéncia seja formativa
como seus responsaveis desejam, depende tanto da riqueza das situagdes
propostas aos nossos estudantes quanto também da prépria atitude e
compromisso com o trabalho que Ihes foi proposto. Sempre e de qualquer
experiéncia (inclusive das menos valiosas, embora em um grau menor) é
possivel aprender (primeira proposi¢cdo), mas € preciso que o aprendiz tente,
se envolva intensamente nela (ZABALZA, 2014, p. 308).

Nesta concepcdo, o licenciando através do estagio consegue experiencias formativas,
mas para isso depende muito da atitude e compromisso com as situacdes propostas com 0sS
trabalhos de seus alunos de estagios. Se o aprendiz nédo tentar desenvolver as atividades de
forma bem estruturada e se envolver intensamente com as acfes ele pode até desistir da
profissdo. Um trabalho bem feito, embora em grau maior ou menor, pode despertar no

licenciando e futuro professor a alegria de ensinar e transformar a educacao de nossos alunos.

Outra narradora relata em sua narrativa também revela sinais de despreparo. Nenhuma
delas entra no estagio, dominando o conhecimento apropriado para lidar com a crianga dentro

de suas singularidades, diversidades e expectativas. Note o que revela uma estagiéria.

Entdo, os obstaculos mais marcantes foram as dificuldades, tipo de algumas
criancas, as vezes por questdes familiares, ou seja, ndo era fato que acontece
na escola, mas a gente percebe que ja trazem de casa do seio familiar e isso
atrapalha o aprendizado da crianca na escola. Eu tentava amenizar aquela
situagdo para reverter o maximo daquela situacdo, porém o tempo
infelizmente é muito curto, a gente faz a nossa parte durante a regéncia,
porém a gente deixa para a professora dar continuidade. As vezes ocorre de
o0s pais deixarem os filhos irem a escola com a farda suja e eles reclamam
dos préprios pais da farda suja, ou seja, hdo podemos deixar o horario todo
na sala sem brincar no intervalo, ai as criangas sujam as roupas mesmo. Teve
uma mée que me reclamou da farda suja do filho, mas eu expliquei para ela
gue ndo iria segurar o filho na hora do recreio e também expliquei para ela
que o filho dela tem direito de brincar até mesmo na hora dos contetdos,
porgue tinha algumas atividades com dinamicas de brincadeiras. Acho que
tudo isso sdo obstaculos, porque os pais querem que seus filhos voltem da
escola limpinhos para ndo precisar lavar a farda e a crianga usar no dia
seguinte. Todos os obstaculos foram superados, apesar de que a turma era de
educacdo infantil, tinha alunos de creche também que usava fraldas
descartaveis e eu tinha que passar atividades diferenciadas. Eu ndo posso dar
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uma atencdo diferenciada, porque temos que cuidar por iguais e fazer com
que todos possam acompanhar (NARRADORA 4).

A narradora 4 mostra varios obstaculos e desafios enfrentados em sala de aula na
escola durante a iniciacdo a docéncia no estagio, como, “tipo de algumas criangas, as vezes
por questes familiares, o tempo infelizmente é muito curto e as vezes ocorre de 0s pais
deixarem os filhos irem a escola com a farda suja”. Mesmo assim com tantos obstaculos ela
declara que foram todos superados. O autor (PERRENOUD, 2002, p. 36) tem raz&o quando
ele diz que: “Ao distanciar-se da acdo, o professor ndo esta interagindo com alunos, pais ou
colegas. Ele reflete sobre o que aconteceu, sobre o que fez ou tentou fazer, sobre os resultados

de sua agdo. Além disso, (...), enfrentar um problema, atender a um pedido”.

Neste ponto de vista, tanto os relatos das licenciandas como de Perrenoud (2002) que
0s obstaculos sdo varios e as vezes multiplicados, mas o licenciando ou o professor ndo deve
distanciar-se da acdo. Tudo que o professor faz em sala de aula reflete no aprendizado ou nédo
do aluno, porque nada passa despercebido pelo aluno sobre a forma do professor construir
suas atividades. Corroborando com (CUNHA, 1989, p. 104) quando diz “[...] ndo ha davida
de que, na verbalizacdo que fazem da sua histéria e da sua prética, estes aspectos aparecem. O

processo de amadurecimento certamente ira mostrar isto um dia”.

Tudo que o licenciando faz durante sua graduacao, isso reflete na acdo quando estiver
atuando como professor. Como diz (FREIRE, 1996, p. 91-92) “[...] O professor que nao leve a
sério sua formacdo, que ndo estude, que se esforce para estar a sua altura de sua tarefa nao
tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe (...)”. Nesta visdo, o futuro
professor tem que levar a sério sua formacdo, porque é durante as tarefas realizadas na
universidade e na pratica escolar que o licenciando agrega conhecimentos para desenvolver na

vida profissional.

Os obstaculos nao se encerram por ai. Os limites de autoridade do estagiario frente ao

professor nem sempre ajuda. As narrativas seguintes ddo provas disso:

Dificuldade, dificuldade em si agora ndo, acho que a gente aprende a se
relacionar e saber como lidar. A questdo que escuto muito que tem professor
gue nao tem controle de turma, porque como vocé controlar e acho
dificultoso em uma sala de aula é isso, é como vocé controlar sem vocé usar
de autoridade, porque muitas das vezes se confunde muito, apesar de que eu
acredito que a palavra autoridade esté totalmente desligada de autoritarismo.
Uma coisa que acho dificultoso é quando eu gquero dar uma ordem ao aluno,
mesmo ele pequeno, por favor, fulaninho sente-se, porque agora é hora de
fazer atividade e ndo é hora de vocé esta conversando com seu colega eu
estou utilizando da autoridade para pedir a ele com gentileza e tudo mais. A
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dificuldade que eu encontro é que eles ndo entendem que na sala de aula tem
regra e ndo entendem que estou fazendo um pedido e que naquele momento
tem que ser obedecido e ele s6 compreende quando parto para a fala mais
agressiva, ou seja, uma fala mais alta. Essa para mim é uma das maiores
dificuldades. Conseguir ter controle de uma turma sem um autoritarismo,
porque mesmo as criancas pequenas elas ja estdo adaptadas a Ihes
obedecerem entre aspas quando tem um autoritarismo, uma voz mais
agressiva, as vezes vocé justamente ndo ser agressiva na maneira de se
expressar, mas o aluno ali ele ndo entende. Uma grande dificuldade foi o
espaco fisico, porque a escola ndo tem prédio proprio, ou seja, € uma casa
adaptada como escola e tem moradores na parte superior e em baixo cada
sala muito pequena e escura e pouco ventilada. Para fazer uma atividade
diferenciada ou uma dinamica que realmente era para as criancas se
expressarem e cantarem o professor da sala ao lado ja reclamava para fazer
siléncio, porque realmente minha metodologia estava incomodando o
professor ao lado, ndo porque a gente queria incomodar, mas pelo ambiente,
as salas eram divididas por paredes de gesso e ndo é suficiente para amenizar
os ruidos. O espaco para trabalhar em circulo ndo dar e tem que trabalhar em
forma de triangulo e sem contar o aperto e para ir fazer no patio também nao
dar, porque é muito pequeno e o barulho incomoda (NARRADORA 1).

A narradora 1 mostra que uma das dificuldades em sala de aula é controlar sem usar de
autoridade, porque muitas das vezes confundem-se muito a palavra autoridade de
autoritarismo, como diz (FREIRE, 1996, p. 61), “[...] ¢ a minha autoridade cumprindo o seu
dever. Nao resolvemos bem, ainda, entre nos, a tensdo que a contradi¢do autoridade-liberdade
nos coloca e confundimos quase sempre autoridade com autoritarismo, licenca com
liberdade”.

Nesta concepc¢do, tanto o aluno como o professor ndo podem confundir autoridade
com autoritarismo, na verdade todos devem entender que em sala de aula existem regras e
que devem ser seguidas para o bom andamento do ensino e aprendizagem do aluno. Se o
professor trocar autoridade por autoritarismo, o aluno fica sem liberdade de se expressar e dar
seu ponto de vista, mas o professor tem que ter autoridade como autoridade maior em sala de

aula.

2° OBSTACULO: Qualidade da escola publica e estrutura fisica da escola

De acordo com nossas observac@es em sala de aula, mesmo em duvida do que diz duas
narradoras, revelam uma realidade comum na vida das estagiarias, outro obstaculo que foi a
sala ndo ter ventilador e a escola tem um espaco excelente, mas o PDDE (Programa Dinheiro

Direto na Escola) ndo dar para comprar tudo que precisa e o calor é insuportavel, isso é uma
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realidade que ndo fugimos dela. S&o vérios entraves na educacédo, principalmente para um
estagiario que ndo tem o poder e direito de cobrar da gestdo escolar melhorias para a turma.

Sobre a estrutura fisica a narradora revela que:

Bom, durante as atividades o obstdculo maior foi a estrutura da fisica da
escola, para passar uma atividade com dindmica com pouco espago, mas
dificuldade em realizar atividades com recurso, como por exemplo, materiais
reciclaveis a professora/acolhedora ja tinha todo um trabalho com os alunos
com letras, imagens, nimeros essas coisas todas. N&o tive obstaculos com o
planejamento, porque a professora/acolhedora passou para eu fazer o meu de
acordo com o dela e data de cada atividade e com toda a metodologia que ela
utiliza (NARRADORA 2).

A narracdo da narradora 2, mostra que o maior obstaculo enfrentado para realizar as
atividades durante o estagio foi o espaco fisico da escola. De acordo com essa narracdo e
durante nossas observagdes de algumas aulas, presenciamos que o espaco fisico da escola é
irregular para construir as atividades com os alunos. Conforme (ESTEVE, 1999, p. 107), “As
condicdes de trabalho dos professores, nomeadamente 0s constrangimentos institucionais,
também constituem entraves as praticas inovadoras (...)”. Esteve (1999) diz mais:

Estamos numa nova situacao de ensino. Ainda cheia de deficiéncias, porque
acabamos de cumprir uma etapa. Escolarizamos a cem por cento as nossas
criangas. Agora, temos de modificar 0o nosso sistema de ensino, para que
tenha flexibilidade suficiente para se ocupar dessas criancas e dos seus
problemas reais, com um certo nivel de qualidade. E isto implica uma
flexibilizacdo do curriculo e a disponibilizacdo de maior niUmero de meios
materiais e humanos, porque estas criancas, pelas deficiéncias com que ja

chegam a escola, requerem uma atencdo muito especial (ESTEVE, 1999, p.
122).

Nesse sentido, Esteve chama a atencdo que as condigcdes que os professores recebem
podem constituir obstaculos, como relatado pela licencianda A o espaco foi um entrave para
ela construir aula com os alunos. N&o sdo poucos os obstaculos que os professores enfrentam
em sala de aula, principalmente o licenciando estagiario que ainda estar na busca de uma

licenca para poder leccionar no Magistério. O autor Woods (1999) ressalta:

[...] & possibilidade dada aos professores a outras pessoas ligadas a educacéo

de melhorar a sua capacidade de ver e de pensar o que fazem. A pratica
educacional, como acontece nas escolas, é uma questdo complicada e
desordenada, cheia de contingéncias dificeis de prever. O conhecimento na
educacéo, tal como em outras &reas, € a arte da percepcdo que torna possivel
a apreciacdo desta complexidade (WOODS, 1999 p. 129).

Nesta visdo, boa parte das escolas, de nosso pais, ndo contribui de forma que
deveriam, as possibilidades que sdo dadas aos professores da rede publica de ensino séo

complicadas para atuarem de forma mais produtiva, detectamos durante as observagdes
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situacBes precarias nas escolas, por exemplos, sala escura e quente, espago estreito, casa
adaptada como escola, sala sem ventilador, sem ar-condicionado, falta de laboratorio para
pesquisa entre outros. Tudo isso interfere na educacéo dos alunos, porque o professor ndo tem
como dar seu melhor. Como ressaltam os autores:
Um pouco por todo lado procuram-se solucBes que permitam recriar e
redimensionar a escola. Entre nés, inovacdo, mudanga, criatividade,
autonomia, tornaram-se termos que brilham no discurso oficial de seducéo,
mas que ndo escondem a realidade da rotina estritamente regulamentada e a
mediocridade de condigBes de trabalho que limitam, em larga medida, a
violéncia nos espacos escolares. A propria sociedade mostra-se incapaz de se
esclarecer sobre 0 que espera da escola e as condi¢des das suas expectativas
facilitam o desperdicio que as dimensdes do insucesso escolar atestam.
Investe-se socialmente na escola e proclama-se que deve promover a
democratizacdo e a igualdade, mas exige-se-lhe que seleccione em funcéo de

critérios de exceléncia cristalizados e etnocéntricos (HUSEN, 1986 apud
CAVACO, 1999 p. 158).

Nesta concepcéo, boa parte dos professores procura inovarem em sala de aula, mas o
sistema de “governo” de nosso pais mostra que a educacdo estd indo bem, mas boa parte so6
estd no papel, porque temos conhecimentos dos obstaculos e entraves no ensino de nossos
alunos em sala de aula. Por isso, a sociedade € incapaz de acreditar em bons resultados da
educacdo. Concordamos que 0s obstaculos s@o muitos, mas se o professor nao lutar por
melhorias e fizer do espaco, mesmo com varias dificuldades para construir conhecimentos e

mudar a sociedade ndo tem como mudar o sistema imposto pelo “governo”.

A narradora 1 relata também sobre “a grande dificuldade com o espago fisico, porque

a escola ndo tem prédio proprio, ou seja, € uma casa adaptada como escola e tem moradores

na parte superior ¢ em baixo cada sala muito pequena e escura e pouco ventilada”. De acordo

com o relato da narradora 1, nds pesquisadores durante as observagdes de algumas aulas na

turma dessa narradora, observamos que é um espaco muito ruim para trabalhar com as

atividades pedagogicas, porque é uma casa que a administracdo municipal adaptou como

escola. A narradora para fazer atividades em grupos tinha que fazer do impossivel o possivel,

mas nao foi facil, principalmente com criancas de educacdo infantil. Como ressaltam os
autores:

O trabalho ndo esgota as possibilidades de se pensar a formagdo. O que faz é

oferecer uma alternativa centrada numa epistemologia diferente daquela que

forma o professor para cumprir uma tarefa meramente operacional no

conjunto da educacéo escolar. O que se espera é que esse professor, egresso

das licenciaturas, seja capaz de operar, em seu trabalho pedagdgico, com os

mecanismos das ciéncias da educagdo como condi¢do do trabalho docente
(GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015 p. 24).
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Neste ponto de vista, o professor egresso das licenciaturas seja capaz de operar de
forma diferente em seus trabalhos pedagdgicos, porque as realidades de varias escolas
publicas em nosso pais sdo precérias e o professor tem que ser um transformador tanto da
visdo do aluno como saber trabalhar em qualquer ambiente, seja de qualidade ou precario.

Duas narradoras relatam que:

A realidade, porque quando a gente chega I& com toda uma preparagao tem
toda uma coisa que acho que vai dar certo, ou seja, criamos uma ilusdo, mas
na realidade vem o baque profundo, mas que somos capazes de superar.
Quando olhei falei meu “Deus” ndo vai dar certo e no final percebi que ndo
foi do jeito que planejei (NARRADORA 2).

Dificuldade, dificuldade ndo, as vezes a gente faz um planejamento de passar
trés conteldos e ndo dar para trabalhar os trés, as vezes pelo
desenvolvimento dos alunos, porque através de uma atividade desenvolvem
outras e o tempo passa. Porém, quando ndo dava tempo eu dava
continuidade no dia seguinte até concluir tudo, mas foi tranquilo
(NARRADORA 4).

As narradoras 2 e 4 mostram a realidade de sala de aula, porque o professor planeja 0s
conteddos que vao serem trabalhos naquele dia, mas nem tudo que planejou dar tempo de
serem trabalhos. Durante as quatro horas de aula, seja pela manha, tarde ou noite, na escola
surgem varias coisas que o professor pode atrasar ou adiantar os conteudos, mas o importante

é que ele retome no dia seguinte para o aluno néo ser prejudicado.

O licenciando enguanto ser em formacéo registra toda sua trajetoria de sala de aula
através de um relatorio para entregar ao professor-formador como atividade obrigatéria no
final do estagio. Conforme (BEZERRA e NOBRE, 2012, p. 31), “[...] Tanto a formagao
inicial quanto a formacdo continuada docente, na educacdo basica e na educacao superior,
representam prioridades nas politicas publicas em todo mundo”. A formagao do professor ¢
continua tanto na educacdo basica como superior, por isso o licenciando deve desempenhar
suas tarefas durante os estagios para agregar conhecimentos de tudo que vai fazer na pratica

futura em sala de aula.

3° OBSTACULO: quantidade de alunos na classe.

A gquantidade de alunos de 5 anos com uma turma de 30 que por lei ndo
pode, porque eles tém energias de sobras até para vender e querendo ou nao
eu fiquei com um pouco de receio Se eu iria dar conta ou ndo de todas as
necessidades. Foram superados, porque de alguma forma eu deixei minha
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marca registrada de meu ensino e aprendizado. Outra é a questdo que tinha
alunos menores, no caso, de quatro anos, porque a turma de quatro anos é
pela a tarde e as mdes s6 queriam pela manha e deram um jeitinho para
ficarem juntos. A professora regente reclamava que a direcdo faz tudo de
forma que quer e quem fica supercarregada é a professora, mas ela disse que
ja solicitou uma auxiliar para ela e se ndo conseguisse ia devolver os alunos
de quatro anos para a direcdo se virar, mas ela conseguiu uma auxiliar com
essa nova gestdo. Outro obstaculo foi a sala ndo ter ventilador e a escola tem
um espaco excelente, mas o PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola)
ndo dar para comprar tudo que precisa e o calor é insuportavel, mas
conseguir dar o melhor (NARRADORA 6).

O obstaculo mais marcante foi ter 30 alunos em turma que ja pela lei ndo
pode, porque é 25 alunos por turma. Foram superados da seguinte forma:
dividir a turma em duas partes 15 de um lado e 15 de outro lado e cada aluno
ficou de frente ao colega e sempre um aluno melhor com outro colega mais
fraco na aprendizagem para um ajudar o outro. No final do estagio percebi a
superacdo, porque fiz uma revisao de todos os contetiidos construidos em sala
de aula durante as duas semanas e foram muito significantes pelas as
respostas dos alunos (NARRADORA 5).

As narradoras 5 e 6 relatam que um dos obstaculos em sala de aula foi a quantidade

de alunos e falam, como esta na (Lei 11.274/2006):

O nimero méximo de alunos por sala de aula proposto, para 0 ensino
fundamental, nos agora cinco anos iniciais (Lei 11.274/2006) de vinte e
cinco alunos e para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino
médio de trinta e cinco alunos, podera ser adotado nesse momento, desde
gue se observe a adequacdo dos espacos e infra-estrutura das escolas, porém
essa propor¢do podera, num breve espaco de tempo, diminuir, tendo em vista
a melhoria da gqualidade de ensino.

De acordo com a lei o nimero maximo de alunos por turma maximo na educagdo
infantil sdo de 25 alunos, mas esse nimero poderd diminuir de acordo com a adequacéo do
espaco fisico e infra-estrura para a melhoria da qualidade do aprendizado dos alunos, o que
diz a (Lei 11.274/2006) ¢ lindo, porque se fosse assim na prética, seria excelente, mas o que
detectamos durante as observacGes durante os trabalhos das Licenciandas narradoras desta
pesquisa ndo condiz com a lei. Turmas de educacdo infantil com 30 alunos, além de espacos

fisicos complicados para as estagiarias fazerem um melhor trabalho.

4° OBSTACULO: Falta de recursos/condicdes adequadas de trabalho.
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O estagiario mesmo com tantos obstaculos enfrentados em sala de aula, se esforga
muito para dar conta das atividades cobradas pelo professor formador e quase 90% diz que
conseguiu dar seu melhor. Cavaco (1999) reforca que:

A questdo ndo é simples e abre para multiplos problemas; o ambiente vivido
na escola depende de mdltiplos factores, alguns estruturantes e
multiplicadores de outros. Cada escola funciona como um sistema aberto e
como tal manifesta-se permeavel as linhas de forca geradas nos ultimos
contextos que a envolvem, desde as dindmicas que agem a escala local
(pressdes dos pais, dos poderes, da opinido publica, etc.), até as correntes de
influéncia que atingem nivel internacional (condicionantes de apoios
financeiros, acordos, pareceres, etc.).  Contudo, existem tracos de
permanéncia e de evolucdo que €é possivel evidenciar e aspectos comuns que
padronizam situacGes especificas de relagdes entre as pessoas e destas com o
universo do trabalho, que manifestam a importancia que as pessoas tém no

funcionamento das instituicdes, articulado e desenvolvido espacos de
liberdade e de intervencdo (CAVACO, 1999 p. 176).

Nesta concepcdo, 0s obstaculos enfrentados pelo estagiario ou pelo proprio
professor/acolhedo! no espacgo escolar depende de multiplos factores, alguns estruturantes e
multiplicadores de outros. Além dos problemas enfrentados pelo sistema educacional
“brasileiro” tém as pressoes dos pais, dos poderes, da opinido publica entre outros. As autoras

Pimenta e Lima (2017) ressaltam:

“A pratica educativa (institucional) ¢ um traco cultural compartilhado que
possui relacbes com 0 que acontece em outros ambitos da sociedade e de
suas instituicfes. Portanto, no estagio dos cursos de formacao de professores,
compete possibilitar que os futuros docentes compreendam a complexidade
das préaticas instrucionais e das acdes ai praticadas por seus profissionais
como alternativa no preparo para sua insercdo profissional (PIMENTA e
LIMA, 2017, p. 35).

Nesta visdo, o futuro docente atraveés da pratica educativa do estagio ele ja
compreende que a profissdo ndo € tarefa simples, mas complexa de enfrentar. Como reforca
(ZABALZA, 2014, p. 40) “[...] estadgio constitui uma realidade complexa, determinada por
multiplas variaveis e na qual participam trés agentes fundamentais: os estudantes, a instituicdo
universitaria e os centros de atividades praticas”. Nesta visdo, apesar do estagio constituir uma
realidade complexa, mas se os trés agentes “os estudantes, a instituicdo universitaria e os
centros de atividades praticas” forem aplicados de forma adequada construiremos a qualidade

do ensino e aprendizagem dos alunos.

O papel do estagio é o de desenvolver um bom trabalho durante os quatro estagios
exigidos pela grade do curso de pedagogia e despertar no aluno o gosto pela profissdo de

professor. Zabalza (2014) descreve quatro tipos de estagios, a saber:
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1) O estagio orientado para formagdo pratica dos aprendizes, cujo objetivo
principal reside na aquisicdo das qualidades que serdo importantes para o
desempenho da profissdo; 2) O estagio orientado para a consecucdo de
objetivos académicos por meio das praticas; 3) O estdgio orientado ao
desenvolvimento pessoal e a construcdo da identidade profissional; 4) O
estagio orientado para a integracdo de conhecimentos teéricos e praticos,
complementando as aprendizagens e as experiéncias académicas com outras
atividades que se produzem sobre o campo profissional (ZABALZA, 2014,
p. 43).

Nesta visdo, 0 estdgio € um momento impar para preparar o licenciando para a
profissdo do Magistério criando sua identidade profissional. Durante as observacdes em sala
de aula, presenciamos 0s esforcos que cada licencianda fez para desenvolver os contetdos e
agregar mais conhecimentos, cada uma com seus limites e possibilidades, mas 100%

mostraram muito esforco e dedicacao.

5° OBSTACULO: descompasso teoria e pratica

Durante a graduacdo os licenciandos devem estudar as teorias e entender que uma
depende da outra e ndo ficar criticando que teoria € uma coisa e pratica é outra, porque 0S

professores precisam dos dois sempre para desempenhar seus trabalhos.

O 5° obstaculo faz parte da questdo que segue: Se é fato que a teoria na pratica é outra,
0 que justifica esse (des)compasso? E que sinais mostram esta relacdo? As respostas forram

diferenciadas, a saber:

Eu acredito que na teoria é tudo perfeitinho, mas quando vocé vai para a
préatica é onde ver que a teoria e a prética estdo interligadas. A prética Ihe dar
uma visdo melhor do que a teoria, ou seja, uma pode somar a outra, mas
guando néds estamos na pratica percebemos que algumas coisas, especificas
dos alunos, nenhuma teoria explica e vocé vai perceber e entender
conhecendo aquele aluno (NARRADORA 5).

Entdo, o que me surpreendeu foi essa questdo que na universidade estuda
uma coisa e aprende de uma forma com a teoria, mas quando vai para a
pratica querendo ou ndo é outra coisa. Eu ficava apreensiva me perguntando
se ia dar certo ou ndo, mas dificuldade a gente sempre tem em tudo que
fazemos, mas apesar de tudo superei de forma bem positiva e tudo que
planejei deu certo e ainda fui além do que imaginei e terminei com bons
resultados (NARRADORA 6).

As narradoras 5 e 6 relatam que as dificuldades em sala de aula foram sobre teoria e

pratica, a narradora 5 diz que “na teoria ¢ tudo perfeitinho” (...) “a pratica ¢ onde ver que a
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teoria e a pratica estdo interligadas” e a narradora 6 diz “na universidade estuda uma coisa e

aprende de uma forma com a teoria, mas quando vai para a pratica querendo ou ndo é outra

coisa”. Como Pimenta (2011) ressalta:

E diz mais:

Quando os alunos da Habilitacdo Magistério reclamam que 0s cursos sdo
tedricos, é preciso ler estes reclames como denunciadores de que o curso nao
prepara tedrica e praticamente para o exercicio profissional, porque ndo toma
como referéncia do seu curriculo tedrico (no qual se inclui o estagio) as
necessidades que a escola-campo esta colocando. N&o se trata, portanto, de
responder “com mais pratica” e “menos teoria”. O curso ndo forma
adequadamente porque é fraco tedrica e praticamente. Isto é, ndo assume a
formacg@o de um profissional para atuar na “pratica social” (PIMENTA, 2011
p. 65).

O estagio é um componente do curriculo que ndo se configura como uma
disciplina, mas como uma atividade. Um programa de Didatica como o
esbocado pode lancar mdo dessa atividade na medida em que ela é
propiciadora da inser¢cdo dos alunos nas instituicdes escolares — para o
conhecimento de como o0 processo de ensino ai se da. (...) da mesma forma o
estagio pode servir as demais disciplinas e, nesse sentido, ser uma atividade
articuladora do curso. E, como todas as disciplinas, é uma atividade tedrica
(de conhecimento e estabelecimento de finalidades) na formacdo do
professor. Instrumentalizadora da praxis (atividade tedrica e prética)
educacional. De transformacdo da realidade existente (PIMENTA, 2011 p.
121-122).

Nesta visdo, quando os alunos reclamam que na teoria é tudo bonitinho ou o que

estuda na universidade € uma coisa e na préatica é outra, isso mostra a diferenca que a teoria

tem da préatica, mas que as duas estdo interligadas. Ndo a uma pratica sem uma boa teoria e

ndio a uma boa teoria sem fazer uma boa pratica e vice-versa. E de costume o

“professor/acolhedor” na maioria das vezes falarem diante dos licenciandos que na teoria

parece tudo perfeito, mas na pratica a coisa € totalmente diferente e até diz para o licenciando

mudar de graduacdo pela desvalorizacdo da categoria em relagdo ao poder “publico”.
Conforme Sacristan (1999):

A possibilidade de teoria fecundar a préatica é limitada. Pelo contréario, é
necessario incentivar a aquisicdo de uma consciéncia progressiva sobre a
pratica, sem desvalorizar a importancia dos contributos teéricos. Neste
sentido, a consciéncia sobre a pratica surge como a ideia-for¢a condutora da
formagdo inicial e permanente dos professores. Esta afirmagao ndo pretende
corroborar 0 sentimento, muito corrente no seio dos professores, de que a
teoria é irrelevante. Trata-se, apenas, de recusar uma linearidade (univoca)
entre o0 conhecimento tedrico e a acgéo pratica (SACRISTAN, 1999. p. 78).

Nesta concepc¢do, ndo podemos desvalorizar a importancia da teoria sobre a pratica,

porque o professor deve ter consciéncia que a teoria é fundamental para desempenhar seus
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trabalhos na educacio dos alunos na pratica escolar. Reforca ainda (SACRISTAN, 1999. p.
68) “A educagdo referem-se ac¢Bes muito diversas, que influenciam a préatica didatica. Nesta
perspectiva, € necessario alargar o conceito de pratica, ndo a limitando ao dominio
metodologico e ao espago escolar. A pratica ndo se reduz as acgdes dos professores”. Ou seja,
o professor como também o licenciando tem que entender primeiro o conceito de teoria e
pratica para saber diferenciar que cada uma tem sua importancia para categoria e licenca para

atuar na vida profissional. Ainda reforca N6voa (1999):

A criagdo desta licenca (ou autorizacdo) € um momento decisivo do processo
de profissionalizacdo da actividade docente, uma vez que facilita a definigéo
de um perfil de competéncias técnicas, que servira de base ao recrutamento
dos professores e ao delinear de uma carreira docente. Este documento
funciona, também, como uma especie de “aval” do Estado aos grupos
docentes, que adquirem por esta via uma legitimacdo oficial da sua
actividade. As dindmicas de afirmagdo profissional e de reconhecimento
social dos professores apoiam-se fortemente na consisténcia deste titulo, que
ilustra o apoio do Estado ao desenvolvimento da profissdo docente (e vice-
versa) (NOVOA, 1999, p. 17).

Neste ponto de vista, a licenga € um momento decisivo da atividade docente, mas para
isso o licenciando e futuro professor deve entender as competéncias técnicas de sala de aula,
ou seja, o professor primeiro estuda a teoria e depois atua na pratica e isso se torna o professor

um técnico em sua area de atuacdo. Outra narradora a relata que:

Assim, eu ja esperava, principalmente com a educacdo infantil, porque eu
sempre fui encantada por criancas, tem aguelas que cativam mais e outras
sd0 mais rebeldes, mas isso as vezes ja vem de casa e ja € da crianga, mas
cada uma com a sua realidade diferente. Dificuldade eu ndo tive, sempre eu
conseguia conduzir as situacBes e as criangcas sempre acompanhavam as
atividades (NARRADORA 3).

A gente usa muito gquando chega na escola e logo quando cheguei I tanto
para fazer o estagio na sala de aula, quanto no estagio na SEED (Secretaria
de Estado da Educacgdo) que eu fago. A gente escuta muito, a na teoria é uma
coisa e na pratica é outra e isso me frustra, porque o pouco de teoria que eu
consigo colocar na pratica eu vejo resultado e o que me frustra, justamente é
a escola, porque esses fatos todo na escola praticamente dizem, o0s
“professores” dizem e a gestdo também que a teoria ndo esta relacionada
com a pratica. A gente aprende muita teoria na universidade, mas quando
vamos para a pratica a realidade é totalmente diferente e ela ndo é mais
diferente e sim mais complexa. Uma coisa é eu fazer uma coisa por fazer e
outra é eu ter um objetivo e ter uma teoria que sustente minha pratica, vai ser
mais dificil, pode ser mais dificil, por exemplo, é mais facil eu usar um grito
logo e de cara e o aluno entender que estou brava com ele e ele se aquietar
ou ndo, porgue pode acontecer dele ndo se aquietar. Posso tentar outro
método ou outra maneira de me relacionar com aquela crianga até que ela
compreenda que estou falando de uma forma mais branda é para que ele
obedeca nagquele momento. Entdo, o que eu vejo ndo é que a teoria ndo anda
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desassociada da pratica e sim, muito pelo contrario ela andam
associadissimas e a gente percebe quando fazemos algo na prética que é
sustentada pela teoria e ter resultados, isso é, dar significado a nossa propria
pratica (NARRADORA 1).

Parece natural e corriqueiro a questdo que na teoria é uma coisa e na pratica é outra, a
narradora 1 revela, “[...] A gente escuta muito, a na teoria € uma coisa e na pratica ¢ outra ¢
isso me frustra, porque o pouco de teoria que eu consigo colocar na pratica eu vejo resultado”.
Essa questdo, temos ouvido muito de varios professores que na teoria é tudo bonitinho, mas
na pratica a coisa € bem complexa. E ainda aconselham os estagiarios a desistir de
licenciaturas, porque o professor ndo é valorizado. Segundo a narradora 1 teoria e pratica

estdo associadissimas, ou seja, interligadas. Como explica o autor:
Né&o é simples o processo de aprender durante o estagio. Ocorrem tantos
processos simultaneamente (adaptacdo a um novo ambiente, entrar em
sintonia com o profissional com que se trabalha, acostumar-se aos novos
ritmos e tarefas, atender as demandas muito diferentes das académicas,
mover-se em um contexto de relacdes muito diferente do habitual, responder
as pressdes do imediato no trabalho) que, depois, o estar, o comportar-se e 0
fazer acabam sendo mais fortes que o aprender. E verdade que podemos
aprender em qualquer contexto, mas vale lembrar também que cada contexto
propGe condicBes proprias, que vao das afetivas e relacionais, as funcionais

e, inclusive, as estéticas (RADCLIFFE et al, 2008 apud ZABALZA, 2014, p.
305).

Nesta visdo, 0 estagio é um processo que ocorre para preparar o licenciando para o
Magistério e ndo é tarefa tdo simples, ocorrem varios processos para se adaptar ao ambiente
escolar. O profissional da educacédo lida com demandas muito diferentes e para fazer um bom
trabalho, o professor precisa aprender lidar com todas as demandas que chegam a sala de aula
para que aconteca a associacdo entre teoria e pratica. Para (KULCSAR, 1991, p. 64-65), “o
estagio supervisionado deve ser considerado um instrumento fundamental no processo de
formacdo do professor. Podera auxiliar o aluno a compreender e enfrentar 0 mundo do

trabalho e contribuir para a formagdo de sua consciéncia (...), unindo a teoria a pratica”.

Neste ponto de vista, 0 estagio € um processo de formacao que auxilia o licenciando a
compreender e enfrentar o mundo do trabalho, contribuindo na formacdo da consciéncia
ingénua. Durante o estagio o licenciando faz o que aprendeu na teoria acontecer na pratica e
assim faz durante a iniciacdo a docéncia o ensino aprendizagem acontecer. Outra narradora
revela que:

O que justifica mesmo é ndo haver essa coneccdo entre 0 que se pensa € 0

gue se quer praticar, ndo a essa conec¢do das duas. Como a gente na
universidade estuda muitos conceitos, mas na pratica mesmo se queixando,
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assim, mas se a gente vai ver na realidade deveria tentar de alguma forma
formular questBes de algo que engajasse tanto os docentes que estdo na ativa
como nossas praticas futuras. Seria realmente encaixar a realidade e ndo ser
algo que seja totalmente ludico, porque sabemos da capacidade dos
professores em sala de aula com 27, 28 ou 30 alunos e olhe la quantos
(NARRADORA 2).

A narradora 2 revela que ndo ha uma coneccdo entre estudo e pratica, na verdade ela
faz uma critica a forma que o professor formador tem feito na formagdo dos graduandos na
universidade. Ela sugere que deveria tanto o professor formador como o estagiario conhecer a
realidade das escolas, porque a maioria dos professores querem que 0s estagiarios ensinem
aos alunos de forma ludica e na verdade o professor regente nem tem tanto tempo para
ludificar as atividades, por causa do tempo e da quantidade de alunos por turma. Nesta

perspectiva os autores Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) tém razéo:

O questionamento é parte do processo de construgdo da aprendizagem pela
pesquisa. Para que algo seja aperfeicoado, é preciso critica-lo, questiona-lo,
perceber seus defeitos e limitacdes. E isso que possibilita pdr em movimento
a pesquisa em sala de aula. Deste modo, 0 questionar aplica-se a tudo que
constitui o ser, quer sejam conhecimentos, atitudes, valores, comportamentos
e modos de agir. Ja a construcdo de argumentos, na pesquisa em sala de aula,
precisa do envolvimento ativo e reflexivo permanente de seus participantes
(GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015 p. 62).

E diz mais:

O desenvolvimento profissional do docente depende, de certa forma, do
discernimento que este possui para conduzir sua acdo, assim como, da
compreensdo profunda de cada situacdo vivenciada no contexto do ensino.
Um professor, por mais que tenha vivido uma situacdo favoravel em sala de
aula, ndo pode generalizar esta acdo porque as situacBes vindouras podem
ser parecidas, mas nunca sdo as mesmas. Apoiar-se nas experiencias é
possivel e acertado, porém sempre de forma renovada ((GHEDIN,
OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015 p. 88).

Nesta visdo, o processo de ensino e aprendizagem percebe-se os defeitos e as
limitacBes que existem, mas o professor deve saber que o conhecimento é agregado aos
poucos durante as experiéncias de sala de aula. O desenvolvimento depende de cada um, ou
seja, a acdo quem faz é o proprio profissional em sala de aula com sua turma de alunos no dia
a dia escolar. As experiéncias de sala de aula por mais parecidas que sejam nunca sdo as
mesmas, porque ha mudancas sempre no decorrer dos dias e anos. Pimenta (2011) ressalta:

Um curso de preparagdo, qualquer que seja, vai até aqui. Quer dizer, ele é
sempre atividade teorica (onde teoria e pratica sdo indissociaveis — condi¢do
fundamental para preparar-se o aluno para transformar a realidade, pelo seu
trabalho, por sua atividade pratica, fazendo do seu exercicio profissional

uma préxis transformadora). Ou seja, o0 curso de preparacdo deve estudar
teoricamente a realidade (pratica objetiva) existente — que, por sua vez, é
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praxis — os professores dando aula, procedendo ao processo de ensino-
aprendizagem nas escolas existentes (nas diferentes escolas). (...) o estudo
sistematico dessa praxis existente e suas contradi¢@es € que deve constituir a
referéncia (o critério de verdade) para a formagdo para uma nova praxis
(PIMENTA, 2011 p. 183-184).

Nesta concepcdo, tanto durante os estagios como durante a vida profissional a teoria é
indissociavel da pratica, ou seja, para fazer na prética temos que ter base em algum tedrico
para sustentar nossa pratica em sala de aula. O curso é uma preparacdo para o licenciando
compreender o sentido da profissdo que escolheu para atuar. Sobre a questéo teoria e préatica

duas narradoras relatam que:

Realmente na universidade no papel é tudo muito bonito e magico e os
professores orientam trabalhar com jogos e dindmicas e etc. Quando a gente
entra em uma sala de aula com uma turma de 30 alunos para apenas uma
professora dar conta de todos, ndo tem como trabalhar todos os dias com
jogos e dindmicas, porque requer muito tempo para o professor confeccionar
e tudo isso tem gastos e, as vezes, as escolas ndo tém estes recursos para
serem trabalhados. Por exemplo, eu vi |4 o controle até de papel chamex para
cada professor que seria de 20 folhas para trabalhar todo o més. Para
trabalhar com cartaz tudo isso vocé tem que gastar do seu bolso, enquanto
estagiaria é tudo maravilhoso, porque a gente vai tentar fazer o melhor, mas
eu ndo estou dizendo que vou ser uma pedagoga € vou para a sala de aula e
ndo vou trabalhar, porgue eu sou babona por criangas, porém ndo sao todos
que tém essa mentalidade, porque se vocé ganha mil reais, ou seja, colocar
como hipbtese como vocé vai gastar cem ou duzentos reais do seu salario
para vocé trabalhar com jogos em sala de aula, nem sempre. Quando a
escola tem estes recursos, beleza, mas quando a escola ndo tem infelizmente
a gente acaba abrindo mdo de algumas coisas. Também podemos trabalhar
de forma ladica com os materiais que temos, porque podemos dar um jeito,
por exemplo, pegar um giz e riscar no chdo da sala e fazer com que os
conteidos se tornem dindmicos, mas todo dia ndo tem como, porque a escola
ndo disponibiliza (NARRADORA 4).

Quando estamos estudando a teoria parece tudo maravilnoso e quando
vamos para a pratica as dificuldades vado aparecendo, porém é a teoria que
faz a gente superar as dificuldades da pratica, ou seja, elas estdo interligadas.
Eu ja critiquei que a teoria é totalmente contréaria a pratica. A teoria esta
interligada com a pratica, porque é através da teoria que resolvemos 0s
problemas enfrentados na préatica ou vice-versa (NARRADORA 6).

As duas narradoras 4 e 6 iniciaram suas respostas com uma critica relatando que na
teoria ou no papel parece tudo maravilhoso e bonito, mas na préatica surgem as dificuldades. A
narradora 4 também critica a forma que o professor formador quer que o estagiario faca em
sala de aula durante a iniciacdo a docéncia, por exemplo, trabalhos com dinamicas e isso
requer muito tempo do estagiario ou professor. A narradora 6 se contradiz, porque primeiro

faz a critica e depois diz que a teoria ajuda a superar as dificuldades da préatica e ajuda a
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resolver os problemas em sala de aula. Para (ROMAO; SENA e SANTOS, 2013, p. 28), “O
estagio é lugar privilegiado de progressos e recuos contemplativos e tensos sobre si, a
capacidade de tolerancia com o outro, sobre sua identidade com o magistério, de decisGes e

“tomada de consciéncia”. E preciso (...), compreender este tempo de formagao™.

Nesta visdo, 0 estagio € lugar de progressos e recuos, porque é durante a iniciacdo a
docéncia que o licenciando verifica se é a profissdo que quer mesmo seguir e também sdo
momentos de tensdes e obstaculos que s6 na pratica podem ser superados. Atuar no
Magistério € ter a capacidade de lidar com o outro, tanto com os alunos como o0s colegas de
profissdo e isso é um desafio continuo que o professor tem de enfrentar na pratica. Segundo
(ROMAO, SENA e SANTOS, 2013, p. 29), “[...] a elevacfo da consciéncia do oficio de
professor, possibilitando ao estudante perceber a escola na sua forma de ser, nas suas
contradicbes, nas suas peculiaridades, reveladas na experiéncia do trabalho docente,
particularmente nos anos iniciais do ensino fundamental”. Ou seja, o estagio possibilita ao

licenciando entender as particularidades da educacdo escolar.
Como parte da questdo teoria e pratica mais duas narradoras relatam que:

Uma caminha com a outra eu ndo acho que a teoria é uma e a prética € outra,
ou seja, ambas caminham juntas, porque eu cheguei até |4 através da teoria,
por exemplo, se eu consegui fazer meus planos de aula foi embasado na
teoria e na pratica temos de sermos flexiveis, porque nem tudo que
planejamos dao certo (NARRADORA 3).

Na prética temos de fazer dindmicas, porque vocé imagina passar a mesma
rotina todo dia, tipo vocé tem que ter disciplina, por exemplo, no primeiro
momento passo um jogo igual eu fiz no estagio e no segundo momento a
escrita e depois uma atividade para casa na folha de papel chamex para nédo
perder tanto tempo. A pratica implica da teoria, porque uma depende da
outra e é, claro € na prética que analisamos ela mais significativa, ali é onde
vi de perto, mas uma esta interligada com a outra (NARRADORA 5).

As narradoras 3 e 5 mostram que teoria e pratica estdo interligadas e ambas caminham
juntas, porque a préatica precisa da teoria e vice-versa. O licenciando ndo pode fazer o estagio
sem antes estudar as teorias, mas ainda tem professores que condenam que teoria e pratica sdo
totalmente diferentes da forma que o professor formador ensina. Sacristan (1999) ressalta que:

A possibilidade de teoria fecundar a préatica é limitada. Pelo contréario, é
necessario incentivar a aquisicdo de uma consciéncia progressiva sobre a
pratica, sem desvalorizar a importancia dos contributos teéricos. Neste
sentido, a consciéncia sobre a pratica surge como a ideia-for¢a condutora da

formagdo inicial e permanente dos professores. Esta afirmagdo ndo pretende
corroborar 0 sentimento, muito corrente no seio dos professores, de que a
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teoria € irrelevante. Trata-se, apenas, de recusar uma linearidade (univoca)
entre o conhecimento teorico e a accdo pratica (SACRISTAN, 1999. p. 78).

Nesta concepcdo, o professor formador estd no caminho certo, porque é necessario
incentivar a aquisicdo de uma consciéncia progressiva sobre a pratica sem desvalorizar a
importancia da teoria. Ndo podemos afirmar que a teoria € irrelevante, como o0s estagiarios
ouvem de alguns “professores” nas escolas durante a iniciagdo a docéncia nos estagios. Para
(SACRISTAN, 1999. p. 68) “A educacio referem-se accdes muito diversas, que influenciam
a pratica didatica. Nesta perspectiva, € necessario alargar o conceito de pratica, ndo a
limitando ao dominio metodoldgico e ao espaco escolar. A pratica ndo se reduz as ac¢des dos

professores”.

Nesta visdo, a educacdo é uma acdo muito diversa, porque ndo recai s6 ao professor,
ela vai mais além, porque a pratica escolar depende de um conjunto, como, equipe da
secretaria de educacdo, equipe diretiva, equipe de apoio, equipe pedagogica, professores,

alunos e pais entre outros. Como explica Esteve (1999):

De facto, o trabalho do professor é sempre apreciado num sentido negativo.
Se o professor faz um trabalho de qualidade, dedicando-lhe um maior
namero de horas, para além das que figuram no seu horério de trabalho, ¢
raro que se valorize este esforco suplementar; no entanto, quando o0 ensino
fracassa, por vezes devido a um acumular de circunstancias incontrolaveis, o
fracasso personaliza-se imediatamente no professor. Se tudo corre bem, 0s
pais pensam que os filhos sdo bons estudantes. Se as coisas correm mal,
pensam que os professores sdo maus profissionais (ESTEVE, 1999, p. 105).

Neste ponto de vista, tudo isso depende de um contexto de acdo, planejamento e
execucdo, mas a maioria dos pais de alunos entende que a educacdo s6 depende do professor,
se vai bem o professor € um herdi, mas se vai ruim o professor € o culpado. O ensino escolar
depende de todos que fazem a comunidade, porque se 0 aluno ndo quer nada o professor ndo

pode fazer milagre, primeiro o aluno tem que querer aprender.

5.3 SUGESTOES: mistura teoria e pratica

Esta subsecdo mostra as sugestdes das narradoras sobre a mistura entre teoria e pratica
acontece, a saber: Que sugestdes vocé faz para fazer acontecer a mistura da teoria e pratica e o

estagio se tornar mais efetivo? As respostas foram todas de forma diferentes, a saber:
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Sugiro um pouco mais de tempo na regéncia para que a gente consiga
realmente objetivar nossa teoria a nossa pratica, porque, por mais que é uma
semana de observacdo, mas enquanto a gente esta na sala observando e sé
esta prestando a atengdo o que a professora/acolhedora esta fazendo, mas é
diferente na hora da regéncia. Eu acredito que a gente sente mais praticando
juntos com os alunos do que s6 observando e como se fosse assim, na
segunda semana e no finalzinho quando a gente ver que estd dando certo
termina o estagio. A meu ver precisa de um pouquinho mais, porque como se
diz quando estou pegando o gosto pela coisa tanto a gente esta se engajando
com os alunos termina o estagio, porque os alunos estdo acostumados com a
professora/acolhedora e a forma que ela trabalha é totalmente diferente de
nos estagiarias (NARRADORA 1).

A narradora 1 mostra uma sugestdo de mais tempo de regéncia para conseguir
realmente objetivar teoria e prética, porque segundo ela o tempo que passa observando é uma
coisa e na prética é diferente. Ela revela quando estd pegando o gosto pelos trabalhos de sala
de aula o estagio termina. Segundo (PIMENTA e LIMA, 2017, p. 96), “O Estagio
Supervisionado para os alunos que ainda ndo exercem o Magistério pode ser um espago de
convergéncia das experiencias pedagdgicas vivenciadas no decorrer do curso e, (...), medida

pelas relagdes sociais historicamente situadas”.

Nesta visdo, ndo concordamos com mais tempo de estéagio, porque sdo quatro estagios
durante o curso que o aluno pode aprender ministrar suas atividades de forma que abranja
teoria e préatica. O tempo de observacéo deve ter um objetivo predeterminado para preparar o
licenciando para a pratica e também com um orientador para acompanhar essas observacdes e
atividades na pratica. Como reforca a autora (PIMENTA, 2011 p. 121-122), “[...] Um
programa de Didatica como o esbocado pode lancar médo dessa atividade na medida em que
ela e propiciadora da insercdo dos alunos nas instituices escolares — para o conhecimento de
como o processo de ensino ai se da”. Ou seja, a didatica ¢ fundamental em sala de aula para o
processo de ensino-aprendizagem. As duas licenciandas responderam assim:

Para nos tanto os docentes como nds do estagio quanto nos estudantes
deveriam estudar mais, porque quanto mais estudamos melhor temos uma
visdo de mundo, mas ao mesmo tempo a gente fica desgastada com tanta
coisa que fazemos na faculdade e ao mesmo tempo eu entendo que O
professor fica desgastado, porque ele ndo trabalha s6 em uma escola e para
preparar uma aula diferenciada leva mais tempo. Hoje temos as tecnologias

para nos ajudar nas horas das maiores duvidas, porgue vamos ao google e
pesquisamos e na verdade é um mapa mundi (NARRADORA 5).

As sugestdes é sempre continuar estudando e lendo, porque ler é essencial
para a gente ter uma pratica mais positiva, porque através dos estudos
sabemos resolver as dificuldades encontradas na hora da pratica
(NARRADORA 6).
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As narradoras 5 e 6 sugerem que 0s docentes como 0s estagiarios devem continuar
estudando, porque quanto mais ler mais conhecimento tem para ensinar e enfrentar as
dificuldades do dia a dia. Como explica (NUNES, 2014, p. 10) “[...] ler ¢ um bom jeito de se
comunicar com toda a humanidade, assim sendo a leitura, da vida precede a leitura do
mundo”. Nesta visdo, quanto mais o professor ou aluno ler mais conhecimentos t€ém para se
comunicar com todos de forma coerente, como também é mais dificil serem manobrados pela
elite poderosa. A leitura € um processo de compreensdo de expresses formais e simbdlicas
que leva o ser humano a conhecer através de varias linguagens, por exemplos, imagem,
escultura, rabisco, fala, gesto, escrita entre outros. A leitura leva o0 homem também a atividade

social e cultural para melhor saber se relacionar.

A narradora 5 relata também a importancia das “tecnologias para nos ajudar nas horas
das maiores duvidas”, ¢ importante usar didaticamente 0 google como fonte de pesquisa para
nos conectar de forma mais rapida, mas nem todos os alunos tém acesso para pesquisar e
estudar pela net. As autoras (PIMENTA e LIMA, 2017, p. 230) explicam “[...] E necessario
investimento em formac&o adequada aos professores para a incorporacdo de novas tecnologias

didaticamente, bem como investimentos estruturais que permitem o acesso a todos”.

Nesta visdo, € necessario o professor utilizar as tecnologias como processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula, porque é uma fonte que atraem muito os alunos a estudar, mas
em escola publica nem todo aluno tem acesso e o professor deve estar atento a isso. A
tecnologia usada como processo de ensino-aprendizagem é importante, mas infelizmente
ainda no século XXI nem todos tém acesso para trabalhar com essa nova aprendizagem. O
governo infelizmente ndo investe na educacdo como deve investir, ou seja, muitas coisas
continuam s6 no papel e nos dialogos de campanhas eleitorais. As autoras Pimenta e Lima
(2017) reforcam que:

No que diz respeito ao didlogo com as questbes de natureza tedrica,
verificamos que se faz necessario compreender que a relagdo entre
tecnologia e educagdo ndo é um debate novo, tendo em vista que, ao longo
da historia, o desenvolvimento humano vem sendo acompanhado pelo
desenvolvimento tecnoldgico. No entanto, é preciso que tal compreensao
ocorra a partir de uma perspectiva dialética, que permite entender
criticamente os diferentes determinantes presentes na realidade que
interferem na relagdo estabelecida entre educacgdo e tecnologia, fortemente

marcada pelo caréater politico e ideolégico vinculado a diferentes projetos de
homem e sociedade (PIMENTA e LIMA, 2017, p. 230).

Neste ponto de vista, a relacdo entre tecnologia e educacdo ndo é um debate novo,

porque ao longo do tempo o ser humano vem praticando atividades que sdo desenvolvidas
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através de tecnologias. O problema da educacdo é mais politico do que ideoldgico, porque
ideolégico os intelectuais cobram do governo, mas pouco se faz para educagdo. Segundo
(TARDIF, 2007, P. 132), “[...] E por isso que a pedagogia é feita essencialmente de tensdes e
de dilemas, de negociacdes e de estratégias de interacdo. [...] ensinar &, portanto, fazer
escolhas constantemente em plena interagdo com os alunos”. Ser pedagogo ¢ ser um herdi
para enfrentar as tensdes e 0s obstaculos da educagdo. Mais duas licenciandas entrevistadas

relataram que:

Deve mostrar quais sdo as dificuldades que o professor vai enfrentar e como
podemos solucionar, porque a gente ver até o proprio professor da
universidade deveria conhecer a realidade das escolas de educacdo basica
para estarem engajados com os alunos no mundo académico para ndo ficar
sO na teoria e ndo ter a pratica como se fosse flor (NARRADORA 2).

Minha sugestdo é que o professor da universidade deve mudar a forma de
trabalhar com os estagiarios, ou seja, mostrar mais a realidade da prética,
porque na teoria € tudo bonitinho, mas la& na pratica ndo tem como o
professor trabalhar sempre com dindmicas e explicar mais a realidade das
escolas, porque na teoria parece tudo perfeito, mas a pratica é outra. O poder
publico deixa muito a desejar até temos 0S recursos necessarios para
trabalhar e tem professor também que finge que ndo ver e deixa passar, ou
seja, vai levando junto com a realidade gue vivemos, mas podemos com um
livro dar uma aula diferenciada de forma dindmica. Também minha sugestao
é ir a escola antes de ir estagiar e antes de planejar tal material sem saber a
realidade da turma e nivel de aprendizado das criancas como elas estdo e se
elas ja sabem o alfabeto, por exemplo, para passar a juncao silabica, separar
as silabas, porque na universidade a gente tem que seguir um planejamento
para construir 14 na pratica sem saber o nivel de cada um. Minha turma de
educacdo infantil tinha varios alunos que ainda ndo sabem nem as vogais,
nem as cores que sdo coisas que aprendemos com nOssSOS pais em casa
mesma e eu levar para a préatica de estagio, contetdos avancados, assim, nao
funciona e tem que fazer de acordo com a realidade e nivel de cada aluno
(NARRADORA 4).

As narradoras 2 e 4 fazem sugestdes criticando o professor formador sobre a forma
que trabalha na universidade com as teorias, porque segundo elas na teoria € tudo bonitinho e
parece flor, mas a realidade é totalmente diferente e o professor formador deveria conhecer
primeiro o ambiente da escola de educacdo basica. Quase todas as narradoras relatam as
reflexdes que elas tém sobre teoria e pratica. Segundo (PICONEZ, 1991, p. 17), “[...] Assim,
o conhecimento da realidade escolar através dos estagios ndao tem favorecido reflexdes sobre
uma pratica criativa e transformadora nem possibilitado a reconstrucdo ou redefinicdo de

teorias que sustentem o trabalho do professor”.

Nesta concepcdo, o trabalho escolar e a realidade da pratica durante o estagio nado

favoreceu muito no ponto de vista das licenciandas, porque sempre elas fazem essas criticas
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aos professores formadores que na teoria parece tudo perfeitinho. Sabemos que teoria e
pratica sdo contextos diferentes, mas ndo ha prética sem teoria e nem teoria sem prética. De
acordo com (PICONEZ, 1991 p. 26), “No curso de Pedagogia, (...) ¢ precisamente nessa
posicdo que a dialética da teoria-préatica-teoria recriada pode encontrar sua eficacia. E a
pratica da reflexdo torna-se suficientemente aberta, para adquirir da experiéncia,
determinagdes novas ¢ mesmo novas explicagdes tedricas”. O licenciando deve entender que
as teorias estudadas durante todo o curso servem como base para seu futuro profissional e é

preciso fazer o confronto entre ambas. Outra licencianda relata que:

Realmente o planejamento bem feito e com base em algum autor, como,
Vygotsky e procurar algo novo se tem uma boa interagdo entre os alunos.
Vygotsky fala da afetividade e a gente ver em sala de aula o trabalho no
coletivo e quando os alunos se respeitam e respeita a diferenga de cada um,
iss0 na prética € gratificante (NARRADORA 3).

A narradora 3 sugere um bom planejamento com base em algum autor, isso mostra
que a teoria é essencial para realizar na pratica e de acordo com relatos anteriores ela faz
criticas ao professor formador da forma que ensina na teoria é tudo bonito, ou seja, ela cai em
contradicdo em diferentes relatos. Nessa questdo (KULCSAR, 1991 p. 63) tem razdo quando
explica, “o primeiro papel a ser questionado é 0 da Universidade. Ao fornecer uma bagagem
teorica especifica que exige uma visao critica da sociedade vigente, ela parece ndo conseguir
formar um profissional competente, capaz de reoperacionalizar a teoria em relagdo a pratica”.
Nesta concepcéo, o papel do professor formador é ensinar o que dizem os teoricos, porque é

através deles que o licenciando ensaia no estagio sua pratica.
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SECAO 6

ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO: retornos e perspectivas

Esta secdo mostra os retornos e perspectivas das narradoras desta pesquisa, as
contribuicdes dos retornos e importancia do estagio supervisionado obrigatdrio. A partir da
pergunta que buscamos. Quais as contribuicdes do estagio para a formacao do pedagogo? As
narradoras revelam que:

O estagio contribui 100% na formacdo de um licenciando de pedagogia,
porque sem ele e essa pratica por mais pouca que ela seja é fundamental, ou
seja, é onde no6s alunos e estudantes vao realmente dar de cara com a
realidade e ver se é isSo mesmo que queremos e se conscientizar se € isso

mesmo que queremos ou ndo. Para mim o estagio é um divisor de aguas
(NARRADORA 1).

O estagio foi muito gratificante e o que aprendi la valeu por tudo e por tudo
que aprendi na universidade, porque ndo a uma teoria sem pratica, porém
vocé sO aprende de verdade quando esta 14 na pratica ou coloca a mao na
massa, porque € totalmente diferente o que estudamos na universidade do
gue passamos ha pratica foge as vezes das teorias. Eu confesso que nao vi na
universidade o gque passei la na préatica, ou seja, tem um descompasso entre
teoria e préatica, porque a pratica é complexa e a teoria € mais bonita
(NARRADORA 4).

De acordo com a narradora 1 o estagio contribui 100% na formacé&o do licenciando de
pedagogia, porque a relacdo teoria e pratica, mesmo pouca que seja é essencial para o
formando confronta-las. Também relata que ¢ através da pratica que o licenciando descobre se
vai seguir no curso ou ndo. A narradora 4 mostra que o estagio foi muito gratificante e revela
por tudo que aprendeu tanto na universidade como no estagio supervisionado. Nesta visdo, 0
aluno ndo esta bem preparado para enfrentar a pratica. Revela também que muito se tem que
fazer, seja na teoria, seja na forma como sdo trabalhadas para que o aluno saiba se valer dela
na realidade com maior seguranca e clareza. Segundo os autores (GHEDIN, OLIVEIRA e
ALMEIDA, 2015 p. 165), “A experiéncia de estdgio na formacdo de professores representa
uma primeira aproximacdo de seu campo de atuacdo profissional. Tal experiéncia o obriga a

realizar um trabalho de sintese entre teoria e pratica educativa”.

Nesta concepcdo, a experiéncia de estagio representa uma aproximacao do campo de
atuacdo e essa experiéncia revela fazer uma sintese entre teoria e pratica para uma
compreensdo mais concreta entre ambas. Para (GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015, p.
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179), “[...] Neste sentido, ao longo do processo de estagio ¢ da presenga desta atividade pode
ser significativa a selecdo de textos para estudos coletivos na escola, propor questdes,
escrever, dialogar com os autores, envolve os estudantes (futuros professores), (...) no

estagio”.

Nesta visdo, o futuro professor deve ao longo do processo de formagdo selecionar
textos tedricos que possam ajudar no seu desenvolvimento estudantil durante todo o curso
buscando dialogar com os pares na escola. O licenciando que se esforca nos estudos durante
sua trajetdria de curso no final ele pode entender melhor a importéncia que tem entre teoria e
pratica. Também € mais dificil de cair na visdo de alguns professores ao relatarem que na

teoria é tudo perfeitinho, mas na préatica a coisa é totalmente diferente.
Mais duas narradoras relatam assim:

As contribui¢cbes foram muitas, apesar das dificuldades, a realizacdo do
estagio foi prazerosa e foi algo que me estimulou a terminar o curso com fé
em Deus e continuar no que eu quero. Ja dou aula de reforco ha 12 anos,
entdo, ja convivo com criancas frequentes de todas as faixas etarias
possiveis. O contato com a realidade do ambiente escolar, apesar de algumas
vezes a gente entristecer com as dificuldades, mas me estimula a buscar a
tentar deixar minha marquinha registrada na educacdo (NARRADORA 2).

As contribuigfes do estagio sdo as que a gente ver se realmente € esse 0
caminho que queremos seguir, porque na universidade estudando e
estudando é uma coisa e quando vocé vai para a pratica ou Vocé gosta
daquilo ou vocé ama aquilo ou vocé ja pode desistir. A pratica é dificil e ndo
é facil uma sala de aula, principalmente com turma de 20 ou 30 alunos para
educar essas criancas para o futuro, porque o que eu penso mais é isso fazer
a diferenca em sala de aula. Os pequenos alunos sdo a base para eles
crescerem saudaveis de mente e sempre caminhando para um futuro melhor
e € essencial a base (NARRADORA 6).

As narradoras 2 e 6 revelam que o estagio contribuiu sim para suas vidas
profissionais, apesar que elas passaram por enes dificuldades, mas foi prazeroso, turmas com
quase 30 alunos e entenderam a grande importancia entre teoria e pratica. E reveladora a

narrativa da narradora 2, porque mostra confianca de seguir na profissdo do Magistério.

Quase todas as questdes reveladas pelas narradoras falam de teoria e préatica, ou seja,
sdo diferentes, mas interligadas. Como endossa (ZABALZA, 2014, p. 101-102), “[...] A
relacdo teoria-préatica é igualmente importante dentro da academia e as aprendizagens que se
fazem fora dela. Sem esse componente tedrico, a aprendizagem experiencial perde uma parte
essencial de sua riqueza”. Neste ponto de vista, na academia ndo tem como fugir da teoria

para atuar na pratica, uma esta interligada a outra e vice-versa. As autoras relatam que:
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O estdgio como reflexdo da praxis possibilita aos alunos que ainda nao
exercem 0 Magistério aprender com aqueles que ja possuem experiéncia na
atividade docente. No entanto, a discursdo dessas experiencias, de suas
possibilidades, do porqué de darem certo ou ndo, configura o passo adiante a
simples experiéncia. A mediacdo dos supervisores e das teorias possui papel
importante nesse processo (PIMENTA e LIMA, 2017, p. 97).

Nesta concepgdo, o estagio € um momento de reflexdo, porque através da experiéncia
durante a regéncia o licenciando que ainda ndo exercem o Magistério aprende com o
professor/acolhedor! que ja tem experiéncia, como também entender o0s obstaculos
enfrentados durante as atividades em sala de aula e ndo ficar se perguntando o porqué de
darem certo ou ndo. Em sala de aula o professor leva um plano, mas ndo é obrigatério que
tudo ocorra de forma planejada acontece enes motivos que podem ser modificados. Como
explicam (PELLETIER, 1995 apud PERRENOUD, 2002, p. 33-34), “[...] Quando ndo
sabemos muito bem o que deve ser feito, em funcdo das circunstancias, do tempo que falta do
clima da classe, do trabalho realizado, pode haver uma reflexdo durante a acdo (...) dos

acontecimentos nio se interrompe e impede uma verdadeira “parada agdo”.

Nesta visdo, had varias circunstancias em sala de aula que o professor experiente ja
sabe lidar, mas o licenciando novato ndo tem, principalmente durante o Estégio
Supervisionado Il que é o primeiro a colocar o licenciando na préatica. Observamos durante a
regéncia os trabalhos das licenciandas que quase todas se preocupavam muito com o tempo,
porque queriam terminar todas as atividades planejadas para no dia seguinte ministrarem

outras atividades.

A entrevista da narradora 3 esclarece as contribui¢c6es do estagio:

Para eu o estagio é primordial para a formacao do pedagogo e de qualquer
pessoa, porque € ali que a gente esta a par do que escolheu ser de profissdo,
porgque como é que escolho uma profissdo e ndo sei realmente o que é ser
professora e é na préatica de sala de aula que sabemos o que realmente é ser
professora. Acho que o estdgio é muito significativo com todas as
contribuicBes das memorias e lembrangas que vamos levar no decorrer de
nossas vidas (NARRADORA 3).

Para a narradora 3 o estagio foi primordial, porque ele contribui na profissdo do
futuro pedagogo e é la na pratica que o licenciando descobre se o curso que escolheu para sua
vida esta de acordo com seus sonhos, como, exemplo, ser professora. Segundo a narradora 3
as contribuicBes do estagio guardadas na memoria, traz lembrancas que levam para sua vida
profissional. Que bom refletir sobre as memdrias da trajetoria de estagio, como ressalta

(SOUZA, 2006, p. 142-143) “[...] A acao ¢ a reflexdo sobre o processo de formagao e sobre as
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trajetorias de escolarizacdo revelam experiéncias formadoras construidas nas historias de vida
(...)”. Na mesma linha (ARROYO, 2000, p. 17), “[...] O reencontro com “nossa memoria”
nos leva ao reencontro com uma histéria que pensavamos (ou desejavamos) ndo mais
existir...” Neste ponto de vista, o reencontro com “as memorias” de historias de vida nem
sempre é desejavel, porque as experiéncias de estagios em sala de aula as vezes sdo boas para
alguns licenciandos e ruins para outros, mas que servem de conhecimentos para a vida
profissional de todos. As lembrangas “boas de lembrar” (ROMAO, 2020) vio marcar

definitivamente as estagidrias.
A entrevista da narradora 5 esclarece as contribui¢@es do estagio:

O estagio Il acredito que foi o melhor para mim, me surpreendeu em todos
os sentidos desde da acolhida da crianca até as palavras delas de ver a
alegria, porque cada dia que eu fazia trabalhos com rodas eles pulavam de
alegria e o sorriso de ver o momento de alegria com 0s colegas e comigo
estagiaria. Até hoje as criangas me veem na rua, falam comigo e perguntam
quando eu vou voltar novamente e falam os joguinhos eram étimos. N&o sé
as criancas me marcaram, mas eu também marquei a vida delas
(NARRADORA 5).

A narradora 5 acredita que o estagio foi 0 melhor momento para ela desde da acolhida
na escola a alegria das criangas e ela se surpreendeu em todos os sentidos, porque segundo
relato a mesma disse que achava nédo se identificar com a profissdo do Magistério. Durante a
entrevista a narradora 5 confessou que achava que nao iria se identificar com os trabalhos de
sala de aula como professora, porque ela atualmente trabalho no comercio e sdo profissoes
muito diferentes. Ela no final da entrevista relata “ndo so as criangas me marcaram, mas eu
também marquei a vida delas. Nesta visdo (FREIRE, 1996, p. 86), endossa que “[...] O
fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é

dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve”.

Nesta concepcdo, de uma forma ou outra o aluno marca o professor e o professor
também marca o aluno, isso depende da didatica que o professor utiliza para melhor ensinar e
aprender em sala de aula. 1sso o licenciando ja deve fazer durante a iniciacdo a docéncia no
estagio, porque ja ganha credibilidade do aluno e vice-versa, mas depende como o licenciando

ou professor usa a teoria na pratica. Pimenta (2005) nos orienta que:

[...] o saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo também nutrido
pelas teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importancia
fundamental na formagdo dos docentes, pois dota os sujeitos de variados
pontos de vista para uma agdo contextualizada, oferecendo perspectiva de
andlise para que os professores compreendam os contextos historicos,
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sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como profissionais
(PIMENTA, 2005, p. 24).

Nesta visdo, o saber docente ndo é formado apenas de prética, porque depende de
teorias que sustentam essa pratica educativa. As observacdes em salas de aulas durante esse
estudo acompanhado os trabalhos das licenciandas no Estagio Supervisionado Il percebemos
que elas utilizaram as teorias para ministrar na pratica de forma bem cuidadosa. E comum
verificar os trabalhos de estagiarios e ver os cuidados que tém com a pratica e a comunicagao,
isso deve ser, porque esta sendo avaliados, mas ndo vim tanta preocupacdo com a pratica do

dia a dia do professor regente e a comunica¢do com os alunos.

A comunicagéo entre aluno e professor em sala de aula deve ocorrer de forma branda,
porque um precisa do outro para que haja o dialogo, como ressaltam as autoras:
[...] © homem se humaniza na medida em que se relaciona com o outro, nos
didlogos estabelecidos através das relagdes que se constroem na sua
trajetéria de vida. Os espacos onde estas relacBes se desenvolvem sdo 0s
mais variados, entre os quais, avultam a familia e a escola. Plurivocas sdo as
possibilidades de as pessoas estabelecerem lagos que se enlagcam por meio de
saberes que se difundem na proximidade ou na distancia entre as pessoas

envolvidas, nas mais diferentes formas de relacdes (ROMAO e OLIVEIRA,
2018, p. 176).

Nesta concepg¢do, 0 ser humano precisa do outro para se relacionar, para dialogar e
construir suas histérias e trajetorias de vida seja na escola, na igreja, no teatro, no cinema, no
campo de futebol entre outros. O bom professor ndo é aquele que pega na médo do aluno, mas

aquele que dialoga e viabiliza os caminhos que o aluno possa alcancar seus objetivos.

6.1 Duracao do estagio supervisionado obrigatorio

Esta subsecdo fala sobre o tempo de estagio supervisionado obrigatério na pratica em
sala de aula realizado pelas narradoras desta pesquisa, como mostra a pergunta que tomou
conta do palco: O tempo de estagio na pratica foi suficiente? Por qué? As respostas ndo foram

tdo diferentes umas das outras, a saber:

N&o, eu acredito e falo isso, porque como eu ja fiz parte do PIBID e hoje
faco parte do Residéncia Pedagdgica, entdo, para mim o estagio ele ja foi
mais bem diferenciado e acredito que no primeiro estagio durante as
observacGes ndo tive dificuldades e nem obstaculos. Infelizmente a gente
sabe das dificuldades que passamos nas escolas publicas e de fato nos
assustam um pouco, porque realmente a gente esta ali na teoria e so teoria
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nas possibilidades que a gente pode fazer em sala de aula e tal e tal e quando
a gente se depara com a realidade realmente para mim foi um choque e saber
transformar essa realidade de forma um pouco transformada. Entdo a meu
ver o tempo de estdgio ndo é suficiente e a carga horaria deveria ser
ampliada, porque duas semanas de regéncia é muito pouca para vocé dizer
depois que estar segura para enfrentar uma turma com experiéncias de duas
semanas, porque eu ja tenho um ano de Residéncia Pedagdgica e um ano de
PIBID e me sinto insegura (NARRADORA 1).

E suficiente para cair a ficha, a realidade é totalmente diferente da que a
gente pensa, mas ndo € suficiente para uma preparacdo. Nao acho que a
gente deveria ir ja complementando com mais praticas, porque no estagio é
uma pratica digamos, assim, que camuflada e forjada. A gente tem que fazer
aquilo que o professor ndo tem total capacidade de fazer, porque as
atividades tém que serem com dinamicas, atrativas e de forma ludica e na
realidade o professor regente ndo tem essa disponibilidade sozinho
(NARRADORA 2).

O tempo de estagio é muito pouco, porque a gente faz antes os planos de
aula um projeto tematico, ou seja, projeto sobre a amizade sobre as
interacbes e convivio em grupo. A gente estabelece que trabalharia uma
linguagem matematica e um componente curricular diferenciado que se
encaixasse junto ao meu projeto tematico, entdo, os dez dias sdo poucos para
tudo que a gente quer passar de verdade. A primeira semana é de adaptacao e
as outras duas sdo para a pratica de verdade e o engracado da professora
regente é quando ver um estagiario ela diz gracas a deus agora eu vou ter um
descanso (NARRADORA 3).

Acho que deveria ser um pouco mais, no meu contexto eu digo assim, a
préatica é boa sim, mas ndo vejo gque precisaria tanto, porque eu ja lido todo
santo dia, mas para quem ndo conhece essa realidade das escolas a prética
deveria ter mais sim. J& ouvi relatos de estagiarios que pensaram de desistir
do curso (NARRADORA 5).

Na verdade, suficiente ndo ¢, porém devido ao trabalho, principalmente os
alunos de pedagogia que trabalham pelo dia e estuda pela a noite. O que
acontece para nds que trabalhamos torna-se muito, porque querendo ou ndo
temos uma semana de observacdo e duas de regéncia, ou seja, sdo 15 dias
que temos que se ausentar do trabalho e por isso acho melhor do jeito que
estd com menos tempo. Porém guando a gente esta observando € aquela
coisa bonita, mas a regéncia a primeira semana é aquela coisa e na segunda
ja cria aquela vontade de ensinar, ensinar e ensinar, porque a gente ver que
eles estdo aprendendo e eu queria ensinar mais e dar vontade de ficar mais
tempo. Querendo ou ndo € pouco o0 tempo de regéncia, mas ndo temos muito
tempo disponivel, por causa dos trabalhos pessoais e por isso se torna
insuficiente também por isso, porque a gente quer mais € mais e nao
consegue por causa do tempo, mas sdo trés estagios dar para trabalhar um
pouco em cada um e se formar para atua-la no magistério (NARRADORA
6).

E importante ressaltar que das seis narradoras participantes da presente pesquisa,
83,4% mostra que o tempo de estagio é pouco para fazer um bom trabalho e sentir-se seguras
para enfrentar uma turma e seguir o Magistério. A narradora 1 relata “apesar que ja faz parte

do PIBID e Residéncia Pedagogica ndo se sente segura”, a narradora 2 “disse ¢ suficiente
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para cair a ficha”, a narradora 3 diz que “o tempo de estagio é muito pouco, (...). A primeira
semana ¢ de adaptagdo e as outras duas sdo para a pratica de verdade”., a narradora 5 “disse
que deveria ter mais préatica para quem ainda ndo conhece a realidade das escolas publicas
sim” e a narradora 6 relata que “na verdade, suficiente nao é, porém devido ao trabalho,
principalmente os alunos de pedagogia que trabalham pelo dia e estuda pela a noite. (...), mas
sdo trés estdgios dar para trabalhar um pouco em cada um e se formar para a atuar no

magistério”.

Diante dessas constata¢fes, nos arriscamos em sugerir que talvez o desenvolvimento
do estagio supervisionado, ndo basta que seja obrigatério, mas com um nimero maior de
horas. Importa também destacar que o estagio exige que seja realizado a partir de uma revisdo
rigorosa da teoria indicada para o estudo e orientacdo da pratica que ndo se inicia, de forma
alguma, quando se da inicio a pratica. A consisténcia da teoria tem especial relevancia no
desenvolvimento do estagio. Além disso, a escolha da escola é de elevada importancia, pois
que este espaco precisa garantir boas condi¢fes de trabalho ao professor e, assim, ao

estagiario.

De acordo com as licenciandas o tempo de estagio na pratica € pouco para se sentirem
seguras em uma sala de aula, mas devido varios entraves, como os alunos de pedagogia
trabalham pelo dia e ser dispensados do trabalho para o estdgio durante o dia é muito
complicado, principalmente com este sistema capitalista que o patrdo visa mais o lucro. Os
autores endossam:

Os professores orientadores devem tratar o estdgio como uma vertente
disciplinar tdo ou mais importante que as outras, pois é ela que comprova se
0 percurso tedrico dos estudantes estd obtendo o éxito necessario, sendo
importante que estes orientadores estejam preparados para direcionar
situagBes pedagogicas em que os estudantes possam relacionar ensino e
pesquisa, teoria e pratica. Consideramos que € no periodo de estagio que o
professor em formagdo desperta a sua atitude de pesquisador, seja a partir
dos relatérios, quando registra as suas atividades e as analisa a luz de uma

literatura ou mesmo quando inicia o exercicio docente (GHEDIN,
OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015 p. 126).

Nesta concepc¢do, o licenciando ndo termina o estagio pronto, o estagio € uma
preparacdo para direcionar o futuro professor, mas a formacdo é permanente. Como 83% das
entrevistadas relataram que o estagio ndo é suficiente para assegurar os trabalhos em sala de
aula e controlar uma turma, principalmente através do estagio na educacdo infantil, que € a
base do desenvolvimento do sujeito. Os autores (GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015 p.

165) reforgam: “A experiéncia de estagio na formagdo de professores representa uma primeira
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aproximacdo de seu campo de atuacdo profissional. Tal experiéncia o obriga a realizar um

trabalho de sintese entre teoria e pratica educativa”.

Neste ponto de vista, a experiéncia de estagio representa a primeira aproximacao do
futuro campo de atuacdo profissional e essa experiéncia obriga o licenciando fazer uma
sintese entre teoria e pratica. Essa relagdo tem varias criticas que na teoria € uma coisa e na
pratica é outra. Segundo os autores (ROMAO, SENA e SANTOS, 2013, p.29),
“O estagio possibilita, entdo, a passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica em
diversas posicOes que constitui o trabalho do professor — revela-se como momento importante
de tensBes entre a teoria e a prética, (...), atividade facil e trabalho exigente”. Nesta visdo, o
trabalho do licenciando durante a pratica no estagio possibilita, a passagem da consciéncia
ingénua, ou seja, a pratica torna o estagiario mais critico, porque ele experimenta o ser
professor e ndo s6 mais as ideias dos tedricos estudados, mas que “teoria e pratica estao

interligadas”.
Outra licencianda relata que o tempo de estagio é:

Para mim foi, porém, as vezes eu pensava Se eu passasse mais tempo daria
melhor os conteldos e mudaria até algumas atitudes de alguns alunos, por
exemplo, 0 pensamento, porque quando conversamos com eles as vezes
alguns falam cada coisa que a gente acaba se envolvendo (NARRADORA
4).

Das seis narradoras 16,6% relata que o tempo de estagio é suficiente, mas ela revela
adiante “se passasse mais tempo daria melhor os contetidos e mudaria até algumas atitudes de
alguns alunos”. Nesta concepg¢do, 100% revela que o tempo de estagio deveria ser ampliado
para fazer um melhor trabalho na préatica durante a iniciacdo a docéncia. Ndo concordamos
que 100% do tempo de estagio é pouco segundo os relatos das seis narradoras deste estudo,
porque a pratica durante o estagio serve como base para a formacéo do licenciando e continua

por toda vida profissional. Como ressalta Tardif (2007):

[...] o saber dos professores ndo é um conjunto de conteldos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em construcéo ao longo de
uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a
dominar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e
0 interioriza por meio de regras de agdo que se tornam parte integrante de
sua “consciéncia pratica” (TARDIF, 2007, P. 14).

Nesta visdo, os saberes dos professores ndo sdo agregados de uma s vez, isso é um

processo de construcdo ao longo de toda a carreira no Magistério, por isso boa parte dos



112

licenciandos ao término do estagio ndo se acham preparados para enfrentar os desafios de sala

de aula. Nesta perspectiva os autores ressaltam:

Entender e experimentar o0 estagio sob essa perspectiva ainda é um desafio
para os alunos dos cursos de licenciatura. Vale dizer que os alunos custam
para estabelecer a integracdo dos saberes e sistematizarem juizos sobre as
categorias que subsidiam a base da formagdo do professor, e, assim, pdem
em marcha o/a aluno/a e o iniciam, a partir das situacfes concretas de
educacdo (de docéncia, de gestdo de coordenacdo e pesquisa), no oficio
préprio do trabalho docente. Importa acrescentar que cada experiéncia de
estagio é tanto Unica quanto enriquecedora. Narrativas de professores,
veteranos ou ndo, sobre o periodo de estagio, quase sempre, trazem um
conjunto de marcas inolvidaveis, ainda que, por vezes amargas e suspeitosas
(ROMAO, SENA e SANTOS, 2013, p.29).

Nesta concepc¢do, 0s autores tém razao, entender e experimentar o estagio ainda é um
desafio, as vezes o licenciando termina as atividades de estagio e ndo se sentem preparados
para atuar na profissdo ou até mesmo desiste no caminho, outros terminam, mas ndo querem
sequir. Durante as observagdes duas licenciandas relataram que ndo querem seguir no
Magistério ou vai depender das oportunidades depois de formadas. Segundo (TARDIF, 2007,
p. 121) “infelizmente, ainda ha muitas pessoas — professores do priméario e do secundario, e
mesmo professores universitarios (...) basta entrar numa sala de aula e abrir a boca para saber

ensinar, como se houvesse uma especie de causalidade magica entre ensinar e fazer aprender”.

Nesta concepcdo, ndo basta falar que estd formado, sem entender o ensino e
aprendizagem na construcdo em sala de aula com os alunos e toda a comunidade escolar,
ninguém esta pronto e acabado, como refor¢a (FREIRE, 1996, p. 50), “[...] o inacabamento do
ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da experiéncia
vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas so entre mulheres e homens o inacabamento se
tornou consciente”. Ou seja, ninguém termina um curso pronto € acabado, porque enquanto ha

vida na terra, ha inacabamento.

6.2 Os retornos e os desafios do estagio supervisionado obrigatdrio

Esta subsecdo apresenta a analise dos dados sobre 0s retornos e os desafios do estagio
supervisionado através das narrativas de cada narradora deste estudo, que sdo relatadas e

discutidas no decorrer deste resultado.
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Uma pergunta em comum foi feita as seis licenciandas: Quais os retornos do estagio
sustentam a afirmagdo no magistério? Cada narradora respondeu da seguinte forma e cada

uma merece destaque:

Entdo, foi cansativo, porque o estagio as vezes é estressante e a gente ndo
esta acostumada ter aquela demanda com 28 alunos, cada um com sua
demanda, cultura, forma de se expressar e com sua educacao trazida de casa.
Tinha dias que realmente eu dizia senhor me ajuda a ser mais paciente para
lidar com essas criaturinhas, mas eu particularmente me realizo em sala de
aula. Eu gosto, por mais que seja dificil esta dialogando com os alunos e
aprendendo com eles e gosto de ensinar. Quando eu vi no estdgio uma
criaturinha que ndo sabia nada fazendo as vogais e com o passar do tempo eu
vi ela fazendo por si s6 a letrinha a é muito lindo ver o aprendizado do
aluno. Trabalhei de vérias formas com escrita na lousa, escrita em papel
chamex, escrita no quadro, escrita com o dedo entre outras (NARRADORA
1).

A narradora 1 revela que em sala de aula ndo é facil, principalmente na categoria de
estudante que ndo tem o poder de decisdo da turma que esta ministrando as atividades, mas
que conseguiu ter resultados no aprendizado dos alunos durante o pouco tempo que passou
com eles. No ambiente escolar a relagdo direta como o aluno ndo é tdo simples, mas que o
licenciando vai agregando conhecimentos para desenvolver seus trabalhos pedagogicos.
Como reforga Cavaco (1999):

No espaco da sala de aula, na relagdo directa com os alunos, ha também que
resolver os problemas reais de confronto que 0s grupos organizados de
adolescentes, de uma forma ou de outra, impdem ao adulto isolado e que o
conhecimento da vida na instituicdo permite tipificar como inexperiente e
por isso, provavelmente, limitado no seu poder de decisdo por receios e
hesitacBes. O papel de professor, por si s6, ndo assegura o reconhecimento
da autoridade do jovem docente, nem garante a possibilidade de evitar a
desagregacdo do ambiente da aula pelo jogo das estratégias de afirmacéo e
de desisténcia dos alunos. E assim, perante a necessidade de construir
respostas urgentes para as situagdes complexas que enfrenta, o professor
jovem pode ser levado a reactualizar experiencias vividas como aluno e a
elaborar esquemas de actuacdo que rotiniza e que filiam em modelos

tradicionais, esquecendo mesmo propostas mais inovadoras que
teoricamente defendera (CAVACO, 1999, p. 164).

Nesta concepcdo, o papel do professor ndo assegura o reconhecimento da autoridade
do jovem docente, ou seja, da mesma forma o licenciando que ainda ndo tem a licenca para
atuar no Magistério com poder de decisdo. Em sala de aula existem muitos problemas que o
licenciando ou professor tem que enfrentar para ensinar de forma que o aluno possa aprender.
Nédo é facil enfrentar os desafios de sala de aula, ndo é dormir e acordar professor. Ser
professor é estd pronto para enfrentar os entraves que o sistema neoliberal impde diante do

ensino educacional de nosso pais. Conforme (CAVACO, 1999, p. 176), “A questdo nao ¢é
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simples e abre para multiplos problemas; o ambiente vivido na escola depende de multiplos
factores, alguns estruturantes e multiplicadores de outros. Cada escola funciona como um
sistema aberto, a escala local, presses dos pais, dos poderes, da opinido publica, etc.”. Nesta
visdo, na escola existe um emaranhado de coisas e o licenciando no estagio ja pode
experimentar para saber agir de forma que seja satisfatéria para o aprendizado do aluno. As
declaracdes das narradoras 2, 4 e 5 revelam:
Os efeitos sustentam, porque servem como base e suporte para poder cada
vez mais alimentar essa vontade e buscar, porque a gente ver muito na
universidade e acaba aprendendo com o proprio docente ou ampliando
também que ele tem que buscar e ele sempre vai ser um
pesquisador/educador e ele tem que ter um olhar diferenciado. Uma das
palavras que acabei escutando e para mim ficou registrado foi sobre o olhar
interessado do docente, porque o docente tem que buscar e ir ao além e tem
que saber que pode superar mais as expectativas. Tenho certeza do que fiz

no estagio e venho fazendo estou no caminho certo e meu colégio ainda eu
abrirei, porque esse ¢ meu sonho (NARRADORA 2).

Estou no caminho certo, na verdade eu sentir um pouco de angustia de ver a
realidade de alguns alunos e em alguns momentos fiquei desmotivada, mas
eu parei para refletir e vi que realmente a realidade é essa mesma. Os efeitos
do estagio foram positivos e quero sim ser professora, mesmo sabendo dos
obstaculos gue passamos na escola, mas realmente € 0 que quero mesma é
ser professora (NARRADORA 4).

Tudo gue aprendemos na universidade e na préatica eu ndo tive dificuldades,
mas quem ainda ndo estar em sala de aula o tempo de estagio é pouco. O
estagio contribui sim, porque quando estou na pratica eu percebo a
importancia da teoria que estudei, ou seja, tudo estad interligado e com
certeza eu quero segui no magistério (NARRADORA 5).

Segundo as narrativas das narradoras 2, 4 e 5 revelam que o estagio contribui
significativamente para a formacdo no Magistério, apesar dos desafios enfrentados durante a
iniciacdo a docéncia em sala de aula durante os dias exigidos pela grade do curso mesmo
assim, declaram que quer seguir o Magistério. Para (PIMENTA e LIMA, 2017, p. 97), “O
estagio como reflexdo da praxis possibilita aos alunos que ainda ndo exercem o Magistério
aprender com aqueles que ja possuem experiéncia na atividade docente. (...), de suas
possibilidades, do porqué de darem certo ou ndo, configura o passo adiante a simples

experiéncia”.

Nesta concepcdo, 0 estagio € um momento do licenciando aprender com o
professor/acolhedor?, porque € ele que ja tem experiencias da préatica e cabe o licenciando
aproveitar para confrontar a teoria estuda na universidade com a pratica em sala de aula.
Durante as observagdes percebemos os esfor¢os que as licenciandas fizeram para dar conta

das atividades exigidas pela professora/formadoral. No ultimo dia de estagio ouvimos varios
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elogios da professora/acolhedorat falar que as estagiarias fizeram um étimo trabalho e que

serdo excelentes professoras.

Segundo (PIMENTA e LIMA, 2017, p. 35), “o estagio ¢ um dos primeiros impactos €
0 susto diante da real condigéo das escolas e das contradi¢des entre o escrito e o vivido, o dito
pelos discursos oficiais € o que realmente acontece”. Nesta visdo, o estagio ¢ um dos
primeiros impactos ou sustos que o licenciando tem quando chega a escola para confrontar a
teoria com a prética. Durante os dias de estagio o licenciando tem que seguir as normas da
universidade e do professor/formador para no final entregar um relatorio
descritivo/argumentativo como registro e obtencdo da nota final da disciplina de Estagio

Supervisionado.

Para (ZABALZA, 2000, p. 94), “Uma boa formagdo ¢é aquela que possibilita o
desenvolvimento integral das pessoas e as capacita para enfrentar desafios cada vez mais
complexos. Uma boa formacdo deve atender e equilibrar os diversos ambitos do
desenvolvimento pessoal, social e cultural dos sujeitos”. Nesta concepgao, concordamos com
Zabalza que uma boa formacéo é aquela que capacita o licenciando para enfrentar os desafios
que o sistema educacional nos impde. Os cursos de formacdo, no entanto, ainda estdo longe
de atingir “o desenvolvimento integral das pessoas”. Mas isso ocorre, ndo somente no curso
objeto da presente pesquisa, mas no Brasil e fora dele. Os retornos do estagio tanto podem ou
ndo afirmar o recem-formado no Magistério, isso também depende das oportunidades que o
mundo oferece. De qualquer maneira, 0 que prevaleceu na realidade pesquisada é que as
estagiarias, narradoras desta pesquisa, saem do estagio diferente de que quando entraram.
Muitas delas deixam até saudade a0 mesmo tempo em que também vivem a saudade de terem
encerrado aquela experiéncia. Ensinam e também aprendem com as criancas, embora,
algumas delas, ndo tém certeza se continuam na profissdao. Ndo sdo poucos os relatos que dédo
provas disso, quais sejam:

Entdo eu ndo sei, mas o estagio Il com a educacéo infantil foi encantador,
mesmo assim acho que ndo me identifico com ser professora, ndo sei se vou
seqguir a carreira académica de fazer mestrado ou doutorado, porque eu gosto
de ler e escrever. Tudo depende das oportunidades e se abrir alguma
oportunidade se ser professora eu irei tentar ver, porque na verdade eu gueria

Psicologia, mas tentei pedagogia mesma e ndo sei se vou seguir a profissdo
(NARRADORA 3).

Eu vou ser sincera com vocé, como eu ja comentei com as meninas, eu amei
a sala de aula e me surpreendi comigo mesma, porque eu achava que nao iria
me dar bem por eu ndo ter tanto esses meios, assim e quando eu fui para a
sala de aula me surpreendi comigo, porque até que eu desenvolvi bem como
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também amei essa profissdo. Eu achava que ndo ia me identificar, porque eu
trabalho no comercio vendendo moveis, ou seja, uma coisa totalmente
diferente da educagdo, mas eu ainda ndo sei se vou seguir a profissdo de
professora, tal vez se eu passar logo em um concurso posso que sim, mas se
eu conseguir outra oportunidade seguirei outra (NARRADORA 6).

As narradoras tém visGes semelhantes, porque ndo tem certeza se vao seguir no
Magistério vai depender das oportunidades, como diz a narradora 3 que “ndo sabe, mas o
Estagio 1l com a educacéo infantil foi encantador, mesmo assim acho que ndo me identifico
com ser professora”. Ja a narradora 6 diz “para ser sincera com vocg, (...) eu amei a sala de
aula e me surpreendi comigo mesma, mas eu ainda ndo sei se vou seguir a profissdo de
professora”. Segundo as narradoras 3 e 6 terminaram as atividades do Estéagio
Supervisionado Il sem conviccdo de seguir a profissdo do Magistério, ou seja, ndo se
identificaram com a profissdo que almeja. Conforme (ZABALZA, 2014, p. 97), “o estagio
integra-se no campo profissional como um momento e um recurso importante na formagao de

nossos estudantes”.

Nesta visdo, 0 estagio integra o recém formando no campo profissional, mas isso
depende muito do licenciando, porque boa parte do faz vestibular para um curso sé para
passar e ndo porque gosta. Isso tem trazido problemas tanto para o aluno como para as
instituicoes superiores. Para (ZABALZA, 2014, p. 118), “[...] o estagio, assim como qualquer
atuacdo universitaria, deveria afetar as trés frentes (...), o sentido do formativo: o
desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias concretas e 0
melhor conhecimento do mundo do emprego”. Neste ponto de vista, Zabalza tem razdo que
através do estagio o licenciando agrega conhecimentos para atuar no mundo do emprego, mas
tem um, porém se ele escolheu o curso certo para seguir na profissdo, por exemplo, o

Magistério. Como ser professor, Santos e Antunes (2013) revelam que:

O ser professor pode promover a autoformagdo como experiéncias
singulares de inter-relagdes, tanto para professores quanto para estudantes.
Na medida em gque amplia a consciéncia, o educador torna-se inspirador e
inspiragdo para os outros seres humanos e as distintas realidades do ambiente
educativo podem apresentar e proporcionar diferentes perspectivas de leitura
de mundo em cada individuo ali presente (SANTOS e ANTUNES, 2013. P.
316).

Nesta concepcao, saber ser professor é promover a autoformacao pelas experiéncias de
vida profissional e ampliar a consciéncia para inspirar os educandos a desenvolver o
aprendizado. O professor no espacgo educativo pode transformar a vida de cada educando para

ele crescer e agregar conhecimentos e poder qualifica-se para a profissdo que escolheu.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este é mais um resultado de pesquisa realizada com muito esforgo e dedicacdo durante
toda a nossa caminhada que revela inquietacdo com a formagéo inicial de professor,
especificamente, no que tange ao estagio supervisionado obrigatério em Pedagogia. O desafio

de realizar este estudo foi de grande desafio, mas de elevado grau de aprendizado.

O fato de ter uma relagdo com a tematica investigada é favordvel para a pesquisa
desenvolvida de forma prazerosa. E uma investigacdo de cunho qualitativo, que tem como
procedimento metodoldgico a entrevista-narrativa, pois que permite ao narrador trazer o que
guarda de mais bem guardado e, por vezes, até esquecido. A oportunidade de narrativa
contribui significativamente para a verdade real dos fatos, o que caracteriza o rigor de um
estudo cientifico. Para a coleta de dados, utilizamos duas técnicas: observacéo e entrevistas
baseadas em Lakatos e Marconi (2003), Laville e Dionne (1999) e Ludke e André (1986). A
pesquisa foi realizada com seis licenciadas matriculadas na disciplina de Estagio
Supervisionado Il em Pedagogia da UFS, Campus Professor Alberto Carvalho, localizada na

regido central do Estado, em particular, na regido do agreste, na cidade de Itabaiana, Sergipe.

A iniciacdo a docéncia durante o estagio constitui para o desenvolvimento profissional
do licenciando e seu primeiro compromisso com o ensino. Sua responsabilidade, frente aos
desafios dos novos tempos e a uma nova era que se imp0de, € a de preparar 0s alunos para se
tornarem cidadéos ativos e participantes em sala de aula, no trabalho e na vida estudantil de
cada individuo. As reclamacgdes mais recorrentes pelas licenciandas durante o curso de
Pedagogia foram durante a iniciagdo a docéncia, visto que esse € um dos pontos de
fundamental importancia para o estagiario. As contribui¢cbes do professor/acolhedor! sdo

valiosas na hora dos trabalhos realizados pelo o estagiario em sala de aula.

O aluno precisa da teoria para iniciar sua pratica na escola, pois, é a partir dai, que a
acdo € compreendida possibilitando uma nova acdo. O estagio supervisionado compreende
um periodo de elevada importancia para o curso de Pedagogia. E seu inicio se da, ndo no
momento que o aluno chega a escola, como se a préatica é o primeiro passo, mas a partir do
momento que o aluno tem acesso a teoria. Ninguém duvida que é preciso a teoria para
iluminar a prética. E no movimento refletido de idas e vidas entre ambas que a formacéo do

aluno é nutrida e se afirma.
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A realizacdo do estdgio supervisionado ndo é tarefa simples. Os obstaculos ou até
dificuldades sdo varias, algumas das quais, de dificil enfrentamento, sobretudo, para alunos
em formacdo. Mas, de acordo com Freire, 1996, ninguém se livra dos obstaculos que sempre
aparecem como pedras no meio do caminho, mas os obstaculos “ndo se eternizam”. E mesmo
sabendo, acrescenta, que as condi¢cbes materiais, econdémicas, sociais e politicas, culturais e
ideolégicas em que nds achamos geram sempre obstaculos de superagdo para 0 cumprimento
do papel do educador de mudar o mundo, sabemos também que os obstaculos ndo duram para

sempre.

Alguns deles estdo aqui arrolados. Esta realidade, porém, ndo tira do aluno sua decisdo
de continuar no magistério e se afirmar na profissdo de professor. Entre 0s quais, avultam: a
dificuldade de articular a teoria com a pratica, a falta de marco tedrico que dialogue com o
interior da escola e, portanto, a pratica observada e vivida, a qualidade questionavel da escola
publica, a confusdo de papéis atribuidos ao estagiario como, por exemplo, ocupa-lo na funcéo
de secretario ou, na outra ponta, com a regéncia para além do tempo apropriado. Nao séo
poucos os professores que, na falta dos professores, sdo convidados para assumir as aulas para
as quais ndo estdo preparados, por exemplos, casa adaptada como escola e salas de aula
escuras, alem do calor insuportavel que o professor e as criancas passam no dia a dia. De
muito pouco acrescenta esta usando as novas tecnologias em sala de aula dizendo que esta
fazendo diferente, mas na verdade esta usando o método tradicional e mesmo assim

criminaliza esse método como se fosse arcaico e obsoleto.

Seguramente o professor ndo se torna professor tdo somente a partir de sua experiéncia
no interior da escola. A feitura do professor ocorre com vagar, num processo continuo e de
elevada complexidade. N&o basta apenas o caminho perscrutado de formacdo, mas anos de

experiéncia e, ainda assim, nenhum deles “esta adequadamente preparado”.

Nesta visdo, nenhum licenciando aprende a ensinar e a se tornar professor de um dia
para 0 outro, mas durante toda vida profissional e qualificacdo continuada, porque a cada dia
surgem novidades e mudancas que o professor precisa qualifica-se para acompanhar o
desenvolvimento do ensino e aprendizado dos alunos. Como ressalta (SACRISTAN,1999, p.
68), que “A educagdo referem-se accdes muito diversas, (...). Nesta perspectiva, é necessario
alargar o conceito de prética, ndo a limitando ao dominio metodoldgico e ao espaco escolar. A

pratica ndo se reduz as ac¢Bes dos professores”.
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Por essa perspectiva, a préatica educativa ndo se reduz as a¢des sé dos professores, mas
de muitas outras influéncias e interferéncias. Experiéncias de vida e a escola tem um papel
muito importante neste quesito de transformar e construir essas experiéncias junto com o
aluno na perspectiva de o aluno agregar conhecimentos e construir a base do caminho que
pretende trilhar. Este aluno iniciante esta em um periodo em que vive mais incertezas que
certezas, oscila entre, adverte Perrenoud (2002), os modelos aprendidos durante a formacao
inicial e as receitas mais pragmaticas em que se depara quando se V€ participe, entre outros,
da prética educativa no ambiente profissional. Nesta concepc¢do, o profissional iniciante esta
em um periodo de transigdo e isso acontece com o licenciando que ndo domina os elementos
da profissdo, mas que durante a iniciacdo a docéncia no estagio ele vivencia a pratica em sala
de aula. Visto que, o iniciante ndo € incompetente e tampouco fragil, ele vai agregando

conhecimentos com o passar do tempo por experiéncias de sua profisséo.

O desenvolvimento do estagio, sobretudo no didlogo teoria e pratica que nao fica a
margem da presenca intensa das tecnologias, € um tempo de aprendizagem genuina, nédo
apesar dos obstaculos, mas também em razdo deles, quando percebidos, enfrentados e
superados. E um tempo de se afirmar no magistério e se descobrir na profissio de professor.
Um tempo de viver e experimentar a relacdo professor e aluno, experimentar a docéncia e

alimentar a esperanca de que educacao que liberta é possivel.

Os obstaculos, todavia, se mostram e fazem, por vezes, 0 estagiario hesitar na
formacdo e profissdo - “fico ou vou embora”. Merece destaque a narrativa de uma estagiaria,
sujeito da pesquisa quando revelou com convicgdo que ndo somente as criangas marcaram
aquela estagidria, mas ela, igualmente, marcou “a vida delas”. Todo professor ¢ marcante,
mas nem todo professor marca de modo que eleve a condi¢cdo humana de ser. O fundamental
que professor e alunos saibam que o jeito deles de ser e se relacionar se faz de maneira, na
esteira de Freire (1996) dialogica, aberta, curiosa, indagadora (...) enquanto fala ou enquanto
ouve. Nesta visdo, ndo sdo somente os professores que marcam a vida dos alunos, mas as
estagiarias também. E importante destacar, que as estagiarias deixam saudades e marcam
definitivamente a vida dagueles alunos, mesmo despreparadas, mesmo em formacéo, mesmo

ficando pouco tempo com as criancas.

Diante dessas constatacdes, este estudo sinaliza que o desenvolvimento do estagio
supervisionado, ndo basta que seja obrigatorio, mas com um nimero maior de horas e que

cada hora seja aproveitada de forma plena. Importa também destacar que o estagio exige que
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seja realizado a partir de uma revisdo rigorosa da teoria indicada para o estudo e orientacdo da
pratica que ndo se inicia, de forma alguma, quando se dé inicio a préatica. A consisténcia da
teoria tem especial relevancia no desenvolvimento do estagio. Além disso, a escolha da escola
é de elevada importancia, pois que este espaco precisa garantir boas condi¢des de trabalho ao

professor e, assim, ao estagiario.

A iniciacdo a docéncia, portanto, no periodo de estagio representa uma atividade de
grande importancia para a vida de cada licenciando, por meio dele é possivel interagir e
compreender a formagdo inicial das atividades que contribuem para o crescimento
profissional. Para nds, com esse estudo é possivel compreender que para o licenciando ter
resultado na formacdo € preciso desde o inicio da formacdo uma base de qualidade que

desperte 0 gosto e o interesse pela formacdo para no final do curso se afirmar no magisterio.

Enfim, depois do término do curso de Pedagogia e muito antes de fazer a selegdo para
0 mestrado, tivemos a convic¢do de que deveriamos estudar algo relacionado ao campo da
formacdo inicial do professor e também incluir as tecnologias educativas na pesquisa e temos
agora uma conviccao de dever cumprido. Queremos lembrar que, quando a formacéo inicial é
bem-feita, a formacdo continua € menos complicada. Insistimos que a formacéo inicial da
base e, assim, possibilita o suporte que permite andar durante o caminho educativo. Por essa
razdo, reafirmamos que o tema da pesquisa desenvolvida durante os dois anos de estudos e em
campo mereca ser olhada com mais atencdo, especialmente no que se refere ao
desenvolvimento do estagio supervisionado obrigatorio durante a iniciacdo a docéncia, fase de
preparacdo e capacitacdo de futuros professores e profissionais da educacdo, sem todavia,
ficar a margem dos demais apelos e acdes frente a relacdo teoria e pratica, a tarefa do
estagiario durante o estagio, o relevante papel da escola e do professor, sobretudo, no
acolhimento ao aluno que, alias, neste estudo surpreendeu. Todos 0s alunos sdo gratos a forma
como os professores das turmas eleitas para a realizacdo do estagio recebem. Sinal que fazem
bem seu trabalho, pois aquele que permite a partilha do que fazem s6 podem “fazer bem o que
fazem”. Isso anima, ensina e contribui para o desenvolvimento do estagio, pois € 0 COMego e
um bom comec¢o é, mais que meio caminho caminhado, a declaracdo de boas-vindas, de
crenca e esperanca na profissdo de professor. Traz alegria. Traz o que Paulo Freire (1996)
mostrou de modo tdo nitido quando ressaltou a relacdo entre a alegria necessaria a atividade
educativa e esperanca, mostrando que ambas tém a mesma raiz. E imperativo cultivar a
esperanca de que professor e alunos podem aprender, ensinar. Além de inquietar-se e,

igualmente, resistir aos obstaculos e seguir.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Narradora da pesquisa

Declaro, de minha livre e espontanea vontade, 0 que segue abaixo:

Ficaram explicitas para mim quais s@o 0s propdsitos do estudo e de que tenho a garantia de
esclarecimentos desta pesquisa. Ficou evidente, também, que tenho garantia de acesso aos
resultados desta pesquisa e de esclarecer minhas duvidas a qualquer tempo. Compreendi que
meu nome ndo serd utilizado em qualquer fase da pesquisa e nem sera divulgado sob nenhuma
hipdtese, 0 que garante meu anonimato; e que minha forma de participacdo consiste em
liberar 0s pesquisadores para observarem meus trabalhos em sala de aula durante a iniciagcdo a
docéncia no Estagio Supervisionado Il e no final uma entrevista narrativa. Concordo,

voluntariamente, em participar desta pesquisa.

Data / /

Assinatura do/a pesquisado/a

Eliana Sampaio Romédo — pesquisadora

Givaldo Santos Sena — pesquisador
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Equipe diretiva

Vemos por meio deste solicitar autorizacdo de qualquer membro da equipe diretiva desta
escola, para nos pesquisadores em educacdo acompanhar as estagiarias do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe (UFS) Campus de Itabaiana que sd@o nossas
colaboradoras de pesquisa de campo. Garantimos que ndo divulgaremos em qualquer fase da
pesquisa e nem serd divulgado sob nenhuma hipotese, 0 nome de nenhum membro da equipe
diretiva manteremos no anonimato; e que nossa forma de participacdo consiste na realizacao

de observar os trabalhos em sala de aula.

Data / /

Eliana Sampaio Romédo — pesquisadora

Givaldo Santos Sena — Pesquisador

Assinatura/Membro - Equipe Diretiva
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APENDICE C

Itabaiana/SE 06 de setembro de 2019
Oficio n°001/2019
Assunto: solicitacéo

Ao DEDI,

Nos, Eliana Sampaio Romdo e Givaldo Santos Sena residentes e domiciliados a Rua:
Antdnio Mendonga n° 835 Bairro, centro, na cidade de Ribeirdpolis/SE e bairro Atalaia em
Aracaju/SE, pesquisadores em Educacdo da UFS (Universidade Federal de Sergipe) do
Programa de Pds-graduacdo (PPGED), vemos por meio deste solicitar uma cdpia do PPC
(Projeto Politico de Curso) de Pedagogia da UFS do Campus Universitario Prof. Alberto
Carvalho em Itabaiana. Justificativa: sdo (06) seis Licenciandas do curso de Pedagogia de

Itabaiana/SE que fazem parte de nossa pesquisa de Mestrado.

Certo que nossa solicitacdo sera atendida, renovamos votos de estima e consideracéo.
Sem mais para 0 momento, subscrevemos.

Atenciosamente

ELIANA SAMPAIO ROMAO

Pesquisadora em educacao

GIVALDO SANTOS SENA

Pesquisador em Educacéo

AO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO UFS/ITA
COORDENADORA: MARIA JEANE DOS SANTOS ALVES
NESTA



130

APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

ENTREVISTAS

. Que meios tecnoldgicos foram utilizados durante o estagio supervisionado obrigatorio
em sala de aula?

. Quais as tecnologias educativas foram utilizadas durante a iniciacdo a docéncia no
estagio supervisionado obrigatorio?

. Como vocé descreve sua acolhida no inicio da realizacdo do estagio?

. Quais os obstaculos mais marcantes foram enfrentados durante a iniciacdo a docéncia
no Estagio Supervisionado? E como foram superados?

. Se ¢ fato que a teoria na prética € outra, o que justifica esse (des)compasso?

. Que sugestdes vocé faz para fazer acontecer a mistura da teoria e préatica e o estagio se
tornar mais efetivo?

. Quais as contribuicBes do estagio para a formacéo do pedagogo?

. O tempo de estagio na pratica foi suficiente? Por qué?

. Quais os retornos do estagio sustentam a afirmagdo no magistério?



