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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral identificar os possiveis espacos de agdo criativa que
possibilitam o desenvolvimento do aluno a partir da colaboracdo e da criticidade para
compreender as contribui¢des da Teoria da Atividade Social no ensino de lingua inglesa, sob
uma perspectiva unplugged, ndo condicionada ao acesso on-line. Para atingir este objetivo,
delineia-se o seguinte objetivo especifico: compreender os conhecimentos construidos a partir
das Sequéncias didéticas e seus impactos/contribui¢des nas vivéncias sociais dos alunos e nas
demandas dos contextos comunicativos a serem propiciados pela vida que ele vive. O quadro
tedrico delineado, parte da Teoria da Atividade Sécio-Historico-Cultural (VYGOTSKY, 2001;
LEONTIEV, 1977; ENGESTROM, 1999; HOLZMAN, 2009); passando pelas Atividades
Sociais em aulas de linguas estrangeiras (LIBERALI, 2009). O estudo foi desenvolvido a partir
de um projeto com Atividades Sociais em lingua inglesa, com um grupo de alunos das trés
séries do ensino médio, em uma escola publica da rede estadual de Sergipe. A perspectiva
metodoldgica é da Pesquisa Critica de Colaboracio (MAGALHAES, 2006; MAGALHAES e
FIDALGO, 2011, 2019), que permite a constru¢do do conhecimento, criagdo e recriacdo de
novas possibilidades de trabalho e aprendizagem como forma de transformacdo e melhor
participacao e coexisténcia na sociedade — no caso desta pesquisa, especificamente no ambito
das culturas digitais. Os dados foram produzidos por meio de questiondrio, anota¢des no
teaching logs, declaracdes nas rodas de conversa e foram analisados segundo a perspectiva da
Pesquisa Docente (FREEMAN, 1998). A anélise dos dados revela que ha uma relagdo dialética
entre o ensino de inglés — adotando essa perspectiva — e a vida do aluno, na medida em que
permitem estabelecer vinculos entre o conhecimento construido no idioma, a partir das
Sequéncias Diddticas, e as vivéncias sociais, oportunizando ao aluno reconhecer, refletir e
analisar os contetidos desenvolvidos ao longo do projeto e utilizd-los em contextos reais de
comunicac¢do e das praticas letradas digitais.

Palavras-chave: Atividade Social. Ensino-aprendizagem de inglés. Unplugged. Acesso a
Internet.



ABSTRACT

This research aims at analyzing the contributions of Social Activity in English classes, in an
unplugged perspective, for the development of students. The unplugged activities have been
adopted in view of the need to adapt the teaching and learning of English language to the reality
of Internet access for both students and the school which is the context of the study. The
theoretical framework outlined starts from the Theory of Socio-Historical-Cultural Activity
(VYGOTSKY, 2001; LEONTIEV, 1977; ENGESTROM, 1999; HOLZMAN, 2009); going
through Social Activities in foreign language classes (LIBERALI, 2009,2012). The study was
developed from a project with Social Activities in English, with a group of students from the
three last grades of formal basic education in Brazil: high school, in a public school in the state
of Sergipe. The methodological perspective is the Critical Collaboration Research
(MAGALHAES, 2006; MAGALHAES and FIDALGO, 2011, 2019), which allows knowledge
construction, creation, and recreation of new possibilities of work and establishes learning as a
way of transformation, better participation, and coexistence in society — in this research,
specifically, within the scope of digital cultures. Data were collected through a questionnaire,
teaching logs, chat circles and analyzed according to the perspective of the Teaching Research
(FREEMAN, 1998). The analysis and interpretation of the data indicate results that establish a
dialectical relationship between teaching and learning English and the student's life, so that he
can recognize, reflect and analyze the contents developed throughout the project and use them
in real communication contexts and digital literacy practices, thus breaking with an education
of bureaucratic bias and that does not promote learning that excels in relating the knowledge
built at school with human development and its possibilities for future action in society.

Keywords: Social Activity. English teaching and learning. Unplugged. Internet access.
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1 MAPEANDO O TERRENO PARA INICIAR O PERCURSO

Construir caminhos, mapear e refazer rotas talvez seja o traco mais marcante da
existéncia humana. A todo momento, nos vemos impelidos a adentrar uma rota ou outra se
quisermos nos conectar as pessoas € ao mundo. A celeridade com que as tecnologias digitais
tém se desenvolvido gerou novas demandas comunicacionais € mudangas nas formas como as
pessoas interagem nao sO entre si, como também com esse universo cada vez mais
interconectado. Tanta conectividade propicia questionamentos de diversas naturezas acerca de
quem somos e de quais competéncias e habilidades pessoais, educacionais e profissionais
necessitamos para compor e atuar nos diversos contextos propiciados pelo modo de vida da
sociedade contemporanea.

A rede mundial de computadores, atuando como uma das responsdveis por essas
mudangas, direciona outras formas de construir saberes e estabelecer relacdes com o outro e
com o mundo. Kumaravadivelu (2006, p. 131, tradu¢cdo minha) assevera que, “[...] em um
desenvolvimento sem precedentes na histéria humana, a Internet se tornou uma fonte singular
que imediatamente conecta milhdes de individuos com outros”. E para além disso, constréi um
tecido sociocultural imbricado que revela relacdes de poder, exclusdo e distopias sociais ai
engendradas.

Sincronicamente, o processo de globalizacdo, especialmente no dmbito social, engendra
em seu bojo a necessidade de estar em contato com outras pessoas e diferentes culturas, lidar
com as demandas desse universo plural, além de exercitar o respeito a essas culturas. Ademais,
também exige a aprendizagem de outras linguas para que o sujeito possa atuar mais ativamente
na vida, nas diversas esferas em que ela acontece. E nesse mundo globalizado, a lingua inglesa
desponta como a mais importante ferramenta de mediacao entre o sujeito e os multiplos saberes,
aprendizagens e manifestagdes culturais.

A globalizacdo nas suas diversas dimensdes: social, econdmica, cultural, ideoldgica,
cientifica e politica, segue uma ldgica, a do capital, e estabelece agendas as quais impactam e
interferem em nossas vidas, nos obrigam a ressignificar as formas de compreender, circular por
outras culturas, lidar com constantes mudancas e com uma pletora de informacgdo. O que requer
tanto estarmos aptos a transitar por entre esferas comunicacionais, quanto que outros saberes €
conhecimentos sejam construidos e mobilizados.

Cada sociedade, em seu tempo, a partir das relacOes e interagdes pessoais, visa educar
seus integrantes de maneira que a vida em comunidade se estabeleca a partir de uma

determinada l6gica e se torne harmonica. Diante disso, o conhecimento ocupou e ocupa uma
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posicdo de importancia no seu cerne e, paradoxalmente, atua como forma de insercdo ou
exclusdo dos individuos nas cadeias de produ¢do, consumo de bens materiais e culturais nas
mais variadas instancias da vida.

Ora, o conhecimento e a educacdo estdo circunscritos ao universo de formacio e
construcdo do ser humano. Nesse sentido, deveriam ser postos lado a lado, mas trilham
caminhos distintos quando colocados em perspectiva com a aplicacio na vida. A medida que
nao se tem clareza para discernir que essas duas grandezas nao devem ser desvencilhadas nas
praticas educacionais, promove-se a fragmentacao dos sentidos, a fragilizacdo na formacao do
individuo e aumentamos o fosso entre os saberes construidos na escola e sua concretiza¢io
nos diversos contextos sociais. Dessa forma, limitamos os dois a sala de aula impedindo que o
saber construido pelo aluno a transcenda.

O trabalho com o conhecimento € inerente ao exercicio da docéncia, pois € também na
escola que ele pode encontrar um terreno fértil para ganhar significados capazes de se conectar
com a vida. Na sociedade contemporanea, a forma como as interagdes e reestruturacdes sociais
se processam sdo permeadas pelas tecnologias quer sejam analdgicas ou digitais. E esses dois
formatos de tecnologia, ao adentrarem as escolas colidem, um se sobrepde ao outro, causando
dissensos e demandando que as nossas praticas promovam a coexisténcia deles nos ambientes
educacionais.

Emergem dos contextos educacionais ndo s6 as demandas inerentes a professores e
alunos como também as formas de agir que eles mobilizam por meio de suas representacoes.
De um lado, estamos nds, docentes — por meio de praticas educativas e representagdes do que
sejam o ensino-aprendizagem 'de linguas, contexto deste trabalho, e da compreensio do que é
lingua. Do outro, os discentes — com suas representacdes deles mesmos, do aprendizado de
inglés e do mundo — e como parte desse ecossistema advém necessidades de ensino-
aprendizagem promovidas pela interacao, pelos sentidos que podem ser atribuidos a partir das
experiéncias vivenciadas e as exigéncias de uma sociedade em constante transformacao.

Revisitando concepg¢des acerca de como o ensino-aprendizagem de lingua inglesa

deveria se pautar e orientar as minhas praticas, deparei-me com a necessidade de ressignificar

' A opgdo por utilizar o hifen com as palavras ensino-aprendizagem ¢ para demarcar a minha ideia de que sdo
processos concomitantes, complementares, marcados pela interferéncia um no outro e que ndo podem ser
desvencilhados. Além disso, trata-se da grafia adotada pelos grupos de pesquisa vygotskianos brasileiros
estudiosos da Linguistica Aplicada, como afirmam Liberali e Fuga (2018).
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na perspectiva de assumir a postura que Marson? (2019) propala. Para a autora o ensino de
lingua inglesa, e devo acrescentar na figura do professor em sua atuacdo pedagdgica didria,
deveria

[...] abrir novas possibilidades através da exploracdo de modos semidticos e
TICs, em uma perspectiva em que o papel do professor de linguas é o de
bricoleur, ou seja, alguém que mistura possibilidades antigas e novas, como
andaimes, para a montagem de praticas emergentes que podem aparecer na
sala de aula. (MARSON, 2019, p.183, tradu¢do minha)

E se ha algo com o qual tenho que lidar no meu fazer didrio € refletir novas maneiras de
acessar o conhecimento e tornar a sua constru¢do mais palpédvel para os alunos. O desafio como
aponta Larré (2017, p.18) é: “[...] como entdo unir o ensino de linguas a uma visao de educagao
menos tecnicista [...]?” De acordo com essa autora refletir e desenvolver os processos de ensino-
aprendizagem de ingl€s, criticamente, ndo reproduzindo simplesmente o modelo que ai estd, €
essencial (LARRE, 2018). Por coadunar com essas percepcdes, busquei o autoconhecimento e
o conhecimento das acdes que fui significando ao longo dessa caminhada.

Apoiada em experiéncias educacionais (como discente) e profissionais (como docente),
e em decorréncia de ter tido uma trajetdria profissional formativa hibrida — por atuar nas esferas
publica e privada de ensino de linguas —, questionei os sentidos de ensinar e aprender, bem
como o distanciamento entre os saberes reconstruidos na escola e a vida. Tais reflexdes me
levaram nao s6 a conclusdo de que era imprescindivel ressignificar o olhar em relacdo aos
processos de ensino-aprendizagem, como também admitir ser factivel a existéncia de um
descompasso entre a escola e as demandas geradas por uma sociedade que, desde o advento da
Internet, sofre rdpidas mudancgas nas suas dindmicas. Essas constatacdes sé aumentavam a
angustia e inquietacdo no sentido de buscar mudanca para as praticas educativas desenvolvidas.

Nessa perspectiva, refleti acerca de quais transfiguracdes imprimir a minha prética
pedagdgica para estabelecer elos entre aquilo que ensinava na escola e o que o aluno, de fato,
poderia usar nas dindmicas e interacdes em sociedade — na vida que ele escolhesse viver —. Meu
desafio era vincular o ensino-aprendizagem de lingua inglesa a situagdes que pudessem surgir
para o aluno na vida, fora do contexto escolar e das vivéncias em sala de aula. Dessa forma,
imbuida por um anseio de melhorar a minha atuagdo como docente, busquei 0os meios para

respaldar as escolhas pedagdgicas feitas e iniciar o processo de mudanca.

2 “[...] open up new possibilities through exploration of semiotic modes and ICTs, in a perspective in which the
role of language teacher is that of a bricoleur, i.e. someone who mixes old and new possibilities like scaffolds for
the assembly of emergent practices that can appear in the classroom.” (MARSON, 2019, p. 183)
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Aprofundei leituras a fim de me apropriar dos fundamentos conceituais que respaldam
a Teoria da Atividade Sdcio-histérico-cultural (TASHC) e “a vida que se vive” (MARX;
ENGELS, 2006). Precisava concatenar as ideias, delinear as dindmicas, preparar materiais e
nortear as acoes educativas que comporiam o Projeto Talking Joy. Nessa direcdo, compreender
essas duas concepcoes tedricas foi fundamental para atribuir outros sentidos ao meu fazer
pedagdgico e promover a transformacdo dos processos de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa com o intuito de oportunizar a constru¢cao de conhecimento no idioma.

“A vida que se vive” € o conceito central que as teorias de base marxista adotam e
parte do entendimento de que a vida que se processa, em uma dada comunidade, ndo € destino
imposto e sim algo sobre o qual se pode atuar coletivamente, que pode ser mudado e melhorado
tendo em vista a colaboragdo, a coconstrugdo, as ferramentas mediacionais, as experiéncias
vivenciadas e a construgdo coletiva de saberes que se engendram a partir do estabelecimento de
novos significados oriundos das interacdes e experi€ncias individuais que se conjugam na
coletividade.

Nessa perspectiva, a “vida que se vive” (MARX; ENGELS, 2006) ndo se limita a
reproducgdo das relagdes de poder existentes que excluem, alijam os sujeitos de seus direitos e
segregam. Parte-se da compreensdo que a vida é aquilo que pode ser transformado por meio
dos anseios de participacdo e atuacdo social pautada na coletividade (LIBERALI, 2009). As
acoes educativas delineadas, neste estudo, alinham-se com esses preceitos-chave e norteiam-se
a partir da Teoria da Atividade Social (TAS). Vale salientar que essa teoria foi ampliada por
forca da evolucao dos estudos nessa seara, ocasionando a incorporacio da dimensdo histérica
ao seu escopo. Assim, seus pilares se alicercam nas principais contribui¢des dos estudos de
Vygotsky3 (1930), Leontiev (1977), Engerstrom (1999), Marx e Engels (2006).

A TASHC tem suas bases fincadas na filosofia marxista. O filésofo Karl Heinrich Marx,
ao cunhar as bases filoséficas para explicitar como se organiza a vida em sociedade, o fez tendo
as condicdes de vida, as acdes e as relacdes humanas como fundantes de sua teoria. Nessa
perspectiva, Marx e Engels (2006) asseveram que sdo as necessidades do homem as
impulsionadoras dos movimentos transformadores do seu mundo social e fisico. Partindo disso,
iniciei o processo de reflexdo com vistas a transformacdo do meu fazer pedagogico. Destarte,
iniciei uma digressdo da prépria trajetéria, visando ao autoconhecimento.

Sou professora de lingua inglesa hd mais de 22 anos — dos quais apenas oito sdo na rede

publica estadual de ensino. Em virtude de transitar por duas esferas educacionais distintas,

3 Ao pesquisar a obra desse autor me deparei com vdrias representacdes graficas de seu nome: Vygotsky, Vygotski,
Vigotski. Para efeitos de padronizagdo, optei por adotar a primeira delas neste estudo.
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minha identidade profissional, representacdes e crencas em torno do que € ensino-
aprendizagem de lingua foram forjadas, enquanto docente na rede privada, quase
majoritariamente em cursos de idiomas, assim como também na escola publica. Essa conjuntura
propiciou a cren¢a de que o aluno da escola publica merecia participar da vida, mais
plenamente, nas diversas instancias em que ela se organiza.

Parto da perrogativa de que os processos de ensino-aprendizagem de inglés ndo
poderiam ficar restritos e/ou serem delineados para a absorcao e valoragdo da cultura de outros
povos apenas, teriam que transcender os aspectos culturais com vistas a promogao de interacao
e interlocu¢do entre individuos. Essa forma de concebé-los, levou-me a alimentar a
representacao, ilusoria, de que a escola publica me ofereceria as condi¢cdes materiais e
pedagdgicas para desenvolver as aulas de lingua inglesa no sentido de suprir essa expectativa.

Na ambiéncia de préaticas educativas livres, ensinar inglés atendia a outros objetivos e
propositos. Lingua inglesa, naquele contexto, era — e ainda € — para pessoas com o objetivo de
viajar, trabalhar e manter contato com outros espagos sociais, povos e culturas. Dessa forma, as
aulas e o material didético sdo social, politica, econdmica e ideologicamente organizados para
que os egressos dessas instituicdes sejam bem-sucedidos nas trocas, vivéncias sociais e culturais
com falantes desse idioma. O que ndo, necessariamente, é o esperado para os alunos da escola
publica.

Iniciei essa jornada solitdria®, a priori, fazendo leituras acerca das contribui¢des tedricas
oriundas das pesquisas académicas e comecei a tecer e ampliar a minha rede de colaboragdo
com vistas a promover alteracdes no ensino-aprendizagem de lingua inglesa por meio das
praticas educativas. A viabilizacdo disso ocorreu devido a participacdo nos moédulos de
extensdo da Universidade Federal de Sergipe (UFS) em parceria com a Secretaria de Estado da
Educacio, do Esporte e da Cultura (SEDUC)?, que propiciaram os aportes tedricos e discussoes
as quais ampliaram meu repertério individual e, por conseguinte, potencializaram meu raio de

acgao.

4 Muitas vezes, cheguei a ser desencorajada e criticada pelos meus colegas de profissdo por entenderem que era
um esforgo indtil fazer qualquer coisa ou propor qualquer projeto pedagdgico, pois ndo estava ganhando para isso
e “para que trabalhar demais na escola publica?” “Esses alunos ndo sabem portugués e vocé quer que eles aprendam
inglés?” “Nem dinheiro para viajar eles tém... Meu Deus!” “Vocé ¢ muito sonhadora e gosta de ter trabalho.”

> SEDUC ¢ uma sigla recente que materializa a fusdo da SEED (Secretaria de Estado da Educagio) com as extintas
secretarias SEEL (Esporte e Lazer) e SECULT (Cultura) e engloba mudanca administrativa implementada pelo
Governador Belivaldo Chagas, que no uso de suas atribui¢des sanciona em 02 de janeiro de 2019 a Lei n.° 8.496,
de 28 de dezembro de 2018, aprovada pela Assembleia Legislativa. Essa lei modificou a organizacdo da estrutura
basica da Administracio Publica Estadual e confere a SEED, agora Secretaria de Estado da Educacéo, do Esporte
e da Cultura (SEDUC) novas atribuigdes. Disponivel em: https://infonet.com.br/noticias/educacao/seduc-governo-
unifica-secretarias-de-educacao-esporte-e-cultura/. Acesso em: 20 jan. 2020.


https://infonet.com.br/noticias/educacao/seduc-governo-unifica-secretarias-de-educacao-esporte-e-cultura/
https://infonet.com.br/noticias/educacao/seduc-governo-unifica-secretarias-de-educacao-esporte-e-cultura/
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Traco marcante da minha itinerancia profissional, o trabalho com projetos € recorrente
em procedimentos laborais que adoto. Por essa razdo, quando iniciei o percurso com alunos de
escolas puiblicas em outros contextos de aprendizagem,® desenvolver praticas educativas por
meio de projetos era a principal estratégia utilizada por engajar os alunos e nortear o
desencadeamento das tarefas. Quando iniciei as atividades educacionais na rede publica
estadual de ensino — apds passar no concurso publico —, revivi essa experiéncia nesse humus
profissional. Vislumbrei, nesse momento, o nascimento do que mais tarde viria a ser o Projeto
Talking Joy [alegria de falar]’, contexto de estudo desta pesquisa.

Saliento que trabalhar com projetos na escola publica ndo € algo exigido do educador,
pois temos autonomia para decidir acerca de como iremos nortear as nossas praticas. Trata-se
de decisdo profissional de cada um. Nesse sentido, as que eu tomei, o fiz em virtude da
influéncia que a minha itinerancia, formacgao inicial e continuada exercem sobre as acdes
educativas que executo regularmente. Quando trabalho com projetos, o faco voluntariamente,
por crer ser nao sO uma estratégia pedagogica que favorece o desenvolvimento dos alunos como
também que eles ao se apropriarem e construirem conhecimento ampliam a possibilidade de
transportd-lo para a sua vivéncia fora da escola.

Ap6s algumas semanas do inicio das aulas regulares e do desenvolvimento das X-ray

8

classes®, resolvi ofertar aulas de inglé€s, no projeto de lingua inglesa, o qual, inicialmente, ndo

tinha nome. Por decisdo do grupo, o projeto mais tarde € intitulado Talking Joy com as
atividades sendo realizadas em turno contrdrio, objetivando oportunizar vivéncias e
compartilhamentos para que eles se apropriassem desse idioma, € conseguissem usd-lo em
praticas sociais de linguagem e estabelecessem, assim, os vinculos com a vida fora da escola.
Percebi que precisava atuar na escola publica tendo uma melhor compreensao de suas
dinamicas e desafios, estabelecendo uma rede de colaboragdao com vistas a ampliar meu alcance
docente. Iniciei o contato com amigos — professores e professoras de inglés — compartilhei com
eles as angustias trazidas pelas inquietagdes vividas com vistas a conseguir evidéncias que me

norteassem no sentido de tornar a pritica docente, nesse contexto educacional, mais

significativa tanto para mim quanto para os alunos.

6 Desenvolvi atividades como professora de lingua inglesa em dois projetos sociais: Cidaddos do Mundo (como
voluntdria a priori) e outro coordenado pelo Parque Tecnolégico de Sergipe (SERGIPETEC)

7 Talking Joy [alegria de falar] foi o nome escolhido pelos alunos para nomear o projeto, do qual trato com maior
profundidade na secio dos percursos epistemoldgicos.

8Nome que atribuo as atividades realizadas nas primeiras semanas de aula com o intuito de diagnosticar as
expectativas dos alunos com relag¢do ao aprendizado de lingua inglesa; assim como o que ja sabem no idioma.
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Em virtude desses contatos, obtive a informac¢ado da existéncia de uma parceria que havia
sido firmada entre a UFS e a SEDUC. Esse acordo institucional previa a realizacdo de cursos
de formagao continuada que ocorreriam em formato de médulos, aos sdbados pela manha, com
atividades conduzidas por professores da UFS e autores/docentes convidados de outras
universidades brasileiras, em uma acao de extensdo articulada e coordenada pelos professores
da UFS.” A SEDUC! coube oferecer suas dependéncias para a realizacio dos encontros e
divulgar a acdo. Em virtude de ter obtido essa informacao tardiamente, fiz a minha inscri¢ao no
modulo subsequente, o que possibilitou melhorar o meu fazer em sala de aula.

Por ocasido desses encontros modulares, pude ter contato com professores de lingua
inglesa que, como eu, passavam pelas mesmas agruras da rede publica de ensino, mas estavam
ali, em um sdbado pela manha, dispostos a compartilhar, atribuir novos sentidos ao ensino-
aprendizagem de lingua inglesa e ser um diferencial naquele contexto de institui¢do publica
estadual, reiteradamente, desprovido de a¢cdes que fomentassem a formagao continuada. Essa
escassez favorece o esvaziamento do discurso em torno de uma “educa¢do de qualidade” na
perspectiva de promover uma educagdo conectada com a vida e a transformagao.

Impulsionada pelo anseio de construir uma compreensdo que vislumbrasse elucidar a
minha agéncia como docente de lingua inglesa, e ancorada pelos aportes tedricos com os quais
tive contato, refleti acerca dos sentidos e das possibilidades de criar as condi¢des necessarias a
transformacgdo. Desenvolver estratégias de aprendizagem a fim de oportunizar a mobilizacio
desses conhecimentos com o intuito de o aluno se apropriar das oportunidades trazidas pela
“vida que se vive” (MARX; ENGELS, 2006, p. 26), tendo em sua formacdo uma das chaves
para adentrar e transitar por entre diferentes humus culturais e diversos contextos
comunicativos, por meio de interagdes sociais com outros sujeitos.

As representagdes sociais advindas das vivéncias e da itinerancia profissional que
trilhei, provocaram inquietagdes que, de certa forma, estdo circunscritas ao fazer da atuacao
pedagdgica e aquilo que acredito ser o desafio do docente e da escola na contemporaneidade:

estabelecer relacdes entre os saberes reconstruidos nela e a “vida que se vive” (MARX;

9 Mais informagdes sobre o curso de formagio continuada para professores de lingua inglesa em Sergipe estio em
Nascimento (2014), Zacchi (2014, 2015, 2018), Nascimento e Facanha (2018), Zacchi, Nascimento e Facanha
(2018), Boa Sorte e Silva (2018), Souza (2018), Nascimento, Souza e Zacchi (2019), Nascimento e Zacchi (2019),
Nascimento e Souza (2020).

10 Causou-me estranheza o fato de que em fazendo parte do quadro efetivo da SEDUC, lotada no Departamento
de Educacdo de Aracaju (DEA), ndo fui informada por esse 6rgdo acerca da realizacdo desses médulos. Em
decorréncia disso, ndo houve a possibilidade de fazer o primeiro mddulo, pois jd estava em vias de ser concluido.
A divulgacdo desses eventos se configurou um hiato na comunicacdo entre a Secretaria de Educagdo e os
professores da rede.
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ENGELS, 2006, p.26), promover préticas educativas pautadas em atividades do cotidiano, as
quais propiciem ao aluno se apropriar da lingua inglesa e usd-la de maneira autbnoma, com
vistas a ampliar o seu repertdrio sociocultural a medida que estabelecam uma relacdo dialética
entre a vida e as demandas postas pela sociedade contemporanea.

E sob tal perspectiva que esta investigacio se desenvolve, alinhando-se aos preceitos
tedricos da TASHC, no sentido de viabilizar aulas baseadas nas vivéncias e interacdes didrias
do aluno. Nessa direcdo, ao realizarem as tarefas com base no dia a dia novos conhecimentos
sdo construidos a partir das interacdes promovidas e, por meio das experiéncias recriadas na
escola os discentes trazem para uma dimensao mais concreta a relacdo dialética entre eles e as
situagdes experienciadas no cotidiano.

No contexto focalizado neste estudo, o Projeto Talking Joy, optei por conferir a0 meu
fazer pedagdgico novos sentidos com vistas a materializar, por meio das contribui¢des da
TASHC, a relacdo dialética entre o ensino de lingua inglesa e a vida do aluno, com o uso de
tecnologias digitais. No entanto, em virtude de a escola publica, na qual as atividades do projeto
Talking Joy estavam sendo desenvolvidas, ndo dispor de tecnologias digitais que viabilizassem
o fécil acesso a Internet, e tendo em vista que os dispositivos mdveis ndo eram comuns a todos
os alunos participantes deste estudo, decidi utilizar atividades sociais com a perspectiva
unplugged ou Pensamento Computacional (PC)'!.

Ha uma profusao de significados que se referem ao vocédbulo unplugged. Esse termo é
utilizado em lingua inglesa e, de acordo com o diciondrio Oxford, pode desempenhar a fungio
de adjetivo e ser usado apds géneros musicais ou musicos para indicar que a performancel/
apresentacdo do artista foi feita acusticamente, ou seja, sem instrumentos conectados a
eletricidade (UNPLUGGED, 2019). Para efeito deste estudo, esse termo esta sendo cunhado
com o intuito de fazer referéncia a dificuldade de acessar os ambientes virtuais. No que tange a
realidade da escola publica e dos alunos, as atividades seriam consideradas unplugged, pois nao
estariam condicionadas ao acesso on-line para acontecer. Como professora da rede, designo
essa metafora, ainda, a falta de acesso e ao descaso do governo.

Isto posto, o desenvolvimento deste trabalho tem como objetivo geral identificar os
possiveis espacos de acdo criativa que possibilitam o desenvolvimento do aluno a partir da

colaboragdo e da criticidade para compreender as contribui¢cdes da Atividade Social no ensino

"Nesta pesquisa, apropriei-me de duas semioses que englobam o termo, uma vez que ele também € usado com
sindbnimo de Pensamento Computacional (PC). Embora ndo aborde o conceito unplugged para fins de
desenvolvimento do PC, alguns dos pilares nos quais esse conceito ou abordagem se ancora foram utilizados na
realizacdo da atividade social escolhida para este estudo.
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de lingua inglesa, sob uma perspectiva unplugged, nao condicionada ao acesso on-line. Para se
atingir este objetivo, delineia-se o seguinte objetivo especifico: compreender os conhecimentos
construidos a partir das sequéncias didaticas e seus impactos/contribui¢des nas vivéncias sociais
dos alunos e nas demandas dos contextos comunicativos a serem propiciados pela vida que ele
vive.

Nessa dire¢do esta investigacdo, focaliza o contexto das atividades unplugged
desenvolvidas durante o projeto Talking Joy. Essas atividades partiram da simulacdo de
situacdes da vida real e se convalidaram nos passos que Liberali (2009) propde para a feitura
do planejamento das sequéncias diddticas'? para o ensino de lingua inglesa com Atividades
Sociais, quais sejam: definir a questdo ou ideia guia; determinar a atividade social e seu recorte;
diagnosticar as expectativas; transdisciplinaridade; adotar procedimentos metodoldgicos;
avaliar as etapas e/ou atividades; e organizar o material para o trabalho nas AS.

Outro construto tedérico muito importante para o desenvolvimento dessa trilha
investigativa e posterior analise dos dados produzidos, foram as rodas de conversa (RC) haja
vista terem papel preponderante na interlocugdo das informa¢des. Ademais, nesta pesquisa elas
também exerceram multiplas semioses e apropriacdes, uma vez que ao sofrerem alternancia de
funcdo potencializaram o estabelecimento do ciclo de colaboragdao da PCCol, o exercicio da
criticidade e da colaboracdo, promoveram a interagdo, a coconstru¢cdo de conhecimento,
momentos de reflexdo sobre trajetos e tarefas desenvolvidas, assim como fortaleceram o
cruzamento de dados na validagao dos percursos da PD de Freeman (1998). Nessa perspectiva,
destaco também as contribui¢des dos estudos de Freinet (1991), Ryckebusch (2011), Melo
(2014), Moura e Lima (2014), Pinheiro (2020), entre outros.

Meu [6cus enunciativo estd cingido a minha formacao inicial e continuada, bem como,
a itinerancia profissional em cursos de idiomas e que interferiram na composi¢ao dessa trilha
formativa/investigativa. Egressa de instituicdes publicas de ensino, retomo as indagagdes,
muito presentes acerca da aplicacdo pratica dos saberes reconstruidos dentro e fora de sala de
aula e de suas relagGes com a vida nas diversas dimensdes em que ela se processa, assim como
das vdrias construcdes e desconstrugdes por ela propiciadas.

Assertivas que povoaram a convivéncia didria, com amigos e familiares, denotam
unanimidade no tocante a validade do tempo investido na escola e a relacdo prética dos saberes

reconstruidos nela com a vida. Embora esse questionamento nao gire em torno de uma

12Termo que adotei para fazer referéncia aos atos de reflexdo, andlise e planejamento das atividades propostas em
consondncia com os estudos de Petrini (2011) e Rodrigues (2012). Disponibilizo na secdo de metodologia um
quadro que daré conta de explicar cada um dos passos propostos por Liberali (2009).
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disciplina especifica, parece uma tonica em se tratando do ensino-aprendizagem da lingua
inglesa. As pessoas sdo catedraticas ao afirmar que “nao se aprende inglés na escola.” Outras
ainda afirmam que para lograr €xito em tal intento “as pessoas deveriam procurar um curso de
idiomas.” Estudos ja realizados envolvendo essa temdtica a exemplo de Lima (2009), Paiva
(2011), Leffa (2012), Larré (2017, 2018) e Bernardo (2019), dentre outros servem de
constatacdo de que essas assertivas, acerca do ensino de lingua inglesa, apontam para a
necessidade de um reordenamento das praticas educacionais atinentes a esse idioma.

Durante algum tempo, comunguei dessas mesmas percepcdes. No entanto, ao longo da
minha trajetéria profissional e em virtude de estudos que realizei por ocasido de acgdes
formativas das quais participei, fui desconstruindo e ressignificando as minhas verdades e
praticas quanto ao olhar que eu tinha acerca do ensino-aprendizagem de lingua inglesa e o
desenvolvimento das praticas educativas em escolas publicas. O que sé se intensificava a
medida que me aprofundava nas leituras e discussoes.

Precisei rever minhas verdades e percepgdes para poder conferir outros sentidos ao meu
fazer pedagégico. Os contatos com alguns aportes tedricos foram enriquecedores e
possibilitadores dessa mudanca de perspectiva. Nao sé isso, eles me fizeram perceber que as
posturas precisavam ser ressignificadas e convergir com as ideias de Tardif (2014) e Leffa
(2012). Esses autores partem do entendimento de que “[..] a proposta de um método depende
da percep¢do que o proponente tem de lingua” (LEFFA, 2012, p. 393). Senti-me representada
por essa compreensao e pela assertiva de Magalhaes (2009), quando aponta para a necessidade
de os educadores possibilitarem um locus de construgcdo colaborativo e, a0 mesmo tempo,
critico, no qual, por meio da colaboracdo e da criticidade, o desenvolvimento linguistico do
aluno seja promovido.

Além da marca indelével que os autores, anteriormente citados, deixaram na minha
trajetdria pessoal e profissional, busquei mais aportes para compor a base empirica da qual me
apropriei para essa pesquisa ser realizada. Dessa forma, esta investigacdo se convalida pelas
teorias de Vygotsky (2006), Leontiev (1977), Engerstrom (1999), Marx e Engels (2006), no
sentido de entender como se processam as relacdes em sociedade e a atividade humana a partir
de seus elementos constitutivos. Da mesma forma, apropriei-me dos conceitos de Magalhaes
(2009), Liberali (2012), Freeman (1998), Rodrigues (2012) e Petrini (2011), entre outros para
validar as configuragdes do ensino-aprendizagem de lingua inglesa em resposta as demandas
geradas a partir do nosso contexto socio-histdrico.

Nesse sentido, este estudo estd respaldado sob a égide da TASHC, nas contribui¢des

tedricas dos estudos anteriormente citados e alinhado-se a eles, refere-se ao estudo das
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atividades realizadas por sujeitos que se encontram em interacio com outros em contextos
culturais especificos e dependentes historicamente, os quais propiciam as bases para a partilha
de experiéncias vividas e a coconstru¢cdo de novos conhecimentos em interacao com outros na
coletividade, fortalecendo o cardter histérico e social na constru¢do identitiria do sujeito
enquanto fruto dessas e de outras dimensdes que permeiam sua constitui¢ao.

A TASHC corrobora o materialismo histérico-dialético da “vida que se vive” de Marx
e Engels (2006, p. 26) cujo ponto focal para as transformacdes parte das praticas, construcdes
coletivas de conhecimento e interagdes sociais do individuo. Nessa acepcdo, a prdxis
educativa'® configura-se uma possibilidade do desenvolvimento de aspectos histéricos e sociais
tanto do ser humano quanto do seu avanco como individuo capaz de refletir, significar,
ressignificar e atuar, em sua plenitude, de maneira autdnoma na sociedade. Dessa forma, ao
fazé-lo, amplia as probabilidades de transformar a si mesmo, bem como a sua realidade.

Pensar as varidveis que subjazem os contextos social, politico, ideoldgico e econdmico
requer o estabelecimento de relagdes da vida com as dimensdes as quais ela se vincula.
Schettini (2009, p. 222) argumenta que a TASHC nao percebe a atividade humana como um
sistema de atividades isoladas, mas sim como uma rede de relagdes culturais construidas por
meio do didlogo e da colaboracdo. Essa teoria tem uma func¢do transformadora ao enfatizar a
nog¢do de historicidade, a qual se constitui um dos elementos da composi¢ao identitdria do ser
humano.

O convivio com outros da sua espécie, no ambito mais particular ou na coletividade,
permite que o ser humano va se “construindo, como individuo interativo, e ao seu conhecimento
através de uma interacdo mediada por diversas relacOes intrapessoais e interpessoais.”
(SCHETTINI, 2009, p. 226). No entanto, em se tratando de contextos escolares 0s processos
de autoconstrucdo, coconstrucdo e desconstrucdo sao potencializados em um ambiente que
propicie vivéncias e compartilhamento na medida em que promova a reflexdo, a criticidade, a
construgdo colaborativa de conhecimento e a reconstru¢do identitaria permeadas pelas praticas
educativas materializadas na sala de aula.

Coadunando com essa perspectiva, esta pesquisa tem como principio basilar a
concepg¢do de ensino-aprendizagem de lingua por meio de Atividades Sociais para condugao

das acdes educativas a fim de alcangar as expectativas de aprendizagem dos alunos e nas

3A prixis educativa na perspectiva de Paulo Freire versa sobre a reflexdo e agio dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Precisamos estabelecer uma relacdo entre a teoria e a pratica para lograrmos a transformacio. O
conflito dialético entre acdo-reflexdo presente neste método proporciona uma mudanga da consciéncia humana da
estrutura social e uma aproximacao critica reflexiva da realidade. (FREIRE, 1987).



26

“esferas em que os sujeitos circulam e dos anseios de participagao social que tém.” (LIBERALI,
2012, p. 23). Somando-se a isso, deve-se agregar aquilo que o aluno deseja incorporar ao seu
repertdrio sociocultural e as suas vivéncias pessoais.

Considero que esta investigacao parte da existéncia de uma relacdo direta entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito (algo que ndo nos oferece a possibilidade de quantificar
em termos numéricos). Por essa razdo, a Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol) de
Magalhaes (2009) foi a escolha metodoldgica para fundar as acdes relacionadas a este estudo.
A premissa desse tipo de pesquisa é propiciar aos alunos interagirem, nos mais diversos
contextos e lidar com as diferengas culturais de maneira que se construam — a partir da reflexao,
da colaboragdo e da criticidade — responsdveis por melhorar a si préprios € ao mundo em
transformacgao.

Por ser de cunho intervencionista e estar vinculado ao paradigma da PCCol, o percurso
metodoldgico ao qual esta pesquisa se alinha, requer o entendimento das bases conceituais nas
quais se alicercam as praticas educativas propostas pelas lentes da Atividade Social no que
tange ao estabelecimento de vinculos entre o ensino de lingua inglesa e a vida do aluno que,
nessa perspectiva, assume um papel ativo no tocante ao desenvolvimento de suas
potencialidades e ampliacdo de suas possibilidades de atuacao.

Em ambito macro, esta dissertacdo também se situa no campo da Linguistica Aplicada
(LA) uma vez que seu [dcus enunciativo se estabelece em um contexto escolar e tem como foco
a linguagem, permeando os processos de ensino-aprendizagem e reconstrucao de saberes. Esté
vinculada ao Programa de Pés-graduagdao em Educacao (PPGED), da Universidade Federal de
Sergipe, inserida na drea de concentracdo, Educacdo, Comunicagdo e Diversidade e na linha de
Educacdo e Comunicacdo, alinho-me a estudos cujos focos problematizam e investigam as
relagdes entre educacdo e os processos comunicacionais, considerando as linguagens oral,
escrita, analdgica e digital nas préticas educativas, nas modalidades presencial e a distancia.

Esta investigacdo atrela-se, ainda, ao Grupo de Estudos e Pesquisas Tecnologias,
Educacdo e Linguistica Aplicada (TECLA), cujo projeto de pesquisa em andamento, intitula-
se Tecnologias nas Salas de aula: o pds-digital em questdo, do Prof. Dr. Paulo Roberto Boa
Sorte Silva, orientador deste estudo. Esse projeto analisa os usos de tecnologias em salas de
aula dos mais variados contextos, da educacao bésica, superior e institutos de idiomas e prioriza
tanto as tecnologias digitais: smartphones, lousas interativas, computadores e demais
dispositivos mdveis, quanto as analdgicas: quadros, livros didaticos, giz/pincéis, cartazes, entre

outras.
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Esta dissertacdo estd organizada em quatro secdes. Na parte introdutdria, intitulada
mapeando o terreno para iniciar o percurso, delineio os contornos em torno da problemdtica
que envolve o ensino-aprendizagem de lingua inglesa frente as demandas sociais, profissionais
e educacionais da sociedade contemporianea — o que por si s6 evidencia obstdculos a serem
transpostos e questdes que precisam ser consideradas no sentido de aproximar o espago de
constru¢do de saberes, a escola, a algo articulado a vida em outras instancias que ndo apenas a
escolar. O desvelar da trilha que esta investigagdo desenvolveu se conecta a seu objeto, a sua
relevancia, aos objetivos que pretendo alcangar e aos aportes tedricos nos quais ela se convalida.

Todo trajeto requer um planejamento prévio que garanta a sua realizacio. Nesse sentido,
€ preciso estabelecer os aparatos necessdrios, mapear os pontos de partida, checagens e ajustes
realizados ao longo da jornada, os pit stops e fazer reflexdo continua acerca do trajeto
percorrido a fim de saber se a rota deve ou ndo ser recalculada. Na secdo 2, intitulada uma
estrada, vdrios caminhos - percursos epistemoldgicos, apresento, em detalhes, a Teoria da
Atividade Sécio-Historico-Cultural (TASHC), a Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol) e a
perspectiva tedrico-metodoldgica a que ela se alinha, abordo questdes atinentes a constru¢ao
dessa jornada, o que inclui as representacdes que interferem e mobilizam as a¢des no nosso
fazer e ser em sala de aula: Self-fulfilling prophecy [Profecia autorrealizavel]de Merton (1948);
os desafios de ensinar inglés, lentes da realidade social, as perspectivas da Atividade Social
(AS) nas praticas educativas no ensino lingua inglesa na e para a contemporaneidade. Além dos
procedimentos, dispositivos e técnicas utilizados para a producao dos dados, descrevo o ponto
de encontro: 16cus da pesquisa, a trilheira: professora-pesquisadora, os trilheiros: alunos, as
sequéncias didaticas(SD) e o projeto Talking Joy.

O momento seguinte € da reconstrugdo do trajeto, das paisagens e experiéncias vividas.
Revisitar as atividades desenvolvidas e considerar todas as mintcias, cada detalhe que
enriqueceu a jornada. Com a ajuda da metodologia da Pesquisa Docente (PD) proposta por
Freeman (1998), analisei os dados produzidos pelo questiondrio, refor¢cados pelas anotacdes

]14

constantes no teaching logs [registros de aula]'“e rodas de conversa (RC)'? realizadas, o que

possibilitou interpretar os significados trazidos e as possiveis contribui¢des. Na se¢do 3 deste

“Teaching logs é um dos dispositivos de andlise dos dados que Donald Freeman (1998) sugere para producio e
coleta que conjugados com outros ajudam a esclarecer eventuais dividas ou preencher as lacunas existentes.

5As rodas de conversa tém sofrido muitas vériacdes e apropriacdes de uso. H4 aréas do conhecimento nas quais
consistem em uma metodologia de intervencdo, a exemplo da drea de psicologia, para promover o didlogo, a escuta
e a intervencdo a partir do partilhar. Na 4rea de educagdo também € adotada como uma metodologia pedagdgica
de intervenc¢do pautada nas contribuicdes tedricas de Russel (1947); Freinet (1991) e Freire (1987,1992). Explico
melhor o contorno que elas assumiram neste estudo e o porqué foram escolhidas na se¢do de metodologia desta
dissertacdo.
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estudo, intitulada desvelando os mistérios da jornada, trago a andlise do passo a passo das
atividades desencadeadas e dos dados produzidos tanto por meio dos dispositivos de pesquisa
quanto da sequéncia didética desenvolvida.

Na realizacdo de uma trilha, almejamos chegar a um ponto e ndo se pode permanecer
estagnado. Talvez a exaustdo de ter chegado até o final, acabe por construir o cendrio ideal para
a reflexdo: fim de linha, e agora? E hora de juntar forgas, preparar para avaliar perdas, danos e
ganhos, refletir o percurso, mapear o caminho das atividades desenvolvidas e o desvelar dos
resultados como sugestdes que orientem os proximos viajantes. Nesse clima de despedida, teco
as consideragdes finais acerca das contribuicdes que o trabalho na perspectiva da TASCH
trouxe para o ensino-aprendizagem de lingua inglesa, na minha sala de aula, e para a minha
reconstru¢do identitdria enquanto professora de inglés na rede publica estadual de ensino, no

municipio de Aracaju-Sergipe.
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2 UMA ESTRADA, VARIOS CAMINHOS - PERCURSOS EPISTEMOLOGICOS

Nesta secao trato dos diversos percursos que perfizeram essa trilha investigativa. Ela foi
subdividida em nove subsecdes que explicitam os vdrios caminhos que percorri no
desenvolvimento deste estudo. Na subsecdo 2.1 trato do pavimento desta estrada a Teoria da
Atividade Social (TAS) os principios norteadores das agdes implementadas, e da perspectiva
de ensino-aprendizagem fundante deste estudo.

Em seguida, na 2.2 apresento o marco inicial desta jornada: a Pesquisa Critica de
Colaboracio (PCCol) por onde comecamos nossa caminhada'® e foi preponderante para que o
ciclo de colaboragdo se estabelecesse neste estudo.

Na 2.3 abordo como as representacdes que construimos ao longo da nossa existéncia
nos impele a adotar comportamentos baseados nessas crencgas, e utilizo a Self-fulfilling
Prophecy [Profecia autorrealizdvel] para ancorar as discussdes que permeiam as praticas
educativas. Na 2.4 discuto como o ensino de lingua inglesa foi sendo delineado a partir de
diversas concepgdes em torno do ensino-aprendizagem desse idioma. Na sequéncia, a subse¢cao
2.5 trato das pedras encontradas no percurso trilhado, os desafios de ensinar na e para a
contemporaneidade.

Na subsecdo 2.6 apresento a travessia onde trato dos bastidores da trilha com o passo a
passo, o que inclui: o contexto, e os viajantes. Posteriormente, na 2.7 abordo o conceito de
sequéncias didaticas e a SD escolhida para este estudo, em seguida mostro o conceito unplugged
bem como saliento o porqué tanto ele quanto a SD serviram de instrumentos de localizacao para
o desenrolar dessa jornada a partir de como os dois conceitos foram conjugados nas atividades
desenvolvidas no projeto, contexto desta investigagdo. Em continuidade, na 2.8 trato dos
procedimentos de produc¢do de dados e das etapas da PD de Freeman (1998) e por fim, na 2.9
explico o Projeto Talking Joy.

Esta investigacao fundamenta-se a partir de critérios classificatdrios atinentes a pesquisa
cientifica, revisitados por Paiva (2019) que contemplam o tipo de pesquisa quanto a natureza,
a abordagem, as fontes de informacdo e procedimentos de coleta. No que concerne a primeira
ela ¢ aplicada, pois como afirma Paiva (2019, p.11) “[...] pode gerar novos conhecimentos, mas

tem por meta resolver problemas, inovar ou desenvolver novos processos e tecnologias.” E

16 Digo nossa, pois, como j4 explicitei, ndo foi uma jornada solitdria, uma vez que eu e os participantes nos demos
as maos para transpor os desafios dessa caminhada e exercemos nossos papéis em colaboracio — eu me apropriando
dos conceitos e preceitos da PCCol e eles por desenvolverem os planos e participarem do processo de construgdo,
evolugdo e ressignificacdo das atividades dessa trilha, atribuindo outros sentidos ao ensinar e aprender inglés —
por meio do ciclo de colaboragao.
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também € qualitativa quanto a abordagem, pois como afirma Flick (2009, p.20) “ [...] é de
particular relevancia ao estudo das relacdes sociais devido a pluralizacio das esferas da vida
[...]”. Este estudo estd circunscrito a linguagem que permeia as interagdes sociais a partir da
atividade humana, analisa as contribuicdes da AS, sob uma perspectiva unplugged, para o
desenvolvimento dos alunos.

No que tange as fontes de informacao este estudo € de cunho bibliografico, visto que
buscou referéncia nos aportes tedricos de livros e producdes académicas: artigos, dissertacoes
e teses disponiveis em repositdrios institucionais e plataformas on-line as quais abordam os
crescentes estudos em torno das contribui¢des da TASHC para ensino de lingua inglesa; E,
ainda, de cardter intervencionista, pois por meio da colaboracdo, busca interferir para
transformar, fato que o insere nas bases epistemoldgicas da PCCol.

Isto posto, tecer uma compreensdo mais acurada acerca desta jornada requer um retorno
ao inicio: a PCCol de Magalhaes (2006). Metodologia que respalda este estudo, e também na
qual se ancoram a discussdo, a elaboracdo e desenvolvimento das SD que compdem as
atividades referentes ao Projeto Talking Joy, desenvolvidas com base em atividades cotidianas
das experiéncias vividas pelos alunos ou que eles almejam viver em sociedade.

A investigacao foi feita pela trilheira: professora-pesquisadora, no segundo semestre do
ano letivo de 2019, em uma escola publica estadual, na zona oeste, do municipio de Aracaju,
no Estado de Sergipe. De maneira critica, refleti e analisei as minhas préticas, as acdes dos
trilheiros: alunos participantes, desvelei seus anseios de participacao social e procurei, por meio
das SD e RC norted-los na constru¢do de saberes — que pudessem ser incorporados as suas
experiéncias cotidianas atuais ou naquelas que eles intencionam viver no futuro —, por meio da
negociagdo e da atribuicao de outros sentidos para aprender lingua inglesa.

Nessa direcdo, inicio a interlocu¢do com os aportes tedricos que servem de base
metodoldgica para este estudo, aprofundo a discussdo dos desafios e dilemas relacionados ao
objeto desta pesquisa, logo apds descrevo o ponto de encontro: l6cus da pesquisa, a trilheira:
professora-pesquisadora e os trilheiros: alunos participantes. Na sequéncia, apresento como as
atividades das sequéncias didéticas foram definidas coletiva e colaborativamente a partir de
momentos dialogados — as rodas de conversa (RC) — envolvendo todos os participantes desta
pesquisa.

Concluo esta parte discorrendo sobre os procedimentos de producido dos dados feitos
por meio de aplicacdo de questionario, RC e teaching logs [registros de aula] com base no relato

dos participantes desta investigacao. Esses dispositivos serviram de subsidio para a avalia¢do



31

das tomadas de decisdo e analisar se as sequéncias didéticas estavam atendendo as necessidades
apontadas pelo questiondrio e pelas RC realizadas durante as aulas.

Neste estudo um dos pontos fulcrais, para nortear as acdes educativas, era identificar os
anseios de participacdo social dos alunos preconizados por Liberali (2009), pois para esta autora
esses anseios seriam a mola propulsora que os mobiliza a satisfacdo de seus desejos. Aliado a
isso, era premente entender em torno de que acdes a atividade humana Engestrom (1999),
Leontiev (1977) e “a vida que se vive” Marx; Engels (2006) se concretizariam.

Nessa direcao, explorei os dados produzidos pelos participantes e os coloquei sob a
lupa de busca da teoria da pesquisa docente (PD) de Freeman (1998) que se constitui de quatro
etapas: nomear, categorizar, estabelecer relacoes e revelar. A Figura 1 ilustra o inicio do
processo de andlise de dados proposto por esse autor tanto para abordagem enraizada quanto a

priori. Esse é apenas o percurso ’inicial.

Figura 1 — Percurso basico para a andlise de dados — PD

Excludentes

Nomear/ideias Agrupar/

categorizar

chaves e conceitos

relacoes; padroes e
temas

Revelar

Excludentes

Fonte: Freeman (1998, p. 103).

!7 A Figura 1 ilustra, apenas, um recorte incompleto do inicio do processo de anélise seguindo as etapas da PD. Na
subsecado 2.8 trato da producao e andlise dos dados disponibilizarei o quadro de Freeman em sua integralidade.
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Para a efetivacao dos procedimentos de andlise de dados sob essa 6tica, deve-se realizar
as quatro etapas previstas na PD de Freeman (1998) da seguinte forma: inicialmente, as
informacdes sdo retiradas das declaragdes dos préprios participantes, recebem rétulos/codigos
perfazendo as orientacdes da etapa 1(nomear/codificar). Logo apds, procede-se a reorganiza¢ao
e o agrupamento dos dados em categorias etapa 2- (categorizar/ agrupar ). O préximo passo é
identificar nas informagdes os padrOes e temas existentes entre elas, estabelecer relacdes
cumprindo mais uma etapa, a 3. Agora € o momento de reunir os dados — etapa 4 — e montar
o quadro de andlise que propiciard a visdo do todo revelado pelos dados, concluindo as etapas
previstas para a realizacdo desse procedimento de anélise.

Vale salientar que a sistematizag¢do da anélise dos dados seguindo o que a teoria da PD
de Freeman (1998) preconiza, se fundamenta em dois tipos de abordagem para a categorizagdo
dos dados. Segundo esse autor, a reorganizacdo dos cédigos em categorias pode ser enraizada
— quando emergem dos dados — ou definidas a priori, posto que elas podem ser relacionadas
aos objetivos da pesquisa e aos autores. A codificacdo dos dados, por sua vez, ndo pode seguir
a abordagem a priori, sob pena de ter a interferéncia do pesquisador nos resultados obtidos.

Conjugar as contribuicdes tedricas, elucidar os anseios de participacdo social e
estabelecer um didlogo entre aquilo produzido pelos dados, propiciou a concretizacdo de um
dos pilares da pesquisa de cunho colaborativo: o conhecimento, que norteou as tomadas de
decisdo e/ou o reordenamento da rota de planejamento das atividades. Os dados produzidos e
analisados, em detalhe, constam da terceira se¢do desta dissertacdo intitulada: desvelando os
mistérios da jornada. Na proxima subse¢do a 2.1 adentro os preceitos da PCCol, o ciclo de
colaboragdo e as contribuicoes da TASHC que sdo os elementos que constituem a pavimentagao

desta trilha investigativa.

2.1 Pavimento dessa estrada: Teoria da Atividade Sé6cio-Historico-Cultural

O atual panorama social, econdmico e historico nos convida a ampliar e reconceituar
nossas representacdes simbdlicas tanto no que tange aos processos de ensino-aprendizagem
quanto as razdes para se aprender outro idioma nos moldes em que a vivéncia no contexto
globalizado requer. Analisar a realidade educacional hoje, leva a uma bifurcacdo que confunde
e, a0 mesmo tempo, causa inércia pelas incertezas que se concentram no seu cerne, assim como
os desafios impostos aos contextos educacionais.

O que motivou o ensino de lingua inglesa, no passado, assim como o viés para o qual as

praticas educativas desse idioma se encaminharam, precisa ser revisto. O reordenamento da
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antiga trilha formativa pautada em um ensino-aprendizagem automatizado, descontextualizado,
fragmentado e distante da promogao das transi¢des significativas que o ensino de linguas para
a contemporaneidade requer, precisa assumir um novo posicionamento e isso  torna
imprescindivel vinculd-lo as préticas cotidianas vivenciadas em sociedade.

Nessa acepcdo, dada a necessidade de transi¢io de paradigma, Kumaravadivelu (2006)
assevera que precisamos de mudanga e, para transformar, urge analisarmos, em uma dimensao
macro, a LA para que consigamos ter um olhar assertivo acerca do papel da lingua inglesa, do
professor e do aluno, assim como das relacdes de poder que subjazem os processos de ensino-
aprendizagem no contexto atual da globalizacdo. Esse autor afirma ainda que “[..] a lingua da
globalizacdo — claro, o inglés — esta no centro da LA contemporanea.” (KUMARAVADIVELU,
2006, p. 131, tradu¢ao minha). Todavia, isso ndo quer dizer que devamos nos comportar como
meros assimiladores de outras culturas, mas interlocutores culturais para os quais se abre uma
gama de possibilidades de interacdo e aprendizagem.

A vis@o de ensino de lingua deve se desvincular da transmissdo de conhecimentos
estanques a servigco da perpetuacdo do processo de exclusdo social tacita que ndo se assume ou
ndo se reflete sobre. Torna-se incipiente irromper as barreiras postas pela modernidade se nao
se atentar para a necessidade de formar professores criticos, reflexivos e que estabelecam suas
praticas educativas, levando em consideragdo os efeitos do seu préprio agenciamento.

Ademais, os docentes precisam estar cientes do papel da escola frente a esse cendrio tao
complexo e, por meio de sua prética, tentar dirimir a distancia entre o conhecimento escolar e
aquilo que o aluno vive em sociedade. Como Liberali (2009, p. 15) coloca, “[...]as necessidades,
assim como as restrigdes e contradi¢des, fazem parte da vida dos sujeitos.” Nesse sentido, a
escola precisa se configurar em um espago que recrie situacdes da vida real e promova a
apropriacdo do conhecimento. Sobretudo, é necessario compreender as bases sobre as quais
deve se fundar o ensino de lingua inglesa para que seja, de fato, pautado em Atividade Social,
ou seja, nas experiéncias vividas e construidas socialmente.

Ressignificar, também, as préticas educativas de lingua inglesa, visto que o paradigma
em vigéncia trouxe efeitos deletérios para o fazer docente desse idioma em escolas publicas e
privadas ao apartd-lo de uma compreensao de lingua atrelada as interacdes sociais. Pensar a
vida que se processa no nosso cotidiano e estabelecer um didlogo com aquilo que aprendemos
no ambito educacional e, especificamente em lingua inglesa, requer a superacao de obstaculos,
os quais vao desde a concepgao do conceito de lingua até as semioses que permeiam as nossas
priticas educativas. Para se alinhar a essa perspectiva, o ensino-aprendizagem de inglés

demanda outra configuragao e estruturagdo do modo de organizagdo das propostas didéticas.
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As decisoes, escolhas educativas e feitura do material para compor as sequéncias
didaticas, assim como a organizagdo do contexto colaborativo, precisam estar articuladas com
a vida dos alunos, nos mais variados contextos. Larré (2018) afirma ser possivel abordar o
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, nesse caso o ingl€s, para a comunicacao. Para essa
autora, abre-se uma possibilidade de compreensao e transformacdo do mundo pelas vivéncias
e interagdes com outras culturas e em contextos diversos daqueles nos quais os sujeitos estdo
inseridos, o que, por si s0, ja atribui ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa outro sentido.

Todavia, para que esses sentidos sejam construidos ou ressignificados o docente precisa
assumir uma postura reflexiva e ética frente a sua carreira profissional e atribuir outros sentidos
ao seu fazer pedagdgico, no sentido de convergirem para o que afirmam Boa Sorte e Silva
18(2018): o professor precisa ter clareza de seus objetivos de aprendizagem para ndo consolidar
os discursos de ineficdcia da educagao publica. Além disso, devem também estar em constante
processo de formacdo continuada, revisitando conceitos e refletindo a sua prépria pritica em
sala de aula e estar cientes de que uma abordagem disruptiva da educacdo pode ampliar as
chances de articulacdo entre a escola e a vida.

A perspectiva da AS confere ao ensino-aprendizagem de inglés uma concepgdo de
lingua e de sujeito que diverge daquelas consolidadas ao longo do tempo — as quais concretizam
o legado da fragmentacdo promovido pela forma como o sistema educacional se organiza. Essas
concepgdes asseguram que os objetivos de ensino-aprendizagem se desloquem para atender a
uma agenda instrumental, enquanto a TASHC propicia a participagdo ativa do sujeito, pautada
na intera¢do com outros, por objetivos comuns e a divisao do trabalho.

A Figura 2 demonstra como se d4 essa organizacio e como seus elementos constituintes,
nas suas funcdes, estabelecem as condi¢dOes para que a triangulacdo necessdria concretize a
atividade humana. Como afirma Liberali (2009) € a partir do desejo de alcancar a satisfacao das
suas necessidades que a atividade humana se consolida. O compartilhar oportunizado pela
colaboragdo concorre para o estabelecimento de intera¢des que fortalecem o ciclo colaborativo

e possibilitam a reconstrucao de sentidos, de conhecimento e provocam a transformacao.

18 «[...] When teaching goals are not clear, space is opened to the consolidation of discourses of inefficacy in
public education. [...] quando os objetivos de aprendizagem ndo estdo claros, abre-se espago para a consolidacdo
de discursos de ineficicia na educacdo publica. (BOA SORTE; SILVA, 2018, tradu¢do minha).

19 Termo que retomo aqui no sentido de convergéncia para a PCCol que visa a transformagdo da realidade a partir
da construgdo colaborativa do conhecimento.
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Figura 2 — Representacio da estrutura da atividade humana 2°de Engerstrom
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Fonte: Liberali (2009, p. 13).

A atividade humana esta triangulada a partir de trés elementos constitutivos: sujeitos,
objeto e os instrumentos. No entanto, hd outros que concorrem para que ela se sustente, a
exemplo das regras, da divisdo de trabalho e da comunidade, posto que, além de prover a sua
sustentacdo, permeiam as acdes do sujeito sobre o objeto e possibilitam a elaboracdo de
artefatos especificos por meio das experiéncias de geragdes anteriores, como aponta Liberali

(2009), ampliando, dessa forma, as possibilidades de coconstrucao e transformacao.

2.2 Marco inicial da jornada: Pesquisa Critica de Colaboracao

Esta investigacdo estd estruturada e teve suas atividades, dindmicas e sequéncias
didaticas desenvolvidas de acordo com os conceitos da PCCol de Magalhaes (2006). Inserido
no paradigma critico de pesquisa, este estudo se caracteriza pela participacdo da professora-
pesquisadora que, seguindo as orientacdes da PCCol, da TASHC investiga os anseios de
atuacdo social dos participantes — alunos do Projeto Talking Joy — ao passo em que analisa a

sua propria pratica docente.

2'Forma como Engerstrom planifica atividade humana como um sistema dotado de dinamicidade, mediado por
artefatos culturais (LIBERALI, 2009, p.12).
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Os dados produzidos e analisados, de maneira critica, visam a emancipacdo e
transformacgdo dos alunos participantes, mantém esta pesquisa em consonancia com aquilo que
advogam Magalhaes (2006); Liberali (2009, 2012, 2018); Fidalgo e Magalhaes (2019). Nesse
sentido, refletir os dados criticamente, entender as implicagdes das escolhas didético-
pedagdgicas em sala de aula, ensejar os impactos e efeitos da reconstru¢do de saberes na vida
do aluno, pode estabelecer os nexos entre as experiéncias vividas na escola e as interacdes
sociais fora dela, conferindo ao ensino de lingua inglesa uma perspectiva mais disruptiva.

Nessa acepg¢do, este estudo foi delineado visando transformar os processos de ensino-
aprendizagem de inglés e promover a atribui¢do de outros sentidos. Para isso, estd fundado com
vistas a mitigar o descompasso entre a construcio de conhecimento na escola e sua
aplicabilidade nas experiéncias vividas em sociedade ou as que se busca viver futuramente,
pautado naquilo proposto pela TASHC e ancorado na PCCol no que tange ao seu cariter
intervencionista, pois cinge os participantes nos processos de mediacdo, produgdo, andlise,
compreensdo de conceitos, juizos de valor e tomadas de decisdo — ciclo de colaboragdo. Esses
processos corroboram a negociagdo, compartilhamento, construcdo e ddao origem a novos
conhecimentos que nascem das interagdes.

A PCCol parte do entendimento que as experiéncias coletivas sdo organizadas por meio
da colaboragdo, pois a partir dela os seres humanos se constituem, se compreendem e se
modificam, ao passo em que criam, recriam e transformam seus proprios contextos de atuagao.
Ao conceituar as bases da teoria critica colaborativa, Liberali ( informacio verbal )*! aponta as
diversas nuances e fung¢des que a colaboracdo pode assumir, quais sejam: organizador de
experiéncias coletivas, processo de construcdo de sujeitos por meio da compreensio e
transformacgdo de si mesmo, relaciona-se ao construto de contradi¢do, envolve um pensar
critico e constitue-se a organizacdo dialética das relacGes entre os participantes de uma
interacao.

Além disso, a PCCol propicia os instrumentos para a acdo de todos os participantes, a
andlise, a apropriacao de outras ferramentas mediacionais e reorganiza¢do das proprias préticas.
Isso torna possivel a emergéncia de vdrios pontos de vista e diferentes perspectivas
(MAGALHAES, 2006, p. 156), o que reforca a possibilidade de reflexdo que é o canal para a
transformacg@o real do individuo, do reordenamento de suas percepcdes de si e do outro,
podendo, por conseguinte, ser agente transformador de si e de sua comunidade, se ele assim

desejar.

2! Fala da professora Dra. Fernanda Coelho Liberali em palestra realizada na UFS em 28 de maio de 2019.
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A Figura 3 ilustra como se estrutura uma PCCol. Essa organizacdo que Magalhdes
(2006) cunhou, ajudou na composicdo e sucessdo das sequéncias diddticas, assim como
fomentou um ambiente propicio a reflexao, desconstrucao e reconstru¢ao durante 0s momentos
de andlise nas RC do Projeto Talking Joy. A PCCol possibilitou o engajamento de todos os
participantes, bem como, a reflexdo, andlise, e entendimento coletivo em torno das acdes ja
realizadas ou em vias de serem desenvolvidas. Trilhar esse caminho permitiu a coconstru¢ao

de conhecimento e a criagdo de planos objetivando a transformacao.

Figura 3 — Etapas da Pesquisa critica de colaboragdo

Fonte: Autora com base em Magalhaes (2006).

O intuito da PCCol € que, a partir do estabelecimento do ciclo de colaboracio, os
participantes possam tomar consciéncia de suas acdes, refleti-las, analisd-las, avalid-las,
ressignificar as semioses e refazer rotas, cumprindo o percurso proposto por Magalhaes (2006)
— demonstrado na Figura 3 — e construir as bases para o entendimento de si, do mundo em que
vive e ser agente que se constrdi nas diferentes formas de ser e existir no contexto sécio-

histérico no qual se inserem.
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Ademais, a pesquisa de cunho colaborativo requer que todos os participantes estejam
engajados em um movimento ciclico e continuo de transformacdo. Para Rodrigues (2012), isso
s6 pode ser possibilitado por meio da acdo reflexiva, construida dialogicamente e permeada
pelos processos de negociagdo das representacdes dos participantes, favorecendo a reconstrugao
ao passo em que garante um espaco no qual externem suas ideias e pontos de vista. Vale
ressaltar que os espacos de colaboragdo e criticidade que a PCCol possibilita, permitem que os
alunos vao se reconstruindo, se constituindo e se modificando como sujeitos autobnomos na

construcdo da sua propria transicao.

2.3 Caminhos tortuosos: lentes da realidade educacional e social off-line

Virios sdo os fatores que se interconectam para constituir os processos de ensino-
aprendizagem: planejar aulas, tragar metas, considerar contextos educacionais, sociais € pensar
em estratégias que viabilizem uma aprendizagem significativa sdo aspectos intrinsecos ao fazer
pedagdgico. Outro aspecto, ndo menos importante, é estabelecer um rapport?>’com o aluno. O
rapport € uma técnica do campo da “psicologia utilizada para criar uma relagdo de sintonia
entre duas ou mais pessoas” (RAPPORT, 2020). Neste estudo, essa técnica é adotada como
uma tdtica para mediar a reconstrugdo, a consolidagcdo de saberes e propiciar o engajamento dos
alunos, criando as condi¢des que irdo balizar a aprendizagem do idioma na atual conjuntura do
mundo globalizado.

Isso converge e favorece a criagdo de um ambiente educacional capaz de acolher, de
propiciar um senso de pertencimento que amplia e legitima a constru¢do de uma educagdo para
a justica social corroborando o que defendem Boa Sorte e Vicentini (2020). Criar tais espagos
nos contextos educativos, para esses autores, também oportuniza: “[...] solidariedade,
legitimidade, e singularidade [...].” (ibidem, 2020, p. 211). Nesse sentido, deve haver uma
confluéncia para o respeito as pluralidades e diferentes percep¢des que se conjugam na sala de
aula e para as quais devemos nos atentar.

Conduzir as tomadas de decisdo, o desenvolvimento das acdes educativas de maneira
ética e responsdvel com o intuito de promover e articular outras semioses as experiéncias
vinculadas aos atos de ensinar e aprender, fomentar a participagcdo ativa do aluno em um

processo de construgdo colaborativa, pode representar a diferenca entre té-los protagonizando

22Rapport é uma palavra de origem francesa que quer dizer “trazer de volta” ou “criar uma relagdo”. Trata-se de
um conceito do campo da psicologia que implica empatia ou criar uma relacdo de sintonia com outra pessoa.
Informagao obtida no site https://www.significados.com.br/rapport/. Acesso em: 22 jan. 2020.
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autonomamente sua trajetéria de aprendizagem ou alijé-los de seu direito de mobilidade social,
de se autoconstruir, co-construir e reconstruir saberes pelas interacdes, vivéncias e experiéncias,
em sala de aula, que os enriquecem nos e pelos propiciamentos dos processos de ensino-
aprendizagem.

Nessa acepcdo, educar precisa se alinhar a uma perspectiva de formacao emancipadora
e ndo a de perpetuadora de uma sociedade excludente que nio educa para a justica social.
Desconstruir narrativas que se sagraram no tempo e na histéria como destino, sendo
naturalizadas nas nossas ag¢des cotidianas tais como: “ndo se aprende inglés em escola publica”
e, se “sdo de classes menos favorecidas s6 poderdo aprender se tiverem condi¢des de custear os
altos valores cobrados nos cursos de idiomas”. Essas e outras crencas e representacoes
equiparam-se aquilo que Merton (1948) define como The Self-fulfilling Prophecy **[ A Profecia
autorrealizdvel]. Nao obstante ser um texto escrito hd vérias décadas, parece muito pertinente
aplicd-lo ao contexto social e profissional atual.

Compreender como valoramos ou ndo algo, bem como o trazemos a existéncia esta
ligado a nossa construgdo histdrica, ideoldgica e social. Em consonancia com aquilo advogado
por (MERTON, 1948, p. 195, traducdo minha) as “[...] profecias ou previsdes se tornam parte
integrante da situacdo e, portanto, afetam os eventos subsequentes[...].” Transpondo essa
assertiva para contextos educacionais, equivale a dizer que elas — as profecias — influenciam o
perceber, o pensar e por conseguinte, o agir tanto de docentes quanto de discentes. Para esse
tedrico trata-se de uma condi¢do inerente aos seres humanos em suas relagdes; quer seja com o
outro ou com o ambiente. Nessa perspectiva, a atribuicdo de sentido que damos a algo iréd
orientar e definir nossa forma de ser, interpretar, refletir, atuar e existir no mundo.

Os professores e as professoras de inglé€s ao assumirem como verdadeiras afirmacdoes
como: “o inglés nao ¢ para ser aprendido em escolas regulares”; “ os alunos de institui¢des de
ensino publico ndo tém condicdes financeiras para viajar.” “Para eles o mais importante ¢
aprender os aspectos culturais para ganharem mais civilidade.” E tantas outras que permeiam
as percepcoes e representacdes acerca do ensino-aprendizagem de linguas, resultam em um
comportamento apatico que conduz esses profissionais a pautarem suas praticas educativas

sem questionar os porqués, a quem ou o que reforcam social e ideologicamente, pondo a

23 «[...] Prophecies or predictions become an integral part of the situation and thus affect subsequent events. This

is peculiar to human affairs. It is not found in the world of nature.” (MERTON, 1948, p. 195).
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profecia autorrealizdvel em agldo, pois, como argumenta Merton (1948, p.195, traducdo

minha)**a Profecia autorrealizavel

[...] é, no comeco, uma falsa definicdo da situacdo que evoca um novo
comportamento que torna realidade a concepgdo originalmente falsa. A
validade iluséria da profecia autorrealizdvel perpetua um reino de erro. Pois o
profeta citard o curso real dos eventos como prova de que ele estava certo
desde o inicio.

Coaduno as ideias defendidas por esse autor, visto que, a depender da forma como
abordamos o ensino de lingua inglesa nas escolas, acabamos por perpetuar e reforgcar o
sectarismo social vivido pelos alunos em suas comunidades. A fragmentacao que, muitas vezes,
nossas decisdes e praticas educativas impdem, reafirma que aquilo posto no escalonamento
social € o natural, o correto, o aceitdvel e o que € pior: imutavel. Tirar do aluno a possibilidade
de vislumbrar transcender e transformar sua realidade, é, de certa forma, subtrair o sentido de
sua existéncia. E essas podem figurar “[...] as perversidades da logica social [...]” (MERTON,
1948, p. 196, tradu¢do minha) as quais sdo materializadas no universo escolar pela falta de
reflexdo das nossas praticas educativas.

Considero que docentes e discentes colocam em funcionamento essa perversao de
diferentes maneiras: condenativa ou resignada. De um lado, os educadores a exercem no seu
fazer pedagdgico — dissociando-o de lentes e filtros criticos/reflexivos ou destituindo-o de uma
perspectiva de transformacio da realidade — e condena o aluno a vivenciar o calvério do
insucesso escolar no que tange a contrucao de saberes que possam mobilizar para transformar.
E isso reduz sua pratica educativa a assumir um cardter informativo em detrimento do
formativo. A maneira como essas praticas sao pensadas e organizadas revelam como a profecia
autorrealizdvel se concretiza.

Por outro lado, os alunos trazem consigo falsas verdades atinentes ao aprendizado de
lingua inglesa em escolas publicas que se traduzem, sobretudo, em repulsa pelo idioma e
produzem comportamentos e atitudes que ndo favorecem sua aprendizagem. Dessa forma, a
légica perversa que acionam converge para a dos docentes, as duas se conjugam, acabam se
convalidando e construindo nele a cultura do resignar-se, pois ndo atribuem outros sentidos
para o estudar inglés que ndo sejam: “ndo vou viajar.” Ou “ndo tenho dinheiro nem para comer

direito, imagine para sair daqui.”® Essas percepcdes revelam o quanto a resigna¢do os

24 <[...] is, in the beginning, a false definition of the situation evoking a new behavior which makes the originally
false conception come true. The specious validity of the self-fulfilling prophecy perpetuates a reign of error. For
the prophet will cite the actual course of events as proof that he was right from the very beginning.” (MERTON,
1948, p. 195)

%5 Essas foram afirmagdes que alguns alunos e alunas fizeram durante as X-ray classes.
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impulsiona a desistir de aprender inglés e introjetar que seus destinos ja estdo tragados e isso
favorece o cumprimento da profecia autorrealizdvel na percep¢do e sentidos atribuidos por eles.

Todavia, hd outros fatores que corroboram ambas as perspectivas a exemplo das
condi¢des precdrias que boa parte das unidades publicas de ensino — até as declaradas centros
de exceléncia — enfrentam, em virtude de investimentos, ainda incipientes na educagdo, o que
poe as duas faces da profecia em rota de complementariedade. Em estudo conduzido,
recentemente, que teve como epicentro da sua pesquisa dois centros de exceléncia de Aracaju,
Santos (2020) nos traz resultados que tracam um panorama, nada alentador acerca dos centros
de ensino proclamados de “exceléncia.” Essa autora os aponta como locais onde ainda ha
distor¢des graves que denunciam um sistema fragilizado, revelam a precarizacao do trabalho
docente, onde ainda ha escarcez de acdes formativas e as préticas educativas atendem a uma
agenda meramente gerencial em detrimento das pedagdgicas.

Além disso, Santos (2020) assevera que aqueles locais sdo alvo de queixas docentes no
que tange a auséncia ou precarizacdo das tecnologias ou dos recursos tecnologicos. O que cabe
questionar é: onde estd a exceléncia? Quais as bases da nova concep¢do de educagdo
preconizadas pelos dispositivos e aparatos legais? Onde se assentam as percepgdes de educagao
para a criacao desses centros de ensino? Ora, se esses centros que deveriam fazer, pelo menos
em tese, jus a exceléncia ndo o fazem, onde as escolas que ndo sdo de exceléncia se situam
nesse ambito? H4 muitas questdes de ordem estrutural que precisam ser atendidas para o
sistema educacional brasileiro avancar. Um dos aspectos a se pontuar, nesse caso, € a falta de
acesso igualitario a Internet entre as classes sociais e regides de nosso pais e que resvalam
diretamente nas praticas educativas.

Neste estudo, por exemplo, a dificuldade de acesso a Internet ocasionou a reorientagao
na conducao das SD que o compuseram. Isso me motivou a buscar as razdes dessa interferéncia.
Ao investigar um pouco mais a fundo, evidenciou-se que esse acesso nao € algo de que todos
ou um grande nimero de pessoas desfrutam no Brasil. Seja por questdes estruturais e/ou por
falta de recursos financeiros, estima-se que cerca de 5,8 milhdes de estudantes brasileiros da
rede publica, em 2018, ndo tinham acesso a grande rede, como apontam os dados

disponibilizados no portal do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2020, p.14).%¢

ZInformagdes obtidas no portal do Ipea. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/nota_tecnica/200902_nt_disoc_n_88.pdf. Acesso em: 06 set.
2020.
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Esse levantamento denuncia o qudo alijado o alunado da rede publica estd no sentido de
exercer e ampliar suas potencialidades por meio do letramento no ambito digital. As
dificuldades na esfera econdmica, as distopias sociais € a ndo observancia das dificuldades de
acesso, acabam por desafiar as praticas educativas e provocar arranjos educacionais de carater
excludente quanto ao uso das tecnologias digitais. Por essa razdo, as agdes educativas,
circunscritas ao escopo desta investiga¢cdo, primaram pela conjugacao das tecnologias digitais
(quando possivel) e as analdgicas.

A escola onde essa pesquisa foi desenvolvida, embora conte com um pacote de Internet,
este nao € usado para atender ao desenvolvimento das préticas educativas e sim restrito as acoes
administrativas — seja por inobservancia da importincia desse letramento pelos gestores ou por
crencgas e representacdes arraigadas — essa atitude figura mais um indicio do alcance da profecia
autorrealizdvel de Merton (1948) na esfera educacional, o que se vincula e fortalece o
cumprimento dos ditames da agenda neoliberal no sentido de ndo primar pela integracdo desses
alunos ao universo do letramento digital.

Ao discutir os impactos do neoliberalismo na educagdo Boa Sorte e Vicentini (2020, p.
205, tradu¢do minha) afirmam que ele é responsavel, entre outras coisas, “[...] por retardar os
avangos nas politicas publicas que democratizam o acesso a tecnologias.” O que impacta
diretamente na escola, pois inviabiliza o educar para a justica social e ampliar as possibilidades
de participacdo social do aluno e sua inser¢do no universo digital. E essa constitui-se a pior das
perversdes sociais que a escola materializa, reforcando uma agenda excludente e discursos
deturpados em torno da meritocracia.

Outro desdobramento, desse cendrio aterrador, € que o sistema educacional brasileiro
estd passando, atualmente, por mais um reordenamento regimentado pela nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) *’que fora aprovada em dezembro de 2017 e estd provocando
mudancas substanciais nos curriculos estaduais, que precisam se adequar ao que preconiza esse
documento. A BNCC (BRASIL, 2018) estd organizada em 10 competéncias gerais € tem como
principio basilar o desenvolvimento de competéncias e habilidades (aprendizagens essenciais)
que os alunos, das etapas iniciais até o ensino médio, devem desenvolver.

Chamo atencdo para a quinta competéncia geral apregoada, por esse orientador
curricular, que versa sobre a cultura digital, segundo a qual todos os alunos egressos das etapas

e modalidades da escolarizacdo basica precisam

27 Embora n@o seja uma Lei a BNCC é um documento oficial de cardter normativo que tem suas fungdes
estabelecidas pela Lei n® 9.394/1996 ou Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, LDB.
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compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacido de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p.
9)

Esse dispositivo legal, em seus desencadeamentos normativos, repete o que ja fora feito
por outros documentos de igual pretensdo: desconsidera a realidade dos alunos, dos professores
e da estrutura das escolas e se desarticula da proposic¢ao de politicas publicas que promovam e
assegurem o acesso a Internet para todos. Dessa forma, instaura-se o ciclo vicioso que
inviabiliza uma educacdo de qualidade e o que é mais grave: fere-se um dos direitos humanos
mais importantes para se alcancar a justica social que é o direito a educag@o o qual consta da
Constituicao de 1988 como um dos principios para a garantia do exercicio da cidadania e da
dignidade, dado o seu cardter essencial e indispensdvel para que esses dois aspectos se
concretizem.

Cabe-nos indagar os porqués, os sentidos de a agéncia responsdvel pela elaboragdo e
implementacdo da Politica Nacional de Educacido (PNE), o MEC insistir na feitura/aplicacio
de politicas educacionais que se tornam dispares e desconectadas da realidade da populacao
que frequenta as escolas publicas no Brasil. Por vezes, tento tecer uma compreensao acerca do
perfil de aluno que se assume verdadeiro no que concerne a sua condicdo econdmica, social e,
especialmente, sua realidade de acesso a Internet, quando da propositura e efetivacdo de tais
politicas.

Causou-me estranhamento o fato de o censo educacional, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), s6 haver inserido o questionamento sobre o acesso
as TICs, muito recentemente, em seu escopo investigativo, mais precisamente desde o ano de
2016, ainda de acordo com informagdes disponibilizadas no portal do Ipea (2020). Ora, qual o
sentido de se preconizar politicas educacionais que ndo se conjugam a realidade
socioecondmica do aluno e, sobretudo, a formagdo de boa parte dos professores que estdo em
situacdo de regéncia de classe e pouco ou nenhum dominio t€ém do uso de TICs. Dessa forma,
esses sdo entraves com os quais temos que lidar de forma prioritaria, enquanto nagdo, para que
as mudancgas necessarias ocorram.

Os dados do Ipea (2020) mais que evidéncia, da situagdo do sistema educacional
brasileiro, simbolizam o descaso para com alunos, alunas e professores, professoras das
escolas publicas que sdo submetidos a condi¢des precdrias de aprendizagem e de ensino, que

perpetuam um modelo educacional fadado a exclusdo digital. A realidade percebida é
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distorcida, pois o perfil de aluno de escolas publicas concebido nao € real, e tampouco o € a
formacao dos docentes para o uso das TICs. Dessa forma, as politicas publicas de educagado se
situam em projecOes mentais daqueles que vivem em suas proprias bolhas sociais e nao
conseguem enxergar para além delas. E, isso, por conseguinte, impede os avancos de que a
educacdo publica brasileira carece.

Ao assumir o cargo de professora na rede publica estadual de ensino, em Sergipe, a
crenga que deu lugar a minha Self-fulfilling Prophecy [profecia autorrealizavel] estava arraigada
as representacdes acerca do ensino-aprendizagem de inglés e contemplava dois aspectos:
primeiro, a escola precisava verter-se em espaco que fomentasse uma ambiéncia fértil a
reflexdo, colaboragdo e criticidade. Segundo, o aluno deveria aprender lingua inglesa por meio
de praticas educativas que oportunizassem uma vivéncia cidada plena, ou seja, o conhecimento
construido, nesse idioma, deveria transcender a sala de aula, ser aplicado em situagdes reais de
comunicacdo, sendo convertido em possibilidade real de interven¢do na sua realidade. E essas
foram as representacdes que nortearam e balizaram as a¢des desenvolvidas neste estudo.

Na préxima subsecdo pontuo as préticas educativas e como o trabalho com a AS pode

figurar um encaminhamento palpével para o ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

2.4 Caminho das pedras: Atividade Social e as praticas educativas

Refletir acerca das varidveis que estdo imbricadas nos processos de ensino-
aprendizagem de linguas, requer atentar para as construgdes identitdrias de seus sujeitos
constituintes e conferir um olhar sistétmico macro englobando as conexdes socio-histéricas do
ensino de linguas. Liberali (2009, p. 9) afirma que as perspectivas dadas a esses processos “[...]
marcam momentos na histéria dos sujeitos, refletem uma forma de conceber o mundo e estio
em sintonia com as necessidades prementes em contextos € momentos historicos definidos.”
Além de serem determinantes em propiciar ¢ moldar o tipo de participagdo social deles
resultante.

O ensino de linguas, especialmente o inglé€s, sofreu influéncia e foi sendo delineado a
partir de varias visdes de mundo, de designios sociais peculiares a cada época e de concepgdes
metodoldgicas pelas quais os focos entre professor e aluno foram interpolados. Isso acabou
conferindo aos processos de ensino-aprendizagem uma sucessao de perspectivas, quais sejam:
Comportamentalista (SKINNER, 1978, 1996); Construtivista (PIAGET, 1896-1980); e Sécio-
histérico-cultural (VIGOTSKY, 2001, 2006); (LIBERALI, 2009). No entanto, ha outros fatores
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de ordem politica, ideoldgica e econdmica, que concorreram no sentido de essas convicgoes
metodoldgicas se consolidarem.

Cada periodo da histéria do ensino de lingua inglesa foi marcado pelo uso de lentes para
enxergar o mundo e cada uma delas acarretou ao ensino-aprendizagem desse idioma visoes e
formas de concebé-lo que foram se transmutando tanto em virtude disso, quanto das demandas
que a vida em sociedade favorecia nos seus diversos contextos sociais, econdmicos, ideologicos
e historicos nos quais esses processos se desenvolviam. Dessa forma, motivado por diversas
concep¢des o ensino-aprendizagem foi sofrendo adequacdes ao longo do tempo, que
influenciaram nos porqués, nas formas de ensinar e aprender, e no seu valorar.

As praticas educativas relacionadas a esse idioma engendram percepcoes de sociedade
e de sujeito que, consciente ou inconscientemente, coincidem com algumas representacoes
sociais construidas historicamente e resvalam nos compéndios documentais que permeiam os
curriculos. O fazer diédrio do professor, se nao pensado e desenvolvido de maneira reflexiva e
critica, entre outras coisas, pode silenciar e/ou deixar de trazer a tona questdes sociais que sao
fundantes e disseminadoras de um pensamento abissal que ndo prevé mudanca na forma
estratificada como a sociedade opera. O docente precisa ter clareza sobre o seu papel nesse
rizoma, ponderar acerca de: a que suas praticas educativas servem, qual o perfil de aluno que
elas ensejam, e o que reforcam.

Nesse sentido, o contexto atual da educacdo e, especificamente, o ensino da lingua
inglesa, aponta para uma mudancga de perspectiva alicercada na proposta de educar sob o prisma
Soécio-Histérico-Cultural, que dialoga com as teorias de Vygotsky (1930), Marx e Engels
(2006), Leontiev (1977), Engerstrom (1999), Liberali (2009, 2012, 2018), dentre outros. Pautar
as praticas educativas levando em conta as contribui¢cdes dessas teorias é conceber os processos
de ensino-aprendizagem de lingua inglesa enquanto consequéncia de representagdes sociais,
viabilizador de praticas sociais significativas, conquanto permitam ao sujeito apropriar-se dos
artefatos culturais necessdrios para atuar, transformando a si mesmo e a sociedade em que vive.

Por estarem imersas e, a0 mesmo tempo, se constituirem a partir das diversas dimensoes
que as implicam, as prdticas educativas — corroborando aquilo que Vygotsky (2001)
preconizava — sao essenciais para a transformacao do homem. Para esse autor, a educagao deve
ser a base para a formacao social e a alterac@o histérica do tipo humano, bem como para a
formacdo das geracOes futuras. O tedrico advoga, ainda, que além de se constituirem social e
historicamente, os sujeitos aprendem e se desenvolvem em constante estado de cooperagdo,
fundados em acdes colaborativas pelas quais, ao interagir com outros — individuos mais

experientes de sua espécie — acionam as fun¢des mentais superiores.
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A base da teoria de Vygotsky reside nas relacdes desencadeadas em contextos de
aprendizagem repletos de interagdo, mediacdo e construcdo de conhecimento a partir das
experiéncias vividas. A teoria de Engerstrom (1999) a corrobora ao prever a atividade social
também como fruto de vivéncias. Esse autor concebe a interacdo entre os sujeitos, o objeto, as
ferramentas, a comunidade e a divisdo de trabalho que permita a atribuicdo de sentidos aquilo
que se deseja atingir.

Em consonancia com o arcabouco tedrico constitutivo das obras de Vygotsky (2001),
Engerstrom (1999) e Leontiev (1977) depreende-se que, construir as bases para uma sociedade
focalizada na reflexdo sobre a vida propicia aos individuos a ocupacdo dos lugares por eles
almejados, estd correlacionada ao ato de possibilitar ao sujeito atuar de forma autdnoma e
critica, refletindo o contexto socioecondmico-cultural e histérico no qual estio inseridos, como
assevera Liberali (2009). A autora complementa apontando para a necessidade de uma
formagdo calcada na tomada de consciéncia do sujeito frente ao contexto em que ele vive e de
sua acdo mediadora e transformadora. Entendo que educar, nessa perspectiva, € formar o aluno
para se ressignificar ao atuar na sociedade de maneira autonoma.

Vislumbrar o ensino de linguas sob a égide da TASHC € transpor para a sala de aula as
conexdes que se estabelecem no cotidiano, promovendo outras interagdes e experiéncias
significativas entre os alunos e os objetos do conhecimento a serem trabalhados, desenvolvendo
autonomia e criticidade com vistas a formar o individuo para suplantar os desafios postos pela
vida em sociedade. E conceber e ensinar lingua inglesa, objetivando construir autonomia
pessoal e social com o aluno, criando formas — por meio da constru¢do de conhecimento no
idioma — de ele se apropriar das oportunidades que possam surgir na sua trajetoria de vida.

Comungo da crenca de que educar € formar, forjar e, acima de tudo, construir um carater
cidadao critico, reflexivo e transformador da realidade na qual as vivéncias do aluno estdo e sdo
circunscritas. Alinho-me a Liberali (2009) quando a autora afirma ser plausivel, com base no
contexto de vida atual, a proposta de pensar “a vida que se vive” (MARX; ENGELS, 2006, p.
26) e em formas de transforma-la para uma melhor participagdo e coexisténcia. Coaduno com
0 proposto por esses autores, haja vista conceber a lingua como um cédigo social propiciador
de praticas de linguagem as quais se consolidam nas interagdes sociais para coconstrugao,
vivéncia e recep¢do de conhecimento. Incluo, especialmente a lingua inglesa, dada a sua
importancia econdmica no mundo globalizado.

Ademais, a ambiéncia s6cio-historica na qual se insere a educacao requer que os sujeitos
do século XXI sejam educados com vistas a assumirem outros papéis — aqueles aos quais

desejarem — e que a educacdo caminhe para se fundar de forma a garantir sua concretizagao.
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Como Liberali (2009, p. 12) advoga “[...] na base de toda a atividade humana, estd o desejo de
alcangar meios de satisfacdo de suas necessidades.” Assim como negociar e atribuir
significados outros as formas de se comunicar, autoconstruir e coexistir na contemporaneidade.

Por meio da minha prética de sala de aula, pretendo analisar e compreender em que
medida ela se aproxima do ideal de instru¢io que municia, emancipa € oportuniza
possibilidades melhores para a “vida que se vive” (MARX; ENGELS, 2006, p. 26) ou se
simplesmente perpetua um modelo social sectdrio e excludente pautado nos ideais e desejos de
grupos dominantes em detrimento do silenciamento dos grupos minoritidrios aos quais,
historicamente, se tem negado exercer sua cidadania de forma plena. E nessa dire¢do, promover
as mudancgas necessdrias para alinha-las a perspectiva de constru¢do de conhecimento critica.

As transformacdes trazidas pelos avancos tecnoldgicos suscitaram, nas ultimas décadas,
principalmente, na esfera académica, uma série de estudos que convergem para VArios
questionamentos com vistas a delinear quais saberes e fazeres pedagdgicos precisam ser
mobilizados para se atender as demandas profissionais e pessoais da sociedade contemporanea.
As reflexdes suscitadas residem em quais lastros culturais e educacionais precisam ser
implementados com vistas a uma formacao holistica do individuo.

Nessa perspectiva, os diversos estudos — na drea de educacdo — partem da prerrogativa
de que precisamos ndo s6 compreender a nossa realidade, no sentido de ter um alcance macro,
diante de toda a complexidade oferecida por ela, como também atentarmos para a mudanca de
paradigma, postura e papéis que essa conjuntura nos impde. E confrontar o nosso fazer
pedagdgico didrio com as mudancas que os processos de ensino-aprendizagem demandam.

Selfe (1999) postula que letramento e tecnologia ndo devem ser encarados de maneira
individualizada, como componentes de um curriculo educacional mais amplo, e sim como dois
tépicos interconectados. A autora defende ainda que, para se proporcionar um letramento
condizente com o cendrio atual, os educadores precisam adotar uma abordagem proativa capaz
de juntar as formas tradicionais as novas habilidades comunicacionais para oportunizar aos
alunos serem bem-sucedidos no mundo amanha.

Nessa dire¢do, o ensino de lingua de lingua precisa ser discutido e refletido e se traduzir
em bases mais prdticas nas quais a lingua figure como canal mediador e possibilitador das
interacoes e seja sistematizado a partir do que aponta Dias (2018, p.29). Para esta autora ha

[...] a necessidade urgente de teorizacdes que estabelecam um didlogo com o
mundo contemporaneo e com praticas sociais reais dos sujeitos que vivem a
linguagem em uma sociedade atravessada pela globalizacdo, acesso a

comunicacdo e inserida em multiplas possibilidades semidticas de construir
significado sobre o mundo.
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Ao professor de lingua inglesa cabe conhecer quais diretrizes curriculares nacionais existem
para poder melhor balizar suas escolhas, nortear a sua pratica em sala de aula e refletir acerca
do educando, do contetdo e da vida, além de ver que adequagdes precisaria promover nas suas
acoOes educativas para atingir aquilo que, viver na sociedade contemporanea requer.

As préticas educacionais, especialmente, do docente de lingua inglesa, no Ensino
Médio®®, se ficarem limitadas ao que preconizam os documentos oficiais e suas orienta¢des sem
adotar uma postura critica, ficard fadada a perpetuar uma compreensao de ensino-aprendizagem
de lingua distante da vida. As escolhas oriundas apenas da base documental, endossam uma de
participacdo social irreal que ndo condiz com o perfil do aluno e da sua realidade
sOcioeconomica. Equivale, na pratica, a se restringir aquilo que os professores tém condi¢oes
materiais para fazer e/ou acreditam que devem fazer. Dessa forma, a realidade esbarra na utopia
criada pelos dispositivos oficiais e é reforcada pela falta de condicdes materiais.

As concepgdes trazidas pelas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)
preconizam o ensino de linguas estrangeiras pautado nos novos conceitos de letramentos
heterogéneos e multiplos com o intuito de formar aprendizes capazes de “compartilhar, recriar,
recontextualizar e transformar, e ndo de reproduzir conhecimentos estaques” (BRASIL, 2006,
p. 108). No entanto, ha outros fatores que se conjugam e inviabilizam a concretizacdo do que
eles preveem, pois assim como aulas desconectadas da vida ndo surtem o impacto desejado,
eles sdo elaborados em desconexdo com a realidade que as escolas e a sociedade enfrentam,
minam o sistema educacional e, por conseguinte, a formacao dos alunos.

As OCEM conferem ao ensino e, portanto, a aprendizagem de linguas estrangeiras
novas dimensdes de cunho social, cultural e politico, que devem compor a atuacao pedagdgica
dos professores de linguas no sentido de preparar o aluno para lidar com “um futuro
desconhecido, para agir em situagdes novas, imprevisiveis e incertas” (BRASIL, 2006, p. 109).
O documento prevé um letramento critico do ensino de linguas que tenha como principios
basilares o reconhecimento da heterogeneidade, da diversidade, da pluralidade e da
complexidade que emanam da linguagem e dos contextos socioculturais pelos quais ela é
modificada. No entanto, se o docente ndo refletir sua prética e ndo tiver as condi¢des adequadas
para o exercicio de sua docéncia, os processos de ensino-aprendizagem ficam comprometidos.

Nessa perspectiva, o educador deve se acercar de conceitos teéricos que deem conta de
propiciar um autoconhecimento profissional: saber quem ele € e como sua prética deveria estar

embasada. Assim como questionar de que forma os seus Fazeres e Saberes pedagdgicos tém

28Como esta pesquisa foi realizada com alunos das trés séries do Ensino Médio, fago referéncia apenas a essa
etapa da escolarizac¢do bdsica no pafs.
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mantido um didlogo com as novas tecnologias digitais. Outro aspecto é conhecerem quem sao
os alunos e quais as demandas geradas pelo contexto social, politico e educacional em que estao
inseridos. E qual o papel e influéncias que o Governo exerce na formacao do perfil de cidadao
ao referendar os pardmetros que orientam a educagdo no pais.

Os documentos que regulam e norteiam as a¢gdes pedagdgicas da rede publica, a exemplo
das LDB, OCEM, da Lei 13415, BNCC, dentre outros; com propostas que visam, dentro da
perspectiva de uma educacdo integral, a uma formacao critica, reflexiva e que dé ao jovem a
possibilidade de se apropriar dos meios para desenvolver seu protagonismo social. No entanto,
0 que precisa ser revisto € qual tipo de protagonismo estd sendo, de fato, viabilizado pelo ensino
de lingua inglesa na rede publica. E que condi¢Oes estruturais o Governo tem provido, assim
como que tipo de formacao inicial e continuada tém sido propiciadas. Ha vdrias incognitas a
serem consideradas para construirmos a visdao do que engloba o quadro do sistema educacional
no Brasil.

Concebo a escola como um espago que deve oportunizar transformagdo e que tenha
como funcdo essencial fomentar a formacdo de individuos capazes de atuar plenamente na
sociedade da qual facam parte. Dessa forma, o ensino de lingua inglesa deve possibilitar aos
educandos se apropriarem dos conhecimentos reconstruidos e, como Liberali (2009, p. 23)
advoga, “aspirar a formas cada vez mais plenas de atua¢cdo no mundo”, e ndo continuar sendo
impedidos de desenvolver suas potencialidades em decorréncia de uma educacdo fragmentada.

Os processos de ensino-aprendizagem se entremeiam pela linguagem e estabelecem
uma relacdo de constante negociacdo e construcido de significados, assumindo, dessa forma,
uma complexidade que extrapola as dependéncias de uma sala de aula. O cerne, disso tudo,
reside no fato de nds, professores e professoras de linguas, estabelecermos vinculo entre o que
fazemos e acreditamos com uma perspectiva de vida em sociedade pautada na apropriagao
cultural de todos e para todos.

Nesse sentido, almejo que minha pesquisa possa apontar em direcio a apropriacdes que
sejam possiveis, com o intuito de ter um outro olhar no que concerne a abordagem do ensino-
aprendizagem de lingua inglesa. E que abordar o ensino desse idioma na perspectiva da TASHC
pode ser um propiciamento exequivel, uma vez que essa transicdo também implicaria um
didlogo efetivo com a realidade e “a vida que se vive” (MARX; ENGELS, 2006, p. 26).
Somando-se a isso, aquilo que o aluno deseja incorporar ao seu repertorio sociocultural.

Os estudos desenvolvidos por Oliveira (2006), Santos (2017) e Teles (2019) me
oportunizaram realizar uma digressdo as raizes histéricas do ensino-aprendizagem de linguas

no Brasil. Eles me possibilitaram a compreensao de que, cada periodo temporal, serviu para
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atender as demandas sociais especificas, nortear bases metodoldgicas e forjar perfis tanto de
docentes quanto de discentes. O panorama atual traz, como pano de fundo, o processo de
globalizacdo e, aliado a ele, os grandes e rdpidos avangos das tecnologias da informacao e
comunicagdo (TICs), construindo o cendrio que demanda a busca das condi¢des para um
aprendizado de linguas que privilegie, dentre outras coisas, o desenvolvimento das
competéncias comunicativas dos alunos e lhes oportunize a possibilidade de escolha e nao de
resignacao frente a realidade.

Isso aponta para a necessidade de uma mudanca de paradigma no qual a escola publica
consiga romper barreiras sociais histdricas e se articular com a vida a qual o aluno e outros de
sua espécie vivem para além dos muros escolares e possa, de fato, promover a almejada
transformacgdo dos egressos de suas unidades de ensino e verté-los agentes de superagdo das
agruras de um sistema educacional que segrega, fragmenta e mais exclui que integra e muitas
vezes os coloca em posicdo de invisibilidade. A guisa de uma superacdo frente aos entraves
educacionais, trato dos obstaculos a serem refletidos e transpostos para se educar na e para a

contemporaneidade.

2.5 Pedras no caminho: desafios de ensinar ingl€s na e para a contemporaneidade

Educar na e para a contemporaneidade requer ampliar o escopo da principal agéncia
compartilhada por docentes e as instituicdes escolares para o enfrentamento dos dilemas
educacionais no século XXI. As praticas educativas precisam se constituir elemento disparador
para a constru¢do de nog¢des reflexivas e criticas. Urge alinhd-las par e passo a0 compromisso
de transformacdo da realidade. Nao se pode prescindir a formacao de um sujeito/cidadao ativo
que exerca suas poténcias reflexivas e atue colaborativamente no humus social no qual estd
inserido.

O contexto atual demanda atentar as transformagdes sociais e tragar objetivos educativos
que estabelecam vinculo com a vida que se vive e promova emancipac¢ao linguistica, permitindo
ao aluno construir, negociar significados com liberdade, autoria, bem como desenvolver
habilidades interpretativas da realidade a partir do pensar critico e ético. Desse panorama,
emergem algumas agéncias docentes: estar ciente de seu papel nesse contexto de formagao, ser
mais instigador que provedor de informacao, estimular o aluno a ser coparticipe nos processos
de elaboracdo e desenvolvimento das aulas, lidar com a ampliacdo dos espagos de

aprendizagem, além de buscar e atribuir novos sentidos para as suas praticas.
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A forma como significamos e interpretamos nossas affordances®® [possibilidades] e as
concretizamos nas praticas de sala aula pode significar perpetuar o legado de silenciamento e
exclusdo que o sistema educacional traz em seu bojo. Agir de forma apolitica diante do contexto
educacional — principalmente em relagdo ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa — é negar
ao nosso aluno a possibilidade de desconstruir o lugar comum, uma vez que, como afirma Freire
(1992), ndo hé neutralidade no ensino. O fato de eu nao refletir sobre a minha pritica ndo me
torna menos “responsavel” pela manutencdo do quadro de insucesso e descrédito que o ensino
de lingua inglesa, em escolas publicas e privadas, ostenta ha anos.

Corroboro, parcialmente, a concep¢do defendida por Leffa (2011, p. 16), quando ele
sugere que, so a partir de uma parceria professor e aluno podem ser estabelecidas as condi¢des
possibilitadoras de sucesso. Para ele, a cumplicidade entre esses dois agentes poderia ser
frutifera no sentido de promover aprendizagem. No entanto, hd outras varidveis que concorrem
e influenciam tanto o sucesso quanto o insucesso dos processos de ensino-aprendizagem, que
vao desde uma formacao inicial incipiente a falta de uma formacgdo continuada, estendendo-se
ainda, a falta de compromisso do profissional, do Governo e a letargia de alunos e sociedade.

A vida fora da escola se organiza e acontece de maneira interconectada em movimentos
de negociacdo, compartilhamento e colaboracdo em que a lingua(gem) € a principal ferramenta
na mediacdo e construcao de sentidos, pois ela € o canal que permeia as interacdes e praticas
sociais e propicia as construgdes identitdrias do ser humano. Alheio a isso, 0 ambiente escolar
configura a estrutura na qual se inserem as praticas educativas, sendo também palco da
constru¢do de saberes de forma fragmentada, que em um entendimento mais limitado de
lingua(gem) assume carater tendencioso que privilegia essa ou aquela habilidade linguistica e
ao fazé-lo se desconecta da realidade vivida nas intera¢des sociais, destaco nesse contexto o
ensino de lingua inglesa.

Vincular os saberes construidos na aula de lingua inglesa, talvez figure um dos maiores
desafios que as préticas educativas tenham para debelar na perspectiva de construir um
conhecimento ndo estanque, mas que consiga se validar por meio da reconstru¢do colaborativa
dos saberes e se configure em aprendizagem significativa para além da sala de aula. A TASHC

tem como um de seus pilares as contribui¢des dos estudos de Vygotsky que apontam a interacao

2Palavra derivada da lingua inglesa que significa, entre outras coisas, as affordances= as possibilidades de escolha
e acdo no ambito da nossa agéncia pessoal e profissional. (Tradu¢do minha). Esse termo foi, inicialmente, cunhado
por Gibson (1979) e seu sentido fora circunscrito a ideia de ecologia. Em decorréncia disso, se restringia ao
potencial da ocorréncia de uma acio fisica, uma vez que denotava as relacdes existentes entre aquilo que o meio
ambiente oferece ao animal e ao homem. Com o passar do tempo, o vocdbulo ecologia foi sendo apropriado e
ressignificado por outras dreas de conhecimento, sofre uma ampliacdo de sentido e passa a compreender o que
subjaz as dindmicas das relagdes entre o aprendiz e o mundo. (VAN LIER, 2008).
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como base para que a aprendizagem significativa ocorra. Para o autor, a aprendizagem é uma
experiéncia social que traz em seu cerne a interacdo, e a troca mediadas por meio da utiliza¢ao
de instrumentos e signos (VYGOTSKY, 1934/1978). Aprender ganha relevancia ao estar
associado tanto ao ambiente social no qual o sujeito se insere e ao seu desenvolvimento quanto
a satisfacao do desejo que é mobilizado a partir do que se quer alcangar.

Nao obstante tantos outros obstidculos que enfrentamos na educagdo publica, aponto
segundo maior desafio que € trazer a existéncia a conjugacdo de multiletramentos,
especialmente, o digital para que os alunos sejam postos em contato com a pluralidade cultural,
as diferentes linguagens e semioses que viver na sociedade contemporanea engendra. E este é
um dos grandes gargalos da educagdo publica, uma vez que esbarramos na dimensao econdmica
que se traduz em falta de acesso e na dimensdo politica pelos investimentos irrisérios na
educacdo e consequente precarizacdo das instituicdes de ensino publico. As TICs avancam,
provocam mudangas na esfera social que nem todos t€m como vivenciar € a escola acaba
vertendo-se em espaco onde a exclusio social, econdmica e digital se consolida.

Identificadas essas vicissitudes, dei inicio a execugdo dos diversos procedimentos que
viabilizaram a realizacdo desta trilha investigativa. Retomo aqui as contribuicdes que minha
trajetoria profissional e itinerancia — tanto docente quanto discente — trouxeram para as
escolhas, estruturacdo e aplicacdo das sequéncias didaticas, nao obstante os 6bices com os quais
tive que lidar para levar adiante as acdes atinentes ao projeto Talking Joy. Compreender que o
fazer pedagdgico é permeado pelas dimensdes sociais, politicas, econdmicas e ideoldgicas, e
que esses sdo tragos constituintes dos processos de ensino-aprendizagem, trouxe outros sentidos
para a minha prética e isso possibilitou a mudanca de olhar e a consciéncia de mim mesma,
enquanto educadora, e do papel politico que assumo ao adotar um curriculo, método ou postura
em sala de aula.

Educar no e para o século XXI é estabelecer um compromisso em torno de uma
educacdo de qualidade que esteja circunscrita a coletividade, principalmente, primando por
estabelecer lacos com a “vida que se vive” (MARX; ENGELS, 2006, p. 26), com foco na
formacao de sujeitos reflexivos, criticos, cientes do seu poder de a¢do e atuando em colaboragao
que galguem a sua propria transformacdo e de suas comunidades. E com essa motivacio que
discorro sobre essa trilha investigativa abordando a travessia (bastidores), ponto de encontro

(locus da pesquisa), os exploradores- trilheiros (professora-pesquisadora e alunos).
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2.6 Trilha investigativa

Toda trilha investigava exige momentos de planejamento e preparacao que propiciam o
desenvolvimento das atividades, norteiam a tomada de decis@o, validam os processos e
procedimentos que a compde, bem como dao ao pesquisador a fiddcia necessdria para respaldar
a sua jornada e os resultados ou produtos dela oriundos.

Além disso, esses momentos demonstram o compromisso ético com o sigilo, intrinseco
a todo trabalho de investigacdo cientifica, a busca por estabelecer vinculos de respeito e parceria
por meio de documentos a fim de firmar pactos, assegurar a lisura e construir uma ponte de
confianca entre o pesquisador e os participantes da investiga¢do, colocando-a em um patamar
de confiabilidade. Nessa direcdo, discorro acerca dos percursos trilhados no sentido de

promover a credibilidade e viabiliza¢do desta pesquisa.

2.6.1 A travessia: Bastidores da investigacao

Previamente a abordagem e entrega dos termos aos sujeitos participantes deste estudo e
seus responsaveis, providenciei o documento no qual constam os detalhes acerca dos objetivos,
da relevancia da pesquisa e a metodologia que se adotou, com o propdsito de conseguir
autorizacgdo, por escrito, da direcao da unidade escolar onde a pesquisa foi desenvolvida. Esse
documento — O termo de Anuéncia — foi assinado anteriormente por mim, a pesquisadora, pelo
orientador desta investigacdo e, posteriormente, pela diretora da escola.

A guisa de estruturacio e oficializagio desta pesquisa, procedi a elaboragio dos
documentos, seguindo os preceitos éticos que regem a pesquisa académica e garantem a
probidade deste estudo, bem como respaldam a sua realizag@o. Para atingir esse fim, enviei para
apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe (CEP/UFS) o
Termo de Anuéncia (TA) devidamente assinado € o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) — para ciéncia e assinatura dos responsaveis pelos alunos menores de idade
— no qual constam informagdes a respeito do objetivo geral, dos dispositivos de produgdo de
dados e informacdes referentes ao que poderia ser feito apds a sua posterior andlise.

Elaborei, seguindo a recomendagcdao do CEP/UFS, o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), que foi aplicado junto aos discentes menores de idade, com o propdsito
de deixé-los cientes dos riscos que envolvem a realizacao deste estudo, assim como salientar e
ratificar o meu compromisso com o sigilo no que tange as informacdes a mim confiadas na

qualidade de pesquisadora. Os dois termos propiciam tanto aos sujeitos participantes da
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pesquisa quanto aos seus responsaveis os devidos esclarecimentos no tocante ao que se pretende
com esta pesquisa.

Esta investigacdo foi submetida 4 Plataforma Brasil para a aprecia¢io do CEP*, tendo
sido aprovada, como comprova o parecer que respaldou o inicio da produgio de dados. O estudo
utiliza como dispositivos e técnicas para o levantamento de dados a aplicacdo de questiondario
a fim de tragar o perfil do grupo, levantar suas expectativas e anseios de participagdo social.
Durante o processo de colaboragdo comum a PCCol foram realizadas RC e dinamicas, com o
grupo, no intuito de balizar as nossas acdes e escolhas coletivas dos temas e atividades a serem
desenvolvidas.

Outro trajeto trilhado, por esta investigagcdo, foi revisitar os objetivos, previamente,
tracados e submeté-los ao crivo do orientador desta pesquisa, assim como a discussao com 0s
integrantes do grupo de pesquisa ao qual este estudo se vincula: o TECLA.! Durante os
encontros desse grupo de pesquisa, criou-se um ambiente de cooperacdo muito importante e
que trouxe contribui¢cdes substanciais para que os objetivos delineados para esta investigacdao
fossem reestruturados, ajudando na crescente apropriagdo do tema por mim e norteando as
decisdes tomadas posteriormente.

Procedi, entdo, a aplicacdo do questiondrio, seguindo as orienta¢cdes metodoldgicas de
Ludke e André (1986), uma vez que, como esses autores preconizam, a estrutura desses tipos
de instrumentos ndo € rigida, sendo, portanto, uma vantagem no momento de produzir os dados,
pois se capta mais rapidamente a informacao desejada. Em conformidade com esta percepg¢ao,
Rizzini et al (1999) apontam para a flexibilidade que se tem ao poder modificar as perguntas,
direcionando-as para os questionamentos de pesquisa, os quais foram definidos junto com o
orientador.

A proxima etapa foi elencar os recursos tecnoldgicos disponiveis para utilizagao
durante as sequéncias didaticas desenvolvidas. Tal procedimento me permitiu estruturar e/ou
reestruturar as intervengdes pedagdgicas, na perspectiva de fomentar um vinculo maior entre o
conhecimento reconstruido na escola e aquilo que a vida poderia oportunizar ao aluno, o que
evidencia interferéncia direta do pesquisador, tendo em vista que esta ¢ uma pesquisa de

interveng¢do alinhada aquilo proposto pela PCCol de Magalhaes (2006).

30'Sob o nidmero: 3.559. 189. O Parecer Consubstanciado que autorizou o inicio desta pesquisa foi emitido, em 06
de setembro de 2019, pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal (UFS), consta no anexo
A desta dissertacdo, vide pdgina 148.

31 Os encontros desse grupo de pesquisa foram estruturados de maneira que cada membro apresentava seu projeto
de pesquisa e em uma agdo colaborativa, todos contribuiam com o trabalho um do outro. Foram momentos muito
enriquecedores, tendo em vista que eram multiplos olhares e semioses permeando uma mesma propositura
investigativa.
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2.6.2 Ponto de encontro: [dcus da pesquisa

Esta investigacao foi desenvolvida em uma escola publica da rede estadual de ensino,
situada no bairro América, na Zona Oeste da cidade de Aracaju, no Estado de Sergipe. No ano
em esta pesquisa estava em curso, a escola atendia cerca de 440 discentes que, em sua grande
maioria, € residente e domiciliada nas suas adjacéncias. No entanto, também atende a discentes
residentes em outros bairros de Aracaju e grande Aracaju.

A Escola surgiu concomitante a outras duas. Eram trés escolas agregadas: em 1972
foram implantadas “Lourenco Filho” e a Escola Normal “Aricio Fortes”, por meio do Decreto
n°® 2.337 de 23 de setembro de 1972, no governo de Paulo Barreto de Menezes e em 1975, a
Escola Almeida Janior. A primeira e a dltima foram extintas, transferindo as atividades e
acervos para a Escola de 1° Grau Professor Aricio Fortes em homenagem aquele que foi
marcado por iniciativas de valorizacdo do docente, dissemina¢do da rede escolar, moralizacao
e introducdo de novas préticas educacionais.

Aos 26 de novembro de 1979, foi concedida a autorizacdo n° 171/79 para o
funcionamento da escola de 1° Grau, através do Decreto Lei n° 12.037/91. No entanto, a
autorizacdo é concedida, cerca de dois anos apds o decreto, em 1993, para funcionar com a
etapa de Ensino Médio, com o nome de Escola de 1° e 2° Graus Prof. Aricio Fortes. Em 20 de
maio de 1993 através da resolucido 185/93 € reconhecido o ensino de 1° Grau e pelo artigo 29
da resoluc@o 26/98, a escola passa a denominar-se Colégio Estadual Professor Aricio Fortes
(CEPAF). Atualmente, o colégio passa por processo de Reconhecimento do Ensino no
Conselho Estadual de Educacao.

Para cumprir algumas readequacdes da rede, o Aricio Fortes precisou dar terminalidade,
paulatinamente, as turmas do Ensino Fundamental e desde o ano de 2015 ndo oferta esta
modalidade para a comunidade. A institui¢cdo atua nessa comunidade hd mais de 39 anos e,
durante esse periodo, tem atendido a alunos das etapas de escolariza¢do do Ensino Fundamental
ao Ensino Médio. Contudo, devido a novas reconfiguracdes na rede estadual de ensino, essa
unidade escolar passou a oferecer apenas o Ensino Médio, em dois turnos e em duas
modalidades. O Ensino Médio Regular (noturno) e o piloto do Novo Ensino Médio (matutino).

Quanto a sua infraestrutura, a escola conta com um prédio em condicdes de conservacao

um tanto precarias®>. Conta com doze salas em dois pavimentos: sete salas no andar superior e

32 Configura-se o grande paradoxo da educagdo de qualidade que os documentos oficiais preconizam, uma vez que
nio podemos contar com a infraestrutura minima para a insercdo digital. A escola faz parte de um programa de
insercao digital, mas ndo tem os computadores para serem utilizados ou disponibilidade de acesso a Internet para
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no inferior, além de dispor de sala de video, sala de recursos, secretaria, sala de professores,
refeitério, banheiros, uma biblioteca em condi¢des insalubres®® de uso, um laboratério de
informdtica — que ndo ¢é utilizado, pois mais se assemelha a um depdsito de computadores
quebrados, carcagas e outros entulhos amontoados naquele espaco — o que ndo favorece o uso

e apropriacao desse espaco pela comunidade escolar.

2.6.3 Exploradores: Participantes da Pesquisa

Descrevo a professora-pesquisadora, os sujeitos participantes desta pesquisa — 0S
exploradores —, fatos motivadores da mudanca de rota, as sequéncias didaticas e o projeto
Talking Joy. Inicio pela trilheira-guia, a professora, que vai se descobrindo pesquisadora ao se
aventar a explorar novos conceitos e outras formas de atribui¢do de sentido as suas préticas.
Em sequéncia descrevo os trilheiros-alunos dvidos para se apropriarem de outro idioma e que
assim como a professora-exploradora-trilheira-pesquisadora, tornam-se participes no processo
exploratdrio, de coconstrucdo de outras semioses para o ensino-aprendizagem de lingua inglesa,
que por meio da colaboracdo enriqueceram ambas: a autoconstru¢do dos exploradores e a

construcao da trilha dessa jornada.

Trilheira: Professora-pesquisadora

Minha itinerancia docente se iniciou quando eu tinha cerca de 15 anos de idade, no ano
de 1984, dando aula de inglés para criangas entre oito € nove anos de idade, em um curso de
idiomas no qual, em virtude de uma permuta* do meu pai e o dono daquele estabelecimento de
ensino, também era aluna. Minha histéria com o ensino-aprendizagem comec¢a quando nao
dispunha de conhecimento tedrico e prético para exercer a profissdo da qual tanto me orgulho

hoje.

os alunos, o que inviabilizou a execucdo do formato inicial do Projeto Talking Joy — que fora idealizado na
perspectiva de incorporacdo das tecnologias digitais ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

33 N#o h4 iluminacdo adequada, janelas para que o ambiente seja arejado e evite a proliferacdo de dcaros e outros
insetos. O que inviabiliza a utilizacdo apropriada daquele espaco. Dessa forma, nega-se a comunidade escolar a
possibilidade de uso do espaco, tendo em vista o risco que ele oferece a saide de docentes, discentes e do
profissional responsdvel pela organizacdo do espaco (uma professora em adaptacdo).

34 Uma vez que ndo dispunha dos aportes financeiros para pagar o curso de inglés, a proposta de permuta foi um
divisor de 4guas para o meu desenvolvimento pessoal e futuro profissional.
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Naquela ocasido, passei por um “treinamento™ dos steps [passos] da aula para poder
iniciar as minhas atividades laborais e também como forma de garantir o padrio de exceléncia®
exigido pela franquia. Os treinamentos ofertados eram direcionados aos procedimentos da
metodologia utilizada nas aulas, e eles eram revisitados durante o semestre por, pelo menos,
trés ou quatro vezes, durante as reunides pedagodgicas e/ou quando as aulas eram observadas
como estratégia de controle do uso da metodologia. No entanto, isso ndo favorecia a reflexdo
que ¢ tao imprescindivel ao exercicio da docéncia.

O fato de ter iniciado tdo precocemente na docéncia me fez amar, cada vez mais, a
ambiéncia de sala de aula e me instigou a querer ser sempre melhor no semestre seguinte, nao
sO 1sso, quis — contra todas as opinides — tornar-me professora de lingua inglesa. Entdo me
aventei na busca por mais saberes que pudessem respaldar a minha prética e prestei vestibular
para Letras-portugués-inglés, o que possibilitou os primeiros contatos com as teorias de
metodologias para o ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

Na universidade, tive 6timos professores e outros, nem tanto. No entanto, naquele inicio,
estava claro que ndo havia um parametro que norteasse as aulas de inglés e o aproximasse da
pratica docente. Isso se potencializou quando iniciei as aulas de estdgio supervisionado. Senti,
naquele momento, que precisaria de mais suporte para poder assumir os desafios de outra sala
de aula que ndo as de curso de idiomas. Fui, ano apds ano, construindo as bases do meu saber
profissional, fazendo cursos e trocando experiéncias com professores mais antigos. Sao os
saberes experienciais aos quais Tardif (2014) se refere e que sao fundamentais para se exercer
a profissdo docente de maneira mais plena e mais bem preparada.

Tomando atalho, mais de 25 anos depois, aqui estou eu, ainda apaixonada pelo que faco
e buscando, a partir da reflexao, atribuir outros sentidos a minha pratica. Querendo por meio do
ensino-aprendizagem de lingua inglesa vincular o meu fazer pedagégico a vida que o aluno vive

fora da escola, pois essa era a minha maior dificuldade enquanto aluna. A minha itinerancia em

35 Os cursos de idiomas adotam o termo treinamento em detrimento de formagio. Isso se deve ao fato de terem
suas praticas pedagdgicas alinhadas a uma concep¢do de aula que visa a pura reproducdo de passos e
procedimentos orientados pela franquia a que se vincula. A formagdo, a meu ver, denota reflexdo das acdes e
decisdes pedagdgicas a serem tomadas no decorrer dos processos de ensino-aprendizagem e representa o que no
devo fazer em um curso de idiomas, visto que ndo é adequado ao professor questionar, adaptar ou promover
quaisquer tipos de modifica¢cdes nos passos pré-determinados. Por estar tratando da minha trajetéria naquele
contexto, busquei por meio desse termo manter-me fiel aos procedimentos utilizados ali, uma vez que trato da
minha itinerancia profissional em escolas de linguas.

36 Criou-se a cultura nos institutos de idiomas de que niio é necessdrio formagdo pedagégica para lecionar linguas.
Dessa forma, ndo hd a exigéncia de uma formacao universitdria para garantir que as aulas acontegam. Basta passar
por um treinamento para seguir o passo a passo de acordo com o método desenhado e/o adotado pela franquia e
forma-se um instrutor (no sentido behaviorista do termo).
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cursos de idiomas, escolas regulares e projetos sociais acabaram me ajudando a construir o
gosto por colaborar e querer transformar.

Os cursos de formacdo continuada ofertados pela UFS, aos quais me referi
anteriormente, foram os principais impulsionadores do meu ingresso no curso de Mestrado em
Educacdo. E para além disso, ao oportunizar momentos de partilha com outros colegas de
profissdo me fizeram ver que refletir criticamente as minhas praticas educativas, ampliando a
minha capacidade de acdo, atuagdo e transformacao, era o caminho a ser trilhado.

Nessa perspectiva, os estudos e leituras realizados durante a constru¢do da minha
identidade profissional *’me deram as bases tedricas que se fortaleceram a partir da PCCol
(MAGALHARES, 2006) e da TASHC — por meio das contribui¢des teéricas de Vygotsky (1978),
Leontiev (1977) e Engestrom (1999) — vieram como base principal, da mesma forma, os estudos
de Liberali (2009, 2010, 2016, 2018), Fidalgo (2011), Petrini (2011) e Rodrigues (2012)
figuram importantes interlocutores para a realizacao e credibilidade desta pesquisa. Uma vez
que se complementam no sentido de propiciar os aportes tedricos nos quais esta investigacao

se convalida.

Trilheiros: Alunos

Os trilheiros -sujeitos participantes desta pesquisa- foram jovens entre 16 e 21 anos de
idade, em situacdo de vulnerabilidade social, residentes e domiciliados no bairro América, onde
a escola se localiza. Trata-se de um grupo composto, atualmente, de 07 discentes, que se
subdividem em alunos da escola onde o projeto Talking Joy esta sendo desenvolvido e membros
da comunidade do entorno da escola. Sendo que, destes, a maioria € de egressos da instituicao,
e outros vieram para as aulas por serem amigos, parentes ou vizinhos.

Apesar de nem todos os participantes terem vinculo com a instituicao na qual a pesquisa
foi desenvolvida, todos estdo no sistema publico estadual de ensino. O que eles ttm em comum
€ o desejo de aprender inglés para poder ter outras formas de participa¢cdo na vida que vivem, e
enxergam, na lingua inglesa, algo que possa viabilizar uma viagem para o exterior, uma
mudanca de perspectiva em suas vidas no futuro. Os dados expostos foram aferidos do

questiondrio, que € explicado posteriormente.

37 Durante a minha jornada passei por vérias escolas de idiomas em Aracaju. Contudo, somente uma delas instigava
a leitura de outros aportes tedricos a exemplo das teorias de Vygotysky, dentre outras. Mas como ja mencionei,
direcionava-se as contribuicdes dessa e de outras teorias as praticas docentes ali desenvolvidas. As reflexdes eram
superficiais e giravam em torno do atendimento as necessidades de aprendizagem do cliente.
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A titulo de preservacao das informagdes pessoais os participantes desta pesquisa foram
orientados a escolher um codinome. A razdo de solicitar essas informagdes foi para que eu
pudesse conhecer melhor o grupo, a fim de nortear as escolhas no sentido de quais dinamicas
propor durante as aulas e entrever as tematicas que poderiam surgir. No Quadro 1, demonstro

como o grupo € constituido com base na idade e série.

Quadro 1 — Grupo de alunos participantes da pesquisa

NOME IDADE SERIE (ENSINO
MEDIO)
01. Betty Cooper 20 32
02. Caliban 17 2*
03. Jadi Ohara 18 3
04. Teves 16 1?
05. Harry Potter 21 3?
06. Obama 19 2*
07. Peter Park 17 1?

Fonte: Dados coletados pela autora por meio do questiondrio (2019).

Os trilheiros-alunos participantes desta pesquisa sao das trés séries do ensino médio.
Esse grupo se caracteriza pela diferenca de idade, apesar de serem proximas hd idiossincrasias
no sentido de alguns membros do grupo ja haverem sido expostos a temas e debates em suas
turmas de origem, como também a diferentes itens linguisticos, vocabuldrio, terem maior
desenvoltura com relacdo as opinides e algumas estruturas mais complexas da lingua. A
heterogeneidade e diversidade sdo desafios com os quais lidamos em nossas salas de aula. No
entanto, como prevé a PCCol, as interacdes e conflitos gerados desse locus de aprendizagem
possibilitaram interagdes mais ricas, que propiciaram a (co)construcao de conhecimento a partir
da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky (1934/1978).

Ao compartilharem suas percep¢des e vivéncias, os alunos foram capazes de ajudar
outros, menos experientes a aprender (VYGOTSKY, 1978) especialmente aqueles que ainda
nao haviam sido expostos a determinados conteidos de outros componentes curriculares e
temas transversais. O que fora viabilizado pelas SD baseadas em situagdes da vida real, as quais
simularam e, a0 mesmo tempo, recriaram aquelas experi€ncias sociais que eles, ja haviam
vivenciado ou poderiam porventura vir a experimentar no seu cotidiano. Detalho, a seguir, os

instrumentos de localiza¢ao nos quais estéd respaldada, se orienta essa trilha investigativa e como
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foram feitas as escolhas, a elaboracdo, execu¢do e desenvolvimento das sequéncias didéticas

com as contribui¢cdes do conceito unplugged nesta pesquisa.

2.7 Instrumentos de localiza¢do: Sequéncia Didatica e o conceito unplugged

Toda jornada, bem estruturada, parte de passos anteriores a sua execuc¢ao propriamente
dita. O bom explorador-guia faz o seu checklist*® [lista de tarefas] com vistas a garantir que a
area a ser percorrida esta coberta, ou seja, estd devidamente identificada, no sentido de detectar
os trechos mais dificeis, aqueles ideais para uma parada (pit stfop) ou que merecem mais preparo
dos trilheiros, por fim ela ¢ mapeada. Além disso, um trilheiro ndo pode perscindir de itens
vitais para o desenvolvimento do trajeto. Para levar um percurso investigativo dessa
envergadura adiante a pesquisadora precisou de: dgua (referencial tedrico) as fontes das quais
ird beber; alimento (conceitos) que irdo alimentar as atividades da jornada e os instrumentos de
localizagdo (SD, RC) que irdo orientar o trajeto.

As demandas geradas por um percurso investigativo surgem da reflexdo. Ao
pesquisador cabe ponderar sobre a forma como se percebe frente ao processo e aquilo que
precisa ser feito para a constru¢ao do seu trajeto heuristico — o planejamento do percurso nos
seus pormenores.— No primeiro momento deste estudo, eu, a professora-exploradora-
pesquisadora questionei meu entendimento de lingua(gem), de como os processos de ensino-
aprendizagem devem de ser desenvolvidos, como deslocar o ensino de lingua inglesa do lugar
comum (ensino tradicional) e que propiciamentos uma educacao para a justica social deve
oportunizar. Para promover esse deslocamento, precisava estar consciente acerca de que papéis
docentes e discentes desempenham nas duas abordagens de ensino tradicional e por meio de
atividades sociais.

Divergindo de alguns procedimentos tradicionais do ensino de linguas, que se
organizam a partir das estruturas gramaticais, de maneira mecanica e sem estabelecer relacoes
com as interacdes sociais nos contextos comunicativos em que a vida se processa. O ensino-
aprendizagem com base em AS, organizado a partir de SD, € alicercado em uma concepg¢ao de

lingua que estd alinhada ao reconhecimento, entendimento do sujeito e da comunidade,

38 O Oxford Learner Dictionary define “Checklist — a list of things that you must remember to do, to take with
you or to find out.” [lista de coisas que vocé tem que lembrar de fazer, levar com vocé ou descobrir.] (traducdo
minha) Disponivel em: https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/us/definition/english/checklist?q=checklist.
Acesso em: 05 nov. 2020.


https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/us/definition/english/checklist?q=checklist
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objetivando satisfazer as necessidades da “vida que se vive” (MARX; ENGELS, 2006) ou
aquilo que se almeja viver.

Abro um atalho para explicar a compreensdo que teco acerca de procedimentos
tradicionais do ensino de lingua inglesa, a qual fora construida a partir da minha itinerancia
profissional, do estudo de vdrias teorias e tedricos da metodologia de ensino e da minha
experiéncia como aluna de escola publica. O demonstrativo que delineei, no Quadro 2, serviu
de parametro para que eu pudesse balizar o distanciamento de uma abordagem de ensino
tradicional e promovesse a aproximacao daquele para o qual precisava convergir para abordar

o ensino-aprendizagem de linguas sob a perspectiva da TAS.

Quadro 2 — Procedimentos tradicionais e Procedimentos com base em Atividade Social

Procedimentos de Enzino-aprendizagem com Procedimentos de Enzino-aprendizagem com baze em
abordagem tradicional Atividade Social
Foco no professer - detantor de conhecimento. Foco é compartilhado por professor & alunos na divisdo do trabalho.

Foco no conteddo com énfase em uma das habilidades linguisticas.  Foco na negociagio & construgdo de significado pela colaboragia.
0 aluno & pazsivo e receptor de conheciments estanqus. 0 aluno & ative e isso propicia o desenvolvimento de sua autonomia.

0 aluno memoriza as mformagdes, mas nio consegue transforma- O alune constrol conhecimento 2 ze desenvolve de forma

las am conhecimanto. contextualizada.

Aprendizagem & estitica, mais fadrica do que pratica em gue o Aprendizazem & ativa e madiada pelos artefatos socio-historico culturais
conhecimento tem um fim em =1 mesmo - reprodugdo. e 52 constrol por melo de espagos criafives propiciades pela interagio e

colaboragio.

Mio ultrapasza az vivénclas da escola para az experiéncias em  Vineula a construpdo de conhecimento iz viveneias cotidianas do aluno e
esforas soclals mas quals os zlunos tenham que imterapir e se +visam a zua transformagdo.

comunicar no idioma.

Fonte: autoria prépria com base em leituras e fruto de discussdes em ac¢des formativas (2018).

As informagdes constantes do Quadro 2*me mantiveram com foco nas mudancgas que

comecei a efetuar nas minhas praticas educativas, bem como foram ampliando as possibilidades

39 Quando desenhei esse quadro o fiz com o intuito de ter clareza das minhas percepcdes de lingua(gem) no tocante
aos processos de ensino-aprendizagem de lingua inglesa e confronté-las a partir das perspectivas tradicional e com
base na TAS. Para isso evidenciei os pédpeis de professor e aluno, pois cri que isso facilitaria visualizar meus
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de atuacdo. Os sentidos que fui atribuindo a elas por meio da elaboragdo, desenvolvimento das
tarefas, da preparacao das aulas com sequéncias didaticas, das RC e as anota¢des que ia fazendo
a cada aula, proporcionaram muita reflexdo acerca da agéncia docente que me competia, ao
passo em que promoveu a reconstrucdo/fortalecimento da minha prépria identidade
profissional. Além disso, o propdsito, também, foi oferecer uma melhor perspectiva ao que
venho defendendo nesta investigagao.

O desenvolvimento do fazer pedagdgico com sequéncias diddticas foi cunhado no final
da década de 1990 e difundido pelos estudos dos pesquisadores Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2004), como um procedimento pedagdgico para nortear o ensino de géneros no contexto
escolar. Ao proporem uma defini¢do para o termo, eles o conceberam como um procedimento
que consiste em conjunto de modulos escolares organizados sistematicamente em torno de uma
atividade de linguagem, normalmente atrelada a géneros textuais orais e escritos como parte
constituinte de um projeto de classe. O intuito de seguir as etapas propostas por esses autores
era fazer com que os alunos lidassem com géneros de dificil contato e que exigiam dominio de
suas nuances.

Para esses autores, a SD se constitui de atividades progressivas, planificadas, guiadas
por um tema e/ou objetivo geral, ou por uma producdo previamente escolhida pelo professor,
configurando-se como base de um projeto de classe. Isso para atender aquilo a que eles se
propuseram ao focalizar o ensino de g€neros textuais orais e escritos e enxergéi-los como
potencializadores de aprendizagem, na medida em que os alunos os colocassem em pratica por
meio da sua producdo. Dessa forma, as SD seriam o instrumento que orientaria cada tarefa a
ser cumprida em um escalonamento pré-definido pelo professor.

Nessa perspectiva, elas representam um plano fechado, unilateral, elaborado pelo
professor a fim de sistematizar as etapas de um projeto. As SD, por eles propostas, seguem
quatro etapas de organizagdo que sdo: 1) apresentacdo da tarefa de expressao oral ou escrita que
os alunos realizardo; 2) produgdo inicial: criacdo de um primeiro texto inicial (oral ou escrito);
3) modulos: atividades e/ou exercicios; 4) produgdo final: o aluno colocard em pratica os
conhecimentos resultantes do processo e, ao professor, caberia medir os progressos alcancados.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). A base da sequéncia didatica que esse autores

delinearam estd representada no esquema na Figura 4.%

processos de desconstrugdo e reconstrucio, assim como nortear as atividades a serem desenvolvidas para que os
alunos se constituissem também.

40 Esse esquema, em sua versdo original, ndo contém cores. Essas cores foram escolhidas por mim no momento
em que eu estava me apropriando dessa propositura e resolvi manter desse jeito no texto deste estudo.
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Figura 4 — Esquema da Sequéncia Didética de Dolz, Noverraz & Schneuwly
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97).

Ao esquematizarem a SD esses autores tinham por objetivo ndo sé deixar claro quais os
procedimentos e fungdes que os quatro elementos constituintes dela exercem, como também
prover os caminhos para que outros que optassem por essa abordagem, para o ensino de géneros
textuais, pudessem fazé-lo de forma orientada. Da mesma forma, esse esquema serve para
nortear as escolhas do genéro e sua adequacdo a turma, a elaboragdo dos moddulos — que
forneceriam os subsidios instrumentais para as producdes dos alunos —, para balizar as a¢cdes
do professor e lhe propiciar maior centralidade, controle do processo e da avaliacao.

Ora, esse termo foi concebido em outro momento histérico, com outras demandas
sociais, € tem como caracteristica a organizacdo do sistema de ensino com visdo de
aprendizagem mais centrada no professor, o aluno com perfil mais passivo, e praticas de ensino
mais guiadas — o que serviu as demandas da sociedade de entdo — e, ainda assim, promoveu
aprendizagem. Para efeitos deste estudo, o conceito de SD foi retomado e adequado a uma visao
menos centrada no professor, a fim de promover um deslocamento na forma de construcdo de
saberes em lingua inglesa na qual a exploradora-professora-pesquisadora e os trilheiros-alunos,
participantes desta pesquisa, assumem atitude de colaboracdo, visando a coconstru¢do de
conhecimento.

Nessa direcdo, os frutos dos estudos de Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004) foram
retomados, adequados, reinterpretados e nesta pesquisa assumiram outro contorno, haja vista
os papéis da professora e dos alunos ganharem conotacdo diferente daquela dada por esses
autores. O professor ndo € mais o centro de todas as tomadas de decisdo e os alunos assumem
uma postura mais ativa na concepg¢ao, avaliacdo, coconstru¢do do conhecimento e proposi¢ao
das atividades. As SD, neste estudo, buscam responder as necessidades e anseios de

aprendizagem do grupo participante e se alinham ao que a PCCol preconiza, a fim de
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estabelecer vinculos significativos na construc¢ao colaborativa de conhecimento e promover um
maior engajamento dos alunos.

Destarte, nesta investigagdo, a elaboracao das SD partiu da identificacdo dos temas que
os alunos gostariam de trabalhar e em quais situacdes da vida gostariam de ser capazes de
desenvolver experi€ncias/préticas sociais em lingua inglesa. Esse processo foi iniciado nas
rodas de conversa com os alunos — que consistiram em momentos de didlogo em que eles
negociavam e tomavam decisdes — primei por fazé-los participar de forma dialdgica das etapas
de reflexao, avaliacdo e andlise previstas na PCCol.

Todavia, algumas das SD que apliquei na primeira fase do Projeto Talking Joy

fugiram*!

, em parte, ao escopo da PCCol, pois as montei a partir daquilo que acreditava ser
necessario, em termos de itens linguisticos, para criar um ambiente de aprendizagem que
favorecesse o uso de lingua inglesa durante os encontros futuros e motiva-los a usar o idioma
para comunicac¢do nas aulas. As RC comegaram a ocorrer, j4 na primeira fase, também para que
o ciclo de colaboracdo de Magalhaes (2006) fosse sendo incorporado quando da tomada de
decisdo.

A visdo de aprendizagem, adotada nesta pesquisa, baseia-se na construcdo de
conhecimento em que todos os participes do projeto decidem coletivamente e desenvolvem as
tarefas de forma colaborativa em consonancia com aquilo previsto pela PCCol. Outro aspecto
no qual as SD, aqui utilizadas, se distinguem daquelas propostas por Dolz; Noverraz;
Schneuwly (2004) é que ndo t€ém no seu cerne o trabalho de producdo textual e sim o
desenvolvimento das habilidades comunicativas no qual a lingua inglesa é vista como
canal/signo para a construcdo de sentido e faz a interface de préticas sociais que se processam
em contextos comunicativos diversos da vida em sociedade. Todas as etapas do percurso de
aprendizagem que compdem as SD perpassam e consolidam o ciclo de colaboracdo. A Figura

5 demonstra como a SD com base em atividade social, nesta investigacdo, pode ser

representada.

4! Refiro-me a uma fuga parcial, visto que as escolhas do que aprender na primeira fase ndo foram construidas ou
discutidas coletivamente com eles como nas etapas subsequentes. Usei da prerrogativa da minha experiéncia
docente para tomar essa decisdo pedagégica.
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Figura 5 — Sequéncia didatica com base em atividade social
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Fonte: autoria prépria (2020).

O trajeto das SD, nesta investigacdo, passou a obedecer a um ciclo com caracteristicas
e momentos distintos, visto que elas se alternavam em formatos: oral por meio das RC e escrito
(quando da preparagdo dos mateirais). Dessa forma, havia momentos de tomada de decisao
coletiva (com os alunos) e também individual (professora). Nesse sentido, a primeira RC, sob
essa perspectiva, foi realizada com o objetivo de identificar a atividade social conectada ao
desejo de atuacao dos alunos, em seguida houve a identificacdo do tema e os participantes foram
convidados a fazer um deslocamento com o intuito de prever as atividades sociais conectadas
aquele tema — momento em que os preceitos do conceito unplugged entraram em acdo —Outro
aspecto marcante das SD é que apds o desenvolvimento da atividade proposta, nova RC era
feita para avaliarmos a tarefa, os sentidos e sentimentos provocados. Estabeleciamos o ciclo de
colaboragao da PCCol e o ciclo era reiniciado em um continuo processo de reflexdo-acao para
resolucao das eventuais assimetrias.

Para proceder a continuidade desta jornada, faz-se necessario falar um pouco mais
detalhadamente das RC, uma vez que elas assumem papel importante na conducdo e
organizagdo das agOes nas quais se assentam aspectos cruciais desta investigacdo. Dessa forma,
compreender o que ela representa, neste /6cus heuristico , € imprescindivel. Como mencionado
na sec¢ao introdutdria, as RC sao uma metodologia que traz em seu bojo a intervengdo. O que a

alinha com aquilo que a PCCol, metodologia adotada nesta pesquisa, apregoa.
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Em pesquisa as plataformas Capes e Scielo encontrei estudos desenvolvidos e artigos
publicados, em dreas distintas envolvendo esta temadtica, o uso de RC. Destaco alguns deles nos
quais os autores as utilizaram como método de ressonancia coletiva, metodologia pedagdgica
de escuta e intervencdo a exemplo de: Santos et al (2019), Almeida; Camara (2019), Branco e
Pan (2016), Sampaio et al (2014), dentre outros mencionados quando discorri acerca da RC e
que também apontaram indicios que me fizeram crer, ser possivel dar um carater transformador
as minhas praticas. Os resultados obtidos nessas pesquisas revelaram possibilidades de
utilizacdo que as RC proporcionam, quando colocam as préticas profissionais em sintonia com
as transformagdes que a sociedade requer.

Contudo, neste estudo, divergindo um pouco daquelas pesquisas as
RC*desempenharam miltiplas fungdes. As primeiras foram: a criacdo de espacos dialégicos e
intervengdo quase que imediata nos processos de ensino-aprendizagem — o que tornou as etapas
da SD mais dindmicas — e com uma devolutiva mais rdapida. A outra fun¢do, foi a de dispositivo
de producao de dados, uma vez que foi utilizada em conjunto e como suporte para os outros
dispositivos desta pesquisa, pois possibilitou esclarecer informacdes constantes do
questiondrio, além de funcionar como elemento que serviu de amdlgama para os momentos de
avaliacdo, colaboragdo e construcdo do conhecimento.

Retomo o primeiro encontro do Projeto Talking Joy que serviu para diagnosticar os
anseios de atuacdo social dos sujeitos participantes — como explico com maiores detalhes
posteriormente — a primeira roda de conversa foi para a apresentacio da minha proposta
referente a primeira fase do projeto, estabelecer pactos e os combinados durante as aulas. Dai
em diante, comecaram a ser aplicadas, de forma mais sistemdtica, durante a primeira fase do
projeto, intitulada who am I? [quem sou eu?], apds o quarto encontro do projeto com o intuito
de identificar as temdticas e/ou itens linguisticos que passariam a compor as proximas
sequéncias didaticas.

As atividades desenvolvidas nesta pesquisa se estruturaram em torno de um tema ou
situacdo da vida real, e cada uma foi elaborada para atingir a objetivos educacionais que
conseguissem atender as necessidades de aprendizagem e aos anseios de participa¢do social
futura dos alunos em uma perspectiva unplugged. Alguns deles foram pré-definidos por mim —

no caso da primeira fase do projeto — as outras etapas do projeto foram pensadas, discutidas e

420 que me motivou a escolher as rodas de conversa para compor o escopo desta pesquisa, foi acreditar que seu
formato propiciaria espagos de didlogo capazes de aproximar mais os participantes e horizontalizar as relacdes de
poder tdo presentes na instancia educativa, ao passo em que também possibilitaria o processo de interlocucgio entre
a teoria e a pratica.
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negociadas coletivamente durante as RC e adequadas ao que preconiza a PCCol, aos passos
previstos por Liberali (2009), atentando para as contribuicdes dos estudos de Vygotsky
(1934/2006), Leontiev (1977) e Engerstrom (1999), como mostro posteriormente.

As SD, que constituem uma das bases deste estudo, foram também concebidas,
estruturadas, adequadas ao formato unplugged e executadas em consondncia com aquilo
preconizado por Vygotsky (1934/2006). De acordo com esse autor, a aprendizagem € uma
experiéncia social que se convalida a partir das interagdes desencadeadas entre os sujeitos e
deles com o meio, e isso é mediado também pela interacdo entre a linguagem e a acdo.

Para atuar no momento certo e forma ideal foi imprescindivel para mim conhecer as
zonas de desenvolvimento defendidas por Vygotsky e como elas interferem na cogni¢do do
aluno e no processo de ensino-aprendizagem como um todo. Ter ciéncia dessas fases de
desenvolvimento propiciou exercer as minhas praticas de forma que a as interferéncias
favorecessem o desenvolvimento significativo do aprendiz.

De acordo com esse autor, a aprendizagem acontece marcadamente por trés niveis de
desenvolvimento que ele organizou em zonas, quais sejam: Zona de desenvolvimento real
(chega-se a solu¢ao do problema de maneira independente, pois ja temos as fun¢des cognitivas
desenvolvidas para isso.); Zona de desenvolvimento potencial (a solucdo do problema acontece
mediante ajuda de pares mais experientes) e por fim, a Zona de desenvolvimento proximal (que
¢ a distancia entre as duas zonas e onde o amadurecimento e a consolidacdo de fungdes se da)
(VYGOTSKY, 1934) e a construcdo de novos saberes acontecem.

O PC ou conceito unplugged € uma abordagem de ensino-aprendizagem que se estrutura
a partir da solu¢do de problemas. Os alunos juntos com o professor identificam, refletem e
analisam o todo, o compreende e o reorganiza ou desmembra em partes menores
(decomposicdo). Nesta investigacdo tanto eu quanto os alunos fizemos esses percursos do PC,
quais sejam: 1) Identificacdo do problema a ser resolvido e 2) A decomposicdo do problema
em micropartes para que em resolvendo cada uma dessas partes, chegassemos a resolucdo do
todo. As micropartes foram decompostas em unidades menores e essas em outras menores ainda
e assim por diante. Esse processo de decomposi¢do é continuo e operacionaliza o passo a passo
para se chegar a resolugdo da situagdo macro ou problema.

Nessa perspectiva, estruturei as sequéncias didaticas que compuseram as atividades do
Projeto Talking Joy — com base naquilo que os alunos apontaram ser seu objetivo de
participacdo e atuacdo social — alinhando-as a organizacdo proposta por Liberali (2009),

demonstrado na Figura 6.
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Figura 6 — Organizagdo da sequéncia diddtica
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A organizacgdo de atividades articuladas aos anseios de atuac¢do social dos alunos, produz
sentidos para o ensino-aprendizagem de inglés que transpdem as barreiras da ambiéncia escolar.
Ao discutir a criagdo de cadeias criativas na escola, Liberali (2018) suscita uma reflexao acerca
dos sentidos de um objeto coletivo compartilhado, haja vista os sujeitos produzirem sentidos
que “[...] compdem quem sdo, 0 que pensam, € sentem ao constituirem objetos que podem
satisfazer as necessidades da coletividade.” (LIBERALI; LEMOS, 2018, p.287). Os envolvidos
nas atividades planejadas e interconectadas, acabam se engajando mais e assumindo
compromisso com seu proprio desenvolvimento ao passo em que contribuem para o
enriquecimento do coletivo.

A preparacdo do material, a estruturacdo de cada da sequéncia didética, dos percursos a
serem trilhados, e sua vinculacdo ao ciclo de colaboragdo com a participagdo dos alunos
propiciou um ambiente favordvel ao desenvolvimento da autonomia, da criatividade, da
reflexdo. Os sete passos nos quais as sequéncias foram fundadas, reforcam a ideia de que é
possivel estruturar o ensino-aprendizagem de lingua inglesa como uma pratica social
caracterizada pela integracao do aluno no construto social, possibilitando, pela apropria¢do do
idioma, que ele estabeleca interacdes com pessoas de outras nacionalidades falantes de lingua
inglesa, exerca uma plena pela satisfacdo dos sentidos pessoais que ele queira atribuir a sua
vivéncia em sociedade.

Virias foram as tematicas que nortearam a condugdo das atividades do Projeto Talking
Joy. Contudo, para efeito deste estudo, analisarei apenas aquela relacionada ao eixo tematico:
Here, there, everywhere [Aqui, 14 em todo lugar]| partindo das atividades de localizagdao: Where
am I? [Onde estou?...] / Excuse, how do I get to...? [Com licenga, como chego ao...?]. No

questionario®

, um dos anseios de participagdo social que os alunos mostraram interesse era o
de um dia poder residir em outro pais para trabalhar ou dar continuidade aos estudos. Ao
fazermos um brainstorming44, durante uma das RC, os alunos e eu fomos elencando as possiveis
situagOes de vida real com as quais eles, na condicao de estrangeiros, se deparariam ao ter que
morar em outro pais e, com base nisso, iniciei o processo de estruturacdo dessa SD.

Inicialmente, utilizei uma das etapas do PC — a decomposi¢do (quebrar o problema em

partes menores) — para conseguir ter uma visao macro do tema escolhido, decompor, pensar as

43 Trato mais detalhadamente desse questiondrio ao fazer a andlise dos dados produzidos a partir dele.

4 O diciondrio apresenta o termo brainstorming definindo-o da seguinte maneira: a way of making a group of
people all think about something at the same time, often in order to solve a problem or to create good ideas. [uma
forma de fazer todas as pessoas de um grupo pensarem juntas a0 mesmo tempo, para se obter a solu¢do de um
problema ou para criar boas ideias. (tradu¢do minha)] (OXFORD LEARNER’S DICTIONARIES). Disponivel em
https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/us/definition/english/brainstorming?q=brainstorming. Acesso em:
20 abr. 2020.


https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/us/definition/english/brainstorming?q=brainstorming
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unidades minimas indo desde as dindmicas de contextualizagcdo, os itens linguisticos até os
recursos (artefatos) necessdrios para a sistematizag@o das aulas. Enfim, fazer o mapeamento das
acdes que precisavam ser implementadas, bem como a estruturacdo do passo a passo de cada
encontro.

A Atividade Social desenvolvida com os participantes desta pesquisa foi pautada em
uma situacdo de vida real que qualquer individuo, na condicdo de estrangeiro ou de tentar
circular por um territério desconhecido, pode vivenciar. O fato de ter que se localizar em um
outro territdrio foi o epicentro daquilo que moveu as a¢gdes para esta SD, uma vez que se articula
ao desejo de atuacdo social apontado pelos alunos — residir em outro pais — e também estar
atrelado a conseguir transitar e ter acesso a espacgos, locais e a vida em outros paises,
especialmente os de lingua inglesa. Diante disso, os alunos optaram por trabalhar e construir
conhecimento em torno de como pedir e dar direcdes em inglés.

Nessa direcdo, apliquei uma das premissas do PC* e quebrei, junto com os alunos, a
situagcdo problema em partes menores, com o intuito de ajudar na montagem do trajeto a ser
percorrido. Identificar o anseio de participag¢do social e definir a situacdo problema, como
preconiza Liberali (2009), € crucial para o desenrolar das atividades constitutivas da SD, posto
que funciona como uma bussola para nortear todo o desenvolvimento das atividades que irdo
propiciar a construcdo do conhecimento.

Organizar as aulas em SD auxilia o professor na tomada de decisdo e, como apontam
Liberali (2009/2012) e Rodrigues (2012), a coconstrucdo de conhecimento que o ensino-
aprendizagem por meio de atividades sociais propicia estd ligada a vivéncias cotidianas que, ao
se concretizarem a partir das simulacdes em sala de aula, desencadeiam reflexdo critica e
possivelmente poderdo ser multiplicadas em outros contextos de vida real, o que demarca a
acao do sujeito em direcdo ao objeto da atividade humana.

A compreensdo de que a educacdo deve servir ao intuito de formar cidaddos criticos,
reflexivos e cientes de seu poder de transformacao pessoal e social implica educar para a justica
social e isso, conforme afirmam Boa Sorte e Vicentini*® (2020), requer engajamento na

reconstrucdo do curriculo, repensar o fazer pedagdgico com vistas a entender como as relagdes

45 O Pensamento Computacional tem como uma de suas premissas que para se resolver um problema é necessario
ter a visdo do todo e desmembra-lo em partes para que ao resolver os entraves, que se apresentam nas micro partes
e sdo administrados cada um a seu tempo, levam o todo a ser paulatinamente resolvido.
46 <[ ..] the comprehension of how power relations are constructed and maintained in our society can help us engage
in reconstructing our curricula, rethinking our approach to teaching and deepening our personal and professional
relations towards promoting social justice.” (BOA SORTE; VICENTINI, 2020, p. 202).



71

de poder se constroem e sao perpetuadas para transcender e estender os saberes construidos na
sala de aula a vida fora dela.

Nessa direcdo, para elaborar a SD desenvolvida, o fiz com base em seis etapas, que me
auxiliaram no sentido de ver o todo a partir da identificagdo do anseio de participacdo social
dos alunos, da situacdo problema e, por meio delas, ter a possibilidade de nortear as tomadas
de decisdo e avancar na perspectiva de alcancar os propdsitos educativos, atrelando-os aqueles
desejos de atuacdo apontados pelos alunos no questiondrio aplicado e na RC realizada, como
demonstrado na Figura 7. Escolhi a imagem da bussola por achd-la emblemdtica para

representar os aspectos que envolveram a elaboracdo da SD desenvolvida nesta pesquisa.

Figura 7 - Etapas para elaboracdo da Sequéncia Didatica*’

Fonte: Autoria propria — contetdo interno da bussola (2019).

47 A imagem foi utilizada com o propésito de representar as etapas realizadas na elaboragio da sequéncia didética
e estd disponivel em https://pixabay.com/pt/vectors/b%C3%B Assola-leste-norte-sul-oeste-152121/. Acesso em:
20 maio 2020.
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A Sequéncia Didatica

Apoés a realizagdo de uma das RC, os trilheiros-alunos participantes, deste estudo,
decidiram aprender a se localizar em espacos desconhecidos, e isso se conjuga ao anseio que
nutrem de morar em um pais de lingua inglesa. Com base nesse dado, tracei o mapeamento da
SD* para que, apoiada nele, pudesse tracar meu plano de navegacdo/ensino com vistas a atingir
a meta de atuacdo social por eles pretendida. Refleti acerca do que seria necessario em termos
de elementos lexicais, gramaticais e quais competéncias do spectrum comunicativo precisariam
ser desenvolvidas.

Ao analisar as informacdes obtidas, procedi ao mapeamento da SD para secciond-la em
unidades menores que comporiam o plano didrio a ser trabalhado, seguindo as etapas para a sua
estruturacdo. Tendo em vista seu desdobramento em diversas possibilidades — varias trilhas a
seguir —, para efeito deste estudo, analisarei uma das atividades conectadas ao anseio de
participacao social externado por eles, a qual estd circunscrita aquilo que desejam aprender em
lingua inglesa para atingir esse fim. No apéndice F,** demonstro o mapeamento geral da SD a
titulo de propiciar uma representacao grafica das possibilidades que esse processo pode gerar.

Como pontuado anteriormente, o primeiro passo, seguindo a orientacao da PCCol, foi a
identificac@o do desejo de participacao social, e isso revelou a situacdo problema: como pedir
e dar dire¢des em inglés. As decisdes subsequentes giraram em torno da frase guia: “Excuse
me, how do I get to...?”” [Com licenca como chego a/ao...?] e, a partir dela, elenquei os itens
lexicais, gramaticais e as competéncias linguisticas que fariam parte de cada uma das atividades
propostas. Organizar essa etapa, nesses moldes, possibilitou dar a SD uma lbégica de
sequenciagdo e serviu para respaldar o estabelecimento do ciclo de colaboragao.

Essa etapa da SD foi desenvolvida em seis encontros ® de duas horas e 30 minutos cada,
entre os meses de novembro e dezembro de 2019. As aulas foram estruturadas em SD e
aconteceram no turno vespertino — oposto ao de aulas regulares da escola — geralmente

utilizdvamos as dependéncias da sala de video onde dispunhamos de recursos como: um data

4 O mapeamento da SD é o momento de reflexdo do professor no qual ele fard um brainstorming da tematica e
terd a visdo do todo para poder desmembra-lo em partes que se interconectem ao anseio de participacdo social dos
alunos e para as quais estabelecerd a frase guia, objetivos, procedimentos, organizagdo, identificard as
possibilidades de transdisciplinaridade com vistas & mobilizacdo de saberes de outras dreas de conhecimento para
a elaborag@o das tarefas, forma de execucdo e andlise.

49 0 apéndice F encontra-se na pagina 145 desta dissertacéo.

30 Apesar de ter obtido a autorizacdo do CEP/UFS para dar inicio a pesquisa em 06 de setembro de 2019. Houve
um periodo de espera para deixar a documentacdo necessdria em dia e poder dar inicio e sequéncia a este estudo.
Além da adequagdo a realidade de acesso a Internet e a reorientacdo da rota inicial. Os encontros aconteciam uma
vez por semana, podendo se estender a duas quando realizdvamos aulas itinerantes; ou seja, fora das dependéncias
da escola.
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show, uma caixa de som, um computador portatil, uma tela de projecdo e lousa branca. O acesso

a Internet®!

, apesar de ser necessdrio para a realizacdo de tarefas que pudessem oportunizar ao
aluno integrar-se ao universo ubiquo da comunicacdo, adentrar espagos virtuais € promover
outras formas de interacdo com aquilo que a modernidade oferece, ndo era disponibilizado.

Seccionei a situacao problema, como preve o conceito unplugged, procedi a elaboracio
da primeira atividade que comporia essa SD, organizei os conteudos, itens linguisticos, lexicais
e os atrelei a competéncia comunicativa que deveria ser desenvolvida, fiz o primeiro “boneco”
do plano da SD, seguindo os seis passos da bussola e estruturei as aulas sobre dois pilares:
exposure [exposicdo] e practice [pratica]. A proposta também era fazé-los sair de dentro do
espaco da sala de aula, vivenciar e explorar os espagos reais para por o conhecimento construido
a servico das interacoes praticas da vida.

Nessa direcdo, as aulas foram sendo delineadas de maneira que o conhecimento se
construisse e consolidasse a partir de situacdes cotidianas. Apresentava aos alunos aquilo que
seria desenvolvido e, em seguida, praticivamos. Ao final de cada tarefa, faziamos uma RC para
analisar, avaliar o que necessitava ser revisitado e/ou recalculado, criando o movimento duplo
e o engajamento de todos os envolvidos, como a PCCol prevé. Na sequéncia, ofereco um
panorama das acdes semanais que constituiram o plano de navegagao dessa SD.

Iniciei arealizagdo da SD mostrando imagens de pessoas tentando se localizar, perguntei
0 que as imagens tinham em comum, nesse momento eles tiveram que mobilizar os
conhecimentos de geografia (transdisciplinaridade) para, posteriormente, se localizarem.
Perguntei a eles: (i) quao bem conheciam a cidade; (ii) se havia algum espaco que desejariam
conhecer e (iii) o que, na opinido deles, determinava a ocupagio de espacgos e (iv) que fatores
influenciavam o ir e vir. Essas perguntas foram feitas com o intuito de que eles se percebessem
em termos de geolocalizag¢do e o que subjaz a ocupacio do espago geografico nas cidades. Em

seguida, projetei imagens do Google Maps, apresentei os itens linguisticos referentes aos pontos

3! Tendo em vista a impossibilidade de acesso a Internet, esta pesquisa precisou ser adequada a realidade posta e
ser reestruturada assumindo uma abordagem unplugged. Este fato foi responsavel pelo meu retorno as leituras para
buscar os aportes tedricos necessarios com vistas a imprimir outra forma de sistematiza¢do a esta intervengao e
reforcar as bases da “vida que se vive” (MARX; ENGELS, 2006), da TASHC, da PCCol o que me levou a
incorporar o conceito unplugged que viabilizaria por meio de alguns preceitos do PC as elaboracdes e propostas
de tarefas a fim de levar este estudo adiante. Elaborei algumas atividades para comecar a desenvolver com os
alunos a partir de plataformas online. Entao, me deparei com a auséncia de acesso a Internet, o primeiro obstaculo
a ser transposto. Busquei ferramentas que pudessem funcionar no modo offline [sem acesso a Internet] e encontrei
auxilio no Google Maps. Dele retirei as imagens de mapas para ajudd-los a por em pritica os conhecimentos
referentes a geolocalizacdo.
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cardinais e trabalhamos as prontincias. Na sequéncia, apresentei alguns itens lexicais referentes
as localiza¢des (preposi¢des) por meio de imagens.

Na semana dois, retomei os itens linguisticos trabalhados na semana um, acrescentei
outros e projetei imagens com vocabuldrio referente a locais na cidade. Trabalhamos prontdncia
e introduzi a frase: Excuse me, how do I get to ...? Nesse encontro, fiz uma dindmica para a
separacdo em dois grupos: um grupo conhecia a parte norte da cidade e; o outro, a zona sul.
Mostrei uma figura de um mapa simples com o qual eles praticaram pedir e dar dire¢des em
inglés. Nessa atividade, eles sorteavam o local para onde ir e de onde deveriam sair. Um aluno
dava a dire¢do enquanto o outro ia marcando a rota fornecida na imagem projetada na lousa
com um pincel. Esse processo foi repetido diversas vezes até que todos os alunos tiveram a
oportunidade de praticar.

Na semana trés, fiz uma dindmica para retomar o que haviamos trabalhado nas aulas
anteriores. Revisitamos as preposi¢des, os lugares da cidade e dicas usando a estrutura de frases
com there is/ there are (0 verbo haver). A tarefa 1 dessa aula consistiu em um grab the picture
[pegue a figura]: prendi figuras das direcdes nas paredes da sala e eles tinham que, ao ouvir a
dire¢do, correr e pegar a imagem correspondente. Seguindo-se a isso, a tarefa 2 foi um write
the route [escreva a rota]: colei os nomes de locais da cidade nas salas vazias da escola. Em
pares, eles sortearam as dicas e teriam que escrever a rota de um determinado local da cidade
ficticia para outro. Essa rota, depois de escrita, foi entregue a outra dupla que teria que segui-la
e escrever a que local chegaram.

Na semana quatro, foram propostas duas tarefas. O propdsito era sair da sala de aula e
propiciar-lhes colocar o conhecimento em a¢do por meio da resolucdo de problemas. O contexto
comunicativo girava em torno da arrumac¢do de uma mesa de reunido. Essa tarefa foi dividida
em duas partes. Na primeira, cada grupo teve um simbolo que o identificava — usei formatos e
cores diferenciadas. Eles tiveram que seguir as rotas que eu tracei e chegar ao local
indicado.Cada grupo chegaria a uma sala diferente e nela pegariam um envelope contendo mais
informagdes. Na parte dois, ja no local indicado, eles leram as informacdes contidas no
envelope com a situacdo problema e teriam que seguir as instru¢des para a composicao da mesa.

No envelope recebido, continha informacdes sobre cada participante, os nomes € um
texto informando suas posi¢des. O problema a ser resolvido era montar essa mesa de reunido,
colocando os participantes nas posi¢des corretas, de acordo com as dicas. De volta a sala de
aula, fizemos outra tarefa no formato de performance. Os alunos receberam um cartdo contendo

instrucdes gerais do que fariam. Um era o turista perdido e o outro um transeunte a quem as
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direcdes eram solicitadas. Por meio dessa tarefa, eles simularam uma situacdo real®?,
aproximando o uso da lingua inglesa da vida cotidiana.

Na semana cinco™, apresentei imagens de pessoas sentadas & mesa em situacdo formal
e informal. Conversamos sobre acesso, esteredtipos e outras questdes. Em seguida apresentei
os itens bdsicos para a arrumacdo da mesa. Trabalhamos a pronincia do vocabulério, falamos
sobre algumas regras gerais de etiqueta, entreguei uma folha de exercicio nesse tema e, em
seguida, eles fizeram a montagem da mesa de acordo com o que seria servido. Fiz uma
adaptacdo do backs to the board [de costas para o quadro], os organizei em dois grupos, um
aluno ficava de costas para a projecdo, enquanto os outros que conseguiam ver, falavam os itens
e suas posigoes.

Na semana seis, fizemos um wrap up [fechamento]. Realizamos a aula em uma sala
diferente da que normalmente costumdvamos fazer as nossas atividades. Desenvolvi algumas
tarefas de revisdo no kahoot.com. Em decorréncia da proximidade das festas natalinas, fiz uma
aula tematica, montamos juntos a mesa para a nossa ceia de natal e, nessa oportunidade,
realizamos a ultima RC, quando retomamos a ideia de fazermos uma aula itinerante, que
aconteceu em um parque da cidade. Mais uma vez foi possivel transformar conhecimento
passivo — aquele no qual apenas se obtém a informag¢do — em ativo, que € quando esse
conhecimento se transforma em contetddo pratico incorporado a vida.

As performances desenvolvidas como preconiza Holzman (2009) permitem que o aluno
recrie situagdes da vida real com seus conflitos e tensdes e ao lidar com elas saiam um pouco
de si, deixando vir a tona sentimentos, atitudes e posturas que transcendem as demarcagdes
gramaticais da lingua e se desdobram em uma reelaboracido de si mesmo. Convergindo com
essa 1deia, Petrini (2011) afirma que os curriculos e planejamentos de ensino-aprendizagem,
por meio de atividade social, devem oferecer oportunidade para que o aluno enriqueca seu leque
de vivéncias e experiéncias tao fundamentais para o desenvolvimento de outras habilidades que
podem ser trazidas para a sua prépria vivéncia social, assim como compor um repertdrio de

conhecimentos construidos do qual poderd fazer uso.

2 Durante a roda de conversa realizada na conclusdo dessa aula, alguns participantes desta pesquisa propuseram
a realizacdo de uma aula de fable setting [arrumacdo de mesa]. Fiquei intrigada com essa solicitacdo e, quando
perguntei o sentido prético para a vida deles, alguns argumentaram que para algumas situacdes de emprego
precisariam desse know-how. Resolvi, entdo fazer o /link com o que eles estavam aprendendo e, em decorréncia
desse anseio, reorganizei a rota inicialmente tragada.

33 A escola, finalmente, comeca a ter acesso 4 Internet. No entanto, este estudo ja se encontrava em fase de
conclusdo. Consegui fazer algumas atividades de revisdo do que haviamos trabalhado na SD na plataforma
educacional kahoot.com e o feedback foi bastante positivo.
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Vale ressaltar que a SD estruturada a partir da Atividade Social e da colaboragdo nao é
hermeticamente fechada, e pode ser ressignificada a qualquer momento, de acordo com a
andlise, negociacdo e avaliagdo dos sujeitos envolvidos no processo. Da mesma forma, o
professor ndo € obrigado a seguir tudo que for suscitado durante o brainstorming, 0s percursos
deverdo ser avaliados e adequados a realidade de execugao, interesse e anseio de participacao
dos alunos.

Trabalhar coletivamente e colaborativamente as tarefas a serem desenvolvidas durante
a SD integra os alunos, faz com que eles se sintam corresponsdveis € assumam a condicao de
parte integrante desse processo. Além disso, ajuda a manté-los interessados, fazendo com que
a divisdo do trabalho propicie o engajamento e o senso de pertencimento a comunidade,
permitindo o movimento de todos os envolvidos e propiciando a transformacdo. Na Figura 8
demonstro a Atividade Social que orientou e serviu de base para a estruturacao e organizagao

da SD desenvolvida nesta pesquisa.

Figura 8 — Atividade Social que organizou a SD desenvolvida
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Limgna inglesa, computador, lousa, mapas de cidades, conhacimenios gersais
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Atividade Social: Deslocar-se

em local desconhecido a partir
de instrucdes em inglés.

Oirjeto Fesultado
Padir, dar Comzasir

iTeC auxiliar alguem
pexdido e za
localizar.

Drivisao do trabalho

arista tramesnyts:
# Feagraz em tormo = T ou

# Turista‘tranzeun solicita informagdes

do zran da ]
£ Exan . . t:EPET;dd': pa:a._d:l.aca: ag destino
exigido pelo EE dessjado. o
contestto social. :Im““':' s #  DMorador da localidade:
- 4 - orador prove informagdoe

* ASFACECEL localidade solicitada de forma
e sg dasculpar clera

caso niEo possa
gjudar.

Fonte: Autoria prépria com base na representacao da atividade humana em Engerstrom (1999).
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As agdes educativas foram orientadas com base em atividades sociais, alinhando-se
aquilo proposto por Vygotsky (1934/1984) quando advoga que o brincar de exercer papéis,
torna o aprendizado mais significativo. Isso ao meu ver, de certa forma, abre espacos de acao
criativa, haja vista os alunos terem que criar uma realidade ainda ndo vivenciada por eles,
podendo dessa forma, na simulacdo de uma situagdo cotidiana da ‘vida que se vive’ (MARX;
ENGELS, 2006) galgar uma participagdo futura. O agir propiciado pela performance figura um
duplo movimento e um elo de ligagdao entre o conhecimento que ja se tem e aquele sendo

construido.

2.8 Procedimentos de producdo de dados

Esta investigacdo teve seus dados analisados textualmente, a luz dos aportes tedricos
que a embasam. Os encaminhamentos de andlise, sobre os quais me debrucei, compdem o
escopo da metodologia da Pesquisa Docente (PD) proposta por Freeman (1998). Esse autor
advoga que ao nos aventarmos “[...] no processo de pesquisa em si, esse trabalho nos habilita a
duas atividades complementares: coletar dados e analisa-los”. Ele afirma ser “[...] importante
que vejamos a coleta *de dados e sua anilise como atividades integradas e que se reforcam
mutuamente.” (FREEMAN, 1998, p. 86, traducdo minha). Em consonancia com isso, busquei
integrar e cruzar as informag¢des em cada uma das etapas e nos diferentes dispositivos.

Utilizei como procedimentos de produc¢io de dados a aplicacdo de um questiondrio™
com o objetivo de obter dados sobre o grupo de trilheiros participantes da pesquisa, no intuito
de conhecer as suas percepcdes acerca da lingua inglesa, seu contato com inglés, suas
expectativas e interesses em relacdo a aprendizagem do idioma e como se percebiam atuando
futuramente ao se apropriarem desse saber. Além do questiondrio, usei as rodas de conversa
(RC) e os teaching logs *°[registros de aulas], um dos instrumentos de coleta adicional sugeridos
por Freeman (1998).

Esse autor salienta que os teaching logs [registros de aula] sdo instrumentos de coleta
de dados que se caracterizam por serem “[notas mais objetivas acerca de eventos de ensino,

seus objetivos, participantes, recursos utilizados, procedimentos, resultados (antecipados ou

34 Embora tenha optado por padronizar nesta dissertacdo o uso do termo producdo de dados. Nos trechos em que
se referem a teoria de Donald Freeman (1998), mantive o vocabulo coleta, por questdo de ser fidedigna, ao que
esse autor utiliza em seus estudos.

%5 O questiondrio encontra-se no Apéndice E, na pdgina 144 desta dissertagio.

6 “Teaching: logs more objective notes on teaching events, their objectives, participants, resources used,
procedures, outcomes (anticipated or unanticipated).” (FREEMAN, 1998, p.93).
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imprevistos).” (FREEMAN, 1998, p.93, tradu¢do minha). Ressalto que esses dois ultimos
dispositivos ( RC e o Teaching logs [registro de aulas]) foram fundamentais para dar suporte a
andlise de dados no que concerne as opinides, sentimentos e rea¢des dos alunos em relagdo aos
temas pesquisados e propiciaram maior acuidade a etapa de andlise e validagcdo daquilo a que
se propoe esta pesquisa.

O questiondrio foi estruturado da seguinte forma: o cabecalho que contém informacdes
pessoais como: nome, idade, codinome e turma. Esse dispositivo também consta de quatro
perguntas que foram acessadas em etapas distintas desta pesquisa. As questdes de nimero 1.
“Como vocé classifica seu nivel de inglés? Por qué?” e 2. “Com que frequéncia vocé tem
contato com a lingua inglesa fora do contexto escolar?” serviram para que eu conhecesse
melhor os alunos participantes e delineasse o perfil do grupo com vistas a orientar as acdoes no
sentido de como e o qué seria abordado nos encontros do Talking Joy. As RC, bem como as
anotacdes do teaching logs — ao final de cada encontro — também desempenharam funcao
primordial na perspectiva de esclarecer o que os alunos ndo expressaram objetivamente ao
responderem o questiondrio e ajudar a mitigar as lacunas no momento da andlise.

Iniciei esse trecho desta empreitada investigativa, como citado anteriormente,
procedendo a aplicacdo de um questiondrio e fiz sua andlise em dois momentos distintos. No
primeiro, retomo a pergunta de nimero 3. “O que vocé gostaria de saber em inglés?” com o
objetivo de identificar quais topicos e/ou itens linguisticos gostariam de aprender e extrair os
insumos que viabilizaram o planejamento das atividades constantes das SD e as dinamicas
propostas. Feito isso, organizei as informacdes em uma lista para a estruturagao e orientacao do
plano de trabalho a ser desenvolvido.

No segundo momento, retornei ao questiondrio para aplicar as etapas da PD
(FREEMAN, 1998) e analisar a pergunta de nimero 4 “Como vocé consegue se projetar em
relagdo ao uso do idioma na sua vida?”. Nessa fase, o obejetivo foi identificar o anseio de
atuacdo/participacdo social de cada um deles. Em seguida, o primeiro passo foi colocar o
codinome que os alunos escolheram em uma folha, acompanhado do anseio de cada um. Feito
isso, fixei as folhas individuais — com as informagdes transcritas do questiondrio — em uma
parede proxima a minha estacao de trabalho, onde seria de fécil visualizacdo —. A fim de facilitar
a realizacdo das acdes subsequentes, adotei uma cor para cada etapa e criei as legendas
correspondentes.

Antes de avancar nos desdobramentos das etapas, ressalto ser essencial adotar um
sistema de organizacdo suplementar dos dados para que informacdes cruciais ndo sejam

negligenciadas. Outros aspectos a serem considerados sao: se policiar no sentido de ndo emitir
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juizo de valor, especialmente, nos momentos iniciais de andlise e retornar aos dados tantas vezes
quanto forem necessdrias. Para isso, € importante manter as folhas com as assertivas originais
sempre por perto, na eventualidade de precisar checar quaisquer informagdes ou até mesmo
manter-se fidedigno ao processo, pois como defende Freeman (1998, p. 98, traducdo minha)
“[...] por sua natureza, a coleta de dados deve ser uma empreitada disciplinada” pela qual
“precisamos estar cientes daquilo que estamos fazendo enquanto coletamos dados e porqué o
fazemos”.

Ap6s a devida transcri¢do dos dados disponibilizados nos questiondrios, dei inicio as
etapas de andlise de Freeman (1998) de maneira sistematica, aluno por aluno. Li todo o texto e
fui separando as ideias e frases provenientes das palavras dos alunos, escrevendo-as em papéis
adesivos e colando-as em folhas. E isso facilitou a identificacdo da primeira categoria
emergente, a fluéncia. Alguns alunos usaram os vocdbulos “fluéncia”, “fluente” e “fluent”,
enquanto outros usaram “falar”, “conversar” que estio circunscritas, de certa forma, ao mesmo
campo semantico. Dessa maneira, em conformidade com aquilo proposto pela PD, procedi ao
seguinte escalonamento o qual consta de quatro etapas: codificar; agrupar; estabelecer relacoes
e revelar.

Nesse processo fui identificando as ideias-chaves, frases e tentei afunild-las a palavras
— onde foi possivel. A medida que as categorias foram emergindo, as organizei em cores
distintas, as escrevi em uma folha com marcador vermelho, e fui adicionando os post it com as
palavras ou ideias correspondentes. No entanto, tornou-se invidvel desenvolver o processo
dessa maneira. Entdo, escolhi uma parede e as posicionei por ordem de identificacdo das
categorias e isso propocionou uma melhor visdo do todo. Além de proporcionar o fécil
cruzamento dos dados do questiondrio com os dos outros dispositivos: Teaching logs [registros
de aula] e das RC.

Em conformidade com os preceitos da PD, ap6s receberem rétulos, os dados devem ser
separados e reorganizados em categorias as quais podem ser emergentes e/ou a priori € a
depender de como sua investigagcdo esta estruturada, elas — as categorias de analise — devem
estar em consonancia com seus objetivos de pesquisa e o arcabouco tedrico que a fundamenta.
Nesse sentido, Freeman (1998) sugere dois percursos que a andlise pode seguir como ilustrado

na Figura 9.
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Figura 9 — Percursos da anélise de dados na PD
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Fonte: Freeman (1998, p. 103, traducdo minha).

Neste estudo, optei pela utilizacdo do primeiro percurso, visto que o intuito desta
pesquisa ndo era confrontar ou comprovar hipéteses predefinidas. Mas observar e analisar quais
seriam os desdobramentos e as propiciagdes que 0s construtos tedricos € conceitos que o
fundamentam, trariam para a reorganizacdo da minha prdtica, a construcao de conhecimento
dos alunos e a atribuicao de sentidos para se aprender lingua inglesa permeados pela conjugagao
com a realidade que se concretiza nas relagdes, dinAmicas e interacdes proporcionadas pelas
vivéncias nas praticas sociais.

Analisar dados por meio dessa abordagem, inicialmente, pode parecer um tanto
complexo, pois temos a tendéncia de emitir opinido e/ou eliminar o que, a priori, consideramos
fazer parte dos dados excludentes®’. Dessa forma, ratifico que o inicio do processo de andlise
requer muita cautela, organizacdo e atencdo aquilo que vai emergindo, sob pena de ter que

reiniciar, pois isso pode comprometer todo o processo de andlise. Por outro lado, a PD favorece

57 Excludentes, na perscpectiva da PD de Freeman (1998) seriam os dados que se desviassem dos seus objetivos
de pesquisa ou que no momento da codificagdo — trouxessem uma categoria distante das ja identificadas — ou
ainda que no momento de estabelecer relacdes se distanciassem, completamente, do padrdo encontrado.
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um mapeamento do todo que as informagdes produzidas oferecem e além disso, promove uma
maior interacd@o entre o pesquisador e os dados.

Por meio da andlise gerada pelos dados produzidos nesta pesquisa, espero colaborar
com a relevante e continua reflexdo acerca do papel da escola, no que tange a uma possivel
mudanga de paradigma no sentido de haver uma articulacdo dos conhecimentos construidos a
“vida que se vive” (MARX; ENGELS, 2006), estendendo-a ao papel do professor quando da
reflexdo da sua pratica pedagégica, e na impossibilidade de incorporagdo dos aparatos
tecnoldgicos as aulas, recorrer a uma abordagem unplugged para viabilizacdo da construcio e
desenvolvimento dos objetos de conhecimento a serem acessados.

Mobilizar saberes e acionar outras semioses, atribuir outros sentidos ao ensino-
aprendizagem, estabelecendo conexdao com aquilo que a contemporaneidade demanda:
promover a formacdo de um cidaddo critico e reflexivo do qual se exige uma diversidade de
competéncias, além do desenvolvimento das habilidades mentais, socioemocionais e
sociointeracionistas em contextos de linguagens e aprendizagens multiplas propiciadas pela
sociedade atual, sdo caminhos que deveriamos percorrer na nossa trajetéria educacional. Nessa
direcdo, discorro sobre o trajeto mais longo e enriquecedor dessa trilha investigativa, pois

possibilitou trilhar essas estradas, o projeto Talking Joy.

2.9 Um trecho da jornada — Talking Joy

Retomo aqui a minha fala em relag¢do as contribui¢cdes que a formacgdo continuada da
UFS em parceria com a SEDUC me proporcionou. O sentimento de alivio e validag¢do dos quais
comunguei, ao participar dos encontros nessa formagdo, foram impares para mim.
Descortinaram-se varios caminhos para que eu ressignificasse as praticas educativas, cresceu a
certeza de que estava na trilha correta ao trabalhar com projetos, e nao estava tao sozinha quanto
imaginava. Havia outros believers [crédulos] que, assim como eu, acreditavam em um ensino-
aprendizagem de lingua inglesa cada vez mais vinculado com a realidade vivida.

Dessa forma, o sentimento de soliddo foi pouco a pouco sendo mitigado e os encontros
daquela formacao passaram a ser a for¢a para continuar me empenhando e dar o melhor. As
reflexdes e debates ali propiciados iam me renovando, ativando meus potenciais reflexivos e
reafirmando a minha agéncia. Paulo Freire (1987) afirma que precisamos reduzir a distancia
entre o que falamos e aquilo que fazemos, de tal maneira que o nosso discurso passe a encarnar

a nossa pratica. Alinhando-me a essa assertiva, busquei construir uma trilha formativa com os
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meus alunos, por meio da lingua inglesa, em que os saberes reconstruidos durante as aulas do
Talking Joy pudessem estabelecer uma conexao com a vida.

Resolvi fazer um projeto de inglés e busquei apoio e colaboracao da direcdo da escola
aquela época — ano de 2013, ocasido em que fora recém contratada pela rede —, mas fui
desencorajada, quase que proibida de ocupar as dependéncias da escola em turno contrario ao
de aula, pois ndo havia quem pudesse garantir a nossa integridade fisica. Em virtude disso, criei
o projeto English on Demand [inglé€s sob demanda], que era desenvolvido sempre na primeira
unidade de cada ano, pois nele trabalhava os itens linguisticos basicos de comunicagio’®. Dessa
forma, na primeira unidade, imprimia as aulas o sentido que o ensino de lingua precisava ter,
na minha percep¢do, e nas outras trés, cumpria com aquilo estabelecido pelos que me
antecederam e que apontavam para a preparacdo para o ENEM. Preciso situd-los melhor nisso,

entdo pegarei um, atalho.

Desvio de rota

Abro um paréntese para abordar o que possibilitou a mudanca do English on Demand
para o Talking Joy. O processo de escolha democratica de diretores e diretoras acontecido na
rede publica estadual de ensino, por volta de 2015, levou as comunidades escolares a elegerem
seus gestores. A troca da dire¢do favoreceu a mudanca das aulas do projeto de inglés para o
turno oposto. Um outro fator importante foi a escola —onde este estudo estd sendo desenvolvido
— passar a integrar, dois anos apds as elei¢des, a modalidade de ensino médio conhecida como:
Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI)*. A leitura das orientacdes do documento que
instituiu o PROEMI para o ensino, especificamente a parte na qual trata do ensino de lingua
inglesa, me forneceu o respaldo do qual necessitava para organizar o meu trabalho educativo

em torno daquilo que esse documento oficial orientava.

8 Eles aprendiam o bdsico para se apresentar, falar de suas rotinas, dos gostos, preferéncias e trocar essas
informacdes.

% O Programa de Ensino Médio Inovador foi uma acio do Ministério da Educacdo com o intuito de propor a
elaboracdo do redesenho curricular para o Ensino Médio e que fosse dada, ao curriculo, uma perspectiva mais
“flexivel”, dindmica e que promovesse a interdisciplinaridade. No entanto, na pratica se traduziu em muito
desencontro de informacdes, falta de formacdo adequada e muita resisténcia por parte de docentes e discentes.
Essa modalidade de ensino foi instituida na rede puiblica estadual de ensino no ano de 2016/2017 e se caracterizava
pela ampliacdo da carga hordria e a insercdo de atividades integradoras a serem desenvolvidas pelas escolas
participantes ou no turno oposto ou ela ado¢@o do sexto horario. Mais informacdes sobre este extinto programa
encontra-se  disponivel em:  http://portal.mec.gov.br/docman/fevereiro-2017-pdf/58611-doc-orientador-
elaboracao-de-propostas-de-redesenho-curricular-prc-pdf/file. Acesso em: 17 mar. 2019.


http://portal.mec.gov.br/docman/fevereiro-2017-pdf/58611-doc-orientador-elaboracao-de-propostas-de-redesenho-curricular-prc-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/fevereiro-2017-pdf/58611-doc-orientador-elaboracao-de-propostas-de-redesenho-curricular-prc-pdf/file
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Na verdade, o PROEMI durou dois anos na escola, que agora tornou-se piloto de outra
modalidade de redesenho curricular: o Novo Ensino Médio®. Em tese sdo programas distintos.
No entanto, como ainda ndo hd uma matriz definida e consolidada, utilizamos 0 mesmo escopo
do PROEMI para nortear as praticas educativas na escola. Isso se deve, em grande medida, as
constantes trocas de Ministros de Educacdo promovidas pelo atual governo, o que acabou por
impedir que as discussdes avangassem no sentido da elaborag¢do de uma matriz curricular local,
e promoveu um caos no ordenamento e execugdo das acdes previstas.

De volta as acdes do English on Demand, ele continua na primeira unidade, mas para
aqueles que desejam se aprofundar nos saberes do idioma, comecam a ter aulas no turno
contrdrio, e esse fato possibilitou a ocupacdo do espaco —nao so fisico, mas na agenda de agdes

da escola — para a realizag@o do projeto, o que facilitou a transi¢do para o Talking Joy.

De volta a trilha

Na primeira orientagdo do Mestrado, meu orientador — Prof. Dr. Paulo Boa Sorte — me
faz uma pergunta que provocou uma mudanga total na rota tracada inicialmente. “Vocé esta
feliz com o que vai pesquisar?”. Aquilo oportunizou dar & minha trajetoria de pesquisa o
enfoque que eu queria: transformar. E isso impulsionou meu trajeto rumo ao encontro da PCCol
de Magalhdes (2006). Realizei muitas leituras, assisti a palestras e videos, participei de
encontros e conversas com autores que adotam essa linha de pesquisa a fim de me apropriar das
contribuicdes propiciadas por ela.

A investigacdo de cunho colaborativo possibilita a constru¢do de um ambiente favordvel
a tomada de decisOes coletivas e obedece a um ciclo processual que objetiva a transformacao.
Rodrigues (2012), ao realizar seus estudos acerca do trabalho de ensino de linguas com
atividades sociais, cria um diagrama que demonstra como o processo ciclico da PCCol trazido
por Liberali (2009) se estrutura. Essa autora ampliou essa ideia, recentemente, ao afirmar que

“[...] colaborar envolve criar um contexto de confianca, mutualidade e respeito entre os

60 “A Lein® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanga na
estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais
(até 2022) e definindo uma nova organizacao curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos,
com foco nas dreas de conhecimento e na formagao técnica e profissional.” (BRASIL, MEC, 2018). Informagdes
disponiveis no portal do Ministério da Educagao. http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-
uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas. Acesso em: 12 mar. 2020.


http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas
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participantes [...]” (informagdo verbal).! Além disso, essa ambiéncia pacifica favorece o
dial6égo, o exercicio tanto da fala quanto de escuta e os trilheiros-alunos, participantes desta
pesquisa, valorizaram muito e a reconheciam como fator preponderante do seu
desenvolvimento socio-interacional durante as RC.

O passo a passo para o estabelecimento do ciclo de colaboracio foi essencial para uma
avaliacdo continua do processo, e permitiu que os participantes desta pesquisa se engajassem e
construissem um senso de respeito e escuta das diversas vozes que se interpunham por ocasiao
das RC, quando era possivel analisar, avaliar e negociar o desenvolvimento das etapas/ag¢des
subsequentes. E essencial o professor acompanhar todo o processo e ser ético no sentido de
respeitar o tempo de aprendizagem do aluno e levar em consideragdo qualquer informagdo que
seja fornecida nas RC.

Adotar uma postura colaborativa e comprometida com o desenvolvimento de um
ambiente educacional propicio para que o ciclo de colaboragdo se estabeleca € crucial para o
ensino-aprendizagem de lingua inglesa com uma abordagem calcada na TASHC e na
coconstrugdo colaborativa de conhecimento. Essas etapas nortearam o ciclo colaborativo que
se estabeleceu durante a realizacdo das atividades do Projeto Talking Joy e estdo representadas
na Figura 10.9

Figura 10 — Processo ciclico da Pesquisa Colaborativa

Fonte: Rodrigues (2012, p. 85)

%1 Fala da professora Dra. Fernanda Liberali em palestra realizada na UFS em: 28 maio, 2019.

62 Rodrigues (2012) fazendo uma sintese daquilo que Liberali (2011) declara sobre a pesquisa critica, elabora esse
quadro no qual ela delineia o processo de transformacado que esse tipo de pesquisa pressupde. Embora, essa autora
ndo afirme categoricamente que haja linearidade para a ocorréncia desse processo, ela sugere que ele pode ser
iniciado pela observagdo da situacdo problema e dos primeiros dados coletados.
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O estabelecimento desse ciclo de colaboracdo favoreceu a realizagdo das agdes
relacionadas a este estudo, que foram organizadas com o intuito de cumprir as etapas
subsequentes da pesquisa colaborativa: analisar, entender, criar novos planos com vistas a
promover a transformacdo, que € a base das pesquisas de cunho colaborativo. Além de
contribuir para a constituicio de uma ambiéncia que ajudou alunos a desenvolverem a escuta
com respeito aquilo que o outro trazia para compartilhar.

Apresento em negrito os componentes do processo ciclico de colaboragdo e como eles
se concretizaram nas acdes desenvolvidas nesse projeto. O primeiro passo com a vistas a alinha-
lo ao que estabelece o processo de colaboragdo foi a observac¢ao da situagdo problema. O que
foi proporcionado pelos dados produzidos pelos alunos em dois momentos: nas rodas de conversa
€ No questiondrio.

Analisando os dados produzidos a partir deles, verifiquei que a situagao problema estava
circunscrita ao desejo de residir em uma nagdo falante de lingua inglesa ou viajar para outros
paises. Apds essa constatacdo, realizei as intervencdes pedagdgicas que julguei necessarias no
sentido de decompor, mapear e propor atividades que os aproximasse da resolu¢do da
dificuldade. Em seguida, procedi a analise dos novos dados produzidos, avaliei as intervengdes
feitas, juntamente com os resultados alcangcados no sentido de possibilitar a transformacao da
situagdo problema. As decisdes tomadas rumo a solu¢ao de cada micro parte da situagdo macro,
provocaram o0 seu reinicio.

Ressalto, porém, que a PCCol transcende o processo ciclico de colaboracdo por trazer
em seu bojo a acdo reflexiva que, como aponta Rodrigues (2012), nasce da negociacdo de
significados e representacdes entre os participantes envolvidos no movimento de
transformacgdo, pode se constituir dialogicamente e ser uma vivéncia coletiva partilhada por
alunos e pesquisadora. Isso possibilita a criagdo de espagos para a participagao ativa do aluno
na reconstrucao e reelaboracdo de si mesmo pela interacdo com o outro e com o mundo ao seu
redor.

O Projeto Talking Joy ®teve as suas atividades organizadas e calcadas em uma
concepg¢do de ensino-aprendizagem de lingua inglesa que propicia uma constante negociagao
de significados, estabelecida com base em interacdes que se processam em contextos
comunicativos auténticos, viabilizando, dessa forma, o desenvolvimento da capacidade de

comunicagdo dos sujeitos participantes desta pesquisa.

8 A proposta do projeto Talking Joy apresentada a escola encontra-se no Apéndice D, na pagina 135 desta
dissertacdo .
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Estradas que se cruzam

Andlogo a vida o percurso investigativo exige que nos movimentemos com constancia
no sentido de nos implicarmos, nos envolvermos em uma interlocu¢do com vdrios atores. Nosso
trajeto vai se construindo e constituindo nas e pelas estradas que perfazem o caminho para se
chegar ao final de uma rota tracada ou imaginada por nds. Quando tomamos decisdes para
percorrermos essa rota e elas — as decisdes — privilegiam uma estrada a outra, isso trard
implicacdes na qualidade do percurso, no tempo, nas emogdes investidas, nos cendrios e
paisagens que comporao 0 nosso trajeto.

No processo de deslocamento que efetuamos, vamos com o passar do tempo, ganhando
a expertise necessdria para entrever os momentos de pico da estrada, suas rotas de fuga, os
horarios mais adequados para nos movimentarmos de maneira mais rdpida e segura e por fim
chegarmos ao nosso destino. E se, porventura, houver a necessidade de pegarmos o retorno, ou
mudarmos a rota, ndo hé problema. Basta estabelecermos critérios de busca e isso proporcionara
o conhecimento de novos caminhos.

Essas mudancas de rota demandam, muitas vezes, que recorramos a pessoas que ja
fizeram aquele mesmo trajeto para nos orientar. E isso foi o que eu fiz nessa minha jornada de
professora da educacdo basica a pesquisadora: busquei suporte naqueles que ja haviam trilhado

essa estrada —nova para mim —, tragaram roteiros®*

e construiram conceitos para que eu pudesse
mapear e encaminhar os percursos investigativos deste estudo. Nesse sentido, os aportes
tedricos usados foram de suma importancia, tanto para a realizacdo quanto para a validacao
desta pesquisa, visto que eles embasaram e nortearam a concepg¢do, elaboracio, execugdo,
desenvolvimento, andlise, avaliagdo e reorientacdo das acOes implementadas na SD
desenvolvida no Projeto Talking Joy.

Na préxima secdo, retomo o percurso trilhado por esta investigacdo e analiso as
respostas dadas no questiondrio, explico as categorias de andlise que foram suscitadas a partir
dele, as RC, a SD, a AS e analiso as contribuicdes do ciclo de colaboracdo para o
desenvolvimento do aluno, na perspectiva unplugged, associada as contribui¢cdes da PCCol e
da TASHC, e de outros estudos que direta ou indiretamente contribuiram para balizar esta

pesquisa, assim como para mostrar como as estradas tedricas se cruzaram, entremearam,

construiram esse percurso investigativo e se concretizaram no meu fazer pedagogico.

% Tracar roteiros aqui é tomado como uma metdfora para as teorias que fundamentaram este estudo.
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3 DESVELANDO OS MISTERIOS DA JORNADA

O objetivo desta secdo € reconstruir o trajeto, e situd-lo no sentido de conhecer os
percursos que esta pesquisa trilhou. Basta ligar seu GPS para desvendar os cendrios e paisagens
que constituiram essa jornada, os momentos de pit stop [parada para abastecimento] necessarios
para que o plano de navegacdo se cumprisse a contento e os diversos caminhos pelos quais
passamos para chegar a esse ponto. Apresento aqui a andlise e a discussao dos dados referentes
aos trajetos percorridos por esta trilha investigativa.

Esta secdo foi dividida em duas partes, nas quais retomo os objetivos geral e especificos
e busco suas convergéncias com as acdes desenvolvidas neste estudo a fim de alcangar os
objetivos inicialmente propostos por esta investigagao.

A primeira subsecdo intitula-se Nos Boxes: ultimos ajustes e checagens para o inicio da
jornada. Em seguida, analiso o primeiro dispositivo de producao de dados que auxiliaram o
inicio dessa jornada investigativa, isto €, as respostas dadas pelos alunos no questiondrio com
o intuito de identificar o estdgio inicial deles e seus anseios de participag¢do social em relagao
ao idioma. Faco isso com base na realizagdo das etapas da Teoria da Pesquisa Docente de
Freeman (1998), retomo as contribuicdes das teorias TASHC, PCCol e dos estudos de Vygotsky
(1978), Leontiev (1977), Engestrom (1999), Marx; Engels (2006); Liberali (2009/2012),
Rodrigues (2012) ; Bernardo (2010, 2019) entre outros aportes que foram os lastros tedricos
deste estudo.

Na segunda parte abordo as SD, RC e da escolha da AS desenvolvida, do papel da
perspectiva unplugged e da performance durante o desenvolvimento das atividades do “Excuse,
how do I get to...? [Com licenca, como eu chego até (o/a/ao/...?]. Inicio pela contextualizacdao
da SD. Em seguida, apresento as atividades que foram desenvolvidas, bem como sua
organizacdo e sequenciacdo. Saliento ainda que ao longo desta se¢do haverd vocédbulos
negritados com o intuito de destacar os aportes tedricos e evidenciar as categorias de andlise

com base nas falas dos alunos.
3.1 Nos Boxes - ajustes e checagens na jornada
Nesta subsecao, discorro sobre os dispositivos e agdes que mobilizaram a producdo de

dados neste estudo e validam os resultados revelados nesta pesquisa. O ponto de partida da

andlise desta investigacdo, como mencionei anteriormente, foi a aplicacdo do questiondrio. Os
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dados produzidos apontaram uma relacdo entre o ensino-aprendizagem de lingua inglesa e o
anseio de atuagdo social dos trilheiros- alunos participantes. Além disso, nortearam a elaboracdo
e os procedimentos de andlise que utilizo ao longo dessa parte.

Os dados que foram analisados e serdo apresentados, inicialmente, nesta subsecao
correspondem as respostas dadas pelos sete participantes deste estudo. Como pontuado na
metodologia, um dos dispositivos utilizados para a producio de dados foi o questiondrio.%
Reitero que também foram utilizados outros dois dispositivos® de produgdo de dados a fim de
promover o cruzamento e a triangulacio®’ das informacdes aferidas, sdo eles: os teaching logs
[registros de aula] os quais foram usados em conjunto com o plano de aula, e as rodas de
conversa. Freeman (1998) advoga que ter diferentes fontes de coleta e conjuga-las, possibilita
obter uma maior acuidade no momento da anélise e valida¢do dos resultados. Seguindo essa
orientagdo, este estudo conjugou as diversas fontes mencionadas e isso facilitou esse processo.

Vamos a checagem que dard inicio ao nosso trajeto. Que tal um four [giro] pelo
questionario? Nele foram feitas quatro perguntas: 1) Como vocé classifica seu nivel de inglés?
2) Com que frequéncia vocé tem contato com a lingua inglesa fora do contexto escolar? Por
qué? 3) O que vocé gostaria de aprender em inglés? e 4) Como voc€ consegue se projetar em
relacdo ao uso do idioma em sua vida? As duas perguntas iniciais nao constardo da andlise dos
dados, pois foram usadas, mormente, para efeito da produgdo do perfil do grupo de alunos
participantes deste estudo e para me ajudar nas etapas de elaboracdo das atividades que
compuseram a SD desenvolvida com os sujeitos desta pesquisa. Por essa razdo, as informacoes
constantes dessas perguntas foram descartadas do processo de andlise.

As perguntas subsequentes, por sua vez, foram utilizadas com o intuito de aferir o desejo
de participacdo social dos alunos participantes, bem como conhecer o que gostariam de
aprender em lingua inglesa. Os dados produzidos foram analisados e submetidos aos preceitos
da Pesquisa Docente (PD) proposta por Freeman (1998). Os percursos de andlise desse autor
prevéem a adog¢do de quatro etapas. Para lograr €xito nesse intento, iniciei o processo de andlise

com a leitura dos questionarios e fui, aos poucos, como propde Freeman (1998), identificando

%5 O questiondrio encontra-se disponivel, em sua fntegra, no Apéndice E desta dissertaciio na pagina 144.

% Esses dispositivos foram fundamentais para promogio de uma constante reflexdo durante o desenvolvimento da
sequéncia didatica. Assim como viabilizaram esclarecimento de ddvidas e balizaram algumas decisdes ao longo
do percurso investigativo.

87 Apesar de ter utilizado outros dispositivos de produgdo de dados, a exemplo do teaching logs e das RC, ndo irei
me ater a uma analise mais profunda deles neste momento, posto que, como ja mencionado, foram usados com o
intuito de ter uma variedade de fontes de informagfo caso fosse necessario proceder um cruzamento de dados.
Trato das contribuicdes deles quando discorrer sobre as RC mais adiante.
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as ideias-chave, procedendo, assim, o passo a passo da etapa inicial dessa metodologia de
andlise.

No primeiro momento, seguindo os passos da PD, elenquei as ideias principais por meio
de frases e informacdes relevantes, depois essas ideias foram transformadas em palavras-chave.
Isso ajudou na compreensao da percep¢ao que os alunos tém de si, do idioma e a ponte que 0s
conhecimentos construidos em lingua inglesa, na escola, poderiam oportunizar. Com base
nisso, elaborei os quadros constantes dessa secao para exemplificar aquilo revelado pelos dados
e como os interpretei para mostrar os resultados obtidos.

Retomando as etapas referentes aos procedimentos de andlise dos dados, apds coletados,
foram nomeados/codificados a partir de informacdes que emergiram das falas dos participantes.
De acordo com Freeman (1998), esses sdo os chamados de cédigos enraizados e ndo definidos
a priori; na segunda etapa promovi a reorganizacdo desses cddigos em categorias, ou seja,
promovi o agrupamento/categorizacdo tanto das informacdes que estavam no escopo de
categorias emergentes quanto a que se revelou a priori; na terceira, como recomendado, procedi
a triangulacdo dos dados produzidos, estabelecendo as relagdes entre eles e, por ultimo,
interpretei e revelei os resultados.

Ao realizar as quatro etapas da metodologia de pesquisa proposta por Freeman (1998):
proceder a codificacdo dos dados, sua reorganizacdo e comegar a estabelecer as relagdes
existentes entre eles, emergiram trés categorias de andlise: duas enraizadas® — que se
relacionam ao anseio de participacdo social dos alunos — e outra a priori mais conectada ao
construto tedrico que embasou as a¢des constituintes desta pesquisa.

As duas categorias iniciais, as enraizadas, revelam crengas que eles t€ém e que sdo fruto
do construto social no qual se inserem. Nessa dire¢cdo, os excertos analisados a seguir revelam
discursos reiterados no que tange a forma como se percebem no mundo, no qual o inglés seria
a lingua permeando as relacdes e interacdes sociais, bem como de que forma se veem atuando
nele. E isso confirma aquilo que TASHC preconiza: o homem como produto também das
construgdes sociais de sentido que norteardo as suas escolhas, seus desejos e irdo determinar o
seu mover rumo a satisfacao de suas necessidades.

A primeira sequéncia de excertos analisada, € uma categoria enraizada, ou seja, oriunda
dos dados, e se relaciona a forma como os alunos participantes desta pesquisa atribuem sentido
ao aprender inglés. Para eles, o desenvolvimento da fluéncia (primeira categoria de andlise)

aparece como elemento principal de sua crenca acerca do que € saber o idioma, e percebi, na

8 Segundo Freeman (1998) as categorias enraizadas se caracterizam por estar explicitamente mencionadas nas
falas dos participantes e serem obtidas diretamente dos dados.
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andlise das escritas (questiondrio) e das falas (rodas de conversa), que a fluéncia ou o que eles
acreditam que ela seja, também se desdobra e se revela como a possibilitadora de acdes que

se conjugam na vida que eles desejam viver, como demonstrado na Figura 11.

Figura 11 — Desdobramentos da fluéncia

desenvolvimento das
habilidades orais

Fluéncia | .
J pg?ﬁgﬁiﬂg a possibilitadora de
postos de outros estilos de

trabalho vida

Fonte: autoria propria com base no questiondrio (2020).

Vale ressaltar que a conceituacao de fluéncia € ponto de imbréglio para os estudiosos
da LA. Ha algumas leituras envolvendo esse termo que o reduz a um parametro, a algo
mensuravel. No entanto, isso simplifica a ideia do que venha a ser fluéncia — dada a sua
complexidade, pela relacdo de interdependéncia que mantém com muitas variantes — portanto,
definir fluéncia com acuidade ndo € tarefa ficil. Certamente, a depender do contexto,
obteremos intimeras impressoes, perspectivas e respostas.

Mas afinal, o que significa ser fluente? Para os participantes desta pesquisa, ser fluente
estd relacionado ao desenvolvimento de suas habilidades orais e daquilo que ela pode
possibilitar. Além disso, ser fluente em lingua inglesa coaduna com os anseios de participa¢ao
social acalentados por eles e que seriam materializados a partir do aprimoramento de suas
capacidades comunicacionais.

Destaco ainda que os resultados desta pesquisa se alinham aos encontrados pelos
estudos realizados por Bernardo (2010), quando esta autora questionou alunos do ensino

fundamental®

acerca do que era saber ingl€s, tinha o intuito de aferir que sentidos atribuiam ao
aprendizado dessa lingua na escola. As respostas dadas por aqueles discentes apontaram na

mesma direcdo daquelas reveladas nesta pesquisa: os alunos veem no desenvolvimento da

8 Nesse estudo intitulado Relagdes com o aprender: um estudo sobre a aprendizagem de lingua inglesa no ensino
fundamental, a autora entrevistou alunos do 6° ao 9° ano de escolas publicas e particulares em Aracaju e o cerne
de sua investigacdo foi compreender os sentidos que esses alunos atribuiam a aprendizagem de lingua inglesa.
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oralidade um dos principais motrizes para se aprender lingua inglesa. Isso por si sO representa
o entrave entre aquilo que o aluno deseja e o proporcionado pelo ensino de linguas em escolas
regulares (publicas e privadas).

A partir dos dados produzidos nesta pesquisa, o desenvolvimento da fluéncia emergiu
como categoria de andlise, posto que essa representacdo simbolica do que € aprender inglés se
repetiu na fala dos sete participantes’®, marcada ora pelo uso do vocibulo fluéncia, ora por
sindnimos, como confirmam e exemplificam as palavras em negrito utilizadas nos excertos
apresentados nos Quadros 3, 4, e 5 apresentados nessa secdo. Como houve desdobramento no
sentido de fluéncia, resolvi apresentar a primeira categoria de andlise: desenvolvimento da
fluéncia em trés quadros para explorar melhor os sentidos que esse termo assumiu nas falas dos
alunos participantes.

Quadro 3 — Primeira categoria de analise - desenvolvimento da fluéncia

Participantes Excertos - Categoria de analise
Betty Cooper “Melhorar a fala; usar o inglés em varias situagdes [...]”
Jade Ohara “Gostaria de pelo menos aprender inglés fluentemente para trabalhar,

administrar uma empresa e poder viajar pelo mundo”
Obama “[...] aprender a cultura, os costumes com isso eu quero ser fluente para

morar em outro pais [...]”

Harry Potter “[...] Eu pretendo ajudar jovens problemadticos do exterior]...]”
Caliban*”! “Be more fluent to travel, work, talk and to live in another country.”
eter Parker uero ter um conhecimento a mais e ter uma fluéncia na lingua e
Peter Park “ t h t t fluéncia na 1
viajar.”
Tevés “Queria me comunicar com pessoas americanas, morar nos Estados
Unidos.”

Fonte: A autora com base nos dados produzidos pelo questionario (2020, grifos meus).

70 Mencionei na secdio 2 desta dissertacdo, que os participantes estdio identificados pelos codinomes escolhidos
por eles. Foram orientados nesse sentido para preservagio de suas identidades.

"1 Os alunos foram orientados a ficar a vontade para responder as perguntas do questiondrio no idioma que
quisessem e esse participante o fez em inglés. Gostaria de ressaltar que ndo fiz qualquer tipo de interveng¢do no
sentido de corrigir, até porque o objetivo era deixa-los livres para se expressar. A fala de Calibdn “Be more fluent
to travel, work, talk and to live in another country.” [ser mais fluente para viajar, trabalhar, conversar e viver
em outro pais. |
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As escritas e falas dos participantes revelam que, ser fluente, conseguir falar, se
comunicar com falantes do idioma € o desejo que os motiva a aprendé-lo. O uso dos vocdbulos
fluente, falar e se comunicar, bem como a selecao dos vocabulos na lingua inglesa: be fluent,
talk [ser fluente, conversar] aparecem no mesmo campo semantico e se relacionam ao
desenvolvimento das competéncias comunicacionais que almejam atingir. Da mesma forma, a
opcdo de uso da palavra ajudar retoma a fluéncia de maneira indireta, pois “ajudar jovens no
exterior” ¢ uma atividade perpassada pela linguagem. Isso refor¢a a ideia de que, para os
participantes desta pesquisa, um dos sentidos para aprender inglés € ser fluente.

Na condicdo de professora-pesquisadora, estar a par desse dado, me impulsionou a
estruturar as aulas de forma a garantir que as SD fossem elaboradas com vistas a atender essa
demanda. Liberali (2009, 2012) advoga que, uma das condi¢Oes prementes das aulas
organizadas com base em AS é conhecer os anseios de participacao social dos sujeitos, pois €
o desejo o que move a atividade humana, como reforcam os estudos de Engerstrom (1999) e
Leontiev (1977). E € por meio das interacOes sociais que os seres humanos sdao impelidos a
satisfazer os seus desejos.

Uma outra constatacio é que a fluéncia foi atribuida, mesmo implicitamente, a
possibilidade de trabalhar e exercer sua autonomia no idioma em contextos ligados as
atividades laborais. Em se tratando de alunos da rede publica, salvo raras exce¢des, saber outro
1dioma, no caso o inglés, configura-se um sonho quase impossivel de ser alcancado, se levarmos
em consideracdo apenas as condi¢des materiais/financeiras de que dispdem para custed-lo.
Dessa forma, vislumbrar exercer atividades futuras a partir do conhecimento do idioma e no
exercicio de sua profissdo, sao evidéncias de que o aluno deseja articular os saberes construidos
na escola a sua vida futura. Denotadas nas afirmacOes dos alunos Harry Potter e Caliban,
exemplificadas nos excertos do Quadro 3.

“Aprender inglés fluentemente” presente no excerto de Jade Ohara casou divida no
momento de andlise. No entanto, como haviamos tocado neste ponto em uma das RC, pude
recorrer a esse outro dispositivo de andlise, que ajudou a esclarecer o fato de a fluéncia estar
interconectada ao anseio de participacdo social dela e também se desdobraria na esfera
profissional. Fora mencionada, naquele momento, para denotar o desenvolvimento das suas
habilidades orais. Foi muito importante ter mais de uma fonte de producao de dados, pois isso
possibilitou, como advoga Freeman (1998) por meio do cruzamento de dados, compreender as
lacunas existentes e obter um resultado mais acurado.

Outro fato que chamou ateng¢ao foi a relacdo da fluéncia estar atrelada apenas ao ato de

falar, como se ela estivesse restrita a essa habilidade linguistica. Isso denota uma das
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representacdes simbdlicas que as pessoas comumente cultivam em relagdo ao aprendizado de
inglés. Isso pode estar conectado ao fato de que, em vdrias instdncias da vida em sociedade,
associa-se ao dominio da lingua inglesa: o saber inglés como algo que fard com que se torne
“alguém na vida”, ou com a possibilidade de galgar “melhores oportunidades” (BERNARDO,
2010, 2019). Essas, entre outras associagdes foram discutidas por essa autora tanto na
perspectiva do aluno quanto do professor. Essas afirmacdes também constantes nas obras de
Lima (2009, 2011, 2017) acerca do ensino de inglés nas escolas publicas sob a ética de
especialistas, discentes e professores da rede.

Nessa direcao, dando andamento ao processo de cruzamento dos dados, percebi que os
resultados desta pesquisa mais uma vez convergiram para aqueles apontados por Bernardo
(2010/2019) e Lima (2009, 2011, 2017). Além de representar o dominio das habilidades orais,
em lingua inglesa, a fluéncia foi também associada e posta como elemento viabilizador de
acesso a melhores colocacdes profissionais. Ressaltando a posi¢do de privilégio que saber
inglés ainda suscita, e ainda é endossado pelo discurso dos professores, como apontado por
Bernardo (2019), quando afirma que, apesar de os professores de lingua inglesa terem o
discurso de que é importante desenvolver as habilidades orais nos alunos, suas praticas nao
refletem essa assertiva.

A fluéncia também passou, explicitamente, por uma ampliacdo no seu escopo € comeca
a integrar os aspectos culturais e os costumes do local como denotam as respostas de Peter
Parker e Obama. Isso pode ser indicio de outras sensa¢des de pertencimento e apropriagdo que
o aprendizado de outra lingua propicia, mas que ndo serd analisado neste momento dada a sua
complexidade e por fugir do escopo desta pesquisa.

Os alunos também comungam da representagdo que € importante desenvolver suas
capacidades comunicativas, pois isso abriria precedentes para atuarem, autonomamente, nas
diversas esferas em que a vida se processa como evidenciado nas assertivas de Betty Cooper,

Jade Ohara, Harry Potter, Caliba e Teves, demonstradas no Quadro 4



94

Quadro 4 — Categoria 1 Desenvolvimento da fluéncia — desdobramento 1
Participantes Excertos — Fluéncia possibilitadora de melhores empregos

Betty Cooper “[...] usar o inglés em vdrias situagcdes na minha vida pessoal e

profissional, viajar e poder ajudar pessoas em acoes fora do pais.”

Jade Ohara “[...]para trabalhar, administrar uma empresa [...]”

Obama’? “[...] aprender a cultura, os costumes com isso eu quero ser fluente
para morar em outro pafs [...]”

Harry Potter “[...] eu pretendo ajudar jovens problemdticos do exterior, talvez de
graca, pois quero ser psic6logo, posso usar o inglés na minha

profissao.”

Caliban*"3 “be more fluent to travel, work, talk and to live in another country.”

Peter Parker*’* “quero ter um conhecimento a mais[...]”

Teves “queria me comunicar com pessoas americanas, morar nos Estados
Unidos.”

Fonte: A autora com base nos dados produzidos a partir do questionario (2020).

Outro aspecto que emergiu acerca do saber lingua inglesa mobilizado pelo
desenvolvimento da fluéncia, foi esse idioma ter sido colocado como uma espécie de passaporte
para a mudanca de estilo de vida. Frequentemente atrelada a outras formas de atuar e ser no
mundo muito diferente da realidade de participacao social vivenciada por eles. Nesse sentido,
a lingua inglesa parece transportar as pessoas para outros espagos, aqueles sonhados. As
narrativas que eles vao construindo, ao longo do processo de escolarizacdo, deixam lacunas que
nao condizem com a construcdo do pensar critica e reflexivamente a ocupagdo dos espacos
sociais no ambito de refletir acerca de quem tem a possibilidade de ocupar esses espacos, o que

a determina e o porqué. O Quadro 5 ilustra nos termos negritados o sonho almejado.

72 Apesar de o participante Obama ndo ter citado trabalhar diretamente, entendi que o fato de residir em outro pais
também esta relacionado a exercer atividades laborais. Realizei a checagem com ele e o aluno alegou que: “claro,
né teacher?! Como eu ia se manter?!” Por ser informagao esclarecida na Roda de conversa ndo consta no quadro.
3“Be more fluent to travel, work, talk and live in another country.” [ser mais fluente para viajar, trabalhar,
conversar e viver em outro pais].

4 Quando questionado na roda de conversa sobre o que era esse conhecimento a mais o aluno alegou que seria em
virtude de que saber inglés o colocaria em uma posigdo de vantagem em relag@o a outros buscando emprego. “Ter
o inglés no curriculo é bom! Vocg ja sai na frente dos outros que ndo sabem.” Esta frase ndo constou no quadro
por ndo ter sido usada no questiondrio, somente na roda de conversa.



95

Quadro 5 — Categoria 1 Desenvolvimento da fluéncia — desdobramento 2
Participantes Excertos — Fluéncia possibilitadora de mudanca no estilo de vida

Betty Cooper “Melhorar a fala; usar o inglés em vdrias situacdes na minha vida

pessoal e profissional, viajar e poder ajudar pessoas em acoes fora
do pais.”

Jade Ohara “Gostaria de pelo menos aprender inglés fluentemente para trabalhar,
administrar uma empresa e poder viajar pelo mundo”

Obama “[...] Aprender a cultura, os costumes com isso eu quero ser fluente
para morar em outro pais [...]”

Harry Potter “[...] Eu pretendo ajudar jovens problematicos do exterior, talvez de
gragca, pois quero ser psicologo, posso usar o inglés na minha
profissdo.”

Caliban*"> “[...] Because learning a new language, I’ll have more possibilities in
life. [...]”

“[...]Be more fluent to travel, work, talk and to live in another
country.”

Peter Parker “Quero ter um conhecimento a mais e ter uma fluéncia na lingua e
viajar.”

Tevés “Queria me comunicar com pessoas americanas, morar nos Estados
Unidos.”

Fonte: a autora com base nos dados produzidos a partir do questiondrio (2020).

As afirmacdes de Betty Cooper, Jade Ohara e Harry Potter convergem para a percep¢ao
de que ser fluente abre a possibilidade de poder conhecer outros paises, viajar, ajudar pessoas,
mas ndo fizeram mencao a deixar de morar no Brasil. Se veem, implicitamente, habilitados pelo
aprendizado de inglés e pelo desenvolvimento da fluéncia no idioma a transitarem por outros
hiimus sociais, culturais e, principalmente, econdmicos.

Nessa perspectiva, conseguir falar os permitiria materializar esse deslocamento. Em
oposi¢do as falas de Caliban — que quer morar fora (ndo especificou onde) — e Teveés que
pretende deixar de viver no pais e morar nos Estados Unidos — claramente, cultivava uma visao
romantica em torno dessa nacdo, pois em uma das RC, chegou a afirmar que “[...] ld é perfeito

ndo é essa bagunca do Brasil ndo,/[...]”. Essa afirmacao pode sinalizar um desejo de “escapar”

75 «[...] Because learning a new language, I’ll have more possibilities in life. [...]” [Porque se eu aprender uma
nova lingua, eu terei mais possibilidades na vida.] / “[...]Be more fluent to travel, work, talk and to live in
another country.” “[ser mais fluente para viajar, trabalhar, conversar e mora rem outro pais.]”.
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para um local pretensamente “perfeito”’e sua concretizagdo seria oportunizada pela fluéncia em
lingua inglesa.

Das assertivas anteriormente mencionadas, depreendo que o fato de ser fluente no
idioma pode ser um bom indicio que abre precedentes para uma possibilidade futura de
transformacgdo, como a PCCol preconiza. Nessa acepg¢do, ser fluente poderia oportunizar ao
sujeito mudanga de sua condi¢do atual, permitindo-lhe sonhar al¢ar voos mais altos, como uma
graduacdo, e estender o dominio do idioma a outras esferas da “vida que se vive.” (MARX;
ENGELS, 2006).

A provocacdo reflexiva que, nesse momento, se faz pertinente é: a educacdo deve
libertar, emancipar ou aprisionar o aluno a partir de uma representacdo de cultura e vida
“melhores,” hegemodnicas em relacdo a nossa? A resposta para tal indagacdo é ndo, pois uma
perspectiva critica da vida, de si e do mundo ndo contempla o comportamento agentivo a ser
desenvolvimento e tampouco a transformacao que se quer atingir a partir da colaboragdo e da
criticidade fomentadas pela PCCol.

Passamos muito tempo nas escolas mostrando esse idioma como comodity de luxo, isto
é, objeto de ascensdo, posicdo e status elevados, construindo um desejo que vai povoando o
imagindrio das pessoas e promove seu deslocamento do aqui e agora, construindo uma visao de
mundo centrada no “Eu” melhor. Nao quero afirmar, com isso, que os alunos ndo possam sonhar
em ver outras paisagens, ter projetos, buscar ascender economicamente.

A questdo € endeusar outra cultura, outros povos como se eles fossem melhores, como
se a cultura e os costumes deles fossem os ideais. Como se o deslocamento, a saida, a fuga
fossem a unica oportunidade para mudar a sua realidade, e o que se deixa para trds? Quais as
implicagdes disso e 0 que devemos trazer a tona nas nossas aulas € o que pode fazé-los se pensar
em uma perspectiva coletiva.

Educamos para a individualidade e isso, na pratica, se traduz na formacdo de seres
humanos ensimesmados que ndo pensam como as suas decisdes afetam o outro, a si mesmo, a
comunidade e o planeta. A escola deveria fomentar debates e reflexdes em torno de formas de
coexisténcia na perspectiva da coletividade. Essa, ao meu ver, ¢ uma demanda urgente que se
conjuga a uma formacao critica, reflexiva e agentiva a qual deve coabitar com outras que
envolvem a nossa sala de aula de lingua inglesa, isso implica deslocar o ensino de inglés de

2

“[...] uma visd@o menos tecnicista que valorize a vida dos nossos aprendizes]...]” como defende
Larré (2017, p. 8) para uma visdo de ensino-aprendizagem de linguas mais pragmatica,

possibilitadora de entrelaces entre a escola e o cotidiano dos alunos.
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Depois de analisar os excertos constantes no quadro 4, excetuando-se as falas de Betty
Cooper e Harry Potter que, atenuaram a individualidade crua, e se viram em atuacdes para um
mundo melhor ao se predispor a se engajar em acdes sociais para “ajudar pessoas em acoes
fora do pais.” E “ajudar jovens problematicos do exterior”. Senti-me na obrigacdo de ir
desconstruindo com eles essa crenca que eles tinham em relacdo a cultura de outros povos
falantes de lingua inglesa e a lingua em si. Aprender inglés precisava ter outra abordagem,
considerar outras dimensoes: a social, a reflexiva, a critica e praticas educativas que se
apoiassem em uma educagdo voltada para a justica social.

E educar com essa finalidade perpassa o respeito a sua propria cultura, a vocé€ enquanto
construcao historica dela. Boa Sorte e Vicentini (2020, p.211, tradu¢ao minha) afirmam que os
“educadores deveriam encorajar o didlogo, ampliar e transformar pontos de vista por meio de
pedagogias libertadoras, promover o entendimento do passado com vistas a constru¢ao de um
futuro melhor”’® Sair desse lugar comum do “normal”, do “usual” de aceitar tudo que é dito
sem questionar e perceber-se atuando na sociedade. Isso suscitou questionamentos
pessoais/profissionais em torno de como, eu poderia, no exercicio das minhas praticas
educativas, oportunizar isso.

Aventurar-se no revezamento de papéis ora pesquisador ora professor pode causar uma
certa confusdo. No entanto, Freeman (1998) argumenta que, pesquisar a sua propria sala de aula
representa examinar a melhor forma para alcangar algo pelo qual, enquanto docente, vocé ja é
responsavel. Assim, de acordo com ele, o professor-pesquisador atuard entre as certezas e a
linha de investigacdo e isso possibilita novas perspectivas, compreensdes e visdes de voce,
docente, e do seu fazer didrio. Além disso, envolve desafiar o que ¢ “normal” ou “usual” na
sala de aula ou na escola.

Nessa direcdo, busquei durante a realizacdo das RC trazer questdes guia que
possibilitassem discussdes para que eles fossem além do objeto de conhecimento e se
pensassem no ambito da coletividade, pensassem as dimensdes politicas de suas ocupagdes de
espaco e da mobilidade deles pela propria cidade onde moram. Visto que seu ir € vir nesse
espaco geografico sofre também interferéncia direta das dimensdes politicas e revela a forma
como a sociedade se estrutura. Fui conjugando essas inquietagdes com o desenvolvimento das

atividades da SD para que eles exercitassem essa reflexao.

6 “Educators should make use of liberating pedagogies, which encourage dialogue, broaden and transform points
of view, and support understanding the past in order to build a better future.” (BOA SORTE; VICENTINI, 2020,
p. 211).
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Trazer reflexdes da vida que eles vivem para o contexto educacional é educar para a
justica social (BOA SORTE; VICENTINE, 2020), pois ampliando as discussdes desses autores
acredito que €, também, mobilizar o pensamento para essas questdes de maneira a se refletir o
porqué de construir abordagem escapista que nio ecoard mudanca para a realidade em termos
coletivos. Ndo € buscar para si apenas a transformagdo, mas para impactar sua propria
comunidade. E ensinar inglés trazendo a tona questdes de silenciamento e enclausuramento
territorial que a propria condi¢do social impde.

Todavia, ndo limitei o ensino-aprendizagem apenas a criticidade, procurei amalgama-
la ao propdsito pedagdgico/educacional e formativo do aluno. Refletindo acerca do que eu
deveria abordar, oportunizar e desenvolver nas aulas para que eles conseguissem atingir o
anseio deles — isso motivou os desdobramentos que tive que promover na SD — utilizando o
conceito unplugged, pensei e elaborei as tarefas em torno do que necessitavam para se apropriar,
em termos linguiticos, para transitar e/ou atuar na coletividade, em sociedade, em outro pais
mediado pela lingua inglesa.

Comecei a refletir minha pratica e me reportei as contribui¢des do filésofo Bertrand
Russel (1947) acerca da educacdo. Esse autor compreende a educagdo em uma perspectiva
libertadora e que proporcione aos alunos debates racionais, além de ter um olhar para
consideracdes cientificas. Ele defende que a educacao ideal é aquela que prima por uma cultura

genuina, que para ele

[...] consiste em ser um cidaddao do universo, ndo apenas de um os dois
fragmentos arbitrdrios de espaco-tempo; ela ajuda homens a entender a
sociedade humana como um todo, a estimar o fim que a comunidade deve
perseguir e a ver o presente em relacdo ao passado e ao futuro.[...] (RUSSEL,
1947, p.87, traducdo minha).

Nessa acepg¢ao, busquei me alinhar a esse entendimento de ‘educacdo ideal’ e de ‘cidadao do
universo’ que ele preconiza e encontrar as maneiras de educar para considerar os aspectos que
envolvem uma atuacao cidada e relaciond-la a contrucio de conhecimento em lingua inglesa.
Residir em outro pais requer o desenvolvimento de uma série de outras habilidades que
sdo entremeadas pela linguagem e, portanto, exigem a ampliacio e potencializagdo da
capacidade de comunicacao dos alunos. E isso implica prepara-los para interagir, lidar com as
diferencas culturais e também possibilitar a leitura e interpretacio do mundo que o cerca,

percebendo-se agentes transformadores de si mesmos e da sociedade em que estao inseridos.
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Os dados analisados levaram a segunda categoria de andlise: a intera¢do. Oriunda dos
dados, portanto, enraizada de acordo com os preceitos de Freeman (1998), ela figura nas
representacdoes dos alunos participantes desta investigacdo como a pontencializadora da
possibilidade de exercer uma atuacdo social plena e o desejo de interagir com pessoas falantes
de lingua inglesa desponta como outro sentido que atribuem para o aprendizado dessa lingua.

As expectativas circunscritas ao anseio de participagdo social aparecem expressas de
forma direta e indireta sendo propiciadas pelo conhecimento construido no idioma. A interacao
suscita a participagdo ativa deles em sociedade, como € ilustrado nos excertos disponiveis nos
Quadros 6 (interacdes sociais) e 7 (praticas cotidianas mediadas pela lingua inglesa). Senti a
necessidade de dividir essa categoria de andlise em dois quadros para melhor explorar a

discussao desses dados.

Quadro 6 — Segunda categoria de andlise — Interacdo 1

Betty Cooper “Poder ajudar outras pessoas em acdes sociais fora do Brasil [...]”
“[...] Pretendo usar o inglés em varias situacoes da minha vida pessoal
e profissional. Usar para se relacionar com pessoas”

Jade Ohara “[...] Por exemplo quando fosse tratar de um assunto com alguém”

Obama “[...] Aprender a cultura, os costumes com isso eu quero ser fluente para

morar em outro pais [...] interagir com as pessoas de 1a”

Harry Potter “[...] Varios deles se abrem e sdo problemas graves [...].”

Caliban*"’ “I want to meet new people and culture and who knows teach
someone.”

Peter Parker “Para viagens internacionais quero ter um conhecimento a mais e ter um

desenvolvimento para me relacionar com pessoas.”

Tevés “Queria viajar e fazer amigos gringos, aprender mais inglés com eles.”

Fonte: a autora com base nos dados produzidos a partir do questionério (2020).

O fato de vislumbrarem interagir com falantes de lingua inglesa, sendo possibilitado
pelos conhecimentos construidos na escola, pode ser evidéncia de que desejam mudar de uma
abordagem tradicional do ensino da lingua inglesa para outra que lhes ofereca possibilidades
reais de exercer os frutos colhidos pela construc@o de saberes na escola, colocando-os em acao

em situacdes mais concretas da vida em sociedade. Isso denota que, os processos interativos

2

7 “I want to meet new people and culture and who knows teach someone.
e a cultura e quem sabe ensinar alguém.”]

[“Eu quero conhecer novas pessoas
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vivenciados em sala de aula podem ajudé-los a transpor essas experiéncias para “a vida que se
vive” (MARX; ENGELS, 2006). As interacdes que o aluno vive em sala enriquecem a
coconstrucdo de conhecimento e se alinham as contribui¢des trazidas pelos estudos de
Vygotsky (1934/2006), Leontiev (1977), Engerstrom (1999) e Liberali (2009).

Outro anseio que apontaram foi poder exercer a interacdo com bens culturais na lingua
inglesa, e 1sso se processaria na execu¢do de agdes praticas da vivéncia cotidiana mediada pelo
uso da lingua inglesa. Eles expressaram o desejo de fazer atividades simples tais como: ir ao
cinema, ouvir musicas, ir a um restaurante, ir a uma loja e fazer viagens — tarefas didrias nao
vivenciadas em sua totalidade no dia a dia deles, mas que poderiam ser propiciadas pelo
aprendizado do idioma. Os excertos do Quadro 7 ajudam a compreender melhor os
propiciamentos que eles atribuem a fluéncia e a interacdo, pois, em determinadas assertivas,

nao concebo a possibilidade de desvincula-los.

Quadro 7 — Segunda categoria de analise — Interacao 2

Betty Cooper  “[...] Entender musicas, filmes e séries e quando conhecer um

y P
americano entender tudo que ele diz.”

Jade Ohara “Me ajudaria com a fala, trocar uma ideia com as pessoas no pais|...]”

]

Obama “[...] Aprender a cultura, os costumes com isso eu quero ser fluente para
morar em outro pais [...] interagir com as pessoas de 14[...]”

Harry Potter “[...] Quando eu morar 14, quero atender esses jovens, talvez de graga. [...]
passear, ir a restaurantes, supermercados, parques, por todos os
lugares mesmo”.

Caliban*78 “I want to meet new people and culture and who knows teach someone.”

Peter Parker “[...]Para viagens internacionais quero ter um conhecimento a mais e ter
um desenvolvimento para me relacionar com pessoas. Ir ao cinema, ouvir
as musicas entendendo tudol...]”

N « 7 e . ‘.
b b

Tevés Meu sonho é traduzir musicas, filmes e séries, tenho vontade de fazer
faculdade nos Estados Unidos. Fazer tudo que eles fazem por 14[...]”

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados produzidos a partir do questiondrio (2020).

2

78 «I want to meet new people and culture and who knows teach someone.
e a cultura e quem sabe ensinar alguém.”]

[“Eu quero conhecer novas pessoas
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As afirmacdes dos participantes desta pesquisa no que concerne a aplicacdo do inglés
nas interacdes do dia-a-dia revelam o dominio da lingua inglesa sob uma 6tica mais pragmadtica
de se perceber e ser no mundo, tendo acdes cotidianas, tais como: ir ao supermercado, ouvir
musica, ver filmes e séries, viajar, trabalhar e etc. como base para a concretizacdo do
conhecimento construido nesse idioma, como expressam os recortes das afirmacgdes de Betty
Cooper: “[...] entender musicas, filmes e séries e quando conhecer um americano entender
tudo que ele diz.[...]”; Harry Potter: “[...] passear, ir a restaurantes, supermercados,
parques, por todos os lugares mesmo” , e de Tevés “ [...] fazer tudo que eles fazem por
14[...]”

As interagdes com o mundo e com o outro seriam mediadas e possibilitadas pela lingua
inglesa, que , na percep¢ao deles, acaba se revelando como o elo que os conectaria a outras
pessoas, a outras instancias da vida em sociedade e propiciaria sua vivéncia plena. Nesse
sentido, destaco as falas dos sete participantes. No entanto, escolhi alguns fragmentos para
exemplificar isso: “[...] quando conhecer um americano entender tudo que ele diz.”;
“[...Jtrocar uma ideia com as pessoas no pais”; “[...] Quando eu morar 14, quero atender esses
jovens|...]”; “[...]Para viagens internacionais quero ter um conhecimento a mais e ter um
desenvolvimento para me relacionar com pessoas.” Percebo que suas previsdes de uso futuro
da lingua demandariam um desenvolvimento linguistico que pudesse sustentar sua atuacdo nas
praticas sociais nas quais se projetam.

Interagir, nessa perspectiva, estaria imbricado e potencializado em dois propiciamentos:
a vinculac@o dos conhecimentos produzidos na escola a vida fora dela — por meio da satisfacdo
de sonhos e expectativas que a constru¢cdo do saber proporcionaria — e pelo estabelecimento de
uma relagdo dialética entre a teoria e a pritica mediada e oportunizada pela interagdo, haja vista
a dimensao social ser aquela em que se concretiza o sentido primeiro de, os alunos participantes
desta pesquisa, terem se engajado na aprendizagem de lingua inglesa.

Vygotsky (1934/1978), quando discorre sobre as etapas do desenvolvimento infantil,
afirma que a aprendizagem se ancora em trés pilares: o sujeito, 0 meio € a interagdo como
elementos que viabilizam sua realizac@o. Salienta também a importancia que individuos mais
experientes exercem ao possibilitar, mediar e fazer o scaffolding [andaimes] e estabelecer a
ponte entre aquilo que o individuo ja consegue executar sozinho. De acordo com esse autor
aprender € um ato situado social e historicamente, tem carater constante, evolutivo e mediador
para o que o aluno desenvolva aquilo que ainda nao consegue, com a ajuda de alguém mais
experiente. A distancia entre o que ele sabe e o que pode desenvolver ZDP € onde atuar de

forma consciente e organizada. No ambiente educacional, essa tarefa cabe ao professor.
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O cerne do trabalho com atividades sociais, em aulas de lingua inglesa, € a possibilidade
de estabelecer uma conexao com aquilo que o aluno pode vir a experienciar fora de sala de aula
e abordar o ensino-aprendizagem de inglé€s, conferindo a lingua uma perspectiva mais voltada
para as demandas comunicacionais e para as interagdes que acontecem nos diversos contextos
comunicativos. Nessa dire¢do, defendo ser um encaminhamento possivel para as praticas
educativas atinentes a esse idioma, bem como para o ensino de outras linguas também.

Ao analisar as escritas e as falas dos participantes desta pesquisa, cheguei a minha
terceira categoria de andlise: transformac¢ao. Como mencionado anteriormente, trata-se de
uma categoria a priori. Freeman (1998) afirma que ha duas perspectivas que podem nortear o
processo investigativo: EMIC e ETIC™. Na busca por dados que suprissem a necessidade de
compreender melhor alguns aspectos dessa investigagcdo e tomando o distanciamento necessario
ao pesquisador, adotei a perspectiva ETIC para analisar o que ndo estava 14 de modo explicito,
e sim de modo implicito.

O que os dados documentados estavam revelando em relagdo a forma de conduzir as
aulas? Que sentidos atribuir as préticas? Aos processos de ensino-aprendizagem? Houve um
momento em que essas indagacdes provocaram tensdes € reacdes antagdnicas que ora me
paralisavam, ora me mobilizavam no sentido de buscar a clareza que eu ainda nao conseguia
ter. Foram vdrias idas e vindas até conseguir por meio dos excertos do quadro 8 a visdo do todo
que me ajudou a identificar a terceira categoria de andlise: a transformacio para o futuro.
Embora, ndo haja mengdo aos termos transformacao e futuro as declaracdes dos participantes
convergem, implicitamente, para uma suposta transformacao na sua vida futura. E isso pde essa
categoria de andlise no escopo de categoria a priori definida por Freeman (1998), uma vez que
se alinham aquilo que a PCCol preconiza.

Quando os participantes desta pesquisa informaram os usos que eles intencionam fazer,
o que pretendem galgar na vida por meio de suas aspiragdes e expectativas futuras, eles
direcionaram meu olhar para as minhas praticas educativas e de que ajustes precisavam para
conseguir viabilizar os vinculos entre o que era desenvolvido em sala e os propiciamentos da
vida. Os sentidos pessoais dos alunos para se apropriarem do idioma sio revelados em suas
falas. Eles se projetam, em uma perspectiva dindmica de poder se deslocar, transitar € — com os

conhecimentos construidos em lingua inglesa na escola — participar mais ativamente da vida

"Essas duas perspectivas se referem aos sentidos carregados pelos envolvidos internamente no processo
investigativo (investigados, informantes) essa € a perspectiva EMIC, e a ETIC refere-se aos aspectos externamente
observaveis e documentados de uma situacdo ou fendmeno. (FREEMAN, 1998, p.70, tradu¢do minha).
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em sociedade, estando aptos a concretizar as mudangas que julgarem necessérias a uma vivéncia
plena.

No Quadro 8 apresento os excertos que remontam as declaragdes feitas em torno das
intencdes futuras que os participantes desta pesquisa tém. As afirmacdes deles constituem as

evidéncias de que a transformacio para o futuro estd implicitamente contemplada .

Quadro 8 — Terceira categoria de analise — Transformacao para o futuro

Participantes Excertos - Categoria de analise

Betty Cooper “Com a lingua inglesa espero expandir meu conhecimento e assim poder
exercé-lo tanto na faculdade, quanto na minha profissdo. Poder usé-la
também em viagens pro exterior. [...] melhorar a fala; usar o inglés em
varias situacoes [...]”

Jade Ohara “Gostaria de pelo menos aprender inglés fluentemente para trabalhar,
administrar uma empresa e poder viajar pelo mundo. [...] e o inglés é
uma lingua muito falada pelo mundo, e me ajudaria [...]”

Obama “[...] Aprender a cultura, os costumes com isso eu quero ser fluente para
morar em outro pais [...]”

Harry Potter “[...] Eu pretendo ajudar jovens problemdticos do exterior, talvez de
graga, pois quero ser psicologo, posso usar o inglés na minha profissao.”
[...] Ultimamente, entrei num grupo no insta...Eu tenho treinado o meu
inglés com eles e também tenho visto como eles agem no chat [...].”

Caliban*3° “[...] Be more fluent to travel, work, talk and to live in another country.
I want to be fluent in English because learning a new language I’ll have
more possibilities in life. [...]”

Peter Parker “Quero ter um conhecimento a mais e ter uma fluéncia na lingua e viajar.
Ter fluéncia no trabalho [...]”

Tevés “Queria me comunicar com pessoas americanas, morar nos Estados
Unidos. Aprender a cultura, os costumes com isso eu quero ser fluente,

[.]”

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados produzidos a partir do questiondrio (2020).

80 «[...] Be more fluent to travel, work, talk and to live in another country. I want to be fluent in English because

learning a new language I’ll have more possibilities in life. [...]” “[...ser mais fluente para viajar, trabalhar,
conversar e morar em outro pais. Quero ser fluente em inglés porque se eu aprender uma nova lingua, eu terei mais
possibilidades na vida.]”
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As narrativas dos alunos destacadas no Quadro 8, assim como nos quadros apresentados
anteriormente, convergem e endossam a ideia de que sua participacdo, efetiva, nas praticas
sociais cotidianas giram em torno do seu futuro, do qual eles t&ém a percepcao que sé poderao
concretizar por meio do desenvolvimento da fluéncia. Ela se constitui o fio condutor através
do qual a sua participacao nas praticas didrias da vida em sociedade, obviamente, mediadas pela
linguagem — nesse caso, por meio da fluéncia em lingua inglesa — se materializaria. Destaco
aqui as escritas e falas de Jade Ohara: “[...]para trabalhar, administrar uma empresa e poder
viajar pelo mundol...]” e a de Betty Cooper “[...] com a lingua inglesa espero expandir meu
conhecimento e assim poder exercé-lo tanto na faculdade, quanto na minha profissaol...]”,
pois sdo as formas como eles anteveem sua participagdo em sociedade futuramente.

Essas assertivas, assim como as outras que compdem os excertos do Quadro 8, se
tornaram emblemadticas para essa categoria visto que se projetar administrando uma empresa,
viajando pelo mundo e cursando uma faculdade sdo objetivos pouco comuns de povoarem o0s
discursos e imaginarios dos alunos de escolas publicas. Geralmente, quando os temas
planejamento/projeto de vida emergem, ¢ perceptivel nas afirmacdes deles a “auséncia de
sonho” e perspectivas futuras. Muitas vezes, o que percebo nas narrativas que trazem € nao
terem um projeto de vida que contemple uma visdo critica em torno do porqué carregam tantos
estigmas e que fatores condicionam e interferem nessa escassez de perspectiva. No entanto,
reconhec¢o que andlise desses aspectos foge ao escopo deste estudo e nessa dire¢do, entendo que
caberia a outros estudos e construtos tedricos proverem as respostas.

Os dados mostrados nos Quadros de 1 a 7 revelam que o imbricamento entre os
propiciamentos trazidos pela fluéncia e o anseio de participacdo futura dos alunos
desencadearia, por meio das interagoes, formas diferentes de existir e se sentir parte atuante e
integrante do mundo. Ao pensar o ensino-aprendizagem de lingua inglesa sob essa perspectiva,
os alunos demonstram enxerga-los com passaporte para sua emancipagao e projecoes de vida.
E devido a isso, a transformacdo consolidar-se-ia no futuro como demonstram os excertos
constantes no Quadro 8.

Na préxima parte desta se¢do analiso como a sequéncia diddtica estabeleceu vinculos e
se alinhou ao construto tedrico que embasou esta pesquisa. Da mesma forma que analiso as
contribuicdes trazidas pelas RC, pois como ja pontuado, elas desempenharam multiplas funcdes

neste estudo.
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3. 2 Pit stop - parada obrigatéria: explorando a SD e as RC

Desvendar os mistérios de uma jornada envolve lidar também com os fatores exdgenos
que, de uma forma ou de outra, interferem e contribuem com o seu percurso. O exercicio efetivo
da docéncia se conjuga em uma ambiéncia plural e diversa na qual vérias dicotomias se
engendram: sdo vozes silenciadas ou destacadas; sdo formagdes identitdrias construidas e
desconstruidas. E isso gera maneiras diferentes de se perceber, de ler o outro e de se reconhecer
tanto no mundo quanto no contexto educacional.

A atual conjuntura nos impele a delinear outras formas de compreensao e producdo de
pensamento, de comunicar e interagir que se conectem a esse tempo no qual as céleres
transformagdes que ocorrem no mundo marcam o surgimento de outras e novas maneiras de se
relacionar. As diferentes maneiras de atuar no mundo e construir conhecimento exigem saber

lidar, eticamente, com a pluralidade e a diversidade.

3.2.1 Pit Stop — Sequéncias Didaticas

Tendo isso em mente, organizei as tarefas da SD para que a aprendizagem de lingua
inglesa acontecesse em um formato que atendesse a demanda de atuacdo social dos
participantes. Coadunando com aquilo postulado por Vygotsky (1934/2001), quando afirma
que o aprendizado, apropriadamente organizado, favorece o desenvolvimento mental. Iniciei o
planejamento e a estruturacdo informada da sequéncia didética.

Isso exigiu compreender as fun¢des mentais superiores que esse autor se refere nos
seus estudos, como se desenvolvem e o seu papel no processo de aprendizagem. Para Vygotsky
(1934/2001), as estruturas mentais acionadas ao aprender, colocam em movimento varios
processos do desenvolvimento que, de forma assistemdtica e desorganizada, ndo seriam
possiveis, ou seja, a mobilizacdo desses processos mentais depende e € resultado de uma
organizacdo consciente e bem articulada pelo professor.

Em vista disso, o planejamento dessa etapa pautou-se, inicialmente, nas informacdes
trazidas pelo questiondrio. E para isso, elaborei perguntas®' que me auxiliaram nos processos

de reflexd@o e preparagdo das tarefas que constituiram a SD desenvolvida. Foram elas:

81 Essas perguntas foram um momento de reflexdo importante para a reorganizagio das aulas de lingua inglesa e a
estruturagdo do Projeto Talking Joy. Depois de concluida essa reflexdo, surgiram os seis passos apresentados na
bussola na Figura 7, disponivel na se¢do 2 desta dissertacdo, vide pagina 71.
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a) Como vincular as aulas de lingua inglesa a vida que se vive em sociedade fora da

escola?

b) Como atender ao anseio de participagdo social dos alunos?

c) De que maneira articular os conhecimentos do cotidiano aos construidos

historicamente e que organizam a vida em comunidade?

d) De que forma organizar, planejar e sequenciar as praticas educativas?

e) De que maneira avaliar o andamento desse processo, garantir o estabelecimento do

ciclo de colaboracdo e a0 mesmo tempo fazé-los perceber seu desenvolvimento?

O que mobilizou as acdes que constituem essa etapa foi utilizar o anseio de participacao
social aferido no questiondrio para subsidiar a consecu¢do das acdes educativas. As respostas
dos alunos apontaram a fluéncia no idioma como mola propulsora para possibilitar sua plena
participacdo na vida que pretendiam viver no futuro. O momento apontava para a necessidade
de proceder a realizacio de uma roda conversa®?. Dividi essa etapa em dois momentos que
foram orientados por duas questdes guia®’.

O primeiro questionamento visava a retomada de algumas respostas que interfeririam
na compreensdo e posterior andlise dos dados. Em decorréncia disso, instruf os alunos a como
eles deveriam proceder naquele momento. Dei preferéncia a essa abordagem mais guiada, pois
0 meu objetivo, naquele instante, era dirimir as ddvidas geradas por falas, ja analisadas e
exploradas anteriormente neste estudo.

Naquela ocasido, retomei algumas respostas dadas no questiondrio com o intuito de
esclarecer algumas dividas ou até mesmo confirmar as minhas impressdes iniciais acerca das
colocacdes dos participantes. Lancei a primeira pergunta guia: What do you mean by...? [O que
vocé quer dizer com...?] e fui colocando os pontos a serem esclarecidos, mas sem identificar
diretamente o aluno pelo nome. Ele se identificaria prestando o esclarecimento e sem gerar
debates ou discussdes. A medida que eles iam se pronunciando, fui utilizando o feaching log,
no meu plano de aula, e anotando as explicacdes dadas.

Dei inicio a segunda parte da roda de conversa usando a pergunta guia: What kind of
daily situations will you deal with when living in another country? [Com que tipos de situagdes

didrias vocés terdo que lidar ao morar em outro pais?]. Realizei um brainstorming com os

82 H4 dois aspectos que sempre envolveram as rodas de conversa. Primeiro, ela sempre era iniciada por meio de
uma questdo guia. De acordo com Liberali (2009) as RC poderiam servir a dois propdsitos a depender do objetivo
da SD: avaliarmos coletivamente as atividades e/ou esclarecer dividas. Como foi o caso da primeira roda de
conversa realizada.

830 uso da questdo guia corresponde a uma das etapas da pesquisa colaborativa proposta por Liberali (2009).
Como estd representado na Figura 6, disponivel na se¢do 2 desta dissertacdo, vide pagina 68.
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participantes da pesquisa a fim de identificar as situagdes do cotidiano com as quais se
deparariam ao se tornarem residentes em outro pais.

Durante essa atividade, foram elencadas as seguintes atividades cotidianas:

a) Ir ao supermercado

b) Ir ao restaurante

¢) Tomar um Onibus

d) Pedir direcoes

e) Fazer amigos

f) Dar descricao fisica de alguém ou a sua propria

g) Conhecer a cultura

h) Fazer um convite

i) Fazer compras em uma loja de departamento

As ag0es descritas se convalidam nas etapas de organiza¢do da SD previstas por Liberali
(2009) e representadas na Figura 6, na se¢@o 2 desta dissertagdo. Com o intuito de alinhar esta
pesquisa ao previsto pela PCCol, estabeleci o ciclo de colaboracdo, que foi marcado por
momentos de andlise e negociacdo, no qual houve conflito de ideias quanto a cronologia das
situacOes elencadas. Cada aluno exp0s seu ponto de vista, dizendo que situagdo achava mais
pertinente e o porqué de té-la escolhido. Ao final do processo, eles acataram a sugestdo de
Caliban e isso marcou a escolha do tema: “pedir e dar dire¢cdes” para orientar as atividades e
compor o eixo temdtico principal da SD.

Desse ponto em diante, procedi ao mapeamento da situagdo-problema, que girava em
torno do desejo: residir em outro pais e, em decorréncia disso, ter que se localizar em um
territério desconhecido. Compreender o todo utilizando alguns preceitos do PC* que poderiam
ser aplicados a realidade desta pesquisa, tais como: discutir a situacdo (macro) coletivamente,
e desmembré-la em partes para que, paulatinamente, f6ssemos resolvendo cada micro parte. Na
Figura 12 esta demonstrado um pequeno recorte de como o processo de decomposi¢dao da SD

foi estruturado.

8 0 PC ou conceito unplugged nao foi utilizado em sua integra nesta pesquisa, pois ndo seria possivel aplicar as
outras etapas que ele prevé por estarem relacionadas as dreas de matemdtica e computagdo. Nesta pesquisa, nos
adequamos ao que atendia a nossa realidade: uma abordagem de ensino que estimula o fluxo da aprendizagem a
partir da resolucdo de problemas.
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Figura 12 — Percurso da decomposi¢do unplugged

Situagdo macro

micro partes

ol i o]
e

Fonte: autoria prépria (2019).

Esse panorama do processo de decomposi¢ao revela aspectos que cabem ao professor
estruturar, pois irdo variar de acordo com os seus objetivos, propdsitos educativos € 0 eixo
temdtico a ser trabalhado. Refletir e organizar as mindcias estdo relacionados a acdes do
exercicio da docéncia. Como ja havia mencionado na se¢do 2 deste estudo, o vocdbulo
unplugged foi retomado e utilizado sob duas Oticas: 1) uma abordagem de ensino e 2)
representando a condi¢io de auséncia de acesso a Internet tanto dos alunos quanto da institui¢ao
educacional onde foram desenvolvidas as atividades atinentes a esta pesquisa. Essa condi¢do
apontou para a necessidade de reordenar as priticas educativas e adequd-las as condigdes
apresentadas.

Busquei os meios offline para que os alunos pudessem desenvolver estratégias, construir
conhecimento e atingir os objetivos de participagdo social circunscritos ao eixo tematico
escolhido. Dessa forma, no primeiro momento da SD utilizamos o Google Maps, posto que
oferece a op¢do de se trabalhar com seus recursos no modo offline. Escolhi as imagens que
comporiam o material a ser trabalhado para viabilizagdo da simulacdo do deslocamento deles

tendo o mapa como referéncia para isso.
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A memoria légica, o pensamento, a formacdo de conceitos, a linguagem e a atencdo
voluntdria sdo elementos constitutivos das fun¢des mentais superiores e, segundo Vygotsky
(1934/2001), organizados pela fala. Durante a realizacdo da SD, os alunos tiveram que, de
forma consciente, acionar o repertdrio linguistico acumulado e o estabelecido para ser usado,
naquela tarefa, e pela interacdo com outros exercer a fungdo que o papel desempenhado na
performance exigia. Esses papéis eram revezados pelos alunos de maneira que todos tivessem
a oportunidade de se desenvolver por meio das interacdes geradas pela SD.

Nas atividades promovidas na SD, as interacdes foram uma constante, e isso permitiu
um desenvolvimento tanto individual quanto coletivo. As performances propostas foram
cruciais para a criagdo de novos propiciamentos, uma vez que os participantes tiveram que
representar papéis, se aventurando no exercicio de agdes cotidianas que se desenvolveram em
outro idioma, oportunizando aos alunos irem além de si mesmos (HOLZMAN, 2009). Essas
atividades instigaram os participantes a pensar, agir e reagir em outro idioma em virtude das
interacoes geradas. Assim como refletir seu proprio desenvolvimento e esse espago era

possibilitado e se concretizava em nossas RC, das quais trato a seguir.

3.2.2 Pit stop - Rodas de conversa

A roda de conversa tem sido entendida sob diversas perspectivas: como espago de escuta
e construcdo coletiva, espaco dialégico, técnica de desenvolvimento oral, organizador de
rotinas, € como atestam os estudos de: Pinheiro (2020), Moura; Lima (2014), Melo (2014),
Ryckebusch (2011) as RC representam diferentes abordagens metodoldgicas para pesquisas
académicas. Nesse aspecto — o de utilizd-la de maneira diversa — esta investigagdo se aproxima
desses estudos. No entanto, se distancia, por ndo adotd-la como metodologia de pesquisa, mas
com fungdes outras atinentes a execucao, desenvolvimento e avaliacdo das tarefas; dispositivos
de producdo e cruzamento de dados.

O crescente e distintos usos das RC, em diferentes areas de conhecimento e,
principalmente, nas pesquisas de cunho qualitativo, as credencia a verter-se em “[...] um dos
modos de consubstanciar dialogicamente intentos educativos e sistematizacdo de
informacodes|...]” (PINHEIRO, 2020, p.2). Esse entendimento converge, de certa forma, para
um dos propositos do seu uso neste estudo. Coaduno com esse autor, quando advoga que a RC
“[...] potencialmente, estabelece as condig¢des para a producdo de saberes e reflexividades em
partilha.[...].” Nesta investigacdo, entre outros aspectos, ela também evidenciou as ZDP nas

quais pude atuar e contribuiu para o estabelecimento do ciclo de colaboragao.
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A génese da RC, como a conhecemos hoje, remonta as contribui¢des das proposi¢oes
de Freinet (1991) para a educagio. A frente do seu tempo, o filésofo ao propor principios para
uma educacgao libertadora, rompe com as praticas de escolarizag¢do tradicional, haja vista a
defesa de uma educacao que propiciasse ao aluno aprender por meio de experiéncias educativas
que fomentassem: a autonomia, cooperagdo, experimentagdo, educacdo do trabalho e a livre
expressao. Esses sdo os principios nos quais se fundam seus pressupostos tedricos e que
demarcam a influéncia de sua obra na constru¢do de uma concepg¢ao de ensino-aprendizagem
que deslocava o centro do processo educativo do professor para o desenvolvimento do aluno
como participante ativo de seu processo de aprendizagem.

Neste estudo, retomo o principio da “livre expressdo” de Freinet (1991) para as RC, pois
parto do entendimento de que ao negociarem sentidos, trazerem suas contribui¢cdes para a
constru¢do das etapas da SD e decidirem acerca de seus trajetos de aprendizagem, os alunos
participantes desta investigacdo o exerceram. Ao pontuar a evolu¢do dos contornos da RC
Ryckebush (2011) afirma que ela —a RC — € uma prética que tem sido realizada com diferentes
finalidades que variam de acordo com as necessidades de seus integrantes e de seus contextos.

Para ela, além de constituir-se um espago discursivo diverso, as rodas de conversa em

[...] suas diversas configuracdes, permitem a criagdio de contextos
enunciativos varios, que mobilizam formas particulares de uso da lingua. Sdo
relatos, narrativas, perscricoes de regras e de acgdes, argumentagdes, que
compdem sua dinimica discursiva. [...] (RYCKEBUSCH, 2011, p. 40)

Nao obstante a RC tenha sido amplamente utilizada nos contextos de educacao infantil
como organizadora das rotinas, propiciadora do desenvolvimento da socializag¢do e da oralidade
dos alunos, seu uso nas praticas educativas se aprimora e ela passa a agregar outras
apropriacdes, sistematizacdes e a promover a constru¢do de vinculos, a desenvolucdo das
afetividades, e a constituicdo de sujeitos criticos (RYCKEBUSCH, 2011). Ao estudar as RC
sob a perspectiva da TASHC, essa autora traz uma outra compreensao das RC no que concerne
a “[...]Jcriac@o de contextos colaborativos e democraticos em que as diferentes vozes sdo ouvidas
e consideradas|...].” (op. cit., 2011, p. 177). Ao incorporar esse sentido as RC, ampliam-se as
possibilidades de co-constru¢do e reconstrucdo dos alunos, da produgcdo sentidos
compartilhados e do desenvolvimento da criticidade.

Nesse sentido, este estudo alinha-se as contribuicdes trazidas por Ryckebusch (2011),
principalmente, no que tange ao entendimento de que as RC podem fomentar o ambiente

propicio ao embate de pontos de vista diferentes, favorecendo a negociacdo e compreensdo de
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novas formas de se perceber e existir em um contexto de producdo compartilhada de sentido.
Assumir as RC dentro de uma dindmica dialégica que provoque a participacdo ativa dos
envolvidos a desloca em outra direcio que ndo aquela em que o professor aparece como
controlador e ndo organizador das discussdes e vivéncias decorrentes das praticas educativas.

Como mencionei anteriormente, uma das razdes pelas quais as RC® foram escolhidas
para compor o escopo desta investigacdo, estd relacionada ao fato de elas representarem um
contexto propicio a elocugdo, e também dial6gico, alinhando-as assim a pilares da PCCol, a
exemplo da intervencao, colaboragdo e constru¢do coletiva do conhecimento. A outra € que se
constituiram tanto em espacos de argumentacdo quanto em momentos de negociacdo, de
reflexdo coletiva, colaboracdo e avaliacdo do processo que oportunizaram aos participantes
materializar o ciclo de colaboracao de Magalhaes (2006).

Durante sua realizacdo, as RC figuraram um momento particular em que a palavra era
usada com o intuito de analisar, buscar a mediagdo e resolu¢@o de conflitos e aprimorar a¢des
futuras. Era também, nesse espaco de colaboracdo, que ela se constituia e se revelava
oportunidade para os alunos participantes e a professora-pesquisadora avaliarem suas
performances, frente aos desafios que a atividade desenvolvida havia oferecido e discutir as
possibilidades que os objetos de conhecimento abordados trariam.

O engajamento trazido pelas RC propiciou o autoconhecimento dos alunos, o que se
evidencia ao afirmarem ter perdido a vergonha de falar em publico e se sentirem mais a vontade
para socializar. Para a professora-pesquisadora possibilitou refletir suas préticas, pensando em
maneiras de aprimorar o seu fazer de sala de aula, assim como, em diversas ocasides,
possibilitou também o duplo movimento, agucando no aluno a percep¢ao e reconhecimento de
seu proprio desenvolvimento.

Indubitavelmente, uma das grandes contribui¢des das RC foi a criacio de uma
ambiéncia possibilitadora de maior liberdade para se expressar. Cada momento de didlogo
figurou um exercicio de cidadania e respeito mutuo, que se alinham ao que Freinet (1991)
postula no que concerne a valorizagdo e ao respeito como base das relagdes que as RC

engendram. O que € ilustrado no Quadro 9, nos excertos das falas dos alunos durante as RC.

85 Embora tenha feito dois pit stops para falar da SD e das RC. Na pritica niio houve como desvencilhar um do
outro, pois eles assumiram uma fun¢io de complementariedade mitua. Nesta pesquisa, foram usados de maneira
conjugada reforcando um ao outro.
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Quadro 9 — Excertos Rodas de conversa
Betty Cooper “[...] poder expressar minha opinido livremente e ver algo que falei

colocado no material da aula foi bem legal. [...]”

Jade Ohara “[...] ndo s6 proporcionou para mim aprender inglés, mas também
me trouxe muita felicidade pelos amigos que fiz[...]”

“[...Jmas os amigos também que tem mais experiéncia vao
ajudando, entdo me senti muito acolhida]...]”

Obama “[...] acho que tem um valor bastante significativo, além do
convivio em turma... a gente socializar e perder mais a vergonha de
falar em publico e tal[...]”

Harry Potter “[...] a pessoa consegue... assim, né? Absorver mais o assunto...[...]

Caliban “[...] Eu gosto de aprender e ajudar os outros a aprenderem.”
“[...] assim a gente ficou mais amigo e interage fora daqui. [...]”

Peter Parker “[...] ful na casa de um conhecido da minha prima que gosta de
inglés, ele estava assistindo em inglés e consegui entender umas
palavras, fiquei #feliz[...]”

Tevés “[...] desde que comecei aqui ja percebi uma melhora, sabe!? Nos
jogos as vezes aparece e eu ja sei as coisas. [...]”

Fonte: autoria prépria a partir de informacdes coletadas pela autora nas rodas de conversa (2020).

Além disso, nesta investigacdo, propiciaram momentos de desconstru¢do e reconstru¢ao
identitarias muito importantes para o processo de autoconhecimento e transformacao. Observei
atitudes de empoderamento, tais como: externar sua opinido, discordar sem precisar gritar para
ser ouvido, perceber-se participante ativo de suas aprendizagens e a criacdo de vinculos por
afinidades que, talvez, se ndo fossem as vivéncias oportunizadas pelo didlogo nas RC, pelas
atividades realizadas, eles jamais descobririam.

As interagdes nas RC mobilizaram as tomadas de decisdo coletivamente, criando um
senso de comunidade e pertencimento que habilitava os alunos a aprender pela interacao,
negociagdo e por meio da construcio de sentidos e atribui¢ao de outros significados ao ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, cultivando a possibilidade de todos os envolvidos nesta
investigacdo se enriquecerem mutuamente em uma ambiéncia colaborativa, o que fortaleceu
os entrelaces desta pesquisa com o ciclo de colaboracao da PCCol.

Nas narrativas dos alunos, foram pontuados aspectos relevantes concernentes a

N

integracdo do grupo e a melhora deles no ambito da socializagdo, como exemplificam os
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excertos: “Eu gosto de aprender e ajudar os outros a aprenderem”; “além do convivio em
turma... a gente socializar” ; As falas de Obama e Caliban mostram que por meio da
interacao forma-se a ZDP, pois como afirma Rodrigues (2012, p. 78) ela ¢ “constitutiva da
relacdo humana” e o ambiente de colaboragdo favorece experiéncias significativas e, por
conseguinte, a aprendizagem.

Ao ressaltarem a liberdade de participacdo e se sentirem incluidos no processo de
constru¢do do saber, como revelam os excertos da fala de Betty Cooper: “poder expressar
minha opinido livremente e ver algo que falei colocado no material da aula foi bem legal!”,
evidenciam que houve respeito a sua voz e que o locus de colaboracdo — estabelecido durante
as rodas de conversa — favoreceu o didlogo e em decorréncia disso, ampliou as possibilidades
que eu tive para atuar na ZDP dos alunos participantes desta pesquisa.

Outra constatacao, possibilitada pelas RC, foi a sensacdo de desenvolvimento e das
transformacoes que eles comecaram a perceber em ambito pessoal e na sua aprendizagem.
Isso se revelou nas declaragdes dos participantes: Obama ao afirmar que “[...] acho que tem
um valor bastante significativo, além do convivio em turma... [...] e perder mais a
vergonha de falar em publico e tal[...]”. Reforcada pela elocucdo de Peter Parker que
conseguiu, em uma situacio real de vida, mobilizar seu repertério®® linguistico e habilidade
auditiva para identificar os sentidos de enunciagdes em lingua inglesa como denota sua fala
“[...]ele estava assistindo em inglés e consegui entender umas palavras, fiquei #feliz|...]”.
Essas conquistas também se circunscrevem aqueles aspectos que envolvem a esfera da
satisfacdo pessoal, como conseguir transpor os saberes para as praticas que vivenciaram na
experiéncia cotidiana deles.

Acredito que a sala de aula deve proporcionar momentos que promovam interacdes e
que coloquem o conhecimento ativo em perspectiva, pois como argumenta Larré (2017, p.8)
“[...] lidamos com possibilidades, com potencialidades dos nossos estudantes|...]” E se as aulas
de lingua inglesa ndo se conectarem as experi€éncias genuinas de comunica¢do, como promover
aprendizagem significativa? Inserir a vida na escola e a escola na vida € um encaminhamento
plausivel se n6s, professores e professoras de linguas, as aproximarmos.

As RC também ajudaram a construir um ambiente propicio a colaboracado proposto pela

PCCol, assim como oportunizaram — pelo o exercicio da escuta, e do respeito — a resolucao de

8 O termo repertério aqui utilizado se alinha, parcialmente, 2 concepgio de Blommaert (2015, p.88, tradugio
minha) que o define como “os recursos reais que as pessoas adquiriram e podem efetivamente implantar na
comunicagdo.” Neste estudo, compreendo o repertério também como fruto do conhecimento construido
coletivamente. “[...] the actual resources people have acquired and can effectively deploy in communication.”
(BLOMMAERT, 2015, p.88).



114

conflitos, pensar coletivamente a soluciao de problemas e criar lacos dentro do grupo. A aula
de inglés, nessa perspectiva, ampliou o leque de atuacdo pessoal dos alunos. Os contetidos
escolhidos e trabalhados ganharam um sentido unico e possibilitaram uma experiéncia
cristalizadora para eles, na medida em que dialogaram com aquilo que esperavam que o
conhecimento em lingua inglesa pudesse trazer para as suas vivéncias.

Os propiciamentos das RC foram efetivados, pois as acdes deste estudo foram
respaldadas em as aulas de lingua inglesa com base em AS que, consoantes a PCCol,
contribuiram para a constru¢cdo de conhecimento, o fortalecimento das atitudes agentivas e
também confirmam que possibilitam espacos de a¢do criativa que estimulam a subjetivacdo e
situam alunos e ensino-aprendizagem no tempo histérico-social no qual a vida se processa para
eles.

Em suma, as RC verteram-se em espaco dialdgico de interacao, mediacao de conflitos
por meio da colaboragdo, da construgcdo e co-construcao coletiva, propiciadora tanto do duplo
movimento quanto da ampliacdo da ZDP e consequente desenvolvimento em direcdo a

transformacao.

Préximo ao ponto de chegada

Chego quase ao final da minha jornada investigativa e, neste momento, preciso retomar
os objetivos que a nortearam. E dado o momento de revistar conceitos, aferir as contribui¢des
trazidas e averiguar se esta pesquisa conseguiu atingir os seus objetivos. O objetivo geral a que
se propunha esta investigacdo foi: analisar as contribui¢cdes da Atividade Social em aulas de
lingua inglesa, na perspectiva unplugged, para o desenvolvimento dos alunos.

A andlise dos percursos que os alunos fizeram, nesta investigacdo, indica que houve
desenvolvimento no que concerne ao repertdrio linguistico construido e acumulado durante os
desdobramentos das atividades realizadas por meio de performances individuais, em pares e/ou
em pequenos grupos. Para a execucdo da tarefa de localiza¢do no mapa, os alunos mobilizaram
conhecimentos prévios e os uniram aos novos realizando o duplo movimento que Vygotsky
(1934/2001) aponta como uma das premissas para a construc¢ao histérico-social do homem e do
conhecimento.

O conceito unplugged contribuiu, sobremaneira, na primeira fase de estruturagdo da
Sequéncia Didatica e na preparacdo das performances desenvolvidas, pois foram organizadas

em funcdo da resolugdo de problemas. No entanto, essa abordagem sozinha, ndo daria conta de
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sustentar o cumprimento das etapas subsequentes: construcao das aulas, preparacao do material,
a execucdo do planejamento da SD e o estabelecimento do ciclo de colaboracdo. Em
decorréncia disso, as contribui¢des das etapas de organizag¢do das SD, proposta por Liberali,
(2009) foram fundamentais para a estruturagdo das acdes implementadas.

A orientagdo das aulas de lingua inglesa a partir da atividade social, que organizou a
SD, permitiu a realizacio do duplo movimento, pois oportunizou a utilizacdo de
conhecimentos construidos a exemplo das dreas de geografia, lingua portuguesa, légica
matemadtica e associd-los aqueles construidos em lingua inglesa. Ao passo em que houve
também o desenvolvimento das funcdes mentais superiores defluentes tanto do uso da
linguagem, que permeou aquilo vivenciado na simulacio da prética social escolhida, quanto
das interac¢oes oportunizadas. Como afirma Schettini (2009), as funcdes mentais superiores se
constituem pela mediacdo efetivada pelas interagdes sociais, assim como promovem a
consolidacdo do conhecimento construido.

Entdo, sim. As Atividades Sociais em aulas de lingua inglesa, na perspectiva unplugged,
contribuiram com o desenvolvimento do aluno, uma vez que propiciaram momentos de
construcdo significativa de conhecimento por meio do desenvolvimento de suas func¢oes
mentais superiores que se concretizaram nos momentos de fala e interacao (VYGOTSKY,
1934/2001) por meio do duplo movimento, em que o aluno foi instigado a acionar os
conhecimentos de outras areas para ajuda-lo na constru¢do do conhecimento novo, em inglés.

Os objetivos especificos, por sua vez, confluiram para o mesmo propdsito e foram
atingidos mediante a criacao de espacos de acao criativa propiciados em diferentes momentos
desta pesquisa, a exemplo das rodas de conversa, que canalizaram as expressdes das
subjetividades dos alunos, possibilitando que, a partir das interacdes, das trocas de informagao,
os alunos pudessem atribuir outros significados ao ser e participar no mundo do modo critico.

As sequéncias didaticas e as performances, conjugadas, promoveram o deslocamento
do aluno para outros espagos de atuacao social diferentes daqueles a que estavam acostumados:
sair de si mesmo (HOLZMAN, 2009), muitas vezes colocar-se no lugar do outro e exercitar
outras formas de ser e perceber-se no mundo pela criticidade e colaboracao.

O que compds o todo desta investigacao foi a unido dos varios construtos tedricos ao
passo a passo realizado na organizagdo, escolha e producdo de material, assim como na
execugdo das tarefas e performances da SD. Talvez esse seja o grande legado de aulas com
base em Atividade Social, seja a capacidade de mobilizar diferentes teorias e trazé-las a
instancia da concretude por meio de interacdes e praticas sociais que se processam no cotidiano

dos alunos.
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Nao poderia concluir este estudo sem retomar as contribui¢des trazidas pelas leituras de
autores que me ajudaram a transformar o meu olhar em relag¢do ao ensino de lingua inglesa.
Dentre elas, e foram muitas, destaco as reflexdes oportunizadas por Zacchi (2016) que me
impulsionou a refletir os materiais e as abordagens que daria as aulas de linguas. Como salienta
esse autor, o discurso o neoliberal permeia os discursos veiculados nas relagdes sociais, a
producdo de livros didaticos, e acaba sendo refor¢ado pelo professor em sala de aula.

Assumir uma postura critica de mim mesma e das minhas praticas oportunizou ver que
“avida que se vive” (MARX; ENGELS, 2006) € influenciada diariamente pelo meu fazer diario
em sala de aula. O discurso que engendra a logica neoliberal ¢ “[...]Jde que todos tém
oportunidades iguais, mas s6 os melhores vencerdo.” (ZACCHI, 2016, p. 167, traducio
minha)®’. O que dialoga com o que postulam Boa Sorte e Vicentini (2020) quando apontam o0s
impactos que o neoliberalismo traz, impedindo os avangos na democratizagdo do acesso 2
Internet, o que impacta o educar para a justica social. Refletir essas questdes me fez conferir as
préticas desenvolvidas neste estudo um cardter emancipador preconizado por Freire (1987) e se
aproxima daquilo que Russel (1947) define como cultura genuina. Refletir as dindmicas que as
relacdes de poder congregam me impeliram em dire¢do oposta a reforcar as ideias e valores
neoliberais.

As ideias, acdes e construtos tedricos nos quais esta investigacdo se sustenta me
ajudaram a construir os processos de ensino-aprendizagem e concluir que promover aulas com
base em Atividades Sociais € encurtar a distdncia entre os conhecimentos reconstruidos na
escola com as formas ou anseios de participagdo social dos alunos estabelecendo, dessa forma,
uma relacdo dialética e refor¢cando os vinculos entre os saberes reconstruidos na escola e “a
vida que se vive” (MARX; ENGELS, 2006). Assim como, a PCCol e as rodas de conversa
contribuiram com a constru¢do de conhecimento, em lingua inglesa, garantindo a criacao de
espagos de agdo criativa possibilitados por meio da colaboracdo e criticidade, permitindo

atribuir outros sentidos as praticas educativas.

87 “[ the idea is that everyone has equal opportunities, but only the fittest will win.]” (ZACCHI, 2016, p. 167).
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4 FIM DE LINHA, E AGORA?

Foi uma longa jornada e seria prudente agora tomar o proximo retorno para avalia-la.
Esse itinerdrio investigativo foi trilhado por meus alunos e por mim —uma professora de lingua
inglesa da educagdo bdsica na rede publica estadual de Sergipe — inquieta, sonhadora e que
acredita muito que a educacdo publica, mais especificamente o ensino-aprendizagem de lingua
inglesa, pode sim transcender os dominios das unidades de ensino e estabelecer uma relagao
dialética com a vida.

Esta pesquisa foi desenvolvida com discentes das trés séries do ensino médio em uma
escola da zona oeste da cidade de Aracaju. Eles, assim como eu, também acreditaram e queriam
se aventurar em um contato maior com a lingua inglesa. Ansiavam ir além e usar o
conhecimento construido na escola em outras instincias da vida fora dela. Mesmo de maneira
implicita comungdvamos da crenca de que outros sentidos deveriam ser atribuidos aos
processos de ensino-aprendizagem de inglés.

Esse anseio dos alunos me conduziu a busca por aportes tedricos que pudessem endossar
essa forma de pautar o ensino-aprendizagem de linguas. E com o intuito de edificar as bases
dessa estrada, vinculei minha pritica a proposta de aulas de lingua inglesa com AS, nos
preceitos da TASHC por meio de SD, dindmicas e atividades que foram construidas e
desenvolvidas nesta pesquisa a partir de situacdes do cotidiano por meio das quais eles tiveram
a possibilidade de estabelecer vinculos com a vida e vislumbrar a aplicagdo do conhecimento
reconstruido em experiéncias futuras.

As aulas de lingua inglesa, com base em atividade social, assumiram, entdo, uma
estruturacdo baseada na integracdo das habilidades comunicativas, na interacdo, na
coconstru¢cdo do conhecimento, na colaboragio e na criticidade por meio de performances que
simulavam situagdes trazidas de vivéncias e experiéncias cotidianas. Nesta investigacao, foi
relatada uma das atividades desenvolvidas na sequéncia didatica que estava conectada ao anseio
de participacdo social dos alunos e estava alinhada a base dos aportes tedricos aos quais este
estudo estd circunscrito.

Esta pesquisa atingiu os objetivos delineados e isso se traduz no desenvolvimento
linguistico dos alunos, pois conseguiram ampliar seu repertério linguistico, ativar suas fun¢des
mentais superiores € por meio das performances houve um deslocamento deles para espagos
sociais que (re)criaram e se assemelham aquilo que desejam viver. Aprenderam a agir em
colaboragdo, negociar e atribuir outros sentidos ao aprender, ao ouvir e ao se expressar. As

interagdes durante as RC foram cruciais para o desenvolvimento do senso critico frente a
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ocupacdo dos espagos sociais € ao deslocamento pela cidade (atividades unplugged). Nesse
sentido, aproximar o ensino-aprendizagem de inglés da vida tornou o contexto educativo mais
rico e potencializou as possibilidades de uma atuacao social plena mediada pela lingua inglesa.
A construcdo de conhecimento nessa perspectiva traz mais autonomia e agentividade para os
alunos uma vez que eles refletem e decidem sobre sua prépria formacdo (colaboracdo e
criticidade da PCCol).

A Figura 13 fornece uma visdo global desta dissertacdo com relacdo ao trajeto
investigativo trilhado pela professora-pesquisadora e pelos alunos-trilheiros participantes desta
pesquisa e aos resultados atingidos. Na sequéncia, apresento minhas considera¢des no que tange
aquilo que considero crucial para que os processos de ensino-aprendizagem de lingua inglesa,

em escolas ptiblicas, assumam outra perspectiva.

Figura 13 — Trajeto investigativo: resultados

ATIVIDADE SOCIAL EM AULAS DE LINGUA INGLESA: experiéncia unplugged em wma escola piblica da rede estadual de Serzipe

Ohjetivo especifico

1) Poszibiliton 2 construgdo coletrva do conhecimento pela mterapdo.

2) Ampliou 2 minha atuapdo na ZDP.

3) Favorecen o desenvolvimanto do repertono lmguistico eonstruido &
acummulade pelo aluno.

4) Oportumzou razolurio de conflitos, doplo movimento em diregdo 2

transformagio.
3) Pozsibiliton o desenvolvimento das finpdes mentalz superiores
coneretizadas no momento da fala.
. 6) A construgao de conhecimento mediado pela TAS estabelocen uma
I relapio dialética com a “vida que =e vive”
Contrbulu para a estroturagae da ED e
Identificar oz possivels ezpagos de . preparagio das performances
apdo criativa que possibilitam o Concetto unplugged l
desemvolvimento do ahuno a partir da 3
colaboragio e da criticidads para -
e i el interag o expressio das subjetividades e
Atvidada Soctal no ensmo de lingua formagdo da ZDP.
mglasa, na parspectiva unplugeed nio Sequéncias Comtribuin para a estruturapio da 8D,
condicionada ao acesso on-line. didticaz oraganizagdo da frajetoria de
Promoveram o deslocamento do alune =
e performances - 0 exercicio dlz_sere percebar-ze no mundo
pela eniticidade & colaboragio.

Construtos tedricos que sustentam esta pesqmisa-AS; TASHC; PCCol; concaito unplugzed: RC, 5D

Fonte: autoria prépria com base na anélise dos dados do trajeto investigativo (2020).

As implicagdes de afiliar o ensino de linguas a essa perspectiva podem acarretar ganhos
de alcance micro, como o aluno perceber-se interagindo em ingl€s e ao fazé-lo os processos de

ensino-aprendizagem se deslocam para uma dimensao mais real na qual aprender uma lingua
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ganha outro sentido. A mim favoreceu a reflexdo constante acerca da minha pratica e busca por
meios de desenvolvé-la. Em uma dimensdo macro, no ambito do ensino-aprendizagem de
lingua inglesa e da vida, observar o proprio aluno articular e incorporar saberes ao seu
repertério que ndo se restringem ao idioma e refletir os propiciamentos trazidos para a vida por
meio da reconstru¢do de saberes na escola, sdo evidéncias do alcance que aulas sob essa
perspectiva podem ter.

Virios sdo os fatores que interferem e acabam por impactar e impedir que mudangas
ocorram, no sentido tradicional de como se aborda o ensino de lingua inglesa. Concorrem para
isso, a formagdo inicial e continuada dos professores, assim como a auséncia de condi¢des
materiais para que se vislumbre uma possibilidade de mudanca. Para atingir este fim, € preciso
haver uma transformacdo que suplante a compreensdo fragmentada, estdtica e mecanica de
lingua — que ainda concretiza nas salas de aula — por uma compreensdo de lingua mais
dindmica que sirva a praticas sociais genuinas pelas quais os significados sdo negociados e
construidos nas e pelas interacoes.

Além dos fatores supracitados, aponto ainda, a auséncia de politicas publicas de
valorizacdo da profissdo docente. Nao se pode enxergar a docéncia na perspectiva de missao
ou sacerddcio, isso se configura uma ética perversa de reforco ao descaso das autoridades para
com o profissional da educacdo. O respeito ao professor, em todas as dimensoes que subjazem
suas praticas, deve ser observado: uma formacao inicial critica que fomente a reflexdo de sua
agéncia, que proporcione melhores condi¢des de trabalho, acesso a acdes formativas continuas,
bem como a facilidade para aquisi¢cdo de livros, equipamentos e materiais poderiam empodera-
lo para lidar com as situacdes e desafios com os quais se depara no dia a dia.

E essencial que a educagiio, mais especificamente, as a¢des pedagdgicas que envolvem
o trabalho educativo resultem em propiciamentos também para os alunos por meio de uma
formacdo ética, conscientizadora de modo a considerar a necessidade de estimular neles uma
reflexdo critica da realidade em que estdo inseridos. A educacdo precisa traduzir-se em
empoderamento que oportunize a professores, alunos e todos os atores envolvidos nesse
processo, uma construgdo colaborativa e coletiva que os constitua agentes nao s6 de sua prépria
transformagao, mas da escola.

Nessa perspectiva, € necessdario que politicas publicas para o ensino de linguas
estrangeiras sejam implementadas no sentido de prover as condi¢des de trabalho para que
educar no ambiente escolar publico se converta em maiores possibilidades para o ser e o agir
profissional, posto que as discrepancias existentes entre aquilo que os documentos oficiais

postulam e a realidade com relagdo a insercao digital dos alunos, revelam em quao frageis bases
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0 nosso sistema educacional estd estruturado, haja vista nao oferecer o acesso a Internet, fato
que acaba inviabilizando préticas de letramento que atendam as demandas de uma sociedade
hiper conectada como a que vivemos. E isso consolida as relagdes paradoxais que nutrem o0s
processos de ensino-aprendizagem em institui¢des publicas de ensino no Brasil.

Os déficits estruturais a que sdo submetidos docentes e discentes, os impedem de exercer
seus papéis, com o minimo de decéncia. E nio s6 isso, obriga os professores a naturalizarem o
improviso para contornar situagdes que fogem ao seu controle e, muitas vezes, desorganizam o
seu planejamento. Aos alunos cabe adaptar-se a essas condicoes e introjetar ideias equivocadas
acerca do que € a educagdo na esfera publica. Sdo tantos 6bices com os quais temos que lidar
no cotidiano dos contextos educativos que o proposito pedagogico fica relegado a segundo
plano.

O grande gargalo dos contextos educativos é como trazer a vida para a escola e levar a
escola para a vida se o que nos resta ¢ implementar estratégias de sobrevivéncia. H4 uma rede
publica estadual de ensino e, dentro dela, varias redes com disponibilidade de recursos
diferenciadas, motivadas por questdes politicas, as quais, por seu turno, estabelecem
tacitamente uma faixa classificatdria, dentro da prépria rede e, com base nisso, 0s recursos sao
aplicados. E isso pode ser interpretado como mais uma ldgica perversa da profecia
autorrealizivel.

Os percalgos enfrentados nesta pesquisa a exemplo da falta de acesso a Internet, de
aparelhos e equipamentos que pudessem viabilizar a integracdo dos alunos aos contextos
educativos digitais, servem para constatar que os impactos de acdes isoladas, como a minha,
serdo timidos e muito lentos na educagdo se nao forem acompanhados de debate e reformulacao
dos documentos que a regem, neste pais, e tratam do ensino-aprendizagem de lingua inglesa. A
elaboragdo de politicas publicas para este fim, que fomentem e criem as condi¢des favoraveis
para que a atuacdo docente obtenha o respaldo, as condicdes materiais que necessita e possa
frutificar, também dependem da vontade politica e de investimentos e verbas melhor aplicadas.

Nao sugiro com isso que as agdes isoladas do docente pesquisando a sua sala de aula,
sejam desconsideradas. Refiro-me a atingirmos uma abrangéncia que englobe as dimensdes
social, econdmica, politica e ideoldgica da educagdo, conferindo ao ensino-aprendizagem de
inglés outros sentidos e que ndo o restrinja a sala de aula. Nessa perspectiva , um debate mais
amplo dentro das instituicdes formadoras com vistas a promover a reflexdo do seu corpo
docente no que concerne ao tipo de formacdo inicial sendo ofertada é essencial.

Outro encaminhamento, de extrema importancia, € que o docente além de estar em

constante movimento de formacao, reflita também sobre que tipo de atuacdo social as suas



121

praticas oportunizam para os alunos, especialmente, os professores de lingua inglesa (pensar o
ensino-aprendizagem com base na TASHC). E um conjunto de atores e de acdes que precisam
ser articuladas. Nao adiantam as politicas se a formacao inicial e continuada ndo atendem as
demadas de uma educacdo critica e transformadora. Da mesma forma os anteriores serdo nulos
se o professor ndo refletir o papel politico ao qual a sua prética pedagdgica se vincula e observar
se os saberes construidos no idioma propiciam ao aluno atuar plenamente e articular o que foi
reconstruido na escola na vida, estabelecendo nexos necessarios a uma existéncia autbnoma e
emancipada na sociedade contemporanea .

Ha anos a educacgdo publica sofre golpes na sua credibilidade e tem sido rotulada de
caodtica, desorganizada e muito cara aos cofres estaduais, munipais e federais. O desmonte do
setor educacional parece ser o compromisso politico do Governo brasileiro e € endossado por
documentos oficiais que se respaldam em condicdes inexistentes nas escolas e por acdes de
fomento que se revelam incipientes frente as dificuldades enfrentadas pelas institui¢des
publicas de ensino.

Acredito em uma escola na qual construir e reconstruir saberes oportunizem a livre
escolha dos espacgos que se deseja ocupar na sociedade, e ndo de quais espacos se deve ocupar,
pois sdo os que restaram. Esse € meu desafio pessoal e profissional com meus alunos: fazé-los
ensejar que € possivel querer mais e ndo se sentirem intimidados com nenhum tipo de discurso
que ndo os reconhecga dignos de ocupar as posi¢des que escolherem na sociedade.

A educagdo precisa ser para todos. Nos, professores e professoras, precisamos adotar
uma perspectiva mais emancipadora, humanizada e participativa para reconstrucdo e
coconstru¢do de saberes na escola, e conferir outro olhar ao ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras em institui¢des publicas de ensino. Primar por estabelecer vinculos mais proximos
da vida real e dar ao aluno a possibilidade de escolha, de exercer sua cidadania de forma mais
autdnoma, autoral e plena.

Concluo esta dissertagdo em um momento no qual um problema de envergadura
mundial: a pandemia por COVID19 se interpde entre nds € a vida e suas interacbes como
costumdvamos conhecer. Digo costumdvamos, pois a vida ndo serd mais a mesma apds esse
evento. Temos que rever uma série de questdes de reordenamento e ressignificacdo em vérias
instancias da nossa vida e agora quero refletir na educacional.

N3ao poderia dar por encerrado este estudo (acho que hd muito a ser feito) e muito menos
deixar de relaciond-lo a vida. Todos os dias, nossas salas de aulas sdo interpoladas por fatores
exdgenos que interferem nas dinamicas e funcionamento do ensino. Esse virus é s6 mais uma

dessas contingéncias. No entanto, ele é de uma abrangéncia que extrapola os limites da sala,
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da escola, da educacdo, para a vida. Além disso, trouxe a tona questdes que estdo imbricadas
ao fazer pedagdgico, e que revelaram as contradi¢des de um sistema publico educacional que
pauta seu funcionamento em uma realidade ndo s6 imaginada, mas documentada pelas
diretrizes curriculares.

Vimos as atividades laborais na escola serem paralisadas e isso desencadeou o
descortinar de problemas que h4 muito se discute na drea de educacdo, se reflete, mas que do
ponto de vista da agentividade nao sdo resolvidos. A pandemia suscitou mudancas que
apontaram para uma ressignificacdo de nossas praticas e da maneira como vamos trabalhar
doravante. Provocou as secretarias de educacdo no sentido de se mobilizarem para junto com
as escolas encontrarem solucdes praticas para a situacdo. No entanto, essas solucdes esbarraram
na falta de acesso do aluno a Internet. E agora? O que fazer? Como ressignificar os processos
educacionais/educacdo de qualidade para contemplar a todos?

O momento exige (trans)form(acao) trazendo indicios de que a educacao, por meio das
nossas praticas, precisa ser transmutada para encontrar formas de por o conhecimento em a¢ao
e entrelacd-lo com a vida (com as atividades sociais) para que, de fato, a transformacao ocorra
na sociedade.

Espero que esta investigacdo possa contribuir com os estudos ja desenvolvidos nessa
tematica e que a Atividade Social possa figurar uma possibilidade de reorganizacdo das préticas
educativas visto que como atestam os resultados desta pesquisa, as aulas de inglés com AS
permitiram: (i) trazer a constru¢do de conhecimento para um patamar de aplicacao palpavel do
conhecimento construido em lingua inglesa. (ii) estabeleceram vinculos com a vida a medida
em eram atrelados aos anseios de participagdo social dos alunos. (iii) aproximaram os processos
de ensino-aprendizagem ao pautar as aulas em simulacdo de situagdes reais do cotidiano. (iv)
os alunos se tornaram mais ativos e participes dos processos de ensino-aprendizagem. (v) a
colaboracdo propiciou a atuacdo conjunta da professora e alunos no pensar e organizar dos
percursos educativos.

Em suma, adotar uma abordagem mais reflexiva frente aos processos de ensino-
aprendizagem, conectando-os a vida pode ser um encaminhamento para que a transformacgao
encontre solo fértil na seara da educagdo e promova uma mudanga de paradigma no qual educar
nas escolas publicas com praticas reflexas se extingam e deem lugar a préaticas reflexivas que
alavanquem uma educacdo que, de fato, prime por trazer novos sentidos aos processos de

ensino-aprendizagem e consolidem os nexos com a realidade vivida na contemporaneidade.
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APENDICE A TERMO DE ANUENCIA

Ao

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe

TERMO DE ANUENCIA

Eu, , Diretora do Colégio Estadual

, venho por meio deste informar a V. S.2 que autorizo a pesquisadora Nadja Maria

Santos Soares, aluna do curso de Mestrado em Educacao da Universidade Federal de Sergipe — UFS -
a realizar/desenvolver a pesquisa intitulada “ATIVIDADE SOCIAL EM AULAS DE LINGUA INGLESA:
uma experiéncia em uma escola de ensino médio da rede publica estadual de Sergipe ”, sob orientagdo
do Prof. Dr. Paulo Roberto Boa Sorte Silva.

Declaro conhecer e cumprir as Resolugées Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS
196/96. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do
presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal

seguranca e bem estar.

“Assinatura e carimbo do responsavel institucional”
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APENDICE B TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Nadja Maria Santos Soares, pesquisadora responsdvel pelo projeto de pesquisa intitulado
“ATIVIDADE SOCIAL EM AULAS DE LINGUA INGLESA: uma experiéncia em uma escola de
ensino médio da rede publica estadual de Sergipe”, sob a orientacdo do Prof. Dr. Paulo Roberto Boa
Sorte Silva, convido vocé a participar da referida pesquisa, desenvolvida no Programa de Pés-Graduagao
em Educacio da Universidade Federal de Sergipe, que tem o objetivo de analisar como o trabalho com
o viés da atividade social em aulas de lingua inglesa contribui para o desenvolvimento do aluno. A
principio, preciso das suas respostas a um questiondrio e, a depender da selecdo desses questiondrios,
nortearei as proposi¢des das performances e preparacao das atividades relacionadas aos temas a serem
debatidos durante as aulas. Por questdes éticas, a sua identidade serd mantida sob sigilo, e um codinome
serd utilizado. Os pesquisadores serdo os Unicos a terem acesso aos dados e tomardo todas as
providéncias necessarias para manterem o sigilo. Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados
em encontros, congressos, palestras e/ou revistas cientificas. Serdo mostrados os resultados obtidos
como um todo, revelando apenas codinomes (seu e da institui¢do). Nenhuma informacao relacionada a
sua privacidade serd revelada. Vale ressaltar que a Res. 466/2102 da CNS/MS afirma que “toda pesquisa
com seres humanos acarreta riscos”, € no caso dessa pesquisa pode haver riscos de constrangimento por
parte do participante por se tratar de participagdo com resposta a questiondrios, gravacio de entrevista
em 4udio e eventual gravacdo de aulas. Entretanto, o pesquisador tem em mente que adotando uma
atitude respeitosa com o participante poderd contornar constrangimentos. Através da andlise gerada
pelos dados coletados nessa pesquisa, espera-se colaborar com a relevante e continua reflexdo acerca do
papel da escola, estendendo-se ao papel do professor, na forma¢ao de um cidadao do qual se exige uma
diversidade de habilidades mentais e sociointeracionistas em contextos de linguagens muiltiplas tao

corriqueiras em nossa sociedade atual.

A sua participacdo € voluntdria, por isso, sinta-se absolutamente a vontade para fazer contato
comigo e obter maiores esclarecimentos ou, ainda, para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento, pelo endereco eletronico, nadjets@gmail.com ou pelo telefone, que também possui o

aplicativo WhatsApp, (79) 9 8801-8852.

Nome da Pesquisadora: Nadja Maria Santos Soares

Assinatura:

Nome do Orientador: Prof. Dr. Paulo Roberto Boa Sorte Silva


mailto:nadjets@gmail.com
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Assinatura:

Nome do (a) participante:

Assinatura:

Sao Cristovao-SE, _ / /
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APENDICE C TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntdrio (a) a participar da pesquisa “ATIVIDADE
SOCIAL EM AULAS DE LINGUA INGLESA: uma experiéncia em uma escola de ensino médio
da rede publica estadual de Sergipe”. Este estudo estd sendo coordenado pela professora pesquisadora
Nadja Maria Santos Soares sob a orientacdo do Professor Dr. Paulo Roberto Boa Sorte Silva. O motivo
que nos leva a estudar esse tema € acreditarmos que € essencial que os conhecimentos e contetidos
aprendidos na escola devam estar conectados com a vida além dos muros da escola.

Neste estudo faremos atividades de lingua inglesa que aproximem o ensino e a aprendizagem
desse idioma da vida em sociedade. Dessa forma, as aulas procurarao desenvolver sua fala, habilidade
auditiva, escrita e leitura com um olhar mais critico do mundo que nos cerca, para que vocé possa
interagir com falantes de inglés, conhecer culturas diversas e poder participar mais ativamente do
convivio social do mundo globalizado.

Gostaria de informar que vocé responderd a questiondrios, entrevistas e as aulas eventualmente
poderdo ser gravadas, e isso pode oferecer o risco de constrangimento. Porém, assumo o compromisso
de respeitar, e manter didlogo constante com vocé ouvindo os seus medos e dividas em relagdo ao
aprendizado de inglés. Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar
um termo de consentimento. Vocé serd esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar
e esteja livre para participar ou recusar-se a fazer parte dele.

O responsdvel por vocé€ poderd retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a
qualquer momento. Lembre-se de que a sua participacdo € voluntdria e a recusa em participar nao
acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador
responsdvel.

Sua identidade serd tratada com sigilo e privacidade. Seu nome ou o material que indique sua
participagdo nao serd liberado. Tudo que constar seu nome serd utilizado com um codinome. No entanto,
a andlise dos dados da pesquisa podera ser usada em eventos, semindrios, revistas cientificas e palestras.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma serd arquivada

por mim e a outra serd fornecida a voc€ e seus responsaveis.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Eu, , portador do CPF
nascido (a) em / / , residente no endereco

R na cidade de

, Estado , podendo ser contatado (a) pelo nimero telefébnico

() ___ fui informado (a) dos objetivos do estudo “ATIVIDADE SOCIAL EM AULAS

DE LINGUA INGLESA: uma experiéncia em uma escola de ensino médio da rede piiblica
estadual de Sergipe”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.
Tendo o termo de consentimento do meu responsdvel ji sido assinado, declaro que concordo em

participar desse estudo e que recebi uma via deste Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

Sao Cristévao/Sergipe, de de

Nome do responsavel pelo
menor

Nome do menor Assinatura do pesquisador

Em caso de dividas quanto aos aspectos éticos deste estudo, voc€, ou os responsdveis por voce, poderdo

consultar o pesquisador responsdvel: professora Nadja Maria Santos Soares pelo telefone (79) 98801-

8852 que também é WhatsApp ou pelo e-mail: nadjets @ gmail.com.


mailto:nadjets@gmail.com
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APENDICE D PROPOSTA DO PROJETO ORIGINAL - TALKING JOY

PROPOSTA DO PROJETO PEDAGOGICO - INGLES
TALKING JOY

Professora: Nadja Maria Santos Soares

RESUMO

Este documento visa tracar um panorama do projeto pedagdgico de inglés: Talking Joy [Alegria
de Falar] a ser desenvolvido com alunos voluntarios das trés séries da nossa comunidade
escolar. Sobretudo, ird tecer consideragdes acerca: dos objetivos que busco atingir, da
metodologia que serd aplicada nas aulas, dos aportes tedricos e crencas que norteardo as agoes
pedagdgicas, do material a ser utilizado, dos recursos de apoio pedagdgico, bem como ressaltar
como serd o processo de avaliacdo e as atividades que serdo desenvolvidas por meio de

Sequéncias Didaticas elaboradas para este fim durante as aulas do ano letivo de 2019.

OBJETIVOS
(1) Desenvolver a competéncia comunicativa dos educandos por meio de Atividades
Sociais;

(ii)  Desenvolver a autonomia do educando em torno das quatro habilidades linguisticas;

(iii)  Estabelecer um ambiente produtivo de aprendizagem pautado na aprendizagem
colaborativa segundo os preceitos da Pesquisa Critica de Colaboracao (PCCol) de
Magalhaes (2006), da Teoria da Atividade Socio-Historico-Cultural - TAHSC;

(iv)  Desenvolver estratégias de aprendizagem nas esferas oral, escrita e auditiva.

INTRODUCAO

O aprendizado de uma lingua envolve muito mais aspectos que aqueles que
estdo, intrinsecamente, relacionados apenas as estruturas gramaticais de um determinado
codigo linguistico. Dessa forma, observa-se que ndo sdo as regras (a gramdtica) que

determinam a lingua e sim as dindmicas que se constituem a partir do uso dessa lingua em
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diversos contextos comunicativos, 0s quais sdo atrelados as intengdes comunicativas € a uma
gama de conhecimentos gerados a partir das interacdes socioculturais.

Nas ultimas décadas varios estudos tém sido realizados com o intuito de compreender
0s processos cognitivos que permeiam a aprendizagem, bem como de concatena-los com a
construcdo de saberes realizada na escola a vida fora dela. Além disso, *“[...] compreender como
os individuos engajam-se na sociedade e como podem desempenhar papéis de tal modo que
provoquem transformagdes para a sustentabilidade.” (NININ; MAGALHAES, 2017, p.626.).
Nos estudos de Vygotsky (1934) a aprendizagem € um ato social, que se desenvolve a partir da
interacdo e € mediada pela linguagem. De acordo com ele, o professor, na condi¢do de par mais
experiente, serd responsdvel por facilitar esse processo.

O panorama atual delineia mudancgas que s6 serdo possiveis se os docentes refletirem o
seu papel e mudarem as suas praticas educativas com vistas a potencializar as possibilidades de
transformagcd@o. Em uma releitura recente acerca da agéncia individual do docente Ninin;
Magalhaes (2017) apontaram o papel docente —em meio a necessidade latente de transformacao
social — como essencial para que se crie as possibilidades de mudanca futura. Precisamos
atribuir outros sentidos a nossa préaxis e mais especificamente ao ensino de ingl€s em escolas
publicas.

O mundo globalizado exige que nds educadores encaremos o aprendizado de uma
lingua como uma pratica social e, sobretudo, que as préticas educativas sejam pautadas em
principios sociointeracionistas. Da escola espera-se que se constitua em um espago que vincule
as demandas curriculares as demandas que subjaz este universo globalizado e que inclua o
educando numa perspectiva holistica neste contexto — que ndo sé encurta distdncias como
também aproxima culturas — ao passo que exige a formagdo de alunos/cidaddos aptos a se
apropriarem dos bens culturais advindos dessa interagdo e exercer uma postura reflexiva,
critica, ética e cidada.

Além disso, a producdo de conhecimentos estanques que nao se articulam a “vida que
se vive” fora da sala de aula, parecem ndo atender as necessidades de uma sociedade cada vez
mais interconectada pelas tecnologias moveis e digitais. O éthos social em que se situam a
escola, os alunos e os professores conclama a uma instru¢do que seja capaz de formar cidadaos
autdbnomos, capazes de lidar com a diversidade, a pluralidade, respeitar e interagir com pessoas
de outras culturas.

Diante do cendrio anteriormente delineado, pretendo desenvolver nos alunos a
competéncia comunicativa e para tanto procurarei muni-los com as ferramentas necessarias

para desenvolver as esferas bdsicas das quatro habilidades linguisticas — ouvir, falar, escrever e
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ler — articuladas as que compdem o spectrum da competéncia comunicativa: a competéncia
discursiva, sociolinguistica, gramatical, estratégica e referencial.

Schacter (2011) define aprendizagem como a habilidade de adquirir o conhecimento
novo ou modificar e reforgar aquele j4 existente. Ele ressalta que esta habilidade € inerente aos
seres humanos e pode envolver diferentes formas de sintetizar a informacdo. Afirma ainda que
aprender ndo € compulsorio e sim contextual; a aprendizagem se constréi e € delineada por
aquilo que ja sabemos.

Em consonancia com aquilo que Vygotsky (1934) preconiza em sua teoria do
desenvolvimento humano quando afirma que a aprendizagem ocorre na Zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) do individuo. Coadunando com essas teorias procurarei
fomentar uma outra perspectiva de interagdo com o aprendizado, colocando-o num patamar de
experiéncia real e cotidiana do uso da lingua, levando-os a desenvolver suas competéncias de
forma prazerosa e significativa.

Nesse sentido, vincularei as aulas e atividades propostas a perspectiva da Teoria da
Atividade Sécio-Histérico-Cultural (Vygotsky, 1978; Leontiev (1999) e Engestrom (1979) uma
vez que ela demanda a estruturacao dos encaminhamentos pedagdgicos com base na recriagao
de situacdes reais, nas vivéncias do sujeito, nos mais variados contextos comunicativos em que
se processa a vida em sociedade.

Outra contribuicdo valiosa que irei inserir nas préticas de sala de aula sera a utilizacdo
das contribui¢cdes de Howard Gardner (1985) que propde um spectrum de inteligéncias: as
inteligéncias multiplas com as quais temos que lidar na prética escolar cotidiana. Dessa forma,
buscarei ndo s6 adequar a abordagem as diversas formas de aquisicao de lingua dos educandos,
como também pautarei as acdes pedagdgicas em dois importantes pilares da aquisicdo
linguistica: exposicao e pratica com vistas a oportunizar um aprendizado da lingua de maneira
significativa para os educandos.

Ciente do papel que nés educadores temos no e para o desenvolvimento e ampliacao da
capacidade dos educandos de interagir, negociar e construir sentidos e se comunicar, anseio,
por meio desse projeto, prepard-los para serem capazes de interpretar, expressar, € negociar
significados em lingua inglesa e que o estabelecimento do ciclo de colaboragcdo proposto por

Magalhaes (2006) logre €xito nesse intento.
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2 METODOLOGIA

Este projeto estéd alinhado aos principios tedricos da Pesquisa Critica de Colaboragao —
PCCol de (MAGALHAES, 2006) e aquilo que Vygotsky (1934) defende quando diz que o
sujeito e o meio em que ele vive ndo podem ser separados; ou seja ndo se educa o homem sem
levar em conta as interacdes com outros e as influéncias socio-historicas que o meio exerce
sobre os processos de ensino-aprendizagem.

Consoante com a Teoria da Atividade-Sdcio-Histérico- Cultural (TASHC) de Vygotsky
(1934), Leontiev (1977), Engestrom (1979) que preconizam a aprendizagem a partir das
interacoes sociais dos sujeitos entre si e deles com o meio. E também articulando a construcio
de conhecimento a “vida que se vive” com os estudos de Marx; Engels (2006). As sequéncias
didéticas a serem desenvolvidas estardo pautadas em atividades baseadas em situagdes da vida
cotidiana dos alunos.

Magalhaes (2006) e Liberali (2009) que advogam que a construg@o de saberes se da na
e pela colaboracdo pela satisfacdo de um desejo e propdem refletir a vida no ambito da educagdo
a fim de promover a transformagdo do aluno e esse de sua realidade. Esses e outros aportes
tedricos norteardo a elaboracdo das sequéncias diddticas que serdo utilizadas para desenvolver
as atividades durante as aulas. Nessa sec¢do explico como as aulas serdo estruturadas e
desenvolvidas, como a avaliacdo é compreendida, os materiais e recursos que serdo aplicados

durante os encontros do Talking Joy.

2.1 Das aulas

Serdo balizadas e pautadas nas necessidades de aprendizagem dos educandos e atreladas
aos diversos contextos linguisticos/ comunicativos norteados pelos principios sécio-
interacionistas, com aulas que ressaltem a pratica oral de contetidos significativos, numa
abordagem dindmica que propicie a interacdo dos educandos por meio da simulagcdo de
situagdes da vida real.

As atividades serdo conduzidas por meio de Sequéncias Didaticas estruturadas em torno
de um tema e organizadas no sentido de criar o ambiente de aprendizagem favorédvel para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, da criticidade e da capacidade de

interagir, dialogar com pessoas de diferentes nacionalidades, falantes de lingua inglesa.
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As aulas serdo divididas em fases

Warm up- fase em que ao educando serdo propostas atividades para que ele se prepare
para aquisicao e pratica linguistica. Tais atividades podem ou ndo estar relacionadas ao
tema a ser desenvolvido na aula.

e Recallection: nesta fase iremos revisitar através de dindmicas, temas/ itens linguisticos
vistos anteriormente estabelecendo o conceito de aprendizagem como um processo
continuo.

¢ Getting students started- nesta fase iremos apresentar o contexto comunicativo que
vai respaldar a pratica da lingua inglesa como uma pratica social.

e Practice: neste momento o aluno ira praticar em pares abertos, fechados ou em
pequenos grupos os itens linguisticos propostos.

e  Wrapping it all up: neste momento, faremos um fechamento acerca daquilo que foi
abordado durante a aula.

e Deep in the Language: podera aparecer em qualquer parte da aula em forma de
listening, reading, writing ou Grammar topics.

e Assessment Moment: momento em que fazemos uma avaliagdo individual e coletiva

das tarefas propostas e realizadas, bem como dos impactos positivos e negativos. E

estabelecemos juntos possiveis mudangas de rota.

2.2 Avaliacao

Acredito que desafios sdo imprescindiveis para o crescimento pessoal e profissional do
ser humano. E aprender uma lingua estrangeira na perspectiva da comunicacdo e interacao,
indubitavelmente, oferecerd muitos. No entanto, acredito que a constru¢do de conhecimento
pela interagdo e colaboracao como principio e condi¢do necessdria para que o aluno desenvolva
sua competéncia comunicativa, em lingua inglesa, configura-se uma abordagem plausivel tendo
em vista o que propde uma formacdo voltada para a ampliacdo das possibilidades de atuagdo
que o dominio do idioma pode oferecer. O que ndo pode ser quantificado em termos numéricos.

As formas tradicionais de avaliagdo sdo regidas por principios quantificadores que
reduzem a nimeros o aprendizado de alguém. A minha experiéncia docente e discente foi aos
poucos me obrigando a repensar os modelos avaliativos tdo permeados de ddvidas e
entremeados por varidveis, que muitas vezes, fogem ao controle tanto de alunos quanto

professores, o que por si sO, acaba gerando uma sucessao de emogdes € promovendo um estresse
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desnecessdrio e pouco proveitoso do ponto de vista pratico. Muitas vezes, o que se espera aferir
pode ser mascarado e a nota final ndo garante aprendizado.

A avaliacdo € para o professor talvez a parte mais dificil no processo de educar. Luckesi
(2011) afirma que o ato de avaliar ¢ uma forma de tornar os atos de ensinar e aprender
produtivos e satisfatérios. Além de configurar, um certo, controle dos resultados referentes as
decisdes e escolhas pedagogicas que tomamos ao longo do percurso. Vejo esse instrumento
como uma bussola que permite o reordenamento dos caminhos trilhados e valida¢ao das minhas
praticas educativas.

Diante disso, avaliar neste projeto visa a andlise do processo de constru¢do alinhando-
se ao desenvolvimento do aluno por aquilo que ele conseguiu executar e aprender na e pela
colaboragdo com seus pares, assim como pela resolucdo de problemas (role plays) ®e o
cumprimento das tarefas propostas. Trata-se de uma avaliacdo processual ampla que abarque
todos os atores envolvidos e possibilite uma constante reflexdo e observagdao dos pormenores
que compdem 0S Processos Seus avangos.

Nesse sentido, alinhando-me a PCCol de Magalhdes (2006) estabelecerei o ciclo de
colaboracdo segundo o qual a participacdo, engajamento, andlise e reflexdo dos sujeitos dara
conta de ampliar seu escopo de acdo e autoavaliacdo de sua performance. Focar ndo s6 no seu
desenvolvimento como também seus insucessos, visando dirimir sendo todos os entraves
grande parte deles. Propiciando que eles construam saberes em lingua inglesa e que nesse
processo se modifiquem na e pela interacdo com os outros.

A avaliacdo neste projeto é concebida como um instrumento voltado para nortear as
decisdes que permitirdo permanecer com o plano inicial ou reordend-lo. Além disso, como um
processo que se bifurca em dois momentos: 0 momento pontual (tarefas comunicativas e
escritas) e continuo pautado sob a égide dos principios norteadores da avaliagdo processual
defendida por Luckesi, nas suas variadas esferas, quais sejam: diagndstica, formativa, somativa,
entre outras.

Outro dispositivo que serd utilizado para fazermos uma avaliagdo mais flexivel e
coletiva, serdo as rodas de conversa que serdo realizadas ao final de cada atividade, oferecerdao

os subsidios necessdrios para que ao acessarem e avaliarem a sua performance, os alunos

88 Role play [encenagdo] é um termo usado em vdrias dreas com diversos objetivos e aplicabilidades. Neste projeto
serd uma estratégia pedagdgica usada para simulaciio de situagdes da vida real nas quais cada aluno assumird um
papel com o intuito de gerar comunicagio que se aproxime daquelas interacdes geradas a partir das vivéncias ou
experiéncias da vida em sociedade.
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possam se perceber e a sua aprendizagem durante o processo. Ou simplesmente, ser um sinal
de que outros encaminhamentos pedagdgicos precisam ser acionados.

2.3 Material

Em um primeiro momento ndo optei pela ado¢do de um livro diddtico. Os materiais a
serem utilizados, nas aulas de ingl€s, serdo elaborados por mim. No entanto, serdo embasados,
em parte, nos principios tedricos e crengas da Abordagem Comunicativa, e focardo em ativar e
desenvolver diferentes estratégias de aprendizagem e acomodar os diversos estilos de
aprendizagem por meio dos vdrios tipos de atividades propostas; bem como fomentar a
interacdo e a colaboracao para que a aprendizagem ocorra. A motivagdo gerada pelas atividades
desenvolvidas fard com que os alunos aprendam de maneira leve e que aprendizagem ocorra a
partir da interacdo e correlacdo entre teoria e pratica, tornando-a relevante e significativa.

O material produzido vislumbrard uma combinacdo de aprendizagem e acdo, pois 0s
alunos terdo que usar a lingua inglesa de maneira pratica para feitura das tarefas propostas e a
solugdo de problemas. Assim como primara pelo desenvolvimento critico e posicionamento do
aluno frente a cada temdtica escolhida para que ele situe a si mesmo e ao conhecimento
construido na estrutura social vigente.

Pretendo com esse projeto ndo s6 envolver e engajar os alunos no aprendizado de lingua
inglesa, mas também refletir as outras culturas como forma de valorizagdo da sua prépria.
Propiciar pelos debates e outros recursos a constru¢do de uma postura ética e cidada frente a
outras culturas e as constru¢des identitdrias. Enxergar o aprendizado de outra lingua como um

dos propiciamentos para a sua mudanca, se ele assim o desejar.

2.4 Recursos de apoio didatico

e Data show, aparelho de som, laptop, caixa de som

e Uso de musica, videos e/ou pequenos trechos de filmes e séries em inglés

e Acesso a Internet (para atividades que visem a consolidagdo e/ou apresentacao de itens

linguisticos e topicos a serem abordados em sala de aula, apoio ao letramento digital)

Artigos de papelaria e outros

e Papel oficio (o suficiente para a feitura do material)

e Tinta/ toner para a impressora (o suficiente para a feitura do material)

e Pastas para os alunos ; Kit basico: caneta, lapis e borracha; marcadores de quadro

branco, tesoura, grampeador, fita adesiva, cartolina para confec¢ao de flash cards, cola
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APENDICE E - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

Nome: Idade: Turma:

Codinome:

e Responda as questdes a seguir de acordo com suas impressoes e realidade pessoal.
1. Como vocé classifica o seu nivel de inglés? Por qué?

a) fraco b) bom ¢) muito bom d) excelente

2. Com que frequéncia vocé tem contato com a lingua inglesa fora do contexto escolar?
Por qué?

a) Sempre b) as vezes ¢) dificilmente d) nunca

3. O que voceé gostaria de saber em inglés?

4. Como vocé consegue se projetar em relacdo ao uso do idioma na sua vida?
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APENDICE F - MAPEAMENTO GERAL DA SEQUENCIA DIDATICA

MAPEAMENTO GERAL DA SEQUENCIA DIDATICA
Teacher: Nadja Soares Projeto Talking Jov

Eivo Tematico: Here, there, evervwhers

Participacio  Situale  Persuafa  Propisitos  ltems  Competéncia

Fesidir Comotragera Wheream]? Dizoutira Prepozitions  Estratesica
pais falants  gzeolocalizagio Fycuwseme,  ocopagiodos  Place Discursiva
de linzua 10 MapL howdoIger  espagos sociziz  prepesitions  Sociolingmstica
ingleza Comopedire 2.7 scomoelesse Placesin  Gramatical

dar diragoes Where iz the  snmergam, the city. Feferencizl
am inglas. nearest..” Apresentar s Wh-words
Que local & Ithersg..  unidades de Using there

8558, Arpund here?  zaolocalizagio. s thers are
Lia.?lris Tragarasrotas  Sequence
a 100 mapa words

What's your  Escrever e Adjectives

neighborkood  zeguir rofas

Tike? Pedir & dar
direcdo.
Dizcutir
Contextos &
zimagdes
formaiz e
nformais
Deacrever
locais

Goingaround:  Guiding 2 Kahoot: Getting

northor south”  blind guest  vocabularyand  acquainted:
Tasks: descriptions ~ routing and
Google Treasuremt  Going up and Terouting
map: down: at the our =choal
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APENDICE G - PLANO DE AULA DA SEQUENCIA DIDATICA

SEQUENCIA DIDATICA - PLANO DE AULA

CLASS N° ATIVIDADE SOCIAL:
TASK

OBJECTIVES

COMMUNICATIVE
COMPETENCE /
EDUCATIONAL
GOAL

MATERIAL

TIMING

PROCEDURES:
INCLUDE
e SETTING
e TEACHER’S
ROLE
e STUDENT’S
ROLE
e ASSESSING
OUTCOMES
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HOMEWORK

TEACHING LOGS
REFLECTING MOMENT
Was the class as planned able to meet the objectives set?
TEACHING LOGS
PHASE 1

PHASE 11 What needs to be rerouted? And why?
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