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RESUMO

NEVES, Mateus Santos. NARRATIVAS DOS/AS PROFESSORES/AS DE CIENCIAS DA
NATUREZA DE UMA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL EM TEMPOS DE
PANDEMIA. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Universidade
Federal de Sergipe, Sdo Cristdvao, 2021.

O Regime Especial de Atividades Escolares N&o Presenciais (REAENP) foi anunciado na Portaria n°
4.904/2020, publicada no Diario Oficial do Estado de Alagoas (DOE). A medida faz parte das acdes
preventivas a dissemina¢do do Coronavirus (COVID-19). O documento orienta como as atividades
devem ser realizadas pelas unidades de ensino, com o apoio das Geréncias Regionais de Educacgdo
(Geres) e da Secretaria de Estado da Educagdo de Alagoas. Visando compreender o funcionamento do
regime, a presente dissertacdo trata-se de uma pesquisa qualitativa que tem como objetivo analisar,
através das narrativas da gestdo escolar e de professores/as de Ciéncias da Natureza, os desafios e as
possibilidades para o ensino de Ciéncias da Natureza, no Ensino Médio, em uma escola em tempo
integral, no estado de Alagoas, no formato do REAENP. Para isso, buscou-se: a) Analisar o ensino de
Ciéncias da Natureza, proposto na escola, estabelecendo relagdes com as orientacfes oficiais e as
produgdes cientificas que fundamentam o ensino nessa area em escolas em tempo integral; b) Descrever
como se deu a implementacdo do REAENP nessa escola de tempo integral; ¢) Investigar a opinido dos/as
professores/as de Ciéncias da Natureza sobre 0 REAENP e como aconteceram os desdobramentos do
ensino-aprendizagem nessa area. A investigacdo foi realizada em uma escola em tempo integral
localizada no sertdo alagoano — local onde o pesquisador atua como docente —, no municipio de Piranhas,
Alagoas. Os participantes desta pesquisa sdo trés gestores/as e trés professores/as de Ciéncias da
Natureza. Os dados foram coletados por meio de analise documental e entrevistas semiestruturadas de
forma eletrbnica, tendo como andlise de dados a proposta das entrevistas narrativas. Como resultado da
analise documental, foi possivel identificar que a proposta da educacdo integral é contemporanea,
estando alinhada as demandas do século XXI, possuindo como foco a formagdo de cidadaos criticos,
autdbnomos e responsaveis consigo mesmos e com 0 mundo, embora ainda no estado de Alagoas, devido
a recente implantagcdo — em 2015 — do Programa Alagoano de Ensino Integral (pALei), a comunidade
escolar e principalmente a gestdo e os/as professores/as estejam passando por diversas capacitacdes para
atuacdo nessa nova concepcao de educagdo. Além disso, ainda existem poucas pesquisas relacionadas a
educacdo integral voltadas para o ensino de Ciéncias da Natureza. Em relacdo as entrevistas narrativas
com a gestdo escolar sobre o processo de implementacdo do REAENP, constatou-se que 0 processo de
efetivacdo do regime tornou-se um desafio para toda a comunidade escolar, visto que foi uma novidade
para todos/as, mas, por meio do diadlogo com os alunos/as e a qualificacdo dos/as professores/as, as
dificuldades foram superadas, tendo em vista esse carater emergencial. Igualmente, através das falas
dos/as professores/as de Ciéncias da Natureza, identificou-se que os obstaculos que ja eram presentes
na sala de aula se evidenciaram no ensino remoto emergencial; em contrapartida, os/as professores/as
recriaram o modo de ensinar ciéncias através do uso de laboratérios de aprendizagem utilizando
tematicas que aproximaram as discussoes relacionadas a pandemia com sua area de conhecimento.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias da Natureza. Ensino em Tempo Integral. Regime Especial de
Atividades N&o Presenciais.



ABSTRACT

NEVES, Mateus Santos. NARRATIVES OF NATURAL SCIENCES TEACHERS FROM
AFULL-TIME INTEGRAL SCHOOL IN TIMES OF PANDEMIC. Dissertation (Master's
Degree in Science and Mathematics Education) Feral University of Sergipe, Sdo Cristdvao,
2021.

The Special Regime for Non-face-to-face School Activities (REAENP) was announced in ordinance
No. 4.904/2020, published in the Official Gazette of the State of Alagoas (DOE). It is part of preventive
measures to avoid the spread of the Coronavirus (COVID-19). The document provides guidance on how
these activities must be carried out by educational institutions, with the support of the Regional
Administrations of Education (Geres) and the Municipal Secretary of Education of Alagoas. In order to
understand how the Regime works, the present master’s degree dissertation is a qualitative research that
aims to analyze the challenges and possibilities in teaching Natural Sciences in a full-time integral high
school in the State of Alagoas, following the guidelines of REAENP. To this end, we: a) Analyzed
Natural Sciences teaching practices in a school, making connections with the official guidelines and the
scientific productions that substantiate teaching in this area in full-time integral schools; b) Describe
how REAENP was implemented in full-time integral schools; ¢) Investigate Natural Sciences teacher’s
opinions about REAENP and how the development of teaching and learning in this area happened. The
investigation was carried out in a full-time integral school in the backlands of Alagoas — the place where
the researcher works as a teacher, in the county of Piranhas, State of Alagoas. The participants in this
research were three educational administrators and three Natural Sciences teachers. The data in this
study was obtained through document analysis and interviews semi-structured electronically. As a result
of the document analysis, it was possible to identify that the proposal of the integral education is
contemporary as well as aligned with the demands of the 21st century, focused on developing critical
and autonomous citizens, responsible both for themselves and for the world, although in the State of
Alagoas, due to a recent implementation - 2015 - the integral education program of Alagoas (pALei),
the school community, and mainly its teachers and educational administrators are still attending several
training courses so as to be better prepared to work taking into account this new concept of education.
Moreover, there is still a limited amount of research about integral education focused on teaching
Natural Sciences. Regarding the interviews with the educational administrators about the
implementation of REAENP, it was uncovered that following the regime guidelines has proved
challenging for the school community, since it was a novelty for them; however, after dialogues with
students and by qualifying teachers, the challenges were overcome in view of its emergency. Likewise,
through the analysis of Natural Science teachers’ narratives, it was identified that the challenges that
teachers already faced while teaching were also in the emergency remote teaching, on the other hand
teachers recreated their ways of teaching by using learning labs and themes that promoted discussions
about the pandemic and their area of expertise.

Keywords: Natural Sciences teaching. Full-time teaching. Special Regime for Non-face-to-face School
Activities.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Neste capitulo € realizado um panorama acerca das experiéncias acumuladas pelo autor
ao longo dos seus processos formativos e profissional que contribuiram para a aproximacédo
com a probleméatica da pesquisa e a elaboragdo dos objetivos desta investigacdo. S&o
apresentados ainda o contexto da escola na qual a pesquisa foi realizada e a organizagao do

texto.

1.1 Aproximag&o com a problematica e objetivos da pesquisa’

O presente estudo se inicia, na verdade, ainda como estudante secundarista de uma
Escola em Tempo Integral do estado de Sergipe. Vivenciar a experiéncia de estudar em tempo
integral € um exercicio de paciéncia e determinacdo. Aos 13 anos de idade, um garoto da
periferia de Aracaju acordava as 5h para chegar a primeira aula as 7h e sé retornava para casa
as 18h durante o 1° e 2° anos do Ensino Médio e posteriormente ainda, aos 15 anos, no 3° ano
chegava as 22h devido ao pré-vestibular para ainda ver se conseguia 0 acesso a universidade
publica previsto pela Constituicdo Federal de 1988 no Art. 208, item V, que estabelece que esse
acesso a niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica acontece “segundo a
capacidade de cada um” ou, sem eufemismo, meritocracia.

Observando minha trajetéria ainda como aluno do Ensino Médio em uma Escola em
Tempo Integral, pouco entendia porque estava na escola o dia inteiro. A dindmica foi passada
de forma rasa, teriamos aulas dos componentes curriculares tradicionais e posteriormente outras
disciplinas que serviriam de suporte para as disciplinas que ja estavam sendo ofertadas. Nao
fazia muito sentido, mas o que um jovem de 13 anos ia questionar? Ninguém me perguntou
como eu queria que fosse minha escola. Minha mée acreditava que, se eu passasse um tempo
maior na escola, logo aprenderia mais e, consequentemente, passaria em uma universidade
publica, tendo em vista que nao tinhamos condig¢des financeiras para pagar uma universidade
privada. Garantir que seu filho figue em uma escola publica onde seré alimentado durante o dia

inteiro enquanto vocé trabalha e onde ainda ganhara como retorno conhecimento cientifico para

! Optei por usar neste topico predominantemente a primeira pessoa do singular por se tratar de experiéncias
pessoais. Essa escolha se baseia em Charlot (2005), o qual afirma que o eu epistémico é uma condi¢do da situagdo
didatica que promove um conforto com objetos do sujeito do saber.
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em breve acessar uma universidade publica, penso que, no ponto de vista dela, era uma boa
empreitada.

Na escola, tinhamos o direito de “escolha”, me recordo vagamente que eram ofertadas
disciplinas — poder-se-ia dizer — eletivas. Tenho poucas lembrangas, talvez o contato com as
nomenclaturas a que tenho acesso hoje como docente na Escola em Tempo Integral leve-me a
nomea-las em face do que acontecia a época na escola na qual estudei; mas, ao perguntar a uma
colega de classe qual era 0 nome dessas disciplinas que ndo faziam parte das disciplinas
curriculares tradicionais, ela disse automaticamente em ligagao assim: “Nao se lembra, Mateus?
Era OLEIPO! A professora repetia mil vezes, OLEIPO E AULA!”. Essa expressdo era dita
repetidamente pela minha professora de Portugués, que ofertava a Oficina de Leitura de
Portugués — OLEIPO.

“OLEIPO E AULA”. Agora como docente de uma Escola em Tempo Integral entendo
por que minha professora repetia varias vezes essa frase; as disciplinas que ndao eram dos
“componentes curriculares tradicionais” ndo tinham notas e, consequentemente, ndo
reprovavam os alunos. Ao saberem disso, eles ndo davam a merecida atencdo as oficinas que
eram escolhidas por eles mesmos.

Na Escola em Tempo Integral, pouco me recordo das aulas em si; o conhecimento
cientifico que construi ao longo do meu processo formativo é consequéncia dos meus
professores, que eram 6timos educadores, mas sinceramente ao resgatar as minhas memdarias
vislumbro as aulas de Quimica no laboratério, as interacbes com meus amigos na sala de aula,
as gincanas, os eventos, as feiras de ciéncias, as apresentacdes juninas e a biblioteca — pela qual
eu tinha grande apreco. Eu nunca tinha visto uma biblioteca, pouco me interessava pela leitura,
tenho de confessar, mas o fato de ter varios livros @ minha disposi¢do causava-me uma sensagdo
boa.

No 3° ano do Ensino Médio, tive a oportunidade de participar de um evento atrelado a
Universidade Federal de Sergipe, 0o EVEQUIM — Escola de Verdo em Educagdo em Quimica.
O evento oportunizou a jovens do Ensino Médio conhecerem um pouco mais sobre o universo
da quimica através de minicursos e oficinas. Eu fiquei encantado e logo ap6s o evento
questionei a minha professora de quimica da Educacao Basica por que as nossas aulas nao eram
daquela forma, iamos ao laboratdrio, mas na verdade era para ficarmos no ar-condicionado, as
aulas poderiam acontecer normalmente na sala de aula em que estuddvamos, entdo por que usar
0 espaco do laboratério? Depois desse questionamento, a minha professora trouxe slides,

experimentos e também havia aulas expositivas utilizando o quadro da sala de aula para
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organizagdo do conhecimento. Gostei tanto dessas mudangas nas aulas que acabei participando
de todas as oficinas ligadas a quimica ofertadas pela professora.

Compreendendo que sou aluno de escola pablica, periférico e negro, me utilizei do meu
direito ao sistema de cotas para o0 acesso a universidade publica, optando pelo curso de
Licenciatura em Quimica na Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Na UFS, tive a oportunidade de vivenciar o meu curso de forma plena; logo no segundo
semestre, participei como bolsista do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
sendo orientado pelo Prof. Dr. Edson José Wartha no projeto Oficinas Experimentais - Ciéncias
Sobre Rodas: Busdo do Agreste e do Sertdo (2014). Em seguida, colaborei no projeto Oficinas
Experimentais com base nos Jogos Teatrais como abordagem para o Ensino Basico (2015),
orientado pelo Prof. Dr. Erivanildo Lopes da Silva; similarmente, atuei no projeto
Planejamento, Construcdo e Validacdo de Sequéncias de Ensino e Aprendizagem (2016),
também com o Prof. Dr. Erivanildo Lopes da Silva; por fim, participei do projeto Educacao
Escolar Indigena, Educacdo Quilombola, Rela¢Ges entre Ciéncias e demais dimensBes da
cultura (2017), orientado pela Profa. Dra. Edinéia Tavares Lopes.

No ultimo projeto, tive a oportunidade de vivenciar o contato com as leituras da Lei n°
10.639/03 (BRASIL, 2003), que estabelece na Educacdo Basica a obrigatoriedade da insercédo
da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. Posteriormente, foi substituida pela
Lei n° 11.645/08 (BRASIL, 2008), que estabelece a implementacdo da temdtica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira ¢ Indigena” nos curriculos oficiais das escolas publicas e privadas dos
Ensinos Fundamental e Médio.

Aproximei-me também das leituras das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (Erer) e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileiras e Africanas (2004) e das Orientacdes e A¢des para a Educacio das Relagdes Etnico-
raciais (2006), além do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacio das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira
e Africana (2009), que aponta o papel das Instituicbes de Ensino Superior (IES) para a
efetivacdo da Erer.

Posteriormente, no ano de 2018, participei como voluntario no projeto Perspectivas
Interculturais na Educacéo em Ciéncias: Investigando e Construindo Possibilidades no Ensino
e na Formacao Docente (PIEC), também sob orientacdo da Profa. Dra. Edinéia Tavares Lopes.
Na ocasido, tive a oportunidade de fazer uma analise do estado de conhecimento sobre a

perspectiva intercultural no Ensino de Quimica, com énfase nas modalidades Educacédo Escolar
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Indigena e Educacdo Escolar Quilombola, na programacdo, nos resumos e nos trabalhos
publicados no Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), o que gerou um trabalho
publicado no IV Seminério Internacional Culturas, Desarrollos y Educacione em Santiago, no
Chile.

Com o auxilio do projeto, tive a oportunidade de conhecer os estudos de Fleuri (2012),
que pensa uma educacdo, na perspectiva intercultural, que deixa de ser assumida como um
processo de formacdo de conceitos, valores e atitudes, baseando-se em uma relacdo
unidirecional, unidimensional e unifocal, conduzida por procedimentos lineares e
hierarquizantes. Para esse autor, a educacao passa a ser entendida como o processo construido
pela relacdo entre diferentes sujeitos, criando-se contextos interativos em que ha aprendizagem
ndo apenas das informacdes, dos conceitos, dos valores, mas, sobretudo, a aprendizagem dos
contextos em relacdo aos quais esses elementos adquirem significados, tornando-se, assim, uma
proposta de Educagdo para a “alteridade”, os direitos do outro, a igualdade de dignidade e de
oportunidade.

Foi nesse contexto que ingressei em 2019 no Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPEGECIMA), da Universidade Federal de Sergipe, para buscar uma aproximagdo maior em
relagdo aos estudos interculturais e decoloniais no Ensino de Ciéncias no Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros e Indigenas da UFS (NEABI) e no grupo de pesquisa vinculado ao referido
Nucleo.

O NEABI é um espaco em formacao cujo proposito é discutir as relagdes étnico-raciais
na sociedade brasileira e, em particular, em Sergipe, buscando fomentar estudos, pesquisas e
extensdo a partir do desenvolvimento de programas e projetos em diversas areas do
conhecimento.

Em continuidade, ainda em 2019, iniciei a minha carreira docente no estado de Alagoas,
na cidade de Piranhas. Nesse municipio alagoano, atuo na Escola Estadual de Xingd I, que é a
Unica escola estadual em tempo integral da cidade?. Compreendi essa escola como espaco de
desenvolvimento de tudo o que aprendi durante a minha formacao docente na graduacéo e, no
que diz respeito a minha formacdo como pesquisador, elenquei minha sala de aula como um

espaco de reflexdo, pesquisa e aprendizagem para minha pesquisa de mestrado.

2 posteriormente, no topico reservado ao contexto da escola, sera apresentado um breve histérico da cidade de
Piranhas e da escola em que atuo.



17

Infelizmente, no ano de 2020 fomos acometidos por uma pandemia®, e, como uma das
medidas sanitarias adotadas, as aulas passaram a acontecer de forma remota por meio de
Regime Especial de Atividades Escolares Ndo Presenciais (REAENP).

O REAENP foi uma medida que faz parte das acOes preventivas a disseminagdo do
Coronavirus (COVID-19), anunciado na Portaria n® 4.904/2020, publicada no Diério Oficial do
Estado de Alagoas (DOE). O documento orienta como as atividades devem ser realizadas pelas
unidades de ensino, com o apoio das Geréncias Regionais de Educacdo (Geres) e da Secretaria
de Estado da Educacéo de Alagoas.

Cada unidade de ensino do estado de Alagoas teve de construir seu plano de acdo para
0 REAENP, identificando as atividades que seriam desenvolvidas, 0s objetivos, as
metodologias e ferramentas utilizadas, as estratégias de acompanhamento e avaliacdo dos
estudantes, os/as professores/as envolvidos e a carga horaria destinada para cada atividade.

Durante o regime, as unidades de ensino tiveram de adotar uma avaliacdo qualitativa,
considerando a evolugédo do/a aluno/a, em termos de consolidagdo dos conhecimentos
procedimentais, atitudinais e conceituais. Entre as atividades que o regime previa estavam: o
desenvolvimento de competéncias e habilidades conforme o Referencial Curricular de Alagoas
baseado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC); a aprendizagem colaborativa; o
desenvolvimento de atitudes, capacidades e valores que promovam o empreendedorismo
(criatividade, inovagéo, organizagéo, planejamento, responsabilidade, lideranca, colaboracéo,
visao de futuro, assuncao de riscos, resiliéncia e curiosidade cientifica), além da apropriacéo e
utilizacdo das linguagens das tecnologias digitais.

Essas mudancas nos levaram, orientadora e eu, a direcionar nosso foco de pesquisa para
a escola na qual leciono. Assim, esta pesquisa tem o seguinte questionamento: quais os desafios
e as possibilidades do Ensino de Ciéncias da Natureza* em uma Escola em Tempo Integral
mediante um Regime Especial de Atividades Escolares Nao Presenciais?

Tem-se, entdo, como objetivo geral do estudo analisar, através das narrativas dos
professores de Ciéncias da Natureza e da gestdo escolar, os desafios e as possibilidades para o

ensino de Ciéncias da Natureza, no Ensino Médio, em uma escola em tempo integral, no estado

A pandemia de Covid-19, nome dado & doenca causada pelo SARS-Cov2, foi identificada com origem em
Wuhan, na China, e entdo foi se espalhando rapidamente pelo mundo.

4 Compreendemos como Ciéncias da Natureza a area de conhecimento do Ensino Médio que integra a Fisica, a
Quimica e a Biologia como ciéncias que tém em comum a investigacdo da natureza e compartilham linguagens
para a representacdo e sistematizacdo do conhecimento de fendmenos ou processos naturais e tecnologicos
(BRASIL, 2006).
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de Alagoas, no formato do Regime Especial de Atividades Escolares N&o Presenciais
(REAENP).

Como objetivos especificos, por sua vez, foram elencados os seguintes:

- Analisar o ensino de Ciéncias da Natureza, proposto na escola, estabelecendo relagGes
com as orientac@es oficiais e as produgdes cientificas que fundamentam o ensino nessa area em
escolas em tempo integral;

- Descrever como se deu a implementacdo do REAENP através das narrativas da gestdo
escolar e dos/as professores/as nessa escola de tempo integral;

- Investigar a opinido dos/as professores/as de Ciéncias da Natureza sobre 0 REAENP

e como aconteceram os desdobramentos no ensino-aprendizagem nessa area.

1.2 Contexto da escola

A Escola Estadual de Xing6 Il esta localizada na Avenida Delmiro Gouveia, s/n, no
bairro Nossa Senhora da Saude, zona urbana do municipio de Piranhas. Esse municipio esta
situado na regido Nordeste, a noroeste do sertdo alagoano, entre Bahia, Sergipe e Pernambuco.

A cidade de Piranhas, representada geograficamente pela figura 1, a seguir, é
reconhecida pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) e estd
localizada as margens do rio Sdo Francisco. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010), possui uma populacdo de aproximadamente 23 mil habitantes,
distribuidos em uma area territorial de 405,022 kmz, ou seja, tem uma densidade demografica
de 56,47 hab./km2, Possui limite ao norte com o municipio de Inhapi; ao sul com o rio S&o
Francisco, a leste com os municipios de Pdo de Aglcar e S&o José da Tapera, e a oeste com 0
municipio de Olho d’Agua do Casado. Piranhas também ¢é conhecida nacionalmente por sua

histdria do cangaco.
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Figura 1 - Mapa de localizagdo do municipio de Piranhas.
Fonte: IBGE (2010).

Os trabalhos nessa instituicdo tiveram inicio em fevereiro de 1990, atendendo ao publico
gue surgia com a construcdo da Usina Hidrelétrica. Funciona desde 1990 e é reconhecida
através da Portaria n°® 702/91, que data de 13 de agosto de 1991, tendo como nimero do Censo:
27004376. Inicialmente, funcionava apenas com Educagdo Infantil e Ensino Fundamental e um
total de sete turmas, com um quadro de professores/as concursados/as e alguns/mas
contratados/as diretamente pela CAXINGO, através de selecdo interna.

A medida que o bairro se desenvolvia e a quantidade de alunos/as aumentava, uma nova
modalidade de ensino foi sendo ofertada pela instituicdo, inaugurada oficialmente em 25 de
setembro de 1990. O primeiro diretor da EEX-II, a época Unidade Escolar Xing6-Il, foi o
professor Adilson Sessim, que administrou de 1990 até 1993; dando sequéncia, o professor
Paulo Roberto de Oliveira Silva, que administrou de janeiro de 1993 ate abril de 1995, seguido
pela professora Virginia Silva Fialho Lima, de 1995 até 1999; a partir 1999, assume a dire¢ao
a professora Elizete Aradjo de Queiroz, administrando por apenas dois meses. Desse momento
em diante, a professora Maria Barbosa Freire passou a dirigir a escola em outubro de 1999. Em
2001, toda a comunidade participou do processo de selecdo e escolha do diretor, sendo
apresentada a candidatura unica da diretora Maria Barbosa Freire.

Através do Decreto de 28 de fevereiro de 2003 e de acordo com a Portaria de
Funcionamento n° 116/2003, a escola passou a se chamar Escola Estadual de Xingo-I1.

A escola esta inserida na zona urbana da cidade, e alguns/mas de seus/suas alunos/as e
funcionarios/as dependem de transporte para ter acesso a instituicdo, mas no geral moram no

proprio bairro onde funciona a escola, que atualmente oferta 0 Ensino Fundamental do 6° ao 9°
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ano (integral e regular) e o Ensino Médio (integral e regular), funcionando em dois turnos:
manha e tarde.

A escola conta com 18 salas de aula, 3 salas para ateliés, 1 biblioteca e 1 sala de
informética. S&o ofertadas doze turmas de Ensino Fundamental e Médio nas modalidades
regular e integral. No Ensino Regular, sdo ofertados o0 8°ano A e 0 9° ano A e B; ja no Ensino
em Tempo Integral no Ensino Fundamental, séo ofertados 0 6°ano Ae Be o 7°ano A e B. No

Ensino Médio, por sua vez, sdo ofertados 0 1°ano Ae B,02°ano AeBe o 3°ano A.

1.3 Estrutura do trabalho

Este texto se organiza em 4 capitulos, além das consideracgdes finais, das referéncias e
dos apéndices.

O primeiro capitulo trata-se da introducdo da pesquisa, relatando a aproximacao com
a problematica, a questdo norteadora da pesquisa, 0s objetivos e a estrutura do trabalho.

Ja o segundo aborda a trajetoria metodolégica percorrida. Registramos a abordagem
metodoldgica e os participantes da pesquisa e os instrumentos de coleta e analise de dados.

No terceiro capitulo, trazemos uma reflexdo em relacdo a Educagdo Integral e como
acontece o processo de ensino-aprendizagem na Escola em Tempo Integral; destacamos como
0 estado de Alagoas vem buscando implementar as Escolas em Tempo Integral através do
documento do Programa Alagoano de Ensino Integral (pALei) e procuramos relatar as
potencialidades dele. Em seguida, expomos um levantamento das publicacdes de dissertacdes
e teses nacionais sobre a Escola em Tempo Integral, relacionando com o Ensino de Ciéncias da
Natureza, além de acrescentarmos apos a qualificacdo as publica¢bes encontradas até o
momento atual que sofreram impactos diretos devido a pandemia no ambito educacional.

No quarto capitulo, evidenciamos como a portaria conjectura o funcionamento do
REAENP e refletimos acerca da diferenga entre o Ensino Remoto e o Ensino a Distancia (EaD).
Apresentamos, por meio das entrevistas narrativas, as devidas analises de dados que nos
possibilitaram compreender, através dos discursos da gestdo escolar, como aconteceram a
implementacdo e a execucdo do REAENP e de que forma esses discursos se aproximam ou se
distanciam da opinido dos/as professores/as de Ciéncias da Natureza.

Por fim, sdo exibidas as considera¢@es finais da pesquisa, nas quais € ressaltada a

importancia deste estudo para o atual momento que estamos vivenciando.
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CAPITULO 2 - TRAJETORIA METODOLOGICA

Neste capitulo apresentamos a abordagem metodoldgica e os participantes da pesquisa,

bem como os instrumentos de coleta e analise de dados.

2.1 Abordagem metodoldgica e participantes da pesquisa

A abordagem metodoldgica adotada para este estudo teve como base 0s pressupostos da
pesquisa qualitativa. Segundo Oliveira (2007), a pesquisa qualitativa é um processo de reflexao
e analise da realidade atraves da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada
do objeto de estudo.

Bogdan e Biklen (1994) apontam que a pesquisa qualitativa apresenta caracteristicas
basicas como o ambiente natural como fonte de dados e o pesquisador como instrumento
principal. O estudo dos problemas € realizado no ambiente em que eles naturalmente se
manifestam. Os autores explicam, ainda, que os dados coletados apresentam predominancia
descritiva. O material adquirido com a pesquisa é rico em descri¢cdo de pessoas, depoimentos,
fotografias, desenhos e extratos de diversos documentos. O uso de citagdes é frequente,
subsidiando afirmac@es ou esclarecendo pontos de vista. Além disso, os dados da realidade séo
extremamente relevantes.

Por sua vez, a trajetoria percorrida para este estudo teve como foco uma investigacédo
embasada no estudo de caso. Bogdan e Biklen (1994) destacam que o estudo de caso focaliza
uma organizacgédo particular (escola, centro de reabilitacdo) ou algum aspecto particular dessa
organizacdo; no ambito desse processo, 0s autores ainda evidenciam alguns setores de

organizacdo que focam nesse tipo de pesquisa:

1. Um local especifico dentro da organizacdo (a sala de aulas, a sala de professores, 0
refeitorio).

2. Um grupo especifico de pessoas (membros da equipe de basquetebol do liceu,
professores de um determinado departamento académico).

3. Qualquer atividade da escola (planejamento do curriculo ou o ‘“namoro”).
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50).

Sob essas perspectivas, a presente pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Xingo
I, uma Escola de Tempo Integral situada no estado de Alagoas, na cidade de Piranhas. Como
dito, a pesquisa foi realizada durante a pandemia, portanto os dados foram coletados durante o
Regime Especial de Atividades Escolares N&o Presenciais adotado nessa escola.
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Temos como participantes da pesquisa 6 pessoas, 3 (trés) representando a gestdo
escolar que foram convidadas para uma entrevista eletrénica (Apéndice B) e 3 (trés)
professores/as de Ciéncias da Natureza (Apéndice C).

Para preservar a identificacdo dos participantes da pesquisa na apresentacdo de suas
escritas, foram utilizados nomes ficticios. Os trés gestores foram identificados pelos apelidos
Antonia, Eduarda e Pedro, e os trés professores/as de Ciéncias da Natureza foram chamados de
Luciana, Mariana e Tiago.

A diretora da escola, apelido Antbnia, é formada em Letras Portugués e esta como
diretora em exercicio. Eduarda, articuladora da escola, é formada em Geografia e Psicologia. O
coordenador Pedro é formado em Biologia e atua no Ensino Médio.

Em relacdo aos/as trés professores/as, Luciana e Mariana sdo formadas em Biologia e
atuam tanto no Ensino Fundamental como no Médio. Tiago é formado em Quimica e atua no
Ensino Médio.

Todos 0s sujeitos que aceitaram contribuir com o estudo assinaram o0s Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), nos quais destacavam a participacdo

voluntaria, garantindo o sigilo de identidade e privacidade de todos os/as envolvidos/as.

2.2 Instrumentos de coleta e andlise de dados

Nesta investigacdo a coleta de dados se dividiu em duas etapas. A primeira compreende
a analise documental do Programa Alagoano de Ensino Integral (pALei) e a Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacdes (BDTD). E a segunda, as entrevistas com o corpo da gestdo escolar e
os professores de Ciéncias da Natureza.

2.2.1 A anélise documental

A anélise documental é uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando informacdes obtidas por outras técnicas, seja expondo aspectos novos de um
tema ou problema (MENGA; MARLLI, 1996; BOGDAN; BICKLEN, 1994).

Os autores explicam que esses materiais tém sido encarados por muitos investigadores
como extremamente subjetivos, representando os enviesamentos dos seus promotores e, quando

escritos para consumo externo, apresentando um retrato de como funciona a organizacdo. Por
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essa razdo, muitos investigadores ndo os consideram importantes, excluindo-os da categoria de
“dados”.

Contudo, é exatamente por essas propriedades (e outras) que os investigadores
qualitativos os veem de forma favoravel. Esses investigadores ndo estdo interessados na
“verdade” como ¢ convencionalmente concebida. Eles niao estdo a procura do “verdadeiro
retrato” de qualquer escola. O seu interesse esta na compreensdo de como a escola é definida
por Vvarias pessoas, por isso a busca pela literatura oficial (BOGDAN; BICKLEN, 1994).

De acordo com Cellard (2012), o documento escrito constitui uma fonte extremamente
preciosa para todo pesquisador, visto que permanece como o Unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente.

Ainda em consonancia com Cellard (2012), para a analise documental se faz necessario
que o pesquisador esgote todas as pistas capazes de fornecer informacdes interessantes. Para
garantir essa analise e a avaliacdo critica, o autor destaca 5 (cinco) caminhos para examinarmos:
O contexto, 0 autor e os autores, a autenticidade e a confiabilidade do texto, a natureza do
texto e os conceitos-chave e a logica interna do texto.

Em relacdo ao contexto, é indispensavel compreender o contexto social global no qual
o documento foi produzido e aqueles a quem ele foi destinado. E imprescindivel que o analista
envolva a conjuntura politica, econémica, social e cultural que propiciou a producdo do
documento. Esse conhecimento dara subsidio ao pesquisador para abarcar pessoas, grupos
sociais, locais e fatos aos quais se faz aluséo.

Quando se trata do autor e dos autores, ndo se pode interpretar um documento sem se
ter uma ideia da identidade da pessoa que o produziu, dos seus interesses e dos motivos que a
levaram a escrever. Ao elucidar a identidade do autor, possibilita-se, portanto, avaliar melhor a
credibilidade de um documento, a interpretacdo que é dada de alguns fatos, a tomada de posicédo
que transparece de uma descricdo, as deformagdes que puderam sobreviver na reconstituicao
de um acontecimento.

Em continuidade, a autenticidade e a confiabilidade do texto sdo também importantes
para se assegurar a qualidade da informacao transmitida; é interessante que ndo se esqueca de
verificar a procedéncia do documento, e em alguns casos € ainda preciso considerar o fato de
alguns documentos chegarem por intermédio de copistas, que, as vezes, precisavam decifrar as
escritas.

Igualmente acontece em relacdo a natureza do texto, sendo primordial analisar se o

autor do documento tinha liberdade em descrevé-lo, assim uma pessoa pode apresentar a
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verdade mesmo sem ser diretamente testemunha de um fato, ou estar em condicao de fazer uma
observacao de qualidade, ou entdo nutrir simpatias confessas por um grupo determinado, ou por
uma causa particular, e, todavia, ser capaz de objetividade.

Da mesma forma, os conceitos-chave e a ldgica interna do texto permitem entender
se 0s conceitos-chave do documento estdo alinhados a I6gica interna do texto e, ainda, se fazem
sentido. Delimitar adequadamente o sentido das palavras e dos conceitos é, alias, uma
precaucao totalmente pertinente no caso de documentos mais recentes, nos quais, por exemplo,
se utiliza “jargdo” profissional especifico, ou nos que contém regionalismo e linguagem
popular. Essa contextualizacdo é de fundamental apoio para comparar os documentos da mesma
natureza.

Assim, foram definidos como fonte de dados para esta pesquisa o Programa Alagoano
de Ensino Integral (pALei) e as dissertacOes e teses que relacionavam a Educacdo em Tempo
Integral ou Educacdo Integral com todas as tematicas das Ciéncias da Natureza (Ciéncias,
Biologia, Quimica e Fisica) disponiveis na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes (BDTD),
na medida em que, adaptando a perspectiva de Bogdan e Bicklen (1994, p. 180) para
documentos oficiais, temos que os documentos oficiais do Ensino em Tempo Integral, como o
pALei, associados as dissertacdes e teses que foram encontradas na BDTD, podem dar uma
viséo de que tipo de proposta Alagoas vem buscando implementar e como tém sido feitas as

pesquisas na literatura.

2.2.2 As entrevistas

Dentre as diversas técnicas de pesquisa, as entrevistas sdo caracterizadas por gerarem
compreensdes ricas das biografias, experiéncias, valores e atitudes, por meio das perguntas
formuladas com o intuito de contribuir para solucionar um problema. Com isso, essa técnica
possibilita maior interagdo entre pesquisador e pesquisado.

Utilizamos nesta pesquisa as entrevistas narrativas (que serdo discutidas na anélise de
dados) alinhadas a entrevista semiestruturada, que permite maior flexibilidade, pois, de acordo
com May (2004, p. 149), a diferenga central “é o seu carater aberto”, ou seja, o entrevistado
responde as perguntas dentro de sua concepgdo, mas ndo se trata de deixa-lo falar livremente,
uma vez que o pesquisador ndo deve perder o foco.

As entrevistas giraram, sobretudo, em torno de como ocorreu para a gestdo escolar o

processo de implementacdo do REAENP em uma Escola em Tempo Integral e, em relacdo aos
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professores, sobre como repercutiu para o ensino de Ciéncias da Natureza. As entrevistas foram
gravadas por meio de videochamada através da plataforma Google Meet, seguindo as
orientagdes da OMS para prevencdo da Covid-19, sendo todas com disponibilidade de video e
audio. Em todas as entrevistas, foi solicitado e informado que o didlogo seria gravado. O

registro de entonacdo, pausas, humor foi realizado conforme as normas expostas no quadro 1.

SINAL/FORMATACAO INFORMACAO

Pausa Curta
Pausa Média
Pausa Longa
0 Duvida do que se ouviu/hipdtese
) Insercdo de comentéarios do pesquisador
i Indicar prolongamento de vogal ou consoante, por exemplo: éh::
/ Indicar truncamentos de palavras
- Para silabacéo
— Para quebras na sequéncia teméatica com inser¢do de comentarios
Caixa alta Para entonacdo enfatica
Para turnos superpostos (falas sobrepostas) utilizam-se deslocamentos
Negrito, itdlico ou sublinhado Para representar as simultaneidades das diversas linguagens, por
exemplo, oral e gestual

Quadro 1 - Cdodigo da transcricdo das entrevistas.
Fonte: Lopes (2012), construido por Lopes (2012) a partir das sugestdes de Carvalho (2007, p. 36).

2.3 Analise de dados

A anélise dos dados se deu por meio da entrevista narrativa (MUY LAERT et al., 2014),
um método qualitativo de pesquisa que se caracteriza por abordar questdes relacionadas as
singularidades do campo e dos individuos pesquisados, sendo as entrevistas narrativas um
método potente para 0 uso dos investigadores, pois permite o aprofundamento das investigacdes
e a combinagdo de historias de vida com contextos socio-historicos, tornando possivel a
compreensdo dos sentidos que produzem mudancas nas crengas e nos valores que motivam e
justificam as ac¢Ges dos informantes.

Previmos as entrevistas narrativas como ferramenta de analise devido a sua
profundidade de aspectos especificos, a partir dos quais emergem histérias de vida, tanto do

entrevistado quanto as entrecruzadas no contexto situacional. Esse tipo de entrevista contribui
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para que o entrevistado se sinta encorajado e estimulado a contar algo sobre algum
acontecimento importante de sua vida e do contexto social.

Benjamin (1965) e Lukacs (1975) apontam e indicam a entrevista narrativa quando
trazem a baila elementos tedricos necessarios a interpretacdo dos resultados obtidos tendo em
vista que os processos macro sao formados por a¢6es individuais; por meio da técnica, pode-se
evidenciar aspectos desconhecidos ou nebulosos da realidade social a partir de discursos
individuais.

Nesse sentido, entendemos que a possibilidade de narrar o vivido ou passar ao outro sua
experiéncia de vida torna a vivéncia, que é finita, infinita. Gracas a existéncia da linguagem, a
narrativa pode se enraizar no outro. Sendo assim, a narrativa é fundamental para a construgdo
da nocéo de coletivo.

A forma oral de comunicar ressignifica o tempo vivido, as coisas da vida, e,
concomitantemente a ela, emerge o passado histérico das pessoas a partir de suas proprias
palavras. Assim, uma das fungfes da entrevista narrativa é contribuir com a construcéo historica
da realidade e, a partir do relato de fatos do passado, promover o futuro, pois no passado ha
também o potencial de projetar o futuro. Nessa Otica, 0 recurso da narrativa coincide com a
perspectiva de movimento, no sentido tedrico, isso porque através dela é possivel conseguir
novas variaveis, questdes e processos que podem conduzir a uma nova orientacdo da area em
estudo. Ou seja, a narratividade é um recurso que visa investigar a intimidade dos/as
entrevistados/as e possibilita grande riqueza de detalhes; ressalta-se ainda que os relatos orais
sdo valorizados porque nao sdo encontrados em documentos.

As narrativas, dessa forma, sdo consideradas representacdes ou interpretagdes do mundo
e, portanto, ndo estdo abertas a comprovagdo e ndo podem ser julgadas como verdadeiras ou
falsas, visto que expressam a verdade de um ponto de vista em determinado tempo, espaco e
contexto socio-historico. Nao se tem acesso direto as experiéncias dos outros, se lida com

representacOes dessas experiéncias ao interpreta-las a partir da interacdo estabelecida.
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CAPITULO 3- ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL E O ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA

Neste capitulo € apresentado o referencial tedrico aos moldes das convicgdes de Anisio
Teixeira inspirados em John Dewey que possibilitaram a reflexao de Gadotti (2009), Cavaliere
(2010), Guara (2006) e Gongalves (2006) sobre a Educacdo Integral e a implementacdo da
Escola em Tempo Integral. Sdo apresentados também os resultados do levantamento das
pesquisas brasileiras (dissertacdes e teses) sobre 0 Ensino em Tempo Integral e sua relagdo com
0 Ensino de Ciéncias da Natureza. Ousamos também destacar as dissertacdes que até o

momento atual referem-se & pandemia no &mbito educacional.

3.1 Educacéo Integral e Escola em Tempo Integral

A Educacdo Integral ja € mencionada na antiguidade grega, em escritos do filésofo
Aristételes, que se referia a educacéo integral como o cultivo de todas as disposi¢cdes humanas.
Segundo o filésofo, a educacéo e a virtude sdo similares e contribuem para a construcdo da
moral do ser humano rumo a sua integralidade. Para Aristoteles, ainda, a imitagdo levaria o
educando a criagdo de habitos para a formagdo de uma nova natureza humana. A esse ideal de
formacgédo grega deu-se o nome de “Paideia”. Os gregos perseguiam a construgdo de um
“Homem Novo”, com formacao total do corpo e do espirito para servir de base para uma nova
civilizacdo (GADOTT]I, 2009).

Gadotti (2009) recorre a outro contexto histérico de conflitos, de uma sociedade
capitalista, causados pelo modo de producéo da vida material e pela divisdo de classes, em que
Karl Marx (1818-1883) propunha uma integracdo entre ensino e trabalho. Tratava-se de uma
formacéo integral voltada para o desenvolvimento do ser humano em suas multiplas dimensoes:
econdmica, cultural, artistica e fisica. A concepcdo de formacéo integral marxiana baseia-se na
superacdo da divisdo do trabalho, unindo trabalho manual e trabalho intelectual. Desse modo,
os trabalhadores teriam o dominio cientifico e tecnoldgico do processo de producdo e teriam
condicgdes de construir uma estrutura social na qual eles pudessem se tornar classe dirigente.
Uma educacao politécnica, omnilateral, que somente se efetivaria numa sociedade em que o
pleno desenvolvimento humano estivesse a frente dos interesses da reproducgéo e da acumulagdo

capitalista, como a sociedade comunista.
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A discusséo a respeito da educacdo integral no Brasil teve inicio na década de 1920; de
acordo com Cavaliere (2010), estabeleceu-se uma concepcao de educacdo integral vinculada a
uma sociedade em processo de urbanizacdo e industrializacdo, impregnada pela desigualdade
social. Nesse periodo, havia uma disputa entre a visao radical liberal, elitista, atrelada a higiene
para a vida urbana, e a ideia de uma educacdo integral que incorporava ideias que iam além de
alfabetizar trabalhadores para as industrias da época — essa era uma nocao de escola para formar
cidadaos, trabalhando questdes culturais.

Cavaliere (2010) analisa, ainda, duas correntes da educacdo integral. Uma delas é
considerada como autoritaria, pois incorporou principios de uma sociedade hierarquizada,
articulando-se a Acéo Integralista Brasileira (AIB), fundada em 1932 por Plinio Salgado, com
influéncia do fascismo italiano. Essa concepc¢do envolvia Estado, familia e religido em uma
corrente filosofica com base na qual a educacéo escolar pretendia elevar o nivel cultural da
populacdo nos aspectos fisicos, intelectuais, civicos e espirituais para uma formacgdo do
individuo marcada pela moral social, com papel moralizador. Tal educacdo integralista pregava,
também, valores como sacrificio, disciplina, compromisso e obediéncia aos superiores, além de
propagar a morte pelos ideais. Nessa visdo, o individuo era moldado para servir ao Estado em
uma concepc¢do doutrinaria que entendia a formagdo como processo de conversdo para uma
verdade estabelecida, associando a dimensdo religiosa & educacao escolar, com caracteristicas
especificas da educacdo integral. A outra corrente, mais liberal, fundada por Anisio Teixeira,
incorporou a base democratica e os principios de cooperacao e participacdo, sendo influenciada
pelos socialistas utopicos, que, desde o século XIX, assumiram a educacdo integral como
bandeira politica. Ela propagava uma educagdo com praticas democraticas associadas ao
movimento de renovacdo da escola como um dos pilares do pensamento educacional de
educacdo integral, uma vez que ampliava a jornada escolar nas areas da cultura, da preparacédo
para o trabalho e da cidadania.

Anisio Teixeira (1962) justificava a implantacdo da educacdo integral com base em
questBes como: a familia ndo acompanhava as transformacdes da época, e a escola deveria
ampliar o seu atendimento; novos critérios de democracia exigiam gque cada pessoa pudesse vir
a ser um cidaddo; a educacdo criava materiais de instrucao; a instrucao ndo é preparacao para a
vida; e a escola ja é a vida em desenvolvimento. Com isso, explica Cavaliere (2010), em um
contexto de desenvolvimento do Brasil, Anisio Teixeira pregou uma concepcao de educacéo
integral direcionada para uma sociedade em que coexistiam uma viséo de escola contestadora,

com funcdes formativas culturais, e uma escola meramente alfabetizadora. Nesse periodo,



29

entdo, uns buscavam a qualidade e outros, uma urgente expansdo do sistema escolar. Na década
de 1930, a educacéo integral incorporou uma consisténcia tedrica, enfrentando a bandeira da
alfabetizacdo e a concepcao de educacao curativa moralizadora, atrelada a higiene para a vida
urbana, em uma ordem econdmica moldada pela industria, e a cruzada moral para libertar o
povo da ignorancia. Nesse sentido, a ideia de Anisio Teixeira de compor uma educacdo integral
na contramdo desse processo expansionista do sistema escolar puablico vigente e da
alfabetizacdo em massa incorporou ideias de formar cidadaos em uma proposta que fosse além
do simples acesso a leitura.

O livro escrito por Dewey, Experience and Education (1938), foi traduzido no Brasil
por Teixeira no ano de 1971. Nele, o autor enfatiza a ideia de que a educacdo € vida e ndo
preparacéo para a vida. A educacao integral em Dewey considera a formacdo do homem a partir
das artes, da musica, do teatro, dos valores universais do liberalismo, tendo como referéncia o0s
problemas da vida.

A escola, para Dewey (1979), é um ambiente onde se vivem momentos de intercdmbio
de experiéncias em si mesmas educativas. Ao viabilizar experiéncias duradouras e saudaveis
para o desenvolvimento do aluno, a escola estaria viabilizando a capacidade de o aluno atuar
bem em qualquer espacgo social no futuro. A aprendizagem para o estudioso é sempre indireta
e se d& através de um meio social intencionalmente preparado. O projeto de escola formulado
por Dewey é um projeto de comunidade intersubjetiva, uma microssociedade dentro de uma
sociedade maior, democraticamente estruturada, na qual se possibilita, por meio da
comunicacdo e da experiéncia, a construcdo de uma identidade coletiva; portanto, para Dewey
e Teixeira, sdo as experiéncias coletivas que a escola deve propiciar aos estudantes (GADOTTI,
2009).

Hoje, a concepcdo de educacdo integral, em muitas situacdes, estd associada a escola
em tempo integral, a qualidade social da educacdo ou ao desenvolvimento integral —
enfaticamente, tal nocdo liga-se a ideia de uma escola que oferece maior tempo para a
aprendizagem e tenta resolver o baixo desempenho escolar (CARVALHO, 2006). Nesse
sentido, vale ressaltar, ainda, a colocacdo de Gadotti (2009, p. 22), com a qual concordo, de que
falar em “educacdao de tempo integral ¢ uma redundancia”, j4 que nos educamos a todo
momento.

A observagéo desses fatos pode nos colocar diante de questionamentos ligados ao que
se refere & parte operacional desse modelo de ensino vigente. Tais observa¢Ges podem originar

ainda perguntas para esses temas (Ensino em Tempo Integral), tais como: a jornada de
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atividades ampliada de modo integral realmente proporcionara uma aprendizagem integral? Um
outro questionamento que pode surgir nas entrelinhas de ensino integral e aprendizagem
integral é este: como seria 0 modo como os professores desenvolveram as atividades previstas
nessas novas politicas publicas para garantir os indices que buscam alcancar?

Gadotti (2009, p. 11) pontua que a escola de tempo integral deve superar o “curriculo
fragmentado, organizado em grades e fundamentado no isolamento das disciplinas”, pois ele
“isola as pessoas ¢ cria guetos de aprendizagem”. Trata-se de uma concepgdo contemporanea
de educacdo integral, com base na qual a escola é um ambiente em que experiéncias sociais sao
reconstruidas dentro de um projeto politico e cultural que visa a emancipagdo dos individuos
para o aperfeicoamento democrético.

H4, ainda, que se destacar a perspectiva de Coelho (2002), que ndo defende uma escola
em tempo integral de dupla jornada, em que tarefas e metodologias sdo repetidas, mas, sim,
uma escola com uma concepcao de educacéo integral fundamentada na formacéo integral do
ser humano, em todas as suas dimensoes, e alicercada em atividades variadas, que incluem
esportes, cultura, trabalho, artes etc. A tedrica apoia, portanto, uma educacdo com metodologias
diversas que ocupem todos 0s espagos do ambiente escolar.

Além disso, continua a autora, é importante salientar que essa escola em tempo integral
deve buscar uma educacdo integral que proporcione diversas oportunidades a alunos,
professores, funcionarios e comunidade, em espaco aberto para manifestaces. E necessario,
também segundo Coelho (2002), que essas agdes ndo se limitem a instituicdo escolar, mas
envolvam atividades culturais, de saude, praticas ligadas ao mundo do trabalho, ao lazer e a
esportes variados, contribuindo para a construgédo da cidadania de todos.

Portanto, ndo se pode confundir Educacdo Integral com Escola de Tempo Integral,
embora o projeto de Escola em Tempo Integral se aproprie de algumas orientacdes nesse

direcionamento. Para Guara,

[...] quando se fala em educacdo integral, fala-se de uma concepgéo de ser humano
que transcende as concepg¢des redutoras que hoje predominam na educacgdo, por
exemplo, as que enfatizam apenas o homem cognitivo ou 0 homem afetivo. A
integralidade da pessoa humana abarca a interseccdo dos aspectos bioldgicos
corporais, do movimento humano, da sociabilidade, da cognicdo, do afeto, da
moralidade, em contexto tempo-espacial. Um processo educativo que se pretenda
“integral” com todos estes aspectos de modo integrado — ou seja — a educacdo visaria
a formacdo e ao desenvolvimento humano global e ndo apenas ao acumulo
informacional. (2006, p. 16).
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Entendemos que Guara (2006), ao se referir a Educacdo Integral como conceito amplo,
pressupde uma educacdo do ser humano que vai além das dimensGes cognitivas, supera
barreiras culturais e perpassa relacdes interpessoais. Guara (2006, p. 15) conclui que
“Isoladamente, nenhuma norma legal, concepcdo ou area da politica social da conta do
atendimento completo pretendido pelas propostas de educacio integral”. E como se a escola
ndo suportasse tamanha carga de responsabilidade social.

Quanto as escolas de tempo integral, na definicdo de Goncalves, sdo instituicdes que

ampliam o horério e

[...] promovem aprendizagens significativas e emancipadoras. N&do se trata apenas de
um simples aumento do que ja é ofertado, e sim de um aumento quantitativo e
qualitativo. Quantitativo porque considera um nimero maior de horas, em que 0s
espacos e as atividades propiciadas tém, intencionalmente, carater educativo. E
qualitativo porque essas horas, ndo apenas as suplementares, mas todo o periodo
escolar, sdo uma oportunidade em que os conteldos propostos, possam ser
ressignificados, revestidos de carater exploratdrio, vivencial e protagonizados por
todos os envolvidos na relagdo de ensino-aprendizagem. (GONCALVES, 2006, p. 4-
5).

E preciso ter clareza de que o papel central da escola é a socializacdo do conhecimento
historicamente elaborado e acumulado pela humanidade, seja ela de tempo parcial ou de tempo
integral. Portanto, a escola precisam ser dadas as condi¢fes de alcancar tais objetivos.
Referimo-nos a escola numa abordagem ampla como um sistema complexo de comportamentos
humanos organizados, resultado da acdo dos diferentes atores que vivem em um ambiente
sociocultural em que se estabelecem diferentes formas de relacGes sociais. Nesse vies,
entendemos a escola ndo como uma instituicdo que apenas reproduz os conhecimentos e as
formas culturais, mas que precisa de autonomia para auxiliar os alunos na construcdo e
reconstrucdo de saberes. Essa é a funcdo social da escola de tempo integral. Analisaremos, a
seguir, como o estado de Alagoas vem se organizando em relacdo ao Programa Alagoano de

Ensino em Tempo Integral (pALei).

3.2 O Programa Alagoano de Ensino Integral (pALei)

A Rede Estadual de Educacédo de Alagoas apresentou, no ano letivo de 2015, 98.005
estudantes matriculados no Ensino Médio, de acordo com os dados oficiais do Censo Escolar
(INEP, 2015). Outra informagdo importante, embora negativa, e que merece atengdo especial

foi o baixo desempenho na aprendizagem dos estudantes nessa etapa. Conforme os dados do
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Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), o Indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (IDEB) para o Ensino Médio foi de 2,8 no ano de 2015, ou seja, abaixo da
meta estabelecida, que era de 3,7. Outro agravante era a elevada taxa de reprovacéo, pois, a
cada 100 estudantes, 25 eram reprovados (INEP, 2015).

Por considerar esse contexto, entre outras iniciativas, nasceu o Programa Alagoano de
Ensino Integral (pALei), instituido pelo Decreto n° 40.207, de 20 de abril de 2015, e

reestruturado pelo Decreto n° 50.331, de 12 de setembro de 2016, com os objetivos de:

| - Assegurar o desenvolvimento integral dos estudantes do ensino médio,
considerando suas diferentes necessidades e promovendo a formagdo de sujeitos
capazes de se inserir de forma critica e autbnoma na sociedade;

Il - Elevar a qualidade de ensino;

I11 - Preparar o0 jovem para o exercicio da cidadania, para 0 mundo do trabalho e vida
académica;

IV - Formar individuos autdnomos, solidarios e competentes;

V - Intensificar as oportunidades de socializacdo da instituicdo, garantindo a
comunidade escolar a interacdo com diversos grupos e valorizando a diversidade;

VI - Proporcionar ao estudante acesso e alternativas de agdo nos campos social,
cultural, esportivo e da informag&o;

VII - Promover a participacdo das familias e dos varios segmentos da sociedade civil
no processo educativo dos estudantes, fortalecendo a relacdo entre escolas e
comunidades nos diferentes territorios. (ALAGOAS, 2016).

Para atender a esses objetivos, a Secretaria de Estado da Educacéo definiu dois modelos
pedagdgicos para o ensino integral, a saber: o Ensino Médio Integral e o Ensino Médio Integral
Integrado a Educacdo Profissional. Nas duas propostas, os estudantes tém jornada escolar
minima de 9 horas e maxima de 11 horas, incluidos os tempos destinados a alimentacdo e ao

descanso (ALAGOAS, 2016).
As Atividades Curriculares realizadas no pALei estdo fundamentadas nas dimensdes do

desenvolvimento fisico, intelectual, emocional, social e simbélico, devendo articular-se nos

macrocampaos:

| - Aprofundamento da Aprendizagem e Estudos Orientados;

Il - Experimentacao e Iniciacdo Cientifica;

I11 - Artes e MediacGes Culturais;

IV - Esporte e Lazer,

V - Cultura Digital e Inovago;

VI - Cultura Empreendedora e Inovacéo;

VII - Educagdo em Direitos Humanos;

VIII - Promocéo da Sadde; IX - Mundo do Trabalho;

X - Juventude e Projeto de Vida; e

XI - Educacdo Ambiental. E na construcao do Projeto de Vida. (ALAGOAS, 2016).
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Esse Modelo Pedagogico é organizado no sentido de promover a integragdo das areas
de conhecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da Parte Diversificada e das
Atividades Complementares, entendida pelas possibilidades de ensino-aprendizagem que
emergem nas experiéncias dos Estudos Orientados, dos Clubes Juvenis, dos Projetos
Integradores, das Ofertas Eletivas e do Projeto Orientador de Turma (ALAGOAS, 2018).

Dessa maneira, a oferta do Ensino Médio Integral constitui-se como o cumprimento de
um direito pablico e subjetivo para aqueles que buscam alternativas para uma formacéo global.
Por isso, ndo se caracteriza apenas como uma ampliacdo da jornada escolar, mas como uma
modalidade que busca a qualidade de ensino, com implementacéo de um curriculo diferenciado
que possibilita ao estudante o desenvolvimento de aprendizagens significativas e
emancipatorias, necessarias ao planejamento e a execucdo do seu projeto de vida (ALAGOAS,
2018).

O documento segue afirmando que essa forma de oferta e organizacdo concebe a
educacdo como espaco privilegiado para o exercicio da cidadania, em que o protagonismo
juvenil é um aspecto importante na a¢do educativa. Como contribuicdo para torna-lo capaz de
conviver com as diferencas no conjunto social, aléem de compartilhar com a comunidade na
construcdo de uma sociedade menos desigual, o jovem serd desafiado a vivenciar sua
autonomia, com base nos valores éticos, sociais, politicos e culturais, para fazer suas escolhas
e instigado a desenvolver a solidariedade e a cooperagéo.

O processo de implantacdo do Programa Alagoano de Ensino Integral surgiu em 2015,
com a criagdo da primeira unidade de ensino integral da rede, a Escola Estadual Marcos Antdnio
Cavalcante Silva, localizada no bairro Benedito Bentes, em Maceid, como uma experiéncia-
piloto que se configurou em um processo gradativo, de modo que a cada ano esse quantitativo
aumenta, passando para 17 em 2016; 35 em 2017, e 47 em 2018, distribuidas nas 13 Geréncias
Regionais de Educacdo — GERE, na capital e no interior do estado.

Assim, no ano de sua implantacéo, a Secretaria de Estado da Educacéo publicou o Edital
SEE n°003/2015, de 11 de junho de 2015, que definiu o Processo de Selecdo das Unidades de
Ensino que passariam a integrar o pALei em 2016. Naquele momento, foram definidos
requisitos para a participacdo das unidades de ensino: a) N&o ser a Unica unidade de ensino a
ofertar o Ensino Médio no municipio; b) possuir infraestrutura minima; ¢) Taxa maxima de
ocupacéo de 75% e d) Apresentar estudo simplificado do potencial vocacional, cultural, social
e econdmico da regifo da unidade de ensino. E importante destacar também que as unidades de

ensino deveriam estar aptas a ofertar exclusivamente o Ensino Médio a partir do ano letivo de
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2018, bem como desenvolver, a partir de 2016, o plano de gestdo para implementacéo do ensino
em tempo integral nas turmas do 1° ano do Ensino Médio (ALAGOAS, 2015).

As unidades de ensino participantes dessa etapa escreveram um Plano de Acao
Pedagdgica, no qual detalharam as demandas locais, observando sua estrutura fisica e os
recursos humanos, além de indicar a forma de oferta do Ensino Médio e as atividades
complementares, sempre valorizando o protagonismo juvenil e o projeto de vida dos estudantes
(ALAGOAS, 2015). Encerrado esse processo, foram selecionadas 16 unidades de ensino para
implantagdo do pALei em 2016.

Nos anos de 2017 e 2018, os procedimentos para implantacdo das unidades de ensino
do pALei foram alterados e passaram a considerar os estudos de demanda realizados pela
SEDUC, a infraestrutura escolar e a manifestacdo de interesse das unidades de ensino. Assim,
em 2017, mais 18 escolas se tornaram integrantes do pALei e em 2018 mais 12 unidades,
totalizando 46 escolas integrantes do Programa Alagoano de Ensino Integral para o Ensino
Médio.

A oferta do Ensino Médio em Tempo Integral no Estado de Alagoas se constitui como
um avanco significativo no que se refere a uma nova forma de organizacao curricular. A partir
de praticas pedagogicas inovadoras, a Escola em Tempo Integral permite que a formacgédo do
estudante extrapole os muros das unidades de ensino, destacando a participagdo da familia e da
comunidade, a fim de atender as suas necessidades e aos seus interesses, desenvolvendo seu
potencial como sujeitos historicos e sociais, levando em conta seus conhecimentos e suas
experiéncias. Essa forma de oferta e organizacéo curricular concebe a educagdo como espago
privilegiado para o exercicio da cidadania, em que o protagonismo juvenil € um aspecto
importante na acdo educativa. Além disso, trata-se do cumprimento de um direito garantido
pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n®
9.394 de 1996. Portanto, a Educacéo Integral caracteriza-se nao apenas como uma ampliacdo
da jornada escolar, mas como uma nova forma de organizacéo pedagdgica. Segundo Schneider
e Gouveia (apud DUTRA, 2014, p. 25), a Educacdo Bésica Integral busca a melhoria na
qualidade de ensino, concebendo a qualidade social, relacionada a garantia do direito a
educacgao e toda a formacao do sujeito, porquanto “transcende a aprendizagem de conteudos e
vai se desenvolvendo no decorrer do processo formativo”. E, pois, uma decisdo que prioriza as
condigdes de qualidade educacional e a formagdo humana e social.

Ao longo da histéria, as politicas publicas, com o escopo de atenderem as necessidades

dos jovens que ingressam no Ensino Médio, passaram por diferentes processos na busca de se
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constituirem como uma politica de direito. Nessa perspectiva, entendemos que o Programa
Alagoano de Ensino Integral (pALei) avanca no sentido de minimizar a divida histérica que
Alagoas tem com a educacdo do seu povo, ampliando as oportunidades de conclusdo da
Educacdo Basica, de profissionalizacdo e de acesso ao Ensino Superior.

Nos tdpicos a seguir, relatamos as potencialidades do pALei; separamos por tdpicos a
fim de compreender a proposta de cada um, sendo eles: os Ateliés Pedagdgicos, o Projeto
Orientador de Turma (ProTurma), o Projeto Integrador (PI), as Ofertas de Eletiva (OE), os
Estudos Orientados (EO) e o Clube Juvenil (CJ).

3.2.1 Ateliés Pedagdgicos nas Unidades de Ensino do pALei

Esta proposta aborda a importancia da existéncia de espacos fisicos apropriados para a
pratica de aulas dindmicas e com relevancia para os estudantes. Nessa concepcao de trabalho
pedagogico, ndo se pretende apenas abordar o espaco fisico, mas ampliar a discussao sobre a
disponibilidade de materiais e equipamentos adequados, para que esse espaco seja utilizado
como um local de efetivo aprendizado.

Nessa perspectiva, a Secretaria de Educacdo propde uma transformacéo da sala de aula,
a partir de uma nova ambientacdo e forma de sistematizacdo e de tratamento didatico para os
contedos trabalhados que proporcionem praticas pedagdgicas inovadoras e criativas e
garantam experiéncias de ampliacdo do conhecimento dos estudantes nas Unidades de Ensino
Integral. Essa proposi¢cdo contribui com as novas concepgdes, 0s espacos de estudo que ele ja
conhece, 0 exercicio da criatividade, a imaginacdo e as habilidades no processo de ensino-
aprendizagem, em um ambiente que proporcione a criagdo de novas experiéncias, as quais
consideram as necessidades e o0s interesses dos estudantes.

H& uma expectativa, portanto, de que os Ateliés proporcionem o engajamento dos
estudantes nas atividades educacionais, de modo a estabelecer a relacdo entre eles e os
conteudos trabalhados, assim como o didlogo entre o ensino e a aprendizagem para a formacéo
integral dos discentes. Nesse processo, 0s estudantes constroem uma possibilidade de maior
compreensdo tanto dos conteudos propostos em cada um dos componentes curriculares quanto
da importancia de interacdo entre todos os envolvidos no projeto.

E importante atentarmos ao que Rosa (1997, p. 23) alerta: “A reorganiza¢io de um
espaco da unidade de ensino e a modificagdo da sala de aula, ndo garantem por si s6 mudangas”.

Dessa forma, para que aconteca a transformacao, as atividades desenvolvidas nessas salas
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tematicas devem ser atrativas, dindmicas, inovadoras e desafiadoras, proporcionando maior
participacdo e interacdo dos estudantes.

Os Ateliés Pedagogicos surgem da necessidade de potencializar o tempo dos docentes,
que, ao disporem de ambientes que facilitem o acesso aos materiais didaticos especificos de
cada componente curricular ou &rea de conhecimento, podendo ter um satisfatorio
desenvolvimento da relacdo ensino-aprendizagem. Dessa maneira, apresenta-se uma proposta
que transforma os padrdes tradicionais das salas existentes para que a escola seja capaz de
ampliar o conhecimento de seus estudantes.

Nessa perspectiva, organizado de acordo com as peculiaridades de cada componente
curricular/area de conhecimento, o Atelié Pedagdgico tornar-se-& um ambiente para
desenvolvimento de estratégias didaticas que proporcionem um aprendizado mais eficaz, além
de otimizar o uso do tempo da aula, j& que o docente ndo precisara deslocar qualquer material
escolar ou montar algum instrumento, uma vez que tudo estara necessariamente disponivel no
Atelié Pedagogico.

Com salas de aula exclusivas para os componentes curriculares/areas de conhecimento,
o professor tem a liberdade de organizar e equipar sua sala de acordo com o0s conteidos que
serdo desenvolvidos, de forma que os recursos tecnoldgicos previamente instalados em cada
sala despontam como um importante parceiro do trabalho docente por possibilitarem o acesso
aos dispositivos que utilizam internet, dudios e videos durante as aulas. E uma proposta que
procura colaborar para uma possivel transformacéo da escola naquela que pretende a qualidade
no gue se ensina e em como se € ensinado.

A partir de uma concepgéo diferente de aprendizado, as salas ambientes surgem com o
objetivo de promover variadas perspectivas metodoldgicas. Menezes (2018) defende a sala de
aula como um espaco no qual se disponham recursos didatico-pedagogicos que atendam a um
fim educacional especifico. A ideia é fazer o aluno interagir com uma maior diversidade de
recursos e materiais pedagogicos e ter mais condigcdes de estabelecer uma relagdo entre o
conhecimento escolar, a sua vida e o mundo.

Pensando nesse argumento, as recomendacdes de Zabala (2002) sdo direcionadas para
a necessidade de o estudante experienciar ambientes que favoregam seu crescimento intelectual,
uma vez que a disposi¢do do espaco escolar interfere nos seus animos, interesses e motivacgoes.
Para tanto, € importante salientar que o planejamento das aulas devera voltar-se para a

promocdo de uma prética de trabalho interativa que permita realizagBes construidas



37

coletivamente, de modo a privilegiar o manuseio da diversidade de materiais didaticos numa
relacdo de reciprocidade entre docentes e estudantes.

De um modo geral, a sala de aula é um espaco de construcao diaria no qual docentes e
estudantes interagem mediados pelo conhecimento. Tornd-la um espaco de experiéncias
educativas relevantes para todos os envolvidos precisa ser uma questdo premente para oS

educadores. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013, p. 27),

O percurso formativo deve, nesse sentido, ser aberto e contextualizado, incluindo néo
s0 0s componentes curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislacdo e nas
normas educacionais, mas, também, conforme cada projeto escolar estabelecer, outros
componentes flexiveis e variaveis que possibilitem percursos formativos que atendam
aos inumeros interesses, necessidades e caracteristicas dos educandos.

Desse modo, 0 compromisso com 0 ensino e com a aprendizagem e por cada
componente curricular/areas de conhecimento oferecido no Ensino Bésico requer materiais e
recursos eficazes para uma melhor apreensdo dos contetdos. Nessa proposta, reconhece-se a
necessidade de melhorar a qualidade da aprendizagem dos estudantes a partir do uso adequado

dos espagos, equipamentos e recursos materiais e humanos existentes.

3.2.2 Projeto Orientador de Turma (PrOTurma) do pALei

O Projeto Orientador de Turma (PrOTurma) é um projeto de gestdo de sala de aula
baseado no acompanhamento mais intenso dos estudantes, fortalecendo a aprendizagem. Foi
implantado no estado de Alagoas em 2016, com 17 unidades de Ensino Médio da Rede
Estadual. Essa proposta se pauta no que é vivenciado no estado do Ceara, que implantou esse
modelo de gestdo a partir de 2007 e, em 2010, expandiu para todas as Unidades de Ensino da
rede publica destinadas as turmas de 9° ano do Ensino Fundamental ou da 12 série do Ensino
Médio, com adesdo de todos 0s municipios.

Esse projeto concebe o processo educativo do estudante do Ensino Médio nao s6 como
aprofundamento dos conhecimentos escolares, mas também como o aprimoramento da
condicdo de pessoa humana, refletindo os valores éticos e desenvolvendo a autonomia e o
pensamento critico desses sujeitos comprometidos com a construcdo de uma sociedade justa e
igualitaria. Ele possibilita criar um ambiente escolar que fortaleca a efetiva interagdo entre o0s

envolvidos no processo.
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Para a efetivacdo do PrOTurma, é necessario que a Unidade de Ensino disponha de um
docente por turma para ser o mediador das relacbes e das aprendizagens, identificando e
desenvolvendo as potencialidades e experiéncias dos estudantes de forma que os tornem
protagonistas de sua prépria histéria. O docente com carga horaria no Projeto Orientador de
Turma é chamado de Docente Orientador de Turma (DOT).

O Docente Orientador de Turma devera ser um docente que leciona na turma e que
desenvolvera um conjunto de atividades especificas com o0s estudantes e em parceria com 0s
demais docentes, o0 nlcleo gestor, os funcionarios, os pais e/ou responsaveis, além do territorio
em que a Unidade de Ensino esta situada, visando a exceléncia no desempenho escolar, foco
principal do projeto. Para isso, o projeto tera uma dindmica de funcionamento que
instrumentaliza o DOT para a sua execucdo (ALAGOAS, 2018).

Compreendemos entdo que o docente, além de lecionar um componente curricular,
assume, em apenas uma turma, as atribui¢des de intervir e mediar as relagdes interpessoais entre
o0s estudantes, os demais docentes, o nlcleo gestor, os funcionarios, os pais e/ou responsaveis
e a comunidade escolar.

A Secretaria de Estado da Educacdo pretende com esse projeto fortalecer o
acompanhamento ao estudante, no que se refere aos indices educacionais, especificamente a
reprovacao, a evasdo escolar e seu desempenho cognitivo e social. O PrOTurma, quando
executado de acordo com seu modelo pedagdgico e colaborativamente com as demais
Atividades Complementares, € um espaco institucionalizado no curriculo das escolas do pALei
para prevencao e combate a reprovacdo, ao abandono e a evaséo escolar, garantindo o sucesso
do Ensino Médio das juventudes alagoanas.

Basicamente, é entendido no documento que o DOT ¢é o articulador que media as
aprendizagens, os conflitos e 0s processos de interacdo entre os sujeitos envolvidos nos espacos
e tempos educativos. E um docente que, além de lecionar um componente curricular nessa
turma, assume atribui¢des de intervir e mediar as relagfes interpessoais entre 0s responsaveis e
a comunidade escolar.

Isso significa que seu trabalho é diversificado, dindmico e ainda complementa as
atividades pedagdgicas, uma vez que deve considerar o emocional dos estudantes no
desenvolvimento da aprendizagem, visto que possibilitard que se conhecam melhor,
aproximem-se, rompam barreiras relacionais e, a partir do conhecimento da realidade de cada
um, possam propor acdes e estratégias para resolucdo de conflitos, a fim de que se sintam

seguros para atingirem o objetivo inicial: obter éxito nas aprendizagens.
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O documento segue dando algumas outras orientagdes no sentido de que o processo de
acompanhamento proposto pelo PrOTurma deve ser continuo e realizado ao longo de todo o
Ensino Médio. Dessa forma, o DOT eleito para uma turma da 12 série devera acompanhar essa
mesma turma até a conclusdo do Ensino Médio. Assim, o DOT seré o profissional que possui
grande conhecimento com relagédo ao funcionamento daquele grupo de estudantes: compreende
seus desafios, a superacdo de conflitos, as dindmicas familiares e as aquisicbes de
aprendizagem, tornando-se referéncia na Unidade de Ensino para aquele grupo.

Para encarar o desafio, 0 documento destaca que o DOT precisa ter um perfil:

[...]ser comprometido com o desenvolvimento das suas atribui¢bes, organizado,
gentil, saber ouvir, ter um olhar diferenciado para cada estudante; bem como
habilidades para mediar conflitos e intervir em determinadas situacdes; ser
compreensivo diante das diversas realidades com as quais tera que lidar, agindo com
firmeza, quando necessério; ser conhecedor das leis educacionais, compreendendo o
contexto sdcio histérico e econdmico em que 0s estudantes estdo inseridos.
(MANUAL DO PALEI, 2018).

A orientacdo de turma possibilita ao DOT discutir questes que estimulem a reflexdo,
bem como o debate dos mais diversos temas e problematicas, favorecendo o amadurecimento
critico. Para isso, 0 DOT, em conjunto com os membros do Conselho de Turma, faz a indicacéao
das tematicas a serem debatidas mediante os diagndsticos e a caracterizagdo da turma. As
atividades desenvolvidas, na perspectiva da formacdo cidada e da construcdo e atualizacéo do
Projeto de Vida, seguem uma dindmica especifica em cada turma. Podem ser: seminario,
assembleia, enquete, roda de conversa, debate, circulo de debate, mesa de discussao, aula de
campo, apresentacdo de painéis, mesa-redonda, aula expositiva, entre outras.

Além do atendimento ao aluno, o DOT necessita observar o atendimento as familias,
pois, na construcdo de uma educacao integradora, a participacao familiar é de suma importancia
para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. O DOT faz essa integracdo através do
atendimento familiar previsto em 01 (uma) hora-aula semanal, em que ele ficara na Unidade de
Ensino para atendimento, individual ou coletivo, aos pais ou responsaveis para apresentar de
modo geral as situacdes peculiares que dizem respeito a vida escolar de seus filhos. Essa carga
horaria semanal também deve ser utilizada pelo DOT para atendimento individualizado de
estudantes. Esse momento apresenta uma riqueza pedagogica significativa, pois o DOT faz uma
escuta ativa dos conflitos mais diversos e busca meios para viabilizar agoes efetivas de suporte
ao estudante e sua familia (CRAS, CREAS, Conselho Tutelar, CAPS, NASF, Secretarias

Municipais de Saude e Assisténcia Social, Ministério Publico, entre outros).
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3.2.3 Projeto Integrador do pALei

Os Projetos Integradores tém como proposta inicial identificar situagcdes-problema no
territorio, ou seja, localizar e reconhecer contextos que causem experiéncias negativas para seus
envolvidos, como por exemplo agridam os direitos humanos ou prejudiquem o meio ambiente
e que ainda sejam passiveis de estratégias educacionais para sua resolucao.

O territério no documento é compreendido como o espago geogréafico, social e historico
com o qual a escola dialoga, podendo ser numa perspectiva micro, como uma turma especifica
da Unidade de Ensino, ou ainda o bairro e 0 municipio em que a escola esta situada, partindo
para referéncias macro. Nessa perspectiva, o territorio € o espaco de intervencdo pedagdgica
realizado pela escola e, didaticamente, pode ter os seguintes campos de abrangéncia: cientifico,
cultural ou social, e estar relacionado com o contexto mais préximo dos estudantes, estimulando
a investigacdo de uma tematica e buscando possiveis solu¢@es para problematicas identificadas.
Os Projetos Integradores podem ser do campo de abrangéncia cientifica, quando o problema é
das ciéncias da natureza ou da matematica; cultural, quando estiverem relacionados aos
fendmenos artistico-culturais, e sociais, quando levarem em consideracdo as vivéncias dos
relacionamentos e comportamentos humanos.

Os Projetos Integradores devem surgir a partir da provocacdo dos estudantes,
preservando, com isso, 0 carater protagonistico das Atividades Complementares do pALei. O
docente que assume uma turma de Projeto Integrador deve ser capaz de construir situacoes
pedagodgicas que mobilizem os estudantes para identificarem problemas que existam no
territorio, bem como elaborarem metodologias para a intervencdo durante o desenvolvimento
do projeto. Nesse sentido, os Projetos Integradores devem atender as necessidades e aos
interesses dos estudantes. Quanto a isso, vale pontuar alguns equivocos aos Projetos
Integradores: i) Projetos Integradores que sdo criados a partir dos interesses dos professores; ii)
Projetos Integradores que néo apresentam clareza na identificagdo do problema de intervencéo
e iii) Projetos Integradores que ndo apresentam estratégias pedagdgicas capazes de minimizar
os efeitos do problema identificado.

Os docentes lotados com Projetos Integradores podem recorrer a diversas estratégias
para identificar as necessidades e os interesses dos estudantes, bem como reconhecer no
territorio os problemas mais significativos, alvo de interveng6es dos Projetos Integradores. Uma

das estratégias para o levantamento das necessidades e dos interesses dos estudantes e dos
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problemas do territério consiste na aplicacdo de Questionarios de Levantamento de
Necessidades e Interesses.

Ao longo do ano letivo, cada turma deve desenvolver dois Projetos Integradores, um no
primeiro semestre (1° e 2° bimestres) e outro no segundo semestre (3° e 4° bimestres). Cada
projeto deve ter um problema claro, autbnomo e independente dos projetos desenvolvidos nas
outras turmas da Unidade de Ensino. Para sua existéncia e efetividade, ele deve considerar as
necessidades e 0s interesses da turma que o criou e que pretende desenvolver as acGes de
intervencéo.

Ao final de cada Projeto Integrador, é feito um Evento de Culminancia. Esse evento
consiste no momento em que a Unidade de Ensino convida a populagdo do seu territério para
conhecer as acOes desenvolvidas pelas turmas. Trata-se de um evento ou mostra das
intervencgdes realizadas com os projetos integradores, sobretudo no sentido de identificar e
reconhecer se as agdes desenvolvidas durante a fase de desenvolvimento do projeto foram
capazes de impactar positivamente para a minimizagdo do problema alvo da intervencao.

Compreendemos entdo que o Projeto Integrador colabora para o desenvolvimento de
aprendizagens essenciais a formacao integral dos sujeitos e suas aplicabilidades para uma

formacéo geral e profissional.

3.2.4 Oferta Eletiva (OE) do pALei

A flexibilizacdo curricular € uma das principais caracteristicas do modelo pedagdgico
do Programa Alagoano de Ensino Integral (pALei). Seu incentivo permanente possibilita que
cada Unidade de Ensino assuma um curriculo diferenciado que faca sentido para seus
estudantes e dialogue com o seu territorio. Partindo dessa perspectiva, a Oferta Eletiva emerge
na garantia da inclusdo de componentes que atendam as necessidades e aos interesses dos
estudantes, ultrapassando o limite dos conteudos ja institucionalizados nos componentes
curriculares e nas areas do conhecimento.

Nessa perspectiva, uma educacao transformadora e integral, adequada aos hovos tempos
e espacos, na ultima etapa da Educacao Basica, se materializa em um curriculo organizado em
torno do eixo integrador trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e competéncias socioemocionais,
de forma contextualizada e interdisciplinar.

Isso exige atividades interativas e integradoras dos conhecimentos e saberes, uma vez

que possibilita a integracdo curricular, evitando a sua fragmentacdo. A ideia é incentivar o
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protagonismo juvenil, de modo que os estudantes sejam ativos e corresponsaveis na escolha
daquilo que pretendem estudar, com o objetivo de Ihes proporcionar maiores possibilidades de
aprendizagem, ampliando conhecimentos a partir de experiéncias pedagogicas maultiplas,
inovadoras, dindmicas e criativas, atribuindo-se novos sentidos para a vivéncia escolar.

Cada acdo proposta, materializada em uma atividade curricular, deve ser pensada em
articulagdo com o eixo integrador. Desse modo, o curriculo deve ser elaborado de maneira a
desenvolver as aprendizagens basicas necessarias ao desenvolvimento humano e integral do
estudante, proporcionando a reflexdo e, consequentemente, a autonomia do sujeito.

Enguanto no Projeto Integrador a experiéncia pedagdgica consiste huma perspectiva
focal, em que os estudantes identificam um problema no territério e realizam uma intervencéo
pontual, visando a minimizacdo dos efeitos do problema, a Oferta Eletiva garante o
aprofundamento em um dado objeto do conhecimento, permitindo um debrucar amplo de
reflexdes intensas e articuladas com o saber academicamente instituido. Em suma, enquanto o
Projeto Integrador desenvolve agdes na perspectiva de resolugdo de um problema e ao resolvé-
lo ndo faz mais sentido existir, partindo para a identificacdo de um novo problema e outro
conjunto de a¢des interventivas, a Oferta Eletiva define um contetdo, ou conjunto de conteudos,
escolhido pelos estudantes e que seja essencial para a sua aprendizagem, uma vez que passara
um ano letivo inteiro estudando-o, com carga horaria especifica, constituindo, assim, uma
oportunidade de procurar compreender tal contetido mais intensamente.

Em relacdo a carga horaria, séo estabelecidos varios tipos para a organizacéo das Ofertas
Eletivas. Na Escola de Ensino Médio Integral, s@o proporcionadas a cada estudante,
anualmente, duas Ofertas Eletivas (Oferta Eletiva | e Oferta Eletiva Il) disponibilizadas em 2h
semanais para cada uma. Diferentemente, na Escola de Ensino Médio Integral Integrada a
Educacao Profissional, cada estudante cursa anualmente apenas uma Oferta Eletiva com 2h
semanais.

As duas aulas de cada Oferta Eletiva deverdo ser continuas e simultaneas. A Unidade
de Ensino podera organizar o horario das Ofertas Eletivas em dois grupos na Escola de Ensino
Médio Integral, por exemplo: considere que a escola ficticia de Ensino Médio Integral José
Fernandes tem 10 turmas de pAlei, dessa forma devem ser criadas 20 Ofertas Eletivas, sendo
10 Ofertas Eletivas em um horario, por exemplo as duas primeiras aulas da segunda-feira, e
outras 10 Ofertas Eletivas nas duas Ultimas aulas da quinta-feira. Ja na escola de Ensino Médio
Integral Integrado & Educacao Profissional, por sua vez, cada estudante cursa apenas uma Oferta
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Eletiva. Exemplificando, temos: se a escola tem 10 turmas de pALei, criara 10 Ofertas Eletivas,
e todas elas funcionardo em um mesmo bloco de horérios.

Os agrupamentos na Oferta Eletiva sdo organizados por estudantes de diferentes turmas
e series, respeitando-se 0 nimero maximo estipulado pela Unidade de Ensino (as turmas de
Ofertas Eletivas possuem a mesma quantidade de estudantes das turmas originais da escola).

As Ofertas Eletivas sdo criadas a partir dos interesses e das aspira¢oes dos estudantes e
discutidas na articulacdo geral com os docentes e a equipe pedagodgica. Algumas escolas,
equivocadamente, tém instituido Ofertas Eletivas a partir dos interesses de seus docentes, sem
estabelecer qualquer didlogo com os estudantes. Essa conduta € divergente com relacdo ao
documento orientador quanto a dois principios importantes na compreensdo do modelo
pedagdgico da Oferta Eletiva: a flexibilidade curricular e sua associacdo com o atendimento as
necessidades e aos interesses dos estudantes. Nesse caso, a orientacdo proposta consiste em
criar mecanismos para identificar os interesses dos estudantes, e para isso um Questionario de
Levantamento de Interesses, semelhante ao do Projeto Integrador, ou ainda uma Enquete podem
ser utilizados.

Outro deslize no processo de criacdo das Ofertas Eletivas consiste em sua vinculacdo
permanente e intensa, quase refém, dos componentes curriculares/areas do conhecimento da
Base Nacional Comum Curricular. E importante considerar que, se determinado conhecimento
ja tem espago contemplado nos componentes curriculares da BNCC, ele ndo precisa ocupar a
carga horaria da Oferta Eletiva. Partindo dessa compreenséo, ndo faz sentido uma Oferta Eletiva
de Gramatica ou Equacéo do 2° grau, pois o primeiro ja esta contemplado em Lingua Portuguesa
e 0 segundo, em Matemaética. Esse espaco precisa ser privilégio da garantia da flexibilizacdo
curricular, com um olhar sensivel para atender aos interesses e as necessidades dos estudantes.

A Oferta Eletiva é considerada as possibilidades e viabilidades da Unidade de Ensino,
pois tem como objetivo a integracdo dos estudantes das diversas turmas. Para que isso aconteca,
eles escolhem a oferta que vao querer cursar de acordo com seus interesses e suas necessidades,
com matricula obrigatdria. Exige-se 0 cumprimento da carga horéria, obedecendo-se ao
estabelecido em lei para assiduidade e aproveitamento.

Os/As professores/as apresentam competéncias e habilidades que dialogam com varias
areas do conhecimento, muitos deles, inclusive, com mais de uma formacéo académica. Nessa
conjuntura, a gestdo e a coordenacgdo pedagdgica tém papel fundamental para a construgéo de
um dialogo efetivo com o corpo docente, de modo que o sensibilizem para o reconhecimento

de potencialidades existentes e, dessa forma, possam ser investidos de uma ousadia pedagdgica
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para lecionar Ofertas Eletivas diversas, garantindo, com isso, a flexibilizagéo curricular e as

necessidades e aspiracfes dos jovens.

3.2.5 Estudos Orientados (EO) do pALei

Pensar 0 sujeito como produtor do conhecimento é uma das finalidades do Ensino
Médio. Dessa maneira, busca-se alinha-la aos quatro pilares da educacédo presentes no relatorio
para a Unesco (1998), como contributo para uma melhor compreenséo sobre o que tratam os
Estudos Orientados (EO), dentro do Programa Alagoano de Ensino Integral (pALei).

Vale salientar que a autonomia é o principio fundamental dessa a¢do, por isso 0s
estudantes buscam desenvolver o senso critico, a capacidade de autogovernar-se, de refletir
sobre suas necessidades de aprendizagem e de tomar decisoes.

Para tanto, faz-se necessario desenvolver técnicas de estudo e estratégias para
aprendizagem, uma vez que um dos maiores propositos dos Estudos Orientados é o aprender a
fazer, um lugar em que se desenvolvem habilidades e se incentiva o aparecimento de novas
competéncias. Por isso, é fundamental que a unidade de ensino mobilize condi¢des para que
essa acdo ocorra de maneira plena. Dessa maneira, aos estudantes sdo oferecidos tempo e
espacos diversos para suas aprendizagens e condic¢des preliminares para que possam organizar
seus proprios estudos.

E preciso, para isso, oferecer aos estudantes condices suficientes para que adquiram
competéncias e desenvolvam habilidades nas mais diversas areas de conhecimento. Entdo nos
Estudos Orientados, os alunos contam com a presenc¢a do docente como facilitador/orientador
nesse processo cuja esséncia € a construcdo da autonomia de seus estudantes, o
desenvolvimento de técnicas e habitos de estudo, a organizacdo do material e a responsabilidade
pessoal.

Quando se trata da carga horéaria, 0 documento orienta a disponibilidade para o
desenvolvimento dos Estudos Orientados: 02 (duas) aulas semanais continuas e simultaneas
para todas as turmas do pALei. Um docente de cada componente curricular por escola é
disponibilizado para o plantdo em espacos definidos de acordo com a estrutura da unidade de
ensino e em consonancia com os docentes para orientar os estudantes. Os docentes recebem os
estudantes de acordo com o estabelecido nos Planos de Estudos, garantindo orientagédo sempre
gue solicitado.
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3.2.6 Clube do Juvenil (CJ) do pALei

Por fim, temos o Clube Juvenil, que se trata de uma das atividades complementares que
possibilita a criacdo de tempo e espaco para que a condicédo juvenil seja traduzida em diversas
atividades relacionadas aos seus interesses, as necessidades e as experiéncias. Tem como
objetivo promover a autonomia, o trabalho em equipe, a auto-organizacdo, as tomadas de
decises, entre outros pontos.

Um aspecto fundamental com a criacdo dos Clubes Juvenis no espago escolar €
possibilitar a interacdo entre os sujeitos jovens do Ensino Médio, com conhecimentos,
caracteristicas e diferentes experiéncias de vida. Isso permite aos jovens trabalharem juntos em
funcéo de seus interesses e suas expectativas, buscando transformacfes pessoais, coletivas e
sociais que ultrapassem o espaco escolar, além da interagdo com diferentes pessoas, formacao
de parcerias e, sobretudo, ampliacdo de seus conhecimentos.

Os Clubes Juvenis sdo organizados por um coletivo de estudantes, que pode variar numa
escala de 02 (duas) a 20 (vinte) pessoas, e deve ter como principio basico de criacdo um tema
de interesse ou experiéncia do grupo. Tomada essa decisdo tematica, o0s participantes planejam
e executam atividades que proporcionam estudos, pesquisas, relatos de experiéncias, reflexdes
e registros das discussdes sobre os aspectos do tema, que pode estar relacionado ou ndo a vida
escolar. Todo o trabalho deve estar articulado e integrado as juventudes no espago escolar,
considerando a forma de ser e se relacionar de cada um, com o0 outro e com 0 mundo.

Alguns passos para a criacdo do Clube Juvenil devem ser atendidos. O primeiro deles é
acessar e conhecer o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola e a partir da compreensdo
desse documento definir agbes que sejam proprias do clube para fazerem parte do conjunto de
acdes sistematizadas pela escola, de modo a contribuir para uma formacao integral dos jovens.
E isso se dara atraves da apresentacdo do PPP pela coordenacéo pedagogica ou sendo atividade
de estudo por cada um dos clubes criados.

O segundo passo para a criagdo do Clube € a aceitacdo e o respeito pela liberdade de
escolha dos estudantes de temas que tenham relacdo com seus interesses, suas expectativas e
suas experiéncias. Assim, 0s agrupamentos estudantis tomam formas diversas e podem atender
a aspectos da ciéncia, da arte, da cultura, da tecnologia, do esporte, entre tantos outros. Por
exemplo: Clube de Estudos, Clube de Tecnologia, Clube Gastrondémico, Clube do Carnaval,
Clube de Moda, Clube de Matematica, Clube de Teatro, Clube de Preservacdo Ambiental,

Clube do Jornal Escolar e varios outros.
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Para que um Clube Juvenil seja atuante, é fundamental planejar as a¢@es. Por isso, é
necessario que todos saibam a importancia da sistematizacdo das acfes a serem executadas.
Nessas acdes propostas por cada clube, é possivel que os estudantes desenvolvam suas
potencialidades e capacidades individuais nas diversas atribui¢cdes assumidas no clube e nas
atividades desenvolvidas no cotidiano escolar. Para que os resultados sejam alcancados, muito
trabalho e muita dedicacdo de todos sdo necessarios.

A seguir, apresentaremos 0 mapeamento acerca do Ensino em Tempo Integral para
identificar as publicacGes realizadas e relacionadas a Educacdo Integral envolvendo o ensino
de Ciéncias da Natureza e encaramos o0 desafio de exibir as dissertaces publicadas em relagéo

aos impactos da pandemia no ambito educacional.

3.3 Mapeamento das publicacGes sobre a tematica

Neste item analisamos o que dizem as produc¢des académicas dos ultimos vinte anos
sobre 0 Ensino em Tempo Integral em relacdo ao Ensino de Ciéncias da Natureza. Esta pesquisa
objetivou selecionar teses e dissertaces relacionadas com a tematica em estudo publicadas
dentro do recorte temporal de 2000 a 2020. Ousamos acrescentar, ap6s o Exame de
Qualificacéo, as dissertacGes encontradas em relagdo aos impactos da pandemia de Covid-19
no ambito educacional. Para a coleta de dados, realizou-se um levantamento de teses e
dissertacbes na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD) Nacional
(http://bdtd.ibict.br/vufind/) visando, assim, identificar o maximo possivel de producgdes
cientificas.

A partir das leituras dos trabalhos, foram selecionadas as producdes que apresentavam
relacdo direta com a tematica investigada; assim realizamos a leitura das producdes,
identificando o quantitativo, 0 ano, os estados, as regides, as institui¢des vinculadas, o nivel, os
contextos investigativos e o que anunciam, conforme relatado a seguir.

Para o levantamento, buscamos por trabalhos (Teses — T e Dissertagdes — D) que se
referem mais especificamente ao Ensino em Tempo Integral, utilizando os seguintes termos-
chave: “Ensino em Tempo Integral”, “Ensino Integral”, “Escola em Tempo Integral”, “Escola
Integral” e “Educagdo Integral”. Com o intuito de identificar os trabalhos publicados nessas
areas que se relacionam com o Ensino em Tempo Integral, filtrou-se a pesquisa utilizando todos

os termos citados anteriormente junto a cada termo a seguir: “Ciéncias da Natureza”,
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“Ciéncias”, “Ensino de Ciéncias Naturais”, “Ensino de Quimica”, “Ensino de Fisica” ¢ “Ensino

de Biologia”.

3.3.1 Caracterizacao inicial das producoes

O mapeamento realizado na BDTD buscando identificar as produgdes cientificas que
tratam do Ensino em Tempo Integral com foco no Ensino de Ciéncias da Natureza identificou
08 trabalhos, sendo 07 (87,5%) dissertacdes e 01 (12,5%) tese, realizadas por instituices de
Ensino Superior publicas (federais e estaduais). Desse total, 02 (25%) sdo trabalhos
correlacionados com o termo “Ciéncias Naturais” (02 dissertagdes); (37,5%) trabalhos (02
dissertacdes e 01 tese) trataram sobre “Ensino de Biologia”; (37,5%) discutiram sobre “Ensino
de Quimica” (3 disserta¢des). E nenhuma disserta¢do ou tese foi encontrada com a respeito de

“Ensino de Fisica”®, como mostrado a seguir no quadro 2.

TERMOS DAS CIENCIAS DA NATUREZA

TERMOS DE ENSINO EM TEMPO Ciéncias Biologia | Quimica | Fisica
INTEGRAL Naturais

D T |p|T|D|T|D|T

ENSINO EM TEMPO INTEGRAL 0 0 1 o] 1]o0o|o]|o
ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL 0 o [ oo | 1|0 |o]lo
ENSINO INTEGRAL 0 o [ o |10 |lo|olo
ESCOLA INTEGRAL 0 o [o|o|lo|lo|olo
EDUCACAO INTEGRAL 2 0 1 o] 1]o0o|o]lo
RESULTADO 2 0 2 13|00 |o

Quadro 2 - Publicagdes na BDTD com o uso dos termos apresentados.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020).

Ousamos, apo0s o Exame de Qualificagdo, acrescentar as dissertacdes que foram
publicadas também na BDTD que faziam mencdo aos efeitos da pandemia no ambito
educacional. A esse respeito, foram encontradas 02 dissertacGes, realizadas por uma instituicdo
federal e outra privada, e ambas retratam alguns desafios impostos pela pandemia em suas

pesquisas.

% Como nio foi encontrada nenhuma dissertacéo ou tese em relacdo aos termos Ensino em Tempo Integral com
Ensino de Fisica ndo foi possivel fazer uma anélise dos trabalhos.
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3.3.2 O que dizem as publicacdes

Nesta etapa da pesquisa, € apresentada uma sintese das 08 publica¢des que tratam dos
termos envolvendo o Ensino em Tempo Integral em relacdo ao: a) Ensino de Ciéncias da
Natureza; b) Ensino de Biologia; ¢) Ensino de Quimica. E foram acrescentadas 02 publicacdes

do &mbito educacional que relatam como a pandemia influenciou no andamento das pesquisas.

3.3.2.1 Ensino de Ciéncias da Natureza

Foram obtidas 02 disserta¢des para o termo “Ciéncias Naturais” correlacionando com
todos os termos de Ensino em Tempo Integral destacados no quadro 2.

A primeira publicagdo consiste na dissertagdo de Pdvoa (2013), intitulada A concepgéo
dos professores de ciéncias sobre a escola de tempo integral na regido metropolitana de
Goiania, que teve como objetivo desvelar a concepc¢édo dos professores de Ciéncias Naturais,
inseridos na Rede Estadual da regido metropolitana de Goiania, sobre o Projeto de Escola
Estadual de Tempo Integral (EETI) e suas implicaces no ensino-aprendizagem dessa area de
conhecimento. Para compreender o objeto de estudo, o autor realizou um levantamento
bibliogréafico em livros, artigos, teses e dissertacdes sobre Educacéo Integral e Escola de Tempo
Integral publicados nos ultimos dez anos: Paro (1988, 2008), Novoa (1999), Coelho (2002),
Cavaliere (2002, 2007, 2009), Cachapuz et al. (2005, 2006, 2008), Gadotti (2009), Guaréa (2006,
2009), Mauricio (2001, 2009), Santos (2009), Silva (2011), Valadares (2011) e Ramos (2012).
A opcdo metodoldgica da investigacdo foi de cunho qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994;
LUDKE; ANDRE, 2008), e a sistematizacio e a analise dos dados foram fundamentadas em
Bardin (2009). Foram analisados documentos que direcionaram a implantacdo do projeto de
ensino integral e foram realizadas entrevistas com 12 (doze) professores de Ciéncias que
trabalham na EETI. Os resultados encontrados na investigagéo indicam que os professores
entrevistados concebem a Escola Estadual de Tempo Integral como uma proposta com forte
enfoque assistencialista, destinada a proteger e guardar a crianca, além de atender as
necessidades de pais que precisam trabalhar fora de casa. Sobre a influéncia do projeto no que
se refere ao ensino-aprendizagem de Ciéncias, constatou-se que os professores ndo diferenciam
0 seu trabalho na ETI daquele realizado em Escolas de Regime Parcial. Foi observado que o

planejamento integrado constitui uma lacuna, pois os professores planejam suas aulas de forma
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isolada. A falta de infraestrutura das escolas para o funcionamento do projeto constitui fator
acentuado de limitacdo, segundo o discurso dos professores entrevistados na investigacao.

Por sua vez, Souza (2015), em sua dissertacgdo — Educacdo ambiental e o Acervo
Educacional de Ciéncias Naturais da UNOESTE: atendimento a Rede Municipal de Tempo
Integral de Pres. Prudente (SP) e sua insercdo no Programa Mais Educagdo —, teve como
objetivo contextualizar um Programa Federal de Educacdo Integral que abrange a Educagéo
Ambiental e sua operacionalizacdo na Educacdo Bésica, no ambito do municipio de Presidente
Prudente (SP), bem como analisar o papel do Acervo Educacional de Ciéncias Naturais
(AECIN) da Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE) e sua contribuicdo para o
cumprimento da Politica Nacional de Educacdo Ambiental por meio do Programa Mais
Educacdo em seu macrocampo correspondente. Para isso, utilizou abordagens metodolégicas
quanti/qualitativas como norteadoras do estudo dos referidos programas: federal e municipal.
Além de realizar um levantamento documental referente ao Programa Mais Educacédo e ao
Programa Cidade Escola, consultou as fontes primérias deles, bem como documentos e
estratégias do AECIN que contribuiram para a execucdo de ambos os programas. Foram
também analisados os arquivos de dados ja coletados durante as a¢Ges realizadas entre 0s anos
de 2009 e 2014, na forma de questionarios e depoimentos elaborados pelos alunos visitantes do
AECIN, no intuito de verificar a importancia do espaco para a formacdo de cidaddos
conscientes em relacdo ao Meio Ambiente e a necessidade de preservacao da fauna, da flora e
de seus recursos naturais. Com a analise dos dados e a investigacao do autor, tenciona-se propor
novos caminhos de atuacdo da universidade em parceria com a comunidade e a Rede Municipal
de Ensino para a propositura de novas estratégias de Educacdo Ambiental envolvendo o
AECIN. O autor defende que, com o apoio da universidade, muito pode ser feito pela Educacgao
Ambiental municipal ao propor acdes formativas extraclasse que podem servir de modelo para

outras instituicGes, tais como: museus municipais, zooldgicos e parques ecologicos.

3.3.2.2 Ensino de Biologia

Foram obtidos 03 trabalhos para o termo “Biologia” correlacionando com todos os
termos de Ensino em Tempo Integral destacados no quadro 2.

O primeiro trabalho consiste na tese de Pereira (2018), cujo titulo é Formacao
continuada de professores de biologia em escolas estaduais de tempo integral de uma cidade

do interior paulista —, que teve como objetivo analisar as a¢cdes de formacdo continuada do
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Programa de Ensino Integral de S&o Paulo para professores de Biologia, buscando identificar a
sua aproximacdo com o modelo de desenvolvimento profissional de inovacdo curricular. O
processo investigativo constituiu-se numa pesquisa qualitativa, de carater avaliativo, e a coleta
de dados foi realizada por meio da andlise de documentos, de questionarios e de entrevistas
com todos os professores da area de Biologia de todas as quatro escolas de Ensino Médio
Integral de uma cidade do interior paulista. Para a analise dos dados, foi utilizado o método de
analise de conteudo. A investigacdo permitiu afirmar que as acdes de formacao continuada
oferecidas aos professores de Biologia das escolas em questdo ndo se baseiam nos principios
de mudanca curricular de desenvolvimento profissional, porém possibilitam que esses docentes
desenvolvam atividades pedagdgicas de forma mais diversificada e elaborada. Em relagdo ao
ensino de Biologia, ndo houve um trabalho com discuss@es que fossem além das propostas pelo
Caderno do Professor do Ensino Médio de Pré-Iniciacdo Cientifica, nem uma adequacdo dos
materiais didaticos ao jovem, ou uma adequacao didatica para desenvolvimento em grupo, com
diferentes abordagens de conceitos biolégicos, de forma critica e interdisciplinar, para
resolucdes de problemas de contextos reais.

O segundo trabalho consiste na dissertacdo de Daltro (2015) — A proposta do curriculo
escolar para o ensino de biologia nos centros experimentais de Aracaju — em que a autora faz
uma anélise da proposta curricular do ensino de Biologia em dois Centros Experimentais de
Aracaju, o Colégio Estadual Atheneu Sergipense e o Centro Experimental Ministro Marco
Maciel. A abordagem metodologica utilizada para concretizar a pesquisa apresentada
caracterizou-se pelo enfoque qualitativo, e para as coletas de dados foram empregados:
entrevistas (semiestruturadas), documentos (Curriculo Referencial, planejamentos anuais,
Projeto Politico Pedagdgico e organizacdo curricular), observacfes e questionarios. Na
investigacao evidenciou-se que a construcdo da matriz curricular para a disciplina Biologia teve
uma participacdo democratica em dois Centros Experimentais de Aracaju e que a mudanca que
ocorreu na construcdo dos Centros Experimentais de Aracaju foi procedente de um curriculo
inovador, e, mesmo que inicialmente, se caracterizou como curriculo real e, posteriormente,
desenvolvido por um curriculo formal.

O terceiro trabalho consiste na dissertacdo de Ribeiro (2018), que teve como objetivo
caracterizar a producéo de residuos alimentares oriundos da Rede de Ensino em Tempo Integral
da cidade de Jodo Pessoa, Paraiba. Para a coleta de informacg6es, foram utilizados questionarios
semiestruturados, com questdes objetivas voltadas & seguranca alimentar e a producdo de

residuos alimentares. Para quantificar a producéo de residuos, foi estabelecido um periodo de
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quatro dias de coleta de dados e pesagens dos alimentos e dos residuos gerados. Os dados foram
coletados, analisados e processados estatisticamente e deram fruto a dois artigos. O primeiro
artigo corresponde ao perfil e a percepcao dos manipuladores da alimentacéo escolar quanto a
producdo das refeicdes e quanto aos residuos resultantes do processo. Nele, foram evidenciados
0 importante papel da mulher na producéo da alimentacéo escolar, bem como problemas com
a elaboracdo dos cardapios propostos e de falta de gestdo adequada dos residuos organicos. O
segundo artigo, por seu turno, aponta fatores que influenciam na producdo de residuos
organicos, sendo comprovado que as escolas analisadas apresentaram uma producgdo de
residuos organicos com médias diérias de 35,67 kg, mensais de 713,57 kg e anuais de 7.135,75
kg por escolas. Os dados da investigacdo contribuem para melhorar o gerenciamento sobre 0s
alimentos destinados a alimentacdo escolar e o seu real aproveitamento, em termos
quantitativos e qualitativos, além de fornecer um embasamento tedrico para propostas de gestéo

eficiente dos residuos organicos gerados.

3.3.2.3 Ensino de Quimica

Foram obtidos 03 trabalhos para o termo “Quimica” correlacionando com todos os
termos de Ensino em Tempo Integral destacados no quadro 2.

A primeira dissertacdo identificada é de Filho (2017) — Condigdes de trabalho de
professores de quimica da rede estadual de ensino de Santa Catarina: um estudo de caso das
politicas publicas para a Escola em Tempo Integral —, a qual retrata a percep¢édo de professores
de quimica acerca de suas condi¢des de trabalho, além de investigar como essas condic¢des
podem influenciar em seu desenvolvimento profissional. O autor investigou como a
configuracdo e reconfiguracdo do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) afetou as
condigdes de trabalho docente e o seu desenvolvimento profissional. Os sujeitos da pesquisa
foram professores admitidos em carater temporario pela Rede Estadual de Ensino de Santa
Catarina. A pesquisa com os docentes foi realizada atraves de entrevistas semiestruturadas,
sendo identificado pelo autor que estavam acontecendo alteracGes no cotidiano de professores,
no sentido da precarizacdo do trabalho desses profissionais, oriundas da diminui¢do do tempo
destinado para planejamento nas a¢fes do Ensino Médio Inovador, fato que tambem pode ter
contribuido para o0 aumento do niumero de turmas em que o professor trabalha.

Em sua dissertacdo, intitulada A educacdo integral como possibilidade para as

problematicas do século XXI: Uma nova educacdo, para uma nova ciéncia e um novo ser
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humano, Camargo (2018) aborda que a perspectiva contemporanea de educagéo integral
colabora na construcdo de outro eixo estrutural para as praticas e 0s conceitos da educacao,
abrindo possibilidades para o enfrentamento a esses problemas, além de dialogar com essas
novas perspectivas de ciéncia e ser humano. O autor, para compreender como se desenvolve
essa relacdo educacdo-ciéncia-ser humano, buscou realizar uma analise bibliografica
interdisciplinar de cunho qualitativo, por meio de bricoleur, em que argumentos de areas
diferentes do conhecimento se conjugam buscando alcancar os objetivos da pesquisa atraves de
trés artigos. O primeiro trata de explicitar a historicidade e provisoriedade das concepcoes
dominantes de educacdo, de ciéncia e de ser humano. Partindo de discussdes trazidas por Edgar
Morin, Boaventura de Souza Santos e Thomas Kuhn, demonstra-se a necessidade de desapego
as perspectivas descoladas das realidades do mundo. O segundo visa buscar na educacao
integral e em suas bases filosoficas e historiograficas uma possibilidade de educacéo viavel as
demandas da contemporaneidade e as proprias necessidades de reinvencdo da escola. Para tal,
utilizou-se dos argumentos trazidos por Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Jaqueline Moll, entre
outros, os quais defendem uma escola de tempo integral e que possibilite 0 desenvolvimento
das maltiplas dimens@es do sujeito. O terceiro € uma anéalise das possibilidades de a educacdo
integral trabalhar o desenvolvimento de valores humanos que levem a construcdo de uma
cultura de paz e de uma ética baseada na solidariedade, a partir das contribui¢cbes de Paulo
Freire, Jean Piaget e Ubiratan D’ Ambrosio.

Na dissertacdo de Lira (2019) — A pedagogia de projetos e a educacdo com tempo
integral no ensino de quimica —, buscou-se identificar indicios dos coletivos a respeito do
sistema de implementacdo e das atuais mudancas na Educacdo Béasica com a implantacdo do
Novo Ensino Médio e, também, qual a perspectiva do aluno que participa da jornada de uma
escola de tempo integral quanto ao seu funcionamento e a qualidade de ensino. Do mesmo
modo, a autora analisou as a¢fes e os resultados trazidos pela proposta metodoldgica da
Pedagogia de Projetos. Sobre essas agdes, descreveu e refletiu a respeito do desenvolvimento
dessas préaticas assistidas pelo uso de um objeto de aprendizado (Scratch), uma Tecnologia
Digital da Informacao e Comunicagdo (TDIC), acerca da temdtica “Queimadas na Amazonia”,
enfatizando sua correlacdo com a base conceitual que envolve a Termoquimica. As a¢des foram
embasadas na pesquisa-acao. Através da pedagogia de projetos, as acdes desenvolvidas pelo
trabalho visavam p6r em pratica os preceitos legais que garantem aos alunos a apropriacao das
propostas do Programa Ensino em Tempo Integral (PROETI). Essas propostas tém como

objetivo tornar o estudante protagonista do seu desenvolvimento intelectual, associando-se ao
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papel social que eles venham a desenvolver na sociedade. As atividades foram realizadas com
uma turma da 22 série do Ensino Médio de uma escola localizada no municipio de Coari,
Amazonas. Os dados foram coletados através de uma entrevista semiestruturada. A
interpretacdo deles deu-se através das técnicas desenvolvidas por Bardin. Na anélise observou-
se que os participantes compreendem a ideia de ensino integral ligado a um aditivo (adaptacéo)
que favorega o ingresso na vida académica, sendo que o fator “tempo” extra nas dependéncias
da escola favorece o aprendizado dos discentes; além disso, salientam que esse mesmo “tempo”
possui um fator limitante no processo de aprendizado, pois 0 excesso de componentes
curriculares acarreta um grande volume de atividades, levando os estudantes ao cansaco fisico
e mental. Destaca-se que 0s possiveis coletivos contribuem com a visdo fragmentada sobre
como esta se implementando o modelo de educacdo integral, 0 que é causado pela acédo
narcisista nas transicdes governamentais; em contrapartida, salienta-se que a Pedagogia de
Projetos pode proporcionar um limiar que vem para contribuir substancialmente com o processo

de ensino-aprendizagem em uma Escola de Tempo Integral.

3.3.2.4 Publicagbes encontradas em relacdo aos impactos da pandemia no ambito educacional

Foram obtidos 02 trabalhos correlacionando a pandemia e seus efeitos para 0 ambito
educacional.

A primeira dissertacdo, de Wolff (2020) — Ensino remoto na pandemia: urgéncias e
expressdes curriculares da cultura digital —, relata no seu objetivo geral que pretende analisar,
sob o aspecto da urgéncia e coesdo de valores da cultura digital, a implementacdo de um
curriculo escolar por ocasido do ensino remoto nos 5° anos de uma escola particular de classe
média alta da cidade de S&o Paulo entre meados de marco a junho de 2020, durante o isolamento
social imposto pelos governos estadual e municipal, cujo objetivo foi frear o avanco da
pandemia de Covid-19. No estado e no municipio de S&o Paulo, as aulas presenciais foram
suspensas, e 0 ensino remoto foi implementado na instituicdo pesquisada pela autora. A partir
da urgéncia da implementacdo, a pesquisa buscou analisar as expressdes da cultura digital no
curriculo que foi desenhado ao longo do transcorrer do ensino remoto.

Por sua vez, a dissertacdo de Campos (2020) — Os jogos eletrénicos como metodologia
aplicada no ensino de fisica: uma experiéncia para o ensino da forca gravitacional — faz uma
anélise de um objeto de aprendizagem desenvolvido no &mbito do Programa de Mestrado

Nacional Profissional de Ensino de Fisica (MNPEF) que se trata de um aplicativo simples para
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plataforma Android contendo um jogo com 10 fases, divididas em sequéncias historicas, que
abordam assuntos referentes ao conceito de forca gravitacional desde a mecanica newtoniana
até a fisica moderna. A autora destaca que o objetivo do jogo € fazer com que o aluno aprenda
conteudos da fisica por meio de tecnologias utilizadas no dia a dia, em casa, no lazer e em sala
de aula, como o smartphone. A organizagdo das atividades baseia-se na gamificagéo explorando
jogos eletrdnicos como ferramentas tecnoldgicas para a compreensdo da fisica de maneira mais
realista. Devido a Covid-19, a aplicacdo do produto educacional foi feita excepcionalmente em
uma oficina virtual ministrada para um publico especifico: professores da rede publica e alunos
de licenciatura em Fisica. Os resultados indicaram que o produto cumpre a fungéo de ensinar
fisica de forma mais divertida, atingindo o objetivo de contribuir para a renovacao da pratica

pedagdgica utilizando jogos eletronicos em sala de aula.

3.3.3 O que concluimos sobre as publicactes

Inferimos, no levantamento dos 8 trabalhos, que todos utilizam abordagem qualitativa.
Os métodos de coleta de dados foram realizados por meio de analise de documentos,
questionarios e entrevistas semiestruturadas.

De maneira geral, verificamos que as producdes identificadas sdo bastante semelhantes
no que se refere a suas problematicas de estudo, sujeitos da pesquisa, metodologias e, sobretudo,
ao entendimento de Educacéo Integral e Escola de Tempo Integral.

Quando analisamos o numero de producdes relacionadas a Educacao Integral, é possivel
observar um nimero expressivo de publicacGes, mas, ao voltarmos os olhos para as Ciéncias
da Natureza, as publicacdes ainda sdo escassas, chegando a ser algo critico no Ensino de Fisica
— onde ndo encontramos nenhum trabalho relacionado a tematica.

E interessante destacar, ao fazermos a leitura das duas dissertacées que sofreram uma
influéncia da pandemia nas suas pesquisas, que hd um romantizacdo da pratica docente no
momento emergencial em que os professores acabaram sofrendo uma grande sobrecarga de
atividades. Em relacdo a atividade proposta pela pesquisadora como alternativa para inserir
jogos eletrdnicos no ensino de Fisica, nota-se que ainda se torna um desafio porque nao engloba
os/as alunos/as que ndo possuem acesso a internet, ou entdo que nao tém um aparelho celular

em casa.
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Vale dizer que o que difere o nosso trabalho dos demais aqui citados é justamente o0s
desafios e as possibilidades do Ensino de Ciéncias da Natureza em uma Escola em Tempo

Integral no sertdo de Alagoas que esta enfrentando uma situacéo de pandemia.
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CAPITULO 4 - O REGIME ESPECIAL DE ATIVIDADES ESCOLARES NAO
PRESENCIAIS (REAENP)

Neste capitulo exibimos como a Portaria conjectura o funcionamento do REAENP.
Refletimos acerca da diferenca entre o Ensino Remoto e o Ensino a Distancia (EaD).
Apresentamos, por meio das entrevistas narrativas, as devidas analises de dados que nos
possibilitaram compreender através dos discursos da gestdo escolar como aconteceram a
implementacéo e a execucdo do REAENP e de que forma esses discursos se aproximam ou se

distanciam da opinido dos/as professores/as de Ciéncias da Natureza.

4.1 O que é 0 REAENP?

A suspensdo das atividades escolares presenciais em 2020, motivada pela pandemia do
NOVO coronavirus, e em meio a muitas incertezas, deu inicio a um momento de grandes desafios
para a educacéo.

A Secretaria de Estado da Educacao de Alagoas (Seduc), no dia 7 de abril do ano de
2020, estabeleceu 0 Regime Especial de Atividades Escolares Nao Presenciais (REAENP) nas
Unidades de Ensino da Rede Publica Estadual de Alagoas (ALAGOAS, 2020). A medida fez
parte das acGes preventivas a disseminacdo do novo coronavirus (causador da Covid-19). De
acordo com a Portaria n® 4.904/2020, nos primeiros meses de execucdo do REAENP, as turmas
de 1° ano do Ensino Fundamental a 22 série do Ensino Médio seriam compreendidas como um

espaco complementar que garantisse a promogéo de:

| - A superacdo de dificuldades de aprendizagem, observadas a partir dos resultados
das avaliacOes diagnosticas realizadas pelas unidades de ensino e dos resultados das
avaliacOes externas (SAVEAL e SAEB)

Il - O desenvolvimento de competéncias e habilidades conforme o Referencial
Curricular de Alagoas;

I11 - A autonomia e o protagonismo dos estudantes;

IV - A aprendizagem colaborativa;

V - O desenvolvimento de atitudes, capacidades e valores que promovam o
empreendedorismo  (criatividade,  inovagdo, organizacdo,  planejamento,
responsabilidade, lideranca, colaboracdo, visdo de futuro, assuncdo de riscos,
resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros);

VI - A compreensdo e utilizagdo dos conceitos e teorias que compdem a base do
conhecimento cientifico-tecnolégico, bem como os procedimentos metodoldgicos e
suas logicas;

VII - A apropriacdo das linguagens cientificas e sua utilizacdo na comunicacdo e na
disseminagdo do conhecimento cientifico;

VIII - A apropriacao e utilizagdo das linguagens das tecnologias digitais (ALAGOAS,
2020).
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Para as turmas da 32 série do Ensino Médio, 0 REAENP deveria promover um espaco
de preparacao para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

E importante lembrarmos que o REAENP se trata de um regime especial de carater
emergencial devido a situacdo atual que estamos vivenciando, na medida em que muitas
instituicOes educacionais tiveram que migrar para o ensino remoto para dar cobertura aos seus
estudantes enquanto as escolas alagoanas continuam fechadas e segue o confinamento em casa.

O Ensino Remoto e a Educacdo a Distancia ndo podem ser compreendidos como
sinbnimos, por isso é muito importante, no contexto que estamos vivendo, compreender esses
conceitos. O termo “remoto” significa distante no espago e se refere a um distanciamento
geografico. O ensino é considerado remoto porque os/as professores/as e alunos/as estdo
impedidos por decreto de frequentarem as escolas para evitar a disseminacao do virus.

O ensino remoto preconiza a transmissdo em tempo real das aulas. A ideia é que o/a
professor/a e os/as alunos/as de uma turma tenham intera¢fes nos mesmos horérios em que as
aulas da disciplina ocorreriam no modelo presencial. Isso significa manter a rotina de sala de
aula em um ambiente virtual acessado por cada um/a de diferentes localidades.

A partir dessas premissas, a demanda tecnologica das aulas remotas & menor, sendo
possivel adotar aplicativos e servicos abertos e genéricos de comunicagdo e interacdo, como
Zoom, Skype e Google Hangout —embora existam solucdes especificas de salas de aula virtuais,
como € o caso do Google Classroom, que, além das transmissfes ao vivo, permite a
disponibilizacdo de gravacoes e atividades complementares.

Na literatura educacional, ndo existe documento sobre o “ensino remoto”, uma vez que,
diante do contexto de pandemia (Covid-19), trata-se de uma experiéncia extremamente nova.
Para esclarecer o conceito de EaD, o artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (9.394/96) nos diz, em seu inciso 4° que essa educacdo tem como pressuposto
desenvolver-se a distancia assincrona, ou seja, que ndo ocorre a0 mesmo tempo. J& a
modalidade remota utiliza plataformas para adaptacdo da mediacdo didatica e pedagdgica de
forma sincrona, que significa ao mesmo tempo.

O ensino a distancia, ou simplesmente EaD, é uma modalidade de ensino que possui
uma estrutura politica e didatico-pedagdgica completa, procurando englobar de maneira
flexivel toda uma gama de conteudos e atividades para cada disciplina, de acordo com objetivos
e caracteristicas dos conhecimentos e das habilidades gerais, especificas e socioemocionais

orientadas pelos 6rgaos diretivos da educacgéo no pais.
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Mais do que apresentar contetidos e encaminhar atividades, a EaD deve possuir uma
metodologia bem definida e compativel com a interacdo virtual, inclusive no que tange ao
processo avaliativo dos estudantes.

Essa modalidade é pensada e projetada para oferecer todo o suporte necessario de
atendimento ao processo de aprendizagem, como videoaulas, tutores com disponibilidade em
horérios flexiveis, foruns de discusséo, atividades em formatos variados, ambiente virtual de
aprendizado e outros recursos tecnoldgicos que favorecam o ensino a distancia mesmo a médio
e longo prazos.

Devido a essas caracteristicas, a EaD demanda uma plataforma operacional mais
robusta, que suporte acessos simultaneos de muitos alunos e educadores, garantindo acesso aos
contedos de maneira ininterrupta e pratica. Com isso, a principal vantagem dessa modalidade
de ensino é a flexibilizacao e personalizacdo do aprendizado, permitindo que os proprios alunos,
dentro de sua maturidade e faixa etaria, possam ter autonomia para guiar a sua rotina de estudos
e de formagéo.

Nos proximos topicos, vamos compreender como aconteceu 0 processo de
implementacdo e funcionamento do REAENP através da Portaria publicada e das narrativas da

gestdo escolar e dos/as professores/as de Ciéncias da Natureza.

4.2 Como aconteceu a implementacdo do REAENP?

Para a compreensdo do processo de implementacdo do REAENP, recorremos as
entrevistas com a gestdo escolar, como registrado no capitulo 2, tendo como base as perguntas
elencadas no Apéndice B. Acerca da implementacdo do regime, quando questionados/as sobre
“Como aconteceu o processo de implementagdo do REAENP na escola?”, a diretora Adriana

relatou:

O REAENP .. foi .. um grande desafio .. a rede procurou uma forma de atender aos
nossos alunos e veio o regime especial de atividades escolares ndo presenciais e nos
... Nos tivemos que reaprender a dar aulas, foi uma coisa atipica, a gente teve que
aprender a lidar com as dificuldades e com as limitagdes dos nossos alunos,
tivéssemos que aprender a utilizar os meios tecnolégicos que também foi um grande
desafio, tivemos que mexer com as midias .. aprender a utilizar as midias e
principalmente .. tivemos que procurar maneiras de deixar o aluno conectado com a
escola. (Diretora Adriana, 2020).
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Na fala da diretora, € possivel identificar que a escola ndo estava preparada para o ensino
remoto, mas a gestdo escolar, juntamente com os/as professores/as, se mobilizou para tentar
manter o/a aluno/a com o vinculo escolar.

Assim como com a gestdo escolar, ouvimos também a opinido dos/as professores/as
(Apéndice C) sobre a implementacdo do REAENP, a fim de compreendermos se as narrativas
se aproximavam ou se distanciavam. Em relacdo a implementacdo do REAENP, destacamos as

trés falas dos/as professores/as a seguir:

Foi uma novidade, viu ... Tudo foi muito novo, novo demais! Para ser sincera eu fiquei
preocupada com os alunos, porque nem todos tem acesso a internet. E eu sou uma
professora Proturma, foi dificil, viu.. trabalho por cima de trabalho .. Tivemos as
formacGes, praticamente abril inteiro fazendo as formagdes e até hoje ndo paramos
viu .. E os alunos? Meu Jesus, ndo tém nem celular, e ainda tem a problematica dos
alunos que eu ndo conhecia .. 0s novos alunos .. eu ndo tinha contato com eles, s
tivemos 2 semanas de aula, ainda néo tinha construido essa relacdo. O estado ndo deu
esse recurso inicial, gastamos a nossa internet, tive que trocar de celular, foi dificil
viu. (Professora Mariana, 2020).

Foi uma coisa muito rapida.. no inicio, eu fiquei um pouco assustada, eu acho que
todo mundo ficou assustado, né .. as coisas foram acontecendo e de repente ja tava
inserida no processo. N&o vou dizer que foi facil, né.. e assim.. A gente trabalha muito
mais, 0s alunos ndo respeitam o horério, mandam mensagens fora do horério da aula.
(Professora Luciana, 2020).

Entdo .. na implementacéo, acho que foi uma surpresa para todos.. a gente passou até
um pequeno periodo com as atividades da escola parada, pensando que seria uma coisa
passageira, rapidinha, que logo voltaria ao normal. Dai veio o REAENP, eu acho uma
proposta muito interessante, teve os laboratorios, a gente comegou a trabalhar.. mas
assim, a implementac&o foi tranquilo.. s6 acho que os alunos nao aprendem da mesma
maneira que o ensino presencial. (Professor Tiago, 2020).

As narrativas mostram a necessidade de se refletir sobre o atual contexto educacional e
as aulas remotas. Ao trabalho docente sdo agregadas novas complexidades que refletem os
velhos problemas estruturais da educacdo publica brasileira. Ao narrar sobre sua atividade, a
professora Mariana relata que a novidade causou uma preocupacdo imediata devido a
problematica do acesso a internet dos/as alunos/as e a sobrecarga de trabalho em meio a uma
pandemia; segue afirmando que teve pouco contato com o0s/as novos/as alunos/as, que eram
recém-chegados a escola, e ndo recebeu o suporte necessario de acesso a internet e recursos da
Secretaria de Educacdo. Luciana enfatiza que sua vida e privacidade foram invadidas, que a
jornada de trabalho foi ampliada, e assegura: “trabalho muito mais, os alunos néo respeitam o
horario, mandam mensagens fora do horario da aula”. Sobre as angustias e o sentimento de

impoténcia, o professor Tiago expressa que no ensino remoto os/as alunos/as ndo conseguem



60

aprender como no ensino presencial e afirma “acho que os alunos ndo aprendem da mesma
maneira que o ensino presencial”.

Em um levantamento do Unicef, o Fundo de Emergéncia Internacional das Nacdes
Unidas para a Infancia, em novembro de 2020, quase 1,5 milh&o de criancas e adolescentes de
6 a 17 anos ndo frequentavam a escola (remota ou presencialmente) no Brasil. Outros 3,7
milhdes de estudantes matriculados nédo tiveram acesso a atividades escolares e néo
conseguiram estudar em casa. E esse cenario ruim que estamos vivenciando no Brasil, e as
narrativas dos/as professores/as reforcam a problematica em questéo.

As narragdes sdo fortes e revelam sentimentos como opresséo, insatisfagdo, impoténcia
e soliddo. As professoras Luciana e Mariana relatam o quanto se torna desafiador o trabalho
docente em tempos de pandemia e que a realidade social e econémica de certa forma as obriga
a seguir essa jornada rumo ao desconhecido, e nisso podemos entender os sentimentos de
insatisfacdo. As preocupacOes ultrapassam o campo pessoal, e 0s professores preocupam-se
consigo, com os alunos e com a realidade social.

Quando buscamos entender a subjetividade como constituida nas rela¢fes sociais, com
0 outro e consigo mesmo, podemos perceber o porqué das dificuldades de enfrentamento, de
entendimento e de vivéncia do professor nesse momento pandémico, pois se trata de um desafio
nunca vivido. A subjetividade se constitui no vivido, no social, tudo no ser humano depende do
cultural, sua compreensdo de mundo e das relagcOes e inter-relagdes provém da vida cultural
(SAVIANI, 2004).

De acordo com a Portaria (ALAGOAS, 2020), durante a execucdo do REAENP as
atividades propostas deveriam ter carater interdisciplinar, e a escola necessitaria se preparar
para atender as turmas de 1° ano do Ensino Fundamental a 22 série do Ensino Médio, através da
construcdo de ambientes virtuais ou utilizando meios fisicos. As atividades interdisciplinares
propostas precisariam ser organizadas considerando a criagdo de novos ambientes de

aprendizagem, a saber:

| - Laboratério de Aprendizagem de Lingua Portuguesa: ambiente para o
desenvolvimento de atividades que promovam a melhoria da proficiéncia em Lingua
Portuguesa, considerando os resultados das avaliagdes diagnésticas realizadas pelas
unidades de ensino e das avaliacOes externas (SAVEAL e SAEB).

Il - Laboratério de Aprendizagem de Matemética: ambiente para o
desenvolvimento de atividades que promovam a melhoria da proficiéncia em
Matematica, considerando os resultados das avaliacdes diagndsticas realizadas pelas
unidades de ensino e das avaliacGes externas (SAVEAL e SAEB).

[l - Laboratério de Comunicagdo: ambiente onde serdo desenvolvidas atividades
que levem os estudantes a analisar criticamente as noticias e informagdes disponiveis
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e a produzir contelldo que expressem suas experiéncias, ideias e sentimentos
utilizando linguagens e plataformas variadas.

IV - Laboratério de Desenvolvimento de ldeias Inovadoras: ambiente de
desenvolvimento do comportamento e de atitudes empreendedoras.

V - Laboratério de Desenvolvimento de Iniciativas Sociais ou Comunitérias:
ambiente de desenvolvimento de atividades que promovam a integracdo com o
territério, e a conscientizacdo acerca do papel do estudante como agentes
transformadores na construcéo de uma sociedade mais democratica, justa, solidéria e
sustentavel.

VI - Laboratério de Desenvolvimento de Atividades Luadicas: ambiente
mobilizador da utilizacdo do ludico, como recurso pedagdgico direcionado a
aprendizagem das diferentes &reas do conhecimento, e facilitador dos processos de
socializagdo, comunicacédo, expressao, concentracdo e construcdo do conhecimento.
VII - Clube de Leitura: ambiente que promove o incentivo a leitura, com vistas a
ampliagdo do vocabulério, & melhora da escrita, ao desenvolvimento do senso critico
g, também, da criatividade (ALAGOAS,2020).

Para melhor compreensdo dos laboratorios de aprendizagem, a figura 2, a seguir, mostra

o0s 7 laboratorios sendo representados:

LINGUA
PORTUGUESA

IDEIAS MATEMATICA

REAENP

COMUNICACAO
CLUBE DE LEITURA

-

ATIVIDADES INICIATIVAS
LUDICAS SOCIAIS E
COMUNITARIAS

Figura 2 - Representacdo dos Laboratorios de Aprendizagem.
Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2020).

A proposta do Laboratorio de Lingua Portuguesa é construir um espaco para 0
desenvolvimento de atividades que promovam a melhoria da proficiéncia em Lingua
Portuguesa, referenciada pela matriz SAEB, considerando as competéncias e habilidades
respaldadas pelo Referencial Curricular de Alagoas — ReCAL, j& que a aquisi¢ao da leitura e da

escrita possibilita ao estudante a ampliacdo das possibilidades de construir conhecimento nos
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diversos componentes curriculares, além de participar com maior autonomia e protagonismo na
vida social. Neste Laboratorio as atividades visam retomar e ressignificar as aprendizagens no
contexto das diferentes areas, tendo em vista o aprofundamento e a ampliacao do repertério dos
estudantes, bem como o fortalecimento da autonomia.

J& o Laboratorio de Aprendizagem Matematica busca o desenvolvimento de atividades
indispensaveis a construgdo do raciocinio logico e do pensamento matematico, que se
caracteriza a partir da resolucdo de problemas, do estimulo ao espirito investigativo, da
perseveranca na busca de soluc@es, do gosto pela matematica, da confianca em sua capacidade
de aprender e fazer matematica, contribuindo para a construgdo de conceitos e desenvolvimento
de competéncias e habilidades que sejam capazes de contribuir para sua vida em familia e em
seu territorio.

No Laboratério de Comunicacao, a proposta baseia-se no desenvolvimento do trabalho
interdisciplinar e que se utilize de linguagens e plataformas variadas, a fim de proporcionar
atividades colaborativas por meio de leitura e produgdo sobre o cotidiano na
contemporaneidade. Nessa perspectiva, meios de comunicacao, representacdes sociais, novas
tecnologias, cotidiano e cultura podem ser explorados na interacdo entre as areas do
conhecimento com a area de Linguagens e suas Tecnologias.

O Laboratdrio de Desenvolvimento de Iniciativas Sociais ou Comunitarias busca
envolver os/as alunos/as, por meio dos grémios, clubes ou grupos de estudos, em a¢des voltadas
para o desenvolvimento de projetos, supervisionados por professor/a orientador/a, com foco na
exploracdo de demandas sociais/comunitarias, tendo como proposta intervengdes possiveis de
serem executadas em seu territorio. O laboratorio possibilita a integracdo da escola com a
comunidade e promove préticas colaborativas, compartilhamento de experiéncias, acGes
socioeducativas e, em especial, 0 protagonismo dos/as estudantes.

O Laboratorio de Atividades Ludicas busca a integracao das préaticas ludicas, facilitando
0 processo de ensino-aprendizagem de modo significativo em qualquer area do conhecimento,
e visa promover desenvolvimento pessoal, social e cultural, facilitar a comunicagéo, expressao
e construcdo do conhecimento de forma ativa, com abordagens criativas e dinamicas,
considerando as caracteristicas, potencialidades e territorialidades.

O Clube de Leitura tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento de
competéncias leitoras dos/as estudantes. Esse espaco € visto como estratégia que possibilita a
construcdo de conhecimento também no campo da linguagem, nos diversos géneros da

literatura. Assim sendo, tendo como foco a literatura, busca promover o incentivo a leitura e a
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escrita dos/as estudantes, contribuindo, pois, para formar leitores utilizando-se de espaco
alternativo em ambientes de aprendizagem por meio da realizacdo de atividades orientadas
remotamente.

Por fim, o Laboratdrio de Ideias Inovadoras (laboratério no qual estdo inseridos o0s
professores de Ciéncias da Natureza e participantes da pesquisa) busca conduzir os/as
estudantes, com a mediacao remota, & compreensdo sobre os estudos das Ciéncias da Natureza,
com vistas a proporcionar o “despertar” para a ciéncia, alvo de tantas fake news neste momento
de pandemia. Cabe mencionar que é fundamental estimular o protagonismo juvenil voltado para
a ciéncia para que possamos garantir as futuras geragdes de pesquisadores/as do nosso pais.

Quando se trata dos laboratérios de aprendizagem, ao perguntar para a articuladora

Eduarda “Qual seu papel na implementacdo do REAENP na escola?”, ela ressaltou o seguinte:

Ao fazer a leitura da portaria .. de inicio fiquei um pouco confusa em relagdo aos
laboratorios ... ((por qué?)) porque o meu papel como articuladora junto com o NEF
(Ndcleo Estratégico de Formagdo) é formar os professores .. 0 NEF passou as
informagdes de todo material dos laboratérios e foi um trabalho dificil, porque
tivemos que trabalhar a formagdo de laboratério .. por .. laboratério para que o
professor entendesse qual era a dindmica do trabalho, como era que funcionava e o
que ele precisava fazer a partir daquele momento. (Articuladora Eduarda, 2020).

A fala da articuladora Eduarda reforcga a fala da diretora Adriana quando se trata dos

laboratérios:

A novidade dos laboratdrios de aprendizagem ficou a cargo da articuladora .. os
professores passaram por varias formagdes para compreender a dindmica dos
laboratdrios .. foi dificil ... imagine que antes todos os professores tinham suas
disciplinas normais que davam suas aulas e agora eles teriam que pensar aulas
interdisciplinares com areas semelhantes ... os professores do laboratério de ideias
inovadoras sdo os que dao aula de biologia, quimica e fisica, com 0 REAENP eles ndo
sdo mais professores de uma disciplina, mas de um laboratério de aprendizagem.
(Diretora Adriana, 2020).

Com as duas falas, percebemos que as aulas antes ministradas por uma disciplina, como
acontecia no ensino presencial, passariam a acontecer na forma de um laboratério de
aprendizagem em que os/as professores/as de reas correlatas ministram o conteudo da sua area
através de uma tematica geral.

A escola acabou sendo desafiada a pensar em uma proposta diferenciada com atividades
escolares ndo presenciais para os/as alunos/a. Os caminhos foram sendo testados e reinventados,
uma vez que 0s espagos de antes ja ndo eram possiveis. Na proposta da Portaria, os laborat6rios
teriam de fazer sentido para os/as estudantes, mas na realidade os laboratorios teriam de
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despertar o interesse tanto dos/as discentes quanto dos/as docentes, de maneira, entdo, a
embarcar e encarar o desafio de serem protagonistas e construtores/as nesse novo cenario de
ensino-aprendizagem.

Para compreender como aconteceu a formagao desses laboratorios de aprendizagem, a

fala do coordenador Pedro demonstra esse processo de criacdo desses ambientes virtuais:

Para criar os laboratorios de aprendizagem, tivemos um trabalhinho danado.. todo
mundo teve que se mobilizar, seja professores, alunos, pais de alunos .. eu fiquei
pensando como fariamos para entrar em contato com os alunos, na primeira reuniao
eu fiz a sugestdo de criarmos 0s grupos do WhatsApp... ninguém queria .. mas ai como
que ia ser feito? Entdo junto com a direcdo e os professores fomos criando os grupos
de cada turma, desde o 6° ano do Fundamental & 3 série do Ensino Médio.. perguntava
no WhatsApp se algum aluno conhecia o outro, mandava o link para eles, adicionava
0s nimeros dos pais dos que ndo tinham WhatsApp.. foi uma forca-tarefa .. depois de
criados os grupos ficaram mais facil de colocar os alunos nas turmas virtuais que a
Secretaria de Educacdo de Alagoas junto com a Google criaram. (Coordenador Pedro,
2020).

No discurso acima, € perceptivel que o aplicativo WhatsApp® se tornou um meio de
comunicacéo inicial com os/as alunos/as para compreender de que forma aconteceria 0 processo
de ensino-aprendizagem no ano letivo vigente, e se nota que aconteceu uma participacao de
toda a comunidade escolar para a construcao desses grupos de comunicacao.

Em relagdo as turmas virtuais que o coordenador Pedro menciona, trata-se de uma
parceria da Secretaria de Estado da Educacdo de Alagoas com o Google for Education que veio
para agregar e levar uma melhor experiéncia para os/as professores/as e alunos/as da rede
estadual de Alagoas e que propiciou a criagdo de 180 mil contas de e-mail institucionais para
que professores/as e estudantes tivessem acesso ilimitado aos recursos de uma das principais
plataformas educacionais do mundo. Os/As professores/as entravam com 0s seus e-mails
institucionais e tinham acesso as turmas ja criadas, com os/as alunos/as enturmados (figura 3,

a sequir).

o) aplicativo WhatsApp é uma multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones;
através dele é possivel enviar mensagens de texto, e 0s usuarios podem enviar imagens, videos e documentos em
PDF, além de fazer ligagBes gratis por meio de uma conexdo com a internet, e esta disponivel para Android,
BlackBerry OS, i0S, Symbian, Windows Phone e Nokia.
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Figura 3 - Turmas virtuais criadas no Google Sala de Aula.
Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2020)

Essas turmas contribuiram nos encontros virtuais com os/as alunos e nas atividades ndo
presenciais propostas, pois tudo ficava disponivel na plataforma, diminuindo o fluxo de
mensagens nos grupos criados no WhatsApp.

Na narrativa dos/as professores/as ao serem questionados/as em relagéo ao seu papel na
implementacdo do REAENP, destacamos a fala das duas professoras Luciana e Mariana:

Era tanta coisa ... tivemos que ir atrds dos alunos para ajudar na criacdo dos grupos,
foi uma correria, a escola ndo tinha o contato de todos os alunos e tivemos que ir atras
dos que a gente conhecia, mandei mensagem para alguns alunos nas minhas redes
sociais, outros eu conhecia de alguns lugares aqui da cidade e ai fomos criando 0s
grupos. (Professora Luciana, 2020).

Meu papel como professora na implementacédo do REAENP ficou mais nessa parte da
busca ativa dos alunos, que foi bem complicado .. Eu ficava pensando como ir atras
dos alunos se ndo poderia sair de casa.. tem um virus circulando por ai, matando varias
pessoas e ndo dava, mas 0s que eu tinha contato nas redes sociais eu passava para a
coordenacdo para criar 0s grupos da turma no WhatsApp, quando fomos vendo o0s
grupos ja tinham uma quantidade boa de alunos, a parceria de todo mundo ajudou
bastante. (Professora Mariana, 2020).

E perceptivel uma aproximacio do discurso da gestdo escolar com o discurso das
professoras; observa-se que a parceira da gestdo escolar com as professoras ajudou a incluir
os/as alunos/as que elas conheciam nos grupos do WhatsApp criados pela gestéo escolar. Essa
parceria da gestdo escolar com os/as educadores/a para Luck (2008) é fundamental, uma vez
que gera engajamento e para ela é o nivel mais pleno de participacdo. Essa participacdo com
engajamento implica envolver-se dinamicamente nos processos sociais e assumir
responsabilidade por agir com empenho, competéncia e dedicagéo, visando essa promog¢ao dos
resultados propostos e desejados.

Seguindo o questionario, foi também investigada a relacdo da gestdo escolar com os/as
professores/as. Quando perguntado a respeito de “Como foi a recep¢do inicial dos/as

professores/as em relagdo a implementacdo do REAENP?”, a diretora Adriana relatou:
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Rapaz ... olhe .. para os professores logo de inicio eles ficaram assustados, nés
passamos todas as orientaces necessarias, tudo que a Secretaria Estadual de
Educagdo nos passou, nos informou fomos compartilhando com os professores .. teve
... em algumas momentos .. teve aqueles que .. ndo gostaram muito da ideia .. teve
uma certa resisténcia, principalmente aqueles professores que ... que ndo tinha muito
dominio nas tecnologias, mas ai um professor foi ajudando o outro, a gente foi tendo
as formagdes e hoje gracas a Deus os professores tém uma experiéncia que véo utilizar
no REAENP, mas também pds-REAENP. (Diretora Adriana, 2020).

No relato da articuladora Eduarda, é perceptivel essa inseguranca inicial em relacdo aos

professores/as:

Entdo... tudo que é novo assusta a todos nos .. eu senti naquele momento que 0s
professores estavam inseguros .. eu estava, né? era inédito! Tem toda a situagdo da
pandemia, nossas insegurancas, mas temos uma equipe muito boa, uma relagdo muito
importante, entdo fomos dando as méos, e todo mundo comecou a pensar formas de
dar certo e realmente se tornou. (Articuladora Eduarda, 2020).

Essa inseguranca encontrada pelos/as professores/as estd relacionada ao inedito
acontecimento da pandemia, visto que nenhum/a professor/a estava preparado/a para essa
situagcdo. Quem ndo se sentiu inseguro? Entdo a inseguranga ¢ justificada pelo “novo normal”.
Em seguida, no relato da articuladora, é possivel observar que a equipe de professores/as,
juntamente com o corpo da gestéo, se organizou e pensou em formas de tornar a experiéncia do
remoto como mais um desafio que seria enfrentado pela escola.

Na fala da diretora Adriana ao destacar que alguns/mas professores/as nao possuiam
dominio das tecnologias, ao buscar na literatura o porqué dessa dificuldade, retornamos aos
desafios encontrados na formacao inicial do/a professor/a. Segundo Costa (2014), surge outro
desafio no uso dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem, que ¢ a falta de
sensibilidade dos cursos superiores em ofertar formacado aos/as professores/as voltados a utilizar
0s recursos midiaticos, fazendo com que muitos/as profissionais se tornem resistentes ao uso e
a incorporacdo de novas tecnologias na sala de aula e deixem de utiliza-las por falta de
formagéo.

Viana (2004) conta que “a sociedade atual, vivencia uma realidade, onde as criangas
nascem e crescem em contato com as tecnologias que estdo ao seu alcance” e que estas novas
tecnologias ddo acesso ndo somente a conhecimentos transmitidos por palavras, como também
por sons, imagens, videos etc. Podemos visualizar, entdo, que nos deparamos com duas classes
de personagens: o/a professor/a, que vem de uma cultura tecnoldgica mais arcaica, e o/a aluno/a,

que esta atualizado/a com os imensos recursos da tecnologia digital.
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De forma semelhante, os/as professores/as foram questionados/as sobre a maneira como

foi apresentada a proposta do REAENP. Quando a isso, destacamos o relato do professor Tiago:

Foi tranquilo... a articuladora fez as formacfes, entendemos a proposta dos
laboratorios, mas era tudo novo.. recebemos os modelos dos roteiros, vimos as
formagdes de como usar 0 Google Sala de Aula, algumas ferramentas para ajudar nas
aulas remotas.. foi até bom aprender coisas novas. (Professor Tiago, 2020).

Na fala do professor Tiago, observamos o papel do/a articulador/a, que contribuiu na
implementacdo do REAENP, tanto na organizacdo quanto na mediacao das acGes formativas,
mas entendemos que até mesmo a articuladora da escola também estava aprendendo com essa
nova vivéncia.

No discurso de Tiago, ainda é possivel destacar que as formagGes continuadas ajudaram
a aprender ferramentas novas. Devido a pandemia, os/as professores/as passaram por diversas
formagdes continuadas, e elas surgem como elemento fundamental na préatica docente a respeito
do uso das novas tecnologias. Apesar dos desafios, também surgiram oportunidades para
esses/as profissionais utilizarem novas ferramentas digitais de ensino até entdo pouco utilizadas
na pratica docente, fazendo-os/as experenciar as tecnologias digitais como facilitadoras no
processo de ensino-aprendizagem.

Retornando as narrativas adquiridas através dos questionarios, quando se trata dos/as
alunos/as da escola, dois questionamentos — “Como aconteceu o contato com os/as alunos/as
da escola para inicio do ensino no formato do REAENP?” e “Como foi a recepcao inicial dos/as
alunos/as da escola em relacdo ao ensino no formato do REAENP?” — auxiliaram na
compreensdo de como aconteceu todo o processo. Acerca disso, destacamos inicialmente a fala

da diretora Adriana:

Os meninos eles aceitaram bem, o problema maior foi as limita¢Ges .. no que diz
respeito .. aaa .. a ndo ter celular, muitos ndo tinham internet, muitos ndo tém
computadores, ndo tém tablet .. e .. e isso dificultou muito ... mas, em relagdo a
aceitacdo, eles aceitaram bem, eles aceitaram e até se adaptaram bem, foi até uma
coisa interessante.. eles aceitaram bem.. é 6bvio que ndo temos 100% de participagdo
dos alunos no que diz respeito a essa participacdo online, mas 0s que nao participam
online .. a gente .. a gente .. trabalha com as atividades impressas, que chamamos de
roteiro, 0s roteiros impressos, e eles pegam na escola, mas teve uma boa aceitagéo,
com toda a limitacdo, mas teve uma boa aceitacdo. (Diretora Adriana, 2020).

A aceitacdo relatada pela diretora foi positiva entre os/as alunos/as, mas se observam
muitas limitagdes enfrentadas, que acabaram dificultando todo o processo de ensino-

aprendizagem dos/as estudantes.
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Segundo a Ultima Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, em 2018,
apenas 69,1% dos municipios nordestinos possuiam acesso a internet, ficando abaixo da média
nacional, que € de 79,1%. Esse nUmero é ainda mais baixo na zona rural, onde menos da metade
dos domicilios nordestinos esta conectada. Quando se trata de uma escola no sertdo de alagoas,
a preocupacao é ainda mais alarmante.

O caminho para a solugdo do impasse encontrado mediante as dificuldades de acesso
dos/as alunos/as que ndo possuem celular ou, quando possuem, ndo tém pleno acesso a internet
consiste na produgdo do que a diretora Adriana chama de “roteiros impressos”.

Os roteiros das atividades sdo construidos pelos professores tanto para 0s alunos com
acesso a internet como para 0s que nao possuem acesso a internet, no modelo exibido na figura
4.

ENTREGAR ATE O DIA
\‘r DE DE 2021
ALAGOAS ——"|pcrypanNTE.
EOTEIRO DE ESTUM)S - REAFNE

ESCOLA ESTADUAL DE XINGO IT
TURMA ETARA TURNO
COURDENADOR FEDAGOGICO:
QUINZENA EIMESTRE
AREA DOFCONHECIMEN T PROFESSORES

HORARIO
| DE ATENDIMENTO

TEMA DA ATIVIDADE INTEGRADORA:
COMPETENCIAS E HARILIDADES

. ATIVIDADES (AVALIACAD
COMPOMEMNTES CONTEDD {5 ATIWVIDADES METRUMENTOE
RICLILARES

AMEXO DO RDTEIRDI

Figura 4 - Modelo de Roteiro de Estudos.
Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2020).

Esses modelos ficam disponiveis nas pastas criadas no Google Drive e que sdo

organizadas por laboratérios de aprendizagem.
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Pastas

B3 COMACESSO A INTERN.. B3  NECESSIDADES ESPECL. B3  SEMACESSO A INTERM..

Figura 5 - Pasta disponivel no Google Drive do 1° ano do Ensino Médio.
Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2020).

Nas pastas temos os modelos de roteiro dos/as alunos/as com acesso a internet, dos/as
sem acesso a internet e dos/as que possuem alguma necessidade especial. Os roteiros dos/as
alunos/as com acesso a internet ficam disponiveis na plataforma Google Sala de Aula separados
por laboratérios e em ordem de atividades. Na figura 6, a seguir, € possivel observar a
organizagéo dos roteiros.

IDEIAS INOVADORAS

IDEIAS INOVADORAS - ATIVIDADE - 4 QUIN...
@ IDEIAS INOVADORAS - ROTEIRO - 4 QUINZE...
IDEIAS INOVADORAS - ATIVIDADE - 3 QUIN...
@ IDEIAS INOVADORAS - ROTEIRO - 3 QUINZE...
IDEIAS INOVADORAS - ATIVIDADE - 2 QUIN...
@ IDEIAS INOVADORAS - ROTEIRO - 2 QUINZE...
IDEIAS INOVADORAS - ATIVIDADE - 1 QUINZ...
@ IDEIAS INOVADORAS - ROTEIRO - 1QUINZE...

Figura 6 - Organizagdo do Laboratério de Ideias Inovadoras.
Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2020).

No caso das atividades voltadas para os/as alunos/as que ndo possuem acesso a internet
ou os/as alunos/as que possuam alguma necessidade especial, ficam disponiveis os roteiros
produzidos pelos/as professores/as no Drive para que a coordenagdo faca a impresséo e
organizacdo através de caixas de turmas (figura 7) para retirada através dos/as responsaveis

pelos alunos/as, como relata a diretora Maria:

Os alunos que ndo tém internet a gente imprime o0s roteiros, e eles vém pegar na escola,
com 15 dias eles vém devolver .. tem uma certa dificuldade ao acesso .. tem, mas eles
estdo participando bem, aquela quantidade de alunos .. que ndo é maioria .. ¢ a minoria
.. que ndo tem acesso a internet ndo deixam de estudar por isso, eles vém, a escola
pega as atividades, leva para casa, responde, € 0s responsaveis ou o préprio aluno
devolve a escola, assim a gente ndo deixa de atender a nenhum aluno. (Diretora Maria,
2020).



70

Figura 7 - Caixa organizadora das atividades impressas.
Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2020).
A organizagdo garante que a gestdo escolar e os/as professores/as acompanhem as
entregas das atividades dos/as alunos/as que ndo possuem acesso a internet e também dos/as

estudantes com alguma necessidade especial.

4.3 Como estd 0o REAENP?

No segundo bloco de perguntas, buscamos compreender como a gestdo escolar e os/as
professores/as avaliam o REAENP apds um tempo de atividade.

Ao questionar a avaliagdo do REAENP, a articuladora Eduarda relata:

Eu acredito que como todo projeto-piloto.. tudo que j& comecga assim na pratica, né ...
tivemos diversas dificuldades ao decorrer do processo.. A maior delas foi no inicio..
encontrar 0 aluno que a gente ndo sabe onde t4.. mas hoje ja encontramos todos... e
também observando hoje, eu ndo vejo qual seria uma outra solucédo se ndo ter tido o
REAENP. Como estaria 0s nossos alunos? Desassistidos? E a gente tem exemplo de
outros estados que ndo tiveram esse mesmo tipo de recurso ... passaram o ano todinho
parados, né .. nem o basico da educacdo esses alunos tiveram, entéo, diante de todo
prejuizo que nds tivemos que foi inevitavel, eu vejo o REAENP como algo que nos
ajudou a manter o nosso alunado e que deu a ele um segmento. Eu acho esse vinculo
muito importante. (Articuladora Eduarda, 2020).

A mudanca do modelo de ensino presencial para o remoto escancarou a desigualdade
tecnologica entre os/as alunos/as da rede publica e os/as alunos/as das escolas particulares. A
falta de recursos necessarios para manter os estudos fez com que varias escolas publicas no
Brasil nem ao menos tentassem, como relata a articuladora Eduarda.

O importante, como destacado pela articuladora Eduarda, é a garantia do vinculo do/a
aluno/a com a escola porque essa relacdo com a escola garante que os/as alunos/as sejam

contagiados/as com as transformacdes que estdo acontecendo e ndo desistam dos seus estudos,
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de maneira que, posteriormente, possam se desenvolver como individuos e como sujeitos
cognitivos (RANGEL, 2001).

De maneira semelhante, é possivel perceber no relato do coordenador Pedro o seguinte:

A minha avaliacdo em relagdo ao REAENP é que esta sendo satisfatorio. ((por qué?))
Porque a gente esta fazendo um trabalho diferenciado, em relagéo a outras escolas, ou
até outros estados, porque nds estamos trabalhando de forma mais direta, nds temos
os DOTs, que nos ajudam, porque conhecem 0s nossos alunos ... entdo eu estou
satisfeito, o importante é ndo perdermos o vinculo com o nosso aluno. (Coordenador
Pedro, 2020).

Em conformidade, é perceptivel uma aproximacao entre as falas dos/as professores/as:

Minha opinido .. € uma proposta boa .. ndo é um programa que atenda a demanda de
aprendizagem dos alunos, assim .. do que a gente era acostumado em relagdo a
curriculo. Tivemos as formagdes que nos ajudaram e que bom que vai ter mais ... e
em compensacdo os alunos aprenderam a pesquisar, utilizar algumas plataformas...
N&o é o ideal, ndo atende 0s nossos anseios, mas se sobressai. (Professor Tiago, 2020).

Minha avaliacéo é que foi a nossa Unica alternativa e estamos dando o nosso melhor,
mas infelizmente a maioria néo esta aprendendo, temos poucos alunos que conseguem
aprender. E muito dificil. (Professora Luciana, 2020).

Quando a gente esta na sala de aula, temos varios problemas.. € normal ter problemas,
e estamos passando por uma situagdo nova, as formagdes ajudaram a concretizar o
que temos agora, e ainda vamos aprender mais e mais .. isso € bom.. o que me deixa
triste e desanimada € que nossos alunos acabam ndo aprendendo da mesma forma que
o presencial, prejudicando bastante, a desigualdade é muito grande dos nossos alunos.
(Professora Mariana, 2020).

E um desejo dos/as professores/as que mesmo na pandemia haja formacéo continuada,
pois eles/as acabaram aprendendo muitas coisas novas e tém buscado recursos para que possam
ajudar a amenizar as desigualdades quanto aos recursos midiaticos e as formas de opressao,
hegemonia e ideologia dominantes.

As narrativas sobre as vivéncias das aulas remotas durante a pandemia revelam
singularidades na formacéo do individuo e na construcéo de crencas e valores compartilhados
entre os pares e a sociedade e que sao reveladores das incertezas quanto ao anteriormente vivido
e ao futuro. O fato de estarmos vivendo o novo, sem as condicGes de superagéo do velho, nos
deixa em desequilibrio no tocante as formas de pensar, agir e sentir (n)o mundo.

Os/As professores/as narram sua preocupacdo em relacdo ao sistema educativo
brasileiro, que hoje é baseado em competigdes “meritocraticas”, pois a desigualdade social s6
aumenta. E visivel que existe um monop6lio exercido pelas escolas particulares sobre a

qualidade em detrimento das escolas publicas, em que o governo nem sempre aplica 0s recursos
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necessarios para um projeto pedagogico que ajude no desenvolvimento intelectual dos sujeitos
mais pobres.

As praticas pedagdgicas remotas que estao sendo desenvolvidas durante a pandemia nao
sdo democraticas e nem trazem mudangas estruturais positivas para a classe trabalhadora e para
o/a professor/a.

Observando as narrativas da gestdo escolar perante o esforco do/a professor/a,

destacamos o relato da articuladora Eduarda:

Os nossos professores .. n0s temos muita sorte em relacdo a isso, sdo pessoas muito
comprometidas, que arregagam as mangas, correm atrds mesmo.. entdo é muito
importante isso para esse funcionamento, nds tivemos ha pouco tempo uma busca
ativa em que estivemos nas casas buscando aqueles alunos que tinham sumido, que
ndo estavam participando, entdo ndo tivemos dificuldade com os professores em
relacdo ao REAENP, a avaliacdo é 6tima porque, a partir do momento que o professor
entendeu o trabalho, fizemos e conseguimos colocar o barco para frente. (Articuladora
Eduarda, 2020).

Através da afirmacdo da gestdo articuladora, € possivel observar o comprometimento
dos/as professores/as no REAENP. Placco (2009) ressalta que existe a necessidade da
consciéncia do/a professor/a ao longo do processo formativo e de sua pratica docente, o que
possibilitard sua maior participacdo e seu compromisso com a docéncia e com a prépria
formacéo.

No relato, a articuladora expde a busca ativa, termo utilizado como iniciativa das escolas
para buscar os/as alunos/as que acabaram perdendo de alguma maneira o vinculo com a escola.
Esse compromisso é registrado por meio da fala da articuladora e através de registro fotografico

disponivel na figura 8, a seguir.

Figljra 8 - Professora em busca ativa. |
Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2020).
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E preciso refletir sobre a ideia do “compromisso do/a professor/a” para evitar transferir
para ele/a a responsabilidade de resolver as fragilidades que nosso sistema educacional enfrenta
a partir dos sucessivos desinvestimentos na educacao publica e na carreira docente.

Assim, acredita-se no/a professor/a responsavel pela salvaguarda da educacgdo e,
portanto, pela superacdo de seus limites fisicos, financeiros e sociais. Seja pelo discurso das
midias ou pela crenca da populacéo, foi construida uma identidade do/a professor/a como super-
herdi/heroina e a ideia de que, com suas atitudes “fantasticas”, se deve resolver os problemas
de ordem socioeducacional.

Essa ideia romantizada, muitas vezes tida como missao e vocacédo, acaba gerando uma
sobrecarga para os/as professores e os/as levando a mal-estar, sofrimento e adoecimento
profissional. Estudos como de Penteado e Neto (2019) refletem acerca do mal-estar docente, da
desvalorizacdo do/a professor/a, da proletarizacdo do magistério e da identificacdo do trabalho
docente como sacerdocio.

O ensino remoto em tempos pandémicos em nosso pais perpassa uma exclusdo social
dificil de solucionar devido a suas raizes historicas. Nesse sentido, faz-se necessario
reconhecermos, efetivamente, a educacao enquanto direito de todos e dever do Estado para ndo
nos apegarmos a romantizag¢6es desprovidas de compreensao critica.

Em relacdo & pergunta provocativa para a gestdo escolar sobre alguns meses de
desenvolvimento do REAENP e o posicionamento dos/as professores/as da escola, o relato da

articuladora Eduarda pondera:

Foi um processo longo.. foi um processo desgastante .. e como todo processo
desgastante quando a gente vai chegando em uma reta final todo mundo vai
demonstrando cansaco, isso é natural do ser humano, a gente se cansa mesmo no nosso
trabalho .. digamos assim .. comum, a gente passar um ano trabalhando, quando a
gente chega no fim desse periodo, a gente j& ta que ndo aguenta mais, eu sinto que
hoje esta todo mundo cansado e da sinais disso ... agora € 0 momento de respirar, ja
que estamos na reta final do ensino remoto, vamos finalizar e fechar o ano letivo
(Articuladora Eduarda, 2020).

Em conformidade, o coordenador Pedro destaca:

A gente percebe que vai ficando um pouco cansativo .. O professor tem que ir 14,
entrar em contato, liga para o aluno, manda mensagem, manda atividade no privado ..
e olhe que existe a plataforma do Google Sala de Aula .. mas ai o aluno tem um
telefone que ndo tem meméria, ndo tem acesso, a dificuldade é grande, viu, fica
cansativo.. (Coordenador Pedro, 2020).



74

Os/As professores/as tém se desdobrado para dar conta de todos os/as alunos/as, ao
mesmo tempo que aprendem a lecionar em um contexto completamente diferente. Mesmo com
0s avangos tecnoldgicos e de inteligéncia artificial que observamos nos ultimos anos, a
pandemia reforgou o papel docente na aprendizagem e, consequentemente, na sociedade.

Para nédo perder alunos/as, o/a professor/a entrou em contato com todos/as, adicionou 0s
numeros dos/as estudantes no seu WhatsApp e criou grupos por turma, por onde passa audios
e videos com aulas e instrugcdes. Notam-se nas falas cansaco, gastos extras, acumulo de trabalho,
estresse, barreiras tecnoldgicas e jornadas interminaveis.

Em contrapartida, algumas autoridades, como o Deputado Federal Ricardo Barros, lider
do governo na Camara dos Deputados, fez severas criticas a classe dos professores ao afirmar
que os docentes “ndo querem trabalhar” e reiterou a necessidade de transformar a educagdo em
servico essencial e reabrir todas as escolas mesmo com a pandemia da Covid-19.

O deputado entende a educacdo como essencial, mas o orgcamento aprovado na mesma
época ndo reflete isso. Os cortes sdo gigantes para a educacéo brasileira. Um projeto, cujo nome
¢ “Projeto Escola Aberta”, na verdade deveria ser chamado de “Escola Contaminada”. O projeto
ndo trata da educacao como essencial; na verdade, querem a escola aberta e o/a professor/a sem
direito trabalhista, sindical e além de tudo contaminado/a. Na ultima pergunta para a gestéo
escolar e para os/as professores/as relacionada a participacdo dos/as alunos/as no ensino no

formato do REAENP, destacamos a fala do coordenador Pedro:

A participacdo dos alunos ela esta sendo boa .. na medida do possivel ... alguns alunos
tém acesso a internet, mas existe um percentual que o telefone quebra, muda de
ntmero, fica um bom tempo sem colocar crédito no chip, mas a participagdo do aluno
tem sido satisfatoria, nés criamos planilhas de acompanhamento dos alunos pelo
Google Drive em tempo real. (Coordenador Pedro, 2020).

Semelhantemente, a articuladora pontua:

Se a gente for falar em quantidade, nés comegamos com uma quantidade maior de
alunos e hoje a gente estd com uma participagdo um pouco menor, isso influencia ..
de alguma forma .. em todo o processo do REAENP.. nés tivemos agora ha pouco
uma portaria.. eee .. que a de antes a gente tinha que manter 80% de cada sala no
processo .. e agora a gente tem uma nova portaria do Continuum Curricular que
dispensa isso .. a gente teve alguns alunos que foram durante o periodo .. por motivos
diversos.. a nossa escola tem um pablico muito carente .. teve pessoas que tiveram
que trabalhar devido a pandemia.. mas 0s que continuaram ndo vejo queda na
qualidade .. eu senti na quantidade .. porque como falei .. por diversas situacdes .. 0s
que continuaram estdo tendo as atividades como sempre estiveram, agora € se preparar
para a reta final. (Articuladora Eduarda, 2020).
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Atraveés dos relatos, é perceptivel uma participacdo maior dos/as alunos/as no inicio do
REAENP e posteriormente uma queda devido a diversos problemas. O acompanhamento dos/as
alunos/as destacado pelo coordenador Pedro é feito via Google Drive em tempo real, e a nova
Portaria exposta pela Articuladora Eduarda trata-se do Continuum Curriculo, que busca
identificar as aprendizagens ndo consolidadas e a construcdo de um planejamento para a
efetivacdo de saberes essenciais para o0 Ensino Médio ao longo de 2021. E o terreno pedagdgico
para esses desdobramentos é solidificado nos Laboratorios de Aprendizagem, que Ssdo
especificos para as turmas de 12 e 22 séries, e no Foca no ENEM para os concluintes do Ensino
Médio.

A priorizagdo curricular esta prevista no Parecer n® 11/2020 do Conselho Nacional de

Educacdo (CNE) e consiste na

[...] revisdo do curriculo proposto e sele¢do dos objetivos ou marcos de aprendizagem
essenciais previstos para o calendario escolar de 2020-2021; foco nas competéncias
leitora e escritora, raciocinio l6gico matematico, comunicacao e solucdo de problemas
[...] planejamento curricular para cumprir objetivos de aprendizagem ndo oferecidos
em 2020.

A partir das referéncias do CNE para a priorizagdo curricular, € importante destacar que
o Referencial Curricular de Alagoas — Etapa Ensino Médio ainda ndo foi publicado e, nesse
caso, ndo podera haver revisdao do curriculo estadual em funcdo de uma priorizacdo de
competéncias, habilidades e objetos de conhecimento, restando, para isso, a BNCC — Etapa
Ensino Médio.

A priorizacéo curricular emerge numa perspectiva reparadora, pois reconhece que os/as
estudantes tiveram oportunidades desiguais de acesso aos mecanismos de ensino-aprendizagem
vivenciados durante o REAENP, e isso criou resultados de desempenho escolar bastante
diferentes. A falta de acesso aos equipamentos e meios digitais e tecnoldgicos, o desemprego
familiar, a escassez de alimentos, as ameacas do adoecimento pela Covid-19 e, sobretudo, as
dificuldades de compreensdo das atividades propostas nos roteiros de estudo e a falta de
autogovernanga, auto-organizacdo e autonomia dos estudantes para o estudo, aliados ao
processo de adaptacdo da escola e seus/suas docentes em desenvolver estratégias de ensino-
aprendizagem que correspondessem ao momento que se vivia, foram agravantes que hoje

reforcam a necessidade de medidas que possam minimizar os danos causados.
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4.4 O Ensino de Ciéncias da Natureza no formato do REAENP

Em relacdo ao Ensino de Ciéncias da Natureza no REAENP, os/as professores/as

salientam:

Inicialmente, eu fiquei pensando.. como eu vou ensinar ciéncias de forma remota? Eu
ja tinha alguns projetos em mente para desenvolver na escola de forma presencial, ai
eu fiquei pensando na forma de transportar essas ideias para o remoto. Um dos
projetos que j& tinha em mente foi a horta na escola, entdo a proposta acabou indo
para a casa dos alunos, dei inicio ao projeto — Minha Horta em Casa — e ai foi assim..
errando e acertando. Tivemos a etapa tedrica, preparacdo de solo, aproveitar o0s
materiais que eles tinham em casa, as sementes que eles tinham disponiveis em casa.
Eu sei que no final acabou que ficou legal uma proposta diferente. (Professora
Mariana, 2020).

Dificil, viu, eu gosto das aulas praticas, aulas experimentais, e ai eu ficava naquele
dilema, vou passar o0 experimento para os meus alunos e eles vao ter condicbes de
fazer? Alguns ndo tém... Uma experiéncia que me deixou bastante chateada ¢ um dos
nossos alunos que me contou que ndo tinha como fazer por motivos financeiros, aquilo
me doeu profundamente. (Professora Luciana, 2020).

No discurso das professoras, o que ja era dificil de compreender no presencial acaba se
tornando um desafio, assim elas se sentem desafiadas a encontrar estratégias para cumprir ao
menos o curriculo basico da turma e conseguir que tenha alguma aprendizagem. Além desses
dilemas, temos as questdes financeiras dos/as alunos/as; ao mencionar que o aluno “nao tinha
como fazer por motivos financeiros”, a angustia da professora ¢ notavel.

Percebemos que, mesmo os/as professores/as estando passando por situagcdes bem
complexas no desenvolvimento profissional, tentam produzir novos saberes. A transposi¢éo do
que poderia ser feito na sala de aula para a casa do/a aluno/a gera um conforto no/a discente
porque ao menos ele/a garante uma atividade préatica diferenciada dos formularios e das aulas
tradicionais.

Ao serem provocados/as quanto ao desempenho no REAENP, os/as discentes relatam:

Se avaliar é muito dificil, mas na minha concepcao eu fiz tudo que estava ao meu
alcance.. eu dei o que eu tinha de melhor.. a gente erra muito para acertar, mas eu amei
0 que eu fiz. Uma coisa que eu percebi foi a presenca dos pais que antes ndo aparecia
na escola, esse contato pelo REAENP possibilitou esse contato da familia com o
professor e a valorizagéo da gente. (Professora Mariana, 2020).

Eu ndo tinha habilidades com as tecnologias, mas eu sou ousada, eu gosto de aprender,
eu vou la e tal .. ngm me ensinou a usar algumas coisas.. eu fui la e tentei, me considero
uma vencedora s6 por isso. (Professora Luciana, 2020).
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Eu acho que aprendi bastante.. vou levar para toda vida, de um modo geral foi um
desafio, eu me superei. (Professor Tiago, 2020).

Ao ouvir os relatos, sdo perceptiveis nos/as professores/as o0 engajamento, 0
aprendizado, a busca pelo conhecimento, e, mesmo diante de tantas provacdes, eles ganharam
muita visibilidade nesse periodo, principalmente na Educacdo Bésica, em que os/as alunos/as
precisam de supervisdo dos pais e das maes. Os/As discentes conseguiram compreender a
dimensao do trabalho do ser professor/a, que nao se restringe a repassar contetdos, mas mediar
0 ensino e contribuir com a aprendizagem dos/as alunos/as.

Neste momento de pandemia, a sociedade esta percebendo o quanto o/a professor/a é
importante na vida dos filhos/as. E preciso entender que os/as professores/as da Educagio
Basica ndo possuem formacdo em ensino remoto e ndo dispdem de equipamentos para atuarem

de modo mais significativo.

4.5 O que nos espera?

Quando o retorno as salas de aula for possivel, sera necessario reorganizar os curriculos
para recuperar a aprendizagem dos/as alunos/as que ficaram tanto tempo afastados/as da escola
e até daqueles/as que acompanharam as aulas remotas, mas ndo aprenderam o suficiente do
conteldo abordado. Apesar dos grandes desafios, estamos diante de uma grande oportunidade:
a de repensar e reconstruir sistemas educacionais que fornecam um aprendizado melhor,
igualdade de acesso a tecnologias, ambientes mais seguros e mais inclusivos do que 0s
existentes antes da pandemia.

Ao indagar junto a diretora da escola em relagdo a um possivel retorno para a sala de

aula, obtivemos o seguinte relato:

Eu acredito que as escolas precisam ter um maior planejamento.. A SEDUC, ela ja
vem preparando a escola para esse retorno, ainda ndo temos dia .. nem més.. se vai ser
esse ano ... Eu sei que a gente precisa atender os protocolos de seguranca. A escola
tem se preparado para isso, as proximas formacdes visualizam o ensino hibrido ... E
nos estamos aqui aguardando. Temos que pensar que o virus ainda t& circulando e os
alunos estdo em casa com as familias e ndo temos vacina para todo mundo. (Diretora
Adriana, 2020).

A preparacdo para o retorno é inerente, e na fala da diretora observamos o destaque para
os protocolos de seguranga, que, através da observacao da escola, ja sdo visualizados no seu

interior, como demonstra a figura 9.
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Figura 9 - Medidas adotadas pela escola como protocolo de seguranca.
Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2020).

Ao observar a figura 10, percebemos que, apesar das medidas de seguranca, ndo é
garantido a toda a comunidade escolar que o virus ndo contamine alguém. Na Portaria/SEDUC
n°® 10.559/2020, ¢é enfatizado acerca dos protocolos de orientacdo a gestdo escolar para retorno
as aulas presenciais que devem servir como parametro a ser adaptado de acordo com a realidade
de cada instituicdo escolar, visando garantir condi¢Ges de segurancga para o convivio coletivo
do ambiente escolar.

O artigo 2 da Portaria prevé que a equipe diretiva elabore um plano de acéo organizado
em trés etapas que se complementam no processo geral de implementacéo, cujas a¢fes seguem
uma ordem de execucdo que preveé atividades anteriores ao retorno as aulas presenciais, como
também a constante avaliacdo das acOes estabelecidas para o ambiente escolar. Tal artigo é
seguido de um paragrafo Unico que reforga que o plano de acéo deve ser dividido em trés etapas,
contemplando a preparacao da equipe para o retorno, a definicdo da nova rotina no ambiente
escolar e 0 monitoramento constante das ac6es de prevencdo e combate a Covid-19.

No artigo 3, por sua vez, orienta-se a equipe escolar sobre a responsabilidade e se
ressalta a importancia do envolvimento de todos nesse processo, de modo que estejam
preparados para lidar com o processo de acolhimento dos/as estudantes/as e servidores/as,

sendo parte do planejamento que antecede o retorno as aulas presenciais:
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I- Articular com a Secretaria Municipal de Salde, a fim de estabelecer parceria na
execugdo do protocolo de seguranca sanitaria planejada pela escola e no planejamento
para acolhimento da comunidade escolar

I1- Socializar, ainda de forma remota, com servidores e estudantes o uso correto dos
Equipamentos de Protecdo Individual - EPIs, além do cuidado com o manuseio das
mascaras de tecido realizando-o sempre pelos elasticos.

I11- Delimitar a quantidade de pessoas por ambiente, garantindo o distanciamento
minimo de 1,5m entre elas.

IV- Sinalizar os espagos de convivio coletivo e demarcar areas que ndo poderdo ser
utilizadas.

V- Realizar higienizacéo e desinfec¢do dos espacos e objetos que sdo de uso coletivo.
VI1- Organizar quadro de atividades dos funcionarios.

Sob o ponto de vista dos/as professores/as, destacamos a fala de uma professora em

relacdo ao retorno das aulas:

Eu quero voltar a sala de aula.. mas eu quero voltar com seguranca, eu perdi alguns
familiares, estamos nos esfor¢ando para continuarmos as aulas de forma remota,
sabemos de todas as dificuldades, mas, antes de todo conhecimento, a vida prevalece..
eu estou com saudade da nossa escola, dos nossos alunos, dos meus colegas de
trabalho, mas eu quero voltar para sala de aula com vida. (Professora Mariana, 2020).

Diante das dificuldades, os/as professores/as estdo lidando com situagdes mais
complexas, 0 que exige empatia e organizacdo didatico-pedagogica. Os/As participes da
pesquisa desejam voltar a sala de aula, pois estdo emocional e psicologicamente abalados/as,
sem contato fisico e pessoal com alunos/as, professores/as, colegas e familiares. Entretanto, é
necessario que esse retorno seja com seguranca para toda a comunidade escolar, pois ja estamos
sofrendo as consequéncias da Covid-19, da politica partidaria e da crise financeira, entdo que

nédo transportemos mais problemas futuros.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os desafios e as possibilidades para o ensino
de Ciéncias da Natureza, no Ensino Médio, em uma escola em tempo integral, no estado de
Alagoas, no formato do REAENP.

Na busca de identificar os pressupostos que fundamentam a Escola em Tempo Integral
com o ensino de Ciéncias da Natureza, realizamos reflexdes acerca do Ensino em Tempo
Integral, que almeja uma Educacdo Integral do ser humano através do referencial tedrico aos
moldes das conviccBes de Anisio Teixeira inspirados em John Dewey, sob os olhares de Gadotti
(2009), Cavaliere (2010), Guara (2006) e Goncalves (2006). Com isso, inferimos que é
necessario, além do tempo escolar, uma mudanca curricular da escola.

Com o mapeamento realizado, entendemos que o quantitativo de publicagdes
relacionadas ao Ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva da Educagdo Integral em nivel
Nacional é pequeno. Notamos ainda que esse quantitativo é inexistente quando trazemos para
o0 Ensino de Fisica, visto que nenhum trabalho foi encontrado sobre esse contexto.

Em relacdo ao processo de implementacdo do REAENP, é possivel visualizar, através
das entrevistas narrativas, por meio das falas da gestdo escolar e dos/as professores/as, o
comprometimento dos profissionais da educacao para que os/as alunos/as permanecessem com
o vinculo escolar e que tivessem acesso a educacdo publica mesmo em tempos de pandemia.

Por fim, apesar de todos os esforcos, é evidente o impacto negativo na formacéo
educacional de uma geracéo inteira que podera concluir o Ensino Médio sem consolidar saberes
fundamentais, necessarios a convivéncia humana, ao exercicio da cidadania, ao prosseguimento
de estudos e ao mundo do trabalho, mas, diante de todos os problemas enfrentados, € necessario

um retorno as atividades presenciais de forma segura para toda a comunidade escolar.



81

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AKKARI, A. J. Desigualdades educativas estruturais no Brasil: entre estado, privatizacédo e
descentralizacdo. Educacdo & Sociedade, ano XXII, n. 74, 2001.

ALAGOAS (Estado). Programa Alagoano de Ensino Integral. Secretaria de Estado da
Educacéo. 2018.

ALAGOAS (Estado). Portaria n® 4.904/2020. Gabinete/Secretaria de Estado da Educacéo.
Estabelece o regime especial de atividades escolares ndo presenciais nas Unidades de
Ensino da Rede Publica Estadual de Alagoas. 2020.

BENJAMIN, W. O narrador. In: BENJAMIN, W.; HORKHEIMER, M.; ADORNO, T.,
HABERMAS, J. Os pensadores. S&o Paulo: Editor Victor Civita, 1975. p. 63-82.

BOGDAN, C. R.; BIKLEN, S. K. Investigacéo qualitativa em educac¢do: uma introducéo a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade. Orientacdes e A¢Oes para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais. Brasilia:
SECAD, 2006.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno. Resolugdo n° 1, de 17 de Junho
de 2004. Diario Oficial da Uniéo, Brasilia, 22 jun. 2004.

BRASIL. Decreto n° 65.810, de 8 de dezembro de 1969. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 08 dez. 1969.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 09 Janeiro de 2003. Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF.

BRASIL, Lei n°11.645, de 10 Marc¢o de 2008. Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial
da Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes curriculares nacionais para a educagao das
relacBes Etnico-Raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.
Brasilia, DF, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, DF: MEC/SECAD; SEPPIR, jun. 2009.

BRASIL. Ministério de Educacdo e Cultura. LDB - Lei n® 9394/96, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educacéo Nacional. Brasilia: MEC, 1996.



82

CAMARGO, T. D. A educacao integral como possibilidade para as problematicas do
século XXI: uma nova educacado, para uma nova ciéncia e um novo ser humano. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao em Ciéncias Quimica da vida e saude) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2018.

CAMPOS, R. L. S. A. Os jogos eletrénicos como metodologia aplicada no ensino de
fisica: uma experiéncia para o ensino da forca gravitacional. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ensino de Fisica) - Universidade Federal de Juiz de Fora, 2020.

CAVALIERE, A. M. Anisio Teixeira e a educagdo integral. Paidéia, Ribeirdo Preto, v. 20, n.
46, p. 249-259, 2010.

CHARLOT, B. Rela¢édo com o saber, formacao dos professores e globalizacao: questdes
para a educagéo hoje. Porto Alegre: Artmed, 2005.

COELHO, L. M. C. Educacéo Brasileira e(m) tempo integral. Petropolis/RJ: Vozes, 2002.

COSTA, S. M. A influéncia dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino
aprendizagem. 2014. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializacdo em Fundamentos da
Educacdo: Préaticas Pedagogicas Interdisciplinares) - Universidade Estadual da Paraiba, 2014.

DALTRO, K. F. A proposta do curriculo escolar para o ensino de biologia nos centros
experimentais de Aracaju. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) -
Universidade Federal de Sergipe, 2015.

DEWEY, J. Democracia e Educacdo: capitulos essenciais. Traducdo Roberto Cavallari
Filho. Sdo Paulo. Atica. 2007.

FILHO, V. J. V. V. Condicdes de trabalho de professores de quimica da rede estadual de
ensino de Santa Catarina: um estudo de caso das politicas publicas para a Escola em Tempo
Integral. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2017.

FLEURI, R. M. Educagéo Intercultural: decolonizar o poder e o saber, o0 ser e o viver. Revista
Visao Global, Joagaba, v. 15, n. 1-2, p. 7-22, jan./dez. 2012.

GADOTTI, M. Educacéo Integral no Brasil: inovacfes em processo. Sdo Paulo: Instituto
Paulo Freire, 2009.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GONCALVES, A. S. Reflexdes sobre educacéo integral e escola de tempo integral.
Cadernos CENPEC, Séo Paulo, v. 1, n. 2, p. 129-135, 2006.

GUARA, |. M. F. R. E imprescindivel educar integralmente. Cadernos CENPEC, n. 2, p. 15-
24, 2006.



83

LIRA, Y. R. A pedagogia de projetos e a educagdo com tempo integral no ensino de
guimica. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal
do Amazonas, 2019.

LUCK, H. A Gestao Participativa na Escola. Petropolis: Vozes, 2008.

LUKACS, G. Narrar ou descrever? In: KONDER, L. (Org.). Ensaios sobre literatura. Rio
de Janeiro: Editora Civilizacdo Brasileira SA, 1965.

MARIGO, A. F. C.; BRAGA, F. M. Em busca do conhecimento em educagéo. Séo Carlos:
Edufscar, 2011.

MAY, T. Pesquisa social: questdes, métodos e processos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

MENGA, L.; MARLI, A. Pesquisa em Educacao: Abordagens qualitativas. S&o Paulo: EPU,
1996.

MORAIS, J. de S.; NASCIMENTO, F. S. C. do. Da necessidade de uma democracia
cognitiva no processo de formacao de professores. Poiésis, Tubardo, v. 10, n. 18, p. 464- 476,
jun./dez. 2016.

MUY LAERT, C. J.; JUNIOR, V. S.; GALLO, P.R.; NETO, M. L. R.; REIS, A. O. A.
Entrevistas narrativas: um importante recurso em pesquisa qualitativa. Rev. Esc. Enferm.
USP, Séo Paulo, p. 193-199, 2014.

PEREIRA, C. A. Formacao continuada de professores de biologia em escolas estaduais
de tempo integral de uma cidade do interior paulista. Tese (Doutorado em Educacdo para
a Ciéncia) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2018.

PLACCO, V.; MARIA, N. S. Saberes e trabalho do professor: que aprendizagens? Que
formacgdo?. In: ENS, R. T.; VASGERAU, D. S. R.; BEHRENS, M. A. (Orgs.). Trabalho do
professor e saberes docentes. Curitiba: Champagnat, 20009.

POVOA, M. F. R. A concepcéo dos professores de ciéncias sobre a escola de tempo
integral na regido metropolitana de Goiania. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em
Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal de Goids — UFG, Goiania, 2013.

OLIVEIRA, M. M. Como fazer pesquisa qualitativa. Petropolis: Ed. Vozes, 2007.
RIBEIRO, L. F. da C. Alimentacgdo Escolar e a producéo de residuos organicos na rede
municipal de ensino em tempo integral de Jodo Pessoa — PB. Dissertacdo (Mestrado em
Desenvolvimento e Meio Ambiente) - Universidade Federal da Paraiba, 2018.

ROSA, S. S. da. Construtivismo e mudanca. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 1997.

SANTOS, J. R. V. dos; DAUTON, J. O. Sobre analise de contetdo, analise textual discursiva

e analise narrativa: investigando produces escritas em matematica. V Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matemaética. In: Anais... Rio de Janeiro, 2012.



84

SAVIANI, D. Democracia, educagédo e emancipacdo humana: desafios do atual momento
brasileiro. Psicologia Escolar e Educacional, SP, v. 21, n. 3, p. 653-662, set./dez. 2017.
Disponivel em: https://www.scielo.br/ pdf/pee/v21n3/2175-3539-pee-21-03-653.pdf. Acesso
em: 24 mar. 2021.

SAVIANI, D. Perspectiva marxista do problema subjetividade-interjubjetividade. In:
DUARTE, N. (Org.) Critica do fetichismo da individualidade. Campinas: Autores
Associados, 2004. p. 21-52.

SOUZA, G. P. O. Educacao ambiental e o Acervo Educacional de Ciéncias Naturais da
UNOESTE: atendimento a Rede Municipal de Tempo Integral de Pres. Prudente (SP) e sua
insercdo no Programa Mais Educacdo. Dissertacdo (Mestrado em Meio Ambiente e
Desenvolvimento Regional) - Universidade do Oeste Paulista — UNOESTE, Presidente
Prudente, Sdo Paulo, 2015.

VIANA, M. A. P. Internet na Educacéo: Novas formas de aprender, necessidades e
competéncias no fazer pedagogico. Tendéncias na utilizacdo das tecnologias da informacéo e
comunicacdo na educacao. Maceio: EDUFAL, 2004.

WOLFF, C. G. S. Ensino remoto na pandemia: urgéncias e expressdes curriculares da
cultura digital. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo, 2020.



85

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

DR

()
ol

UFS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: NARRATIVAS DOS/AS PROFESSORES/AS DE CIENCIAS DA NATUREZA DE UMA
ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL EM TEMPOS DE PANDEMIA

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa citada acima. Suas experiéncias e opinides poderdo
contribuir para a realizacdo deste estudo. Trata-se de uma pesquisa de mestrado vinculada ao Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Sergipe.

Eu, , portador(a) da cédula de

identidade (RG) n° , hascido(a) em [/, na condicio de

, concordo de livre e espontdnea vontade em participar

como voluntério(a) do estudo.

Declaro que obtive todas as informagBes necessarias, bem como todos os eventuais esclarecimentos
guanto as davidas por mim apresentadas.

Estou ciente de que:

1) Tenho liberdade de desistir ou de interromper a colaboracdo neste estudo no momento
em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacéo;

2) Minha identidade sera mantida em sigilo, mas concordo que as informacdes fornecidas
durante a pesquisa (questionarios, entrevistas, trabalhos etc.) sejam usadas no desenvolvimento do
estudo e em futuras publicacdes cientificas;

3) Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados, ao final do

estudo.

Colaborador(a) na pesquisa
Responsavel pela pesquisa:
Mestrando: Mateus Santos Neves
(79)99662-8328/mateus_santosn@hotmail.com
Professora orientadora: Dra. Edinéia Tavares Lopes
(79)99939-3301/edineia.ufs@gmail.com
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APENDICE B - Entrevista Direcionada para a Gestdo Escolar
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UFS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Este questionario comp8e uma das etapas da coleta de dados da pesquisa de mestrado realizada no ambito do

Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemdtica da Universidade Federal de Sergipe.

Agradecemos sua disponibilidade em contribuir conosco. O questionario sera sobre a gestdo escolar e a

implementacdo do Regime Especial de Atividades Escolares N&o Presenciais (REAENP).

Sexo:

Idade: Estado Civil:

Formacéo:

Cargo que ocupa:

Implementacio do REAENP:

a.
b.

C.

Como aconteceu o0 processo de implementacdo do REAENP na escola?

Qual seu papel na implementacdo do REAENP na escola?

Como foi a recepcdo inicial dos/as professores/as em relagdo a implementacdo do
REAENP?

Como aconteceu 0 contato com os/as alunos/as da escola para inicio do ensino no formato
do REAENP?

Como foi a recepcéo inicial dos/as alunos/as da escola em relagdo ao ensino no formato do
REAENP?

Situacdo atual do REAENP:

f.

g.

Qual sua opinido e avaliagdo sobre 0 REAENP?

Como o/a senhor/a avalia a atuacdo e as agdes dos/as professores/as no ensino do formato
REAENP?

Apos alguns meses de desenvolvimento do REAENP, como os/as professores/as da escola
tém se posicionado?

Como tem sido a participacdo dos/as alunos/as da escola no ensino no formato do REAENP?
Apos alguns meses de desenvolvimento do REAENP, como os/as alunos/as da escola tém
se posicionado?

Gostaria de acrescentar mais alguma informacéo que vocé considera pertinente?
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APENDICE C - Entrevista Direcionada aos/as Professores/as
XX
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UFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Este questionario comp8e uma das etapas da coleta de dados da pesquisa de mestrado realizada no ambito do

Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemdtica da Universidade Federal de Sergipe.

Agradecemos sua disponibilidade em contribuir conosco. O questionario serd sobre a gestdo escolar e a

implementacdo do Regime Especial de Atividades Escolares N&o Presenciais (REAENP).

o @

134

Sexo: ldade: Estado Civil:

Formagdo:
Implementacio do REAENP:

Como aconteceu o processo de implementacdo do REAENP na escola?

Qual foi o seu papel na implementacdo do REAENP na escola?

Como foi apresentada a proposta do REAENP da escola?

Como aconteceu o contato com os/as alunos/as da escola para inicio do ensino no formato do REAENP?
Como foi a recepcéo inicial dos/as alunos/as da escola em relagdo ao ensino no formato do REAENP?
Situacdo atual do REAENP:

Qual sua opinido e avaliacdo sobre 0 REAENP?

Como o/a senhor/a avalia a atuagao e as a¢des da gestdo escolar no ensino do formato REAENP?

Apds alguns meses de desenvolvimento do REAENP, como a gestdo escolar da escola tém se
posicionado?

Como tem sido a participacdo dos/as alunos/as da escola no ensino no formato do REAENP?

Apés alguns meses de desenvolvimento do REAENP, como os/as alunos/as da escola tém se posicionado?
Em relagéo ao Ensino de Ciéncias da Natureza no REAENP:

Como aconteceu 0 processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica ou
Fisica) no formato do REAENP?

Como é ensinar Ciéncias da Natureza no formato do REAENP?

Se possivel, gostaria de compartilhar alguma atividade desenvolvida durante 0 REAENP?

Vocé utilizaria algum recurso do REAENP posteriormente na sala de aula?

Gostaria de acrescentar mais alguma informacao que vocé considera pertinente?



