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RESUMO

A presente pesquisa investiga a politica educacional, o ensino e as mudancas que se
estabeleceram durante a ditadura civil-militar brasileira, que acabaram refletindo na politica
educacional em Sergipe, seus propositos e suas consequéncias. Esta delimitada pelo recorte
temporal que compreende os anos 1964 e 1970. A Histdria do Brasil entre os anos de 1964 e
1985 foi marcada por uma ditadura civil-militar, caracterizada por extremo autoritarismo,
repressédo, violéncia. Houve também a suspensdo dos direitos constitucionais e a perseguicdo
policial. Diante dessa conjuntura politica, sucedeu-se a intervencdo nas instituicdes em niveis
federal, estadual e municipal, inclusive no que diz respeito ao setor educacional. Nesse
sentido, buscou-se também compreender o aparato repressivo-ideoldgico de governos
autoritarios com o intuito de perceber as formas de dominac&o e legitimacdo empregadas para
conter as manifestacOes de professores e estudantes oposicionistas em sala de aula, a privagédo
de carater critico e da liberdade de pensamento. Buscou-se ainda, fomentar a discussdo dos
efeitos das imposi¢cdes, compreender as praticas implantadas, como as mudangas curriculares
— modificacdo, incorporacdo e retirada de algumas disciplinas escolares — regidas por leis,
decretos, em varios niveis educacionais e os desdobramentos na vida dos educandos e
educadores, bem como em suas formacdes, e em toda uma esfera social. Os procedimentos
tedricos e metodoldgicos adotados resultam da historia oral, com a utilizacdo de entrevistas,
andlise de pareceres educacionais e de legislacdo, como os diversos Decretos Federais, a Lei
Organica Sergipana e Resolugdes, com finalidade de coletar informacgdes que ajudassem a
esclarecer o estudo da questao.

Palavras-chave: Ditadura; Sergipe; Educacdo; Ensino de Historia.



ABSTRACT

This research investigates educational policy, teaching and the changes that took place during
the Brazilian civil-military dictatorship, which ended up reflecting on educational policy in
Sergipe, its purposes and consequences. It is delimited by the time frame covering the years
1964 and 1970. The history of Brazil between the years 1964 and 1985 was marked by a civil-
military dictatorship, characterized by extreme authoritarianism, repression and violence.
There was also the suspension of constitutional rights and police harassment. Given this
political situation, there was intervention in institutions at the federal, state and municipal
levels, including with regard to the educational sector. In this sense, it was also sought to
understand the repressive-ideological apparatus of authoritarian governments in order to
understand the forms of domination and legitimation used to contain the manifestations of
oppositional teachers and students in the classroom, the deprivation of a critical and of
freedom of thought. It was also sought to promote the discussion of the effects of impositions,
understand the implemented practices, such as curricular changes - modification,
incorporation and removal of some school subjects - governed by laws, decrees, at various
educational levels and the consequences in the lives of students and educators, as well as in
their training, and in a whole social sphere. The theoretical and methodological procedures
adopted result from oral history, with the use of interviews, analysis of educational opinions
and legislation, such as the various Federal Decrees, the Sergipana Organic Law and
Resolutions, in order to collect information that would help clarify the study of question.

Keywords: Dictatorship; Sergipe; Education; History teaching.
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INTRODUCAO

As transformagdes que ocorreram no Brasil, em seu sistema politico desde o inicio da
década de 1960, que se sucederam com o0 Golpe de 1964 e que se seguiram na década de 1970
podem ser observadas segundo a ascensdo de elementos das Forcas Armadas aos postos do
Estado. Percebe-se a preocupacdo em manter instituicGes politicas do regime anterior ainda
que modificadas suas fungdes, ou seja, a militarizacéo do poder do Estado *.

Houve também a intervencdo sobre todas as institui¢@es, inclusive no que diz respeito
a area educacional, que passou a ser constituida na preparacdo do individuo para a
modernizacdo do pais, inserida no ideal de desenvolvimento e do apelo civico — um vies
tecnicista e ideoldgico. Essas acGes partiam da legislacdo, através de leis e decretos-lei,
reformas, e se concretizavam na aprendizagem, como a exemplo as modificacOes,
incorporacdes e criacbes de disciplinas curriculares nos varios niveis de ensino, na formacéo
de professores e de estudantes.

Desde o final do periodo historico do império e inicio da republica comegaram a ser
delineados os primeiros tracos de uma politica educacional de carater estatal, resultado do
fortalecimento da instituicdo do Estado, sob a forma de sociedade politica. Essas politicas
educacionais caracterizam-se como medidas planejadas e implantadas por um governo no
campo da educagéo, que intervieram nos processos formativos e informativos desenvolvidos
em sociedade. Freitag (2007) expde que na segunda metade do século XX a educacdo passa a
ser vista como um dos agentes de institucionalizacdo e fortalecimento do modelo brasileiro.
Era um modelo econémico versus uma ideologia politica.

Para que se possa compreender a politica educacional e o ensino de histéria, curriculos
a partir do l6cus Sergipe, inserido em um periodo historico tdo complexo como a Ditadura
Civil-Militar 2 brasileira, fez-se necessario desenvolver uma reflexdo a respeito da ideologia,
do poder, da dominacdo e da legitimacdo do regime autoritario. Utilizava-se de meios
ideoldgicos que buscava legitimar o seu poder e o seu dominio. A ideologia constitui uma
categoria de analise, de poder e influéncia na sociedade e nos processos historicos.

O regime ditatorial tentava obter o controle ndo somente por meio da forga bruta, mas

! Compreende-se a Militarizacdo do poder do Estado como o exercicio do poder através dos militares e seus
representantes nas diversas instituicdes e estruturas do Estado, buscando o controle politico e social.

2 Conceitua-se o termo Ditadura Civil-Militar como forma de reconhecer o influente papel de segmentos da
burguesia, que financiaram e inspiraram o golpe e a repressdo politica no regime ditatorial brasileiro. Foi a
combinacdo do extrato militar com setores empresariais civis, participacdo do capital nacional e estrangeiro na
reorganizacdo do Estado.
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também incutindo ideias, em grande parte influenciada pela Ideologia de Seguranca Nacional®
e assim atuavam em diversas esferas da sociedade. No que consiste ao papel das politicas
educacionais que foram desenvolvidas é notorio o carater de interferéncia, privacdo do carater
critico, limites impostos a liberdade de pensamento e de expressdo, que sdo indispensaveis
para o desenvolvimento educacional e humano na formacéo do individuo.

Buscava-se a reformulacdo e adaptacdo do sistema educacional definido a partir dos
objetivos politicos e ideoldgicos instaurados pelos protagonistas do Golpe de 1964. Segundo
Skidmore (1988), tornou-se necessario naquele momento, adequar todas as instancias
nacionais aos interesses da nova classe no poder para que o regime pudesse ser legitimado e
n&o correr o risco de ser deposto. Eram relacionadas ao interesse da classe dominante e aos
interesses particulares que se apresentavam como universais comuns a sociedade brasileira.
Diziam priorizar a formacéo de sujeitos capazes de corresponder as necessidades do mercado
de trabalho, fortalecendo assim o desenvolvimento econémico do pais e 0 bem de todos, desta
forma:

O aparato ideolégico para sustentar um regime de forca e antipopular, como foi
0 regime instalado em 64, precisa ser extremamente sofisticado e bem articulado
para que possa ser legitimado pela sociedade civil. [...] A administracdo é,
portanto, o instrumento pelo qual se aplica e se consolida o poder.
(PELLANDA, 1986, p. 95).

O regime autoritario instituido pode ser observado através da criagdo de leis e
decretos-lei. A Lei é um sistema de regras criadas e executadas por instituicdes sociais e de
poder, carregada do sentido de um ato correto e justo, provocam impactos na sociedade. As
disposicdes regulamentares que redefiniam a educacdo aconteciam desde a promulgacdo da
Constituicdo de 1967, tiveram diretrizes para as reformas do ensino de 1968 a 1971, tanto no
ensino universitario quanto no ensino de 1° e 2° Graus. Provocaram impactos na sociedade
brasileira e refletiram, sobretudo, em mudancas politicas, estruturais e organizacionais
profundas no ensino.

Conforme Aranha (2006), as reformas ndo s6 foram um fracasso como também
provocaram prejuizos inestimaveis. Contribuiram para o agravamento da desigualdade social,
pois o0s estudantes ndo tinham uma boa preparagdo educacional e nem profissional,
principalmente pela falta de estrutura escolar e pela privatizagcdo do ensino, que afastava dela

0S mais pobres.

* A ldeologia de Seguranca Nacional se deu através de conceitos pautados no bindmio de seguranca e
desenvolvimento, seriam uma das formas por onde o regime iria delinear o projeto de governo, moldar as
estruturas do Estado e por onde seriam impostas as formas de controle. (Ver: COMBLIN, Joseph. A Ideologia da
Seguranca Nacional: o poder militar na América Latina. Civilizagdo Brasileira, Rio de Janeiro: 1978).
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Houve também um distanciamento do pensamento critico e ideoldgico, que contribuiu
para o impedimento do conhecimento da realidade social. O estudante reage aos estimulos, de
forma a corresponder as expectativas da escola, seus interesses ndo sdo considerados. O
método de ensino e aprendizagem se restringe a transmisséo e recepc¢ao de informacoes.

Temos como exemplo a Lei n.° 5.540 de 28 de novembro de 1968, que fixou as
normas de organizagdo e funcionamento do ensino superior em articulagdo com o 1° e 2°
Graus, 0 Decreto-Lei n.° 464 de 11 de fevereiro de 1969, que estabelece normas
complementares a Lei n.° 5.540 e da outras providéncias. O Decreto-Lei n.° 477 de 26 de
fevereiro de 1969 define infracGes disciplinares praticadas por professores, estudantes,
funcionarios ou empregados de estabelecimentos publicos ou particulares de ensino.

Esse ultimo decreto foi considerado o Al-5 educacional, serviu para repressao e
punicdo advinda do descumprimento da regra. Ficou sendo valido que discutir certos assuntos,
que levassem a alguma movimentagdo ou expressassem descontentamento por parte do
docente, discente ou qualquer componente do sistema escolar fosse considerado ato de
subversdo, dentre esses estavam 0s movimentos estudantis. Nesse sentido Cunha e Goes
expdem:

Essa norma repressiva dizia que cometeria “infragdo disciplinar” o professor, o
aluno ou o funcionario de estabelecimento de ensino publico ou privado que se
enquadrasse em diversos casos, entre 0s quais 0s seguintes: aliciar ou incitar a
deflagracdo de movimento que tenha por finalidade a paralisagdo de atividade
escolar ou participar nesse movimento; praticar atos destinados & organizacao de
movimentos subversivos, passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados ou
deles participar; conduzir ou realizar, confeccionar, imprimir, ter em depdsito e
distribuir material subversivo de qualquer natureza. (CUNHA e GOES, 1994, p.
38).

Na formagdo superior, o Decreto-Lei n.° 547 de 18 de abril de 1969 autorizava a
organizacdo e o funcionamento de cursos profissionais superiores de curta duracdo. Houve
assim, a implantacdo dos cursos de licenciaturas curtas, com dura¢do de um ano e meio e
longa, com duracdo de trés anos em Estudos Sociais. Visavam formar professores polivalentes
de Moral e Civica e Estudos Sociais. Ao realizar estes cursos saiam habilitados a ministrar
aulas de Estudos Sociais e Educacdo Moral e Civica no ensino primario e aulas de
Organizacdo Social e Politica Brasileira no ensino secundario. Segundo Fonseca (1995), as
licenciaturas curtas acentuaram a desvalorizagdo do profissional de educacéo,
consequentemente uma generalizacéo do ensino de historia.

A criacdo e insercdo das novas disciplinas como Educacdo Moral e Civica — EMC,

Organizacao Social e Politica Brasileira — OSPB, Estudos dos Problemas Brasileiros — EPB
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tornaram as escolas assim como as universidades, agentes reprodutores da ideologia
autoritaria, exaltacdo do nacionalismo e do civismo, tanto para os estudantes quanto para 0s
professores.

Percebe-se assim a interferéncia em todos os niveis de ensino: primario, secundario e
superior. Essas ideias estavam ligadas a uma concepc¢éo de que algumas disciplinas seriam
responsaveis por influenciar a formacdo das mentes dos cidaddos e tornd-los ameacas para o
regime. Disciplinas que discutiam questdes sociais e despertavam o pensamento critico, como
a Historia e a Geografia foram modificadas, a Sociologia e a Filosofia foram excluidas do

curriculo basico. Segundo Katia Abud:

Ao ndo reconhecer Histéria e Geografia como campos epistemologicos
independentes e coloca-los, na organizagdo curricular, no mesmo nivel e grau de
Educacdo Moral e Civica [...] os 6rgdos publicos ligados a educacdo admitiam
um sentido pragmatico para as disciplinas, o de ajustar o individuo a sociedade e
formar o cidaddo pouco consciente [...] sua finalidade maior era preparar o
individuo para o trabalho. (ABUD, 1999, p. 151).

Nesse sentido, o ensino de histdria encontrou-se muito afetado, a disciplina foi retirada
e incorporada aos Estudos Sociais no ensino de 1° Grau e mantida, porém, de forma reduzida
em sua carga horaria no ensino de 2° Grau. Presencia-se assim o0 esvaziamento de conteudo,
fazendo com que os estudantes decorassem datas, nomes e fatos. Para se compreender a
Historia o estudante deveria dominar a nog¢do de tempo historico.

No entanto, o desenvolvimento dessa noc¢do limitava-se a atividades de organizacao do
tempo cronoldgico e de sucessdo de datacGes, calendario, ordenacdo. Perde-se o papel critico
da Histdria, uma vez que os livros didaticos ndo enfatizavam as questbes de conflitos ou
problemas sociais desencadeados por algum motivo, em determinado momento histérico, nos
fatos narrados. Reduzia-se a mera memorizacdo e reproducdo dos acontecimentos, sem
reflexdo ou construcao de opinides.

Pode-se observar, também, o Decreto-Lei n.° 869 de 12 de setembro de 1969, que
dispds sobre a inclusdo da Educagdo Moral e Civica como disciplina obrigatéria nas escolas,
em todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino do pais. O objetivo principal da
disciplina era moldar o comportamento dos jovens e convencer a popula¢do do bem comum.
Era apresentado que seu proposito seria o “(...) aperfeicoamento do carater do brasileiro e ao
seu preparo para o perfeito exercicio da cidadania democréatica”. (BRASIL, 1970, p.9).
Através dele criou-se também a Comissdo Nacional de Moral e Civismo — CNMC, que

juntamente com o Conselho Federal de Educacdo — CFE foi responsavel pela implantacéo,
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manutencdo e fiscalizacdo da doutrina de Educacdo Moral e Civica em todo o territorio
brasileiro.

A partir do Decreto-Lei n.° 68.065 de 14 de janeiro de 1971 foi regulamentado o
Decreto n.° 869 e incentivou-se a criacdo de organizacdes que promovessem atividades com o
intuito de desenvolver uma nova perspectiva de nacdo. Os conteldos transmitidos aos
estudantes eram utilizados de acordo com o contexto politico, econémico e social vividos na
época da ditadura militar, com a introducéo dos ideais de patriotismo e de conduta disciplinar.
Locais onde os jovens adquirissem novos habitos disciplinares, comunitarios, artisticos e
recreativos.

A escola deveria representar esse papel. Como a Lei n.° 5.692 de 11 de agosto de
1971, fixam-se as diretrizes e bases para o0 ensino de 1° e 2° Graus. Observa-se nelas forte
cunho tecnicista, preocupadas em como deveriam ser transmitidos os conteudos. Favorecia
um proposito utilitdrio e mecénico do conhecimento, que considerava alguns conteddos
dispensaveis ao ensino. Estavam diretamente ligadas ao contexto sdcio-politico e econémico
vivido.

A politica educacional e o ensino de histéria em Sergipe seguiram 0s parametros
federais, porém buscou-se, através de andlise e cruzamento com decretos estaduais e outros
meios normativos, observar as conformidades ou até mesmo as divergéncias. Dentre elas
temos a Lei ordinaria do Estado de Sergipe n.° 981 de 5 de abril de 1960, que cria a Secretaria
de Educacdo, Cultura e Salude e da outras providéncias, tendo em vista as sugestdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei organica do Estado de Sergipe n.° 1.190 de 05
de junho de 1963, que estabelece o Conselho Estadual de Educacdo como 6rgdo normativo,
deliberativo e consultivo do sistema de ensino do Estado de Sergipe.

A Resolucdo n.° 2 de 1973, que aprova plano estadual de implantacdo do regime
instituido na Lei n.° 5.692 de 11 de agosto de 1971, como também a Resolucdo n.° 5 de 1973,
que estabelece normas de estrutura e funcionamento dos estudos adicionais de que trata a Lei
n.°5.692 de 11 de agosto de 1971, ambas as resolu¢cdes do Conselho Estadual de Educagéo. A
Lei ordinaria do Estado de Sergipe n.° 1.377 de 30 de marco de 1966, que altera 0s
dispositivos da Lei n.° 1.190, de 5 de junho de 1963, que disp6e sobre o Conselho Estadual de
Educacdo, a Lei ordinaria do Estado de Sergipe n.° 1.396 de 14 de setembro de 1966, que
dispde sobre o sistema estadual de ensino e a Lei ordinaria do Estado de Sergipe n.° 1.823 de
14 de dezembro de 1973, que reorganiza o Conselho Estadual de Educagéo.

O tema da pesquisa é a politica educacional e o ensino, mais precisamente ensino de

historia, a observacdo dos curriculos. Ja a respeito do objeto da pesquisa, ou seja, o problema
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a ser enfrentado no estudo, a pergunta que determina a investigacdo € como a politica
educacional e o ensino — em termos de legislacdo e em termos de modificacdo, incorporagéo e
criacdo de disciplinas escolares — que se estabeleceu durante o periodo estudado foram
influenciados pela ideologia, poder, dominacao e legitimacao do regime autoritario brasileiro,
assim como seus proposito e suas consequéncias.

A pesquisa, portanto tem o objetivo de, através da relacdo entre a politica educacional,
ensino de histdria e regime autoritario brasileiro nas décadas de 1960 e 1970, analisar como
ocorreu no panorama nacional e investiga-las também como ocorreu no Estado de Sergipe,
percebendo se foram utilizadas como forma de ideologia, poder, dominacdo e legitimacéo
assim como seus propositos e suas consequéncias.

A temaética a qual a pesquisa se propde abordar, da maneira a qual se pretende
investigar, ainda é bastante escassa, ou praticamente inexistente, principalmente no campo da
historiografia sergipana. Atualmente é comum estudos sobre educagdo e o ensino de historia,
pode-se encontrar dissertaces de mestrado, teses de doutorado, porém em sua grande maioria
na area de Educacao.

No entanto, trabalhos que unam essas temaéticas, apresentando e analisando sua relacéo
com o regime autoritério brasileiro e sua politica educacional s&o menos abordados. Isso fica
claro quando ndo se encontra essas pesquisas entre os estudantes de Historia, principalmente
em locus de producdo da Universidade Federal de Sergipe, Departamento de Hist6ria e no
programa de PoOs-Graduacdo em Histdria — PROHIS/UFS. Deste modo, compreender um
processo histérico tdo marcante na sociedade brasileira pelo viés educacional é no minimo
uma forma curiosa e pertinente, logo percebemos a sua importancia.

Fica evidente a impossibilidade de analisar aqui todos os estudos que dialogam
diretamente com o trabalho, no entanto, podem-se destacar alguns interlocutores que abordam
a perspectiva desenvolvida na pesquisa, como José Luiz Fiorin (1988), Gilvan Veiga
Dockhorn (2002), Maria Helena Simdes (2004), Nadine Habert (2003), Barbara Freitag
(2007), Luiz Antbnio Cunha e Moacyr de Goes (1994), Thais Nivia de Lima e Fonseca
(2007), Nize Campos Pellanda (1986), Louis Althusser (2007), dentre varios outros.

José Luiz Fiorin, em sua obra “O regime de 1964 discurso e ideologia” (1988),
defende que o discurso politico dos militares no poder era persuasivo, transformava a
desordem e o desgoverno, em ordem, disciplina, desenvolvimento, honestidade. A ideologia
dos militares afirmava gque o caos se encontrava na proposta de reformas de base e para conter
a desordem surgiu a “revolucdo” realizada para trazer “ordem” ao Brasil ameagado pelo

comunismo.
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A obra de Gilvan Veiga Dockhorn, “Quando a ordem ¢ seguranga ¢ o progresso ¢
desenvolvimento (1964-1974)” (2002), afirma que o medo do comunismo foi associado ao
temor da perda dos privilégios por parte de uma classe média. Desenvolveu-se uma
concepgao de “inimigo interno”, que impos a ideologia para a execugdo de uma estratégia de
Seguranca Nacional, reforcou o aparato anti-subversivo e a disputa politica.

A obra de Maria Helena Simdes, “A década de 60 — rebeldia, contestacédo e repressao
politica” (2004), afirma que através das reformas financeiras, fiscal e administrativa foram
lancadas as bases para o modelo capitalista pretendido, no qual a economia se assentaria no
tripé: capital multinacional, grande capital nacional e capital estatal. As reformas em diversas
areas abriram caminho para o aprofundamento da intervencdo estatal, traco que se acentuaria
nos governos militares seguintes.

Segundo Nadine Habert, em “A década de 70 — Apogeu e crise da ditadura militar
brasileira” (2003), a década de 1970 foi a mais dura do periodo ditatorial. A censura estava
institucionalizada, foram censuradas diversas atividades que fossem contra ao regime, e
assim, a censura tornou-se uma das mais fortes formas de apoio a ditadura. No que diz
respeito ao setor educacional, as leis se tornaram mais rigidas.

Barbara Freitag, em sua obra “Escola, estado e sociedade” (2007), expde que na
década de 1970 o Estado passa a valorizar a educagdo desenvolvendo uma politica
educacional que buscava o fortalecimento de um modelo brasileiro, porém o problema se
encontra em enxergar a mesma como um mecanismo de perpetuacao de uma ordem social.

Luiz Antdnio Cunha e Moacyr de Goes, em sua obra “O Golpe na Educagdo” (1994),
tratam da politica educacional brasileira, abordando seus problemas, suas mudangas ao longo
do regime militar instaurado em 1964. Analisam que a represséo do estado se impds em nome
da ideologia de seguranca nacional, medidas foram tomadas em todos os niveis de ensino e
discutir certos assuntos em sala de aula era considerado “ato de subversao” a ser punido.

Thais Nivia de Lima e Fonseca, em sua obra “O Ensino de Historia do Brasil:
concepgdes e apropriacbes do conhecimento histérico (1971-1980)” (2007), destaca que 0
programa curricular imposto durante o regime militar, com a reforma do ensino de 1971,
impunha um ensino acritico, no qual a Historia aparecia como uma sucessao linear de fatos,
considerados significativos, predominantemente politicos e militares, com destaque para 0s
“grandes nomes”.

A obra de Nize Campos Pellanda “Ideologia e educacdo e repressdo no Brasil pos 64”
(1986), aponta que a escola aparece como uma instituicdo neutra, onde se transmite o saber,

porém essa é uma visdo ilusoria. Quanto a essa perspectiva a obra de Louis Althusser
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“Aparelhos ideoldgicos de Estado: nota sobre os aparelhos ideoldgicos de Estado” (2007),
afirma que a escola publica é um dos aparelhos ideoldgicos do Estado utilizada visando a
difusdo da ideologia dominante da qual compartilha, se efetivando na préatica, uma vez que
cumpre a tarefa de tracar diretrizes e compor modelos educacionais. Através dos
questionamentos do ensino, da aprendizagem no passado podemos entender e responder a
questBes do nosso presente, da histdria, do ensino, ideologias, comportamentos. Torna-se
evidente a contribuicdo da pesquisa para 0 incentivo ao ensino e aprendizado através do
questionamento deles no passado.

Para um historiador é fundamental que a historia ndo esteja fechada em si, assim ha a
necessidade de procurar sempre alcancar objetivos e politicas mais abrangentes, dialogando e
unindo diversas areas do saber, respeitando particularidades e contribuindo para a construcéo
do conhecimento. Enfim, esses estudos servirdo para interessados no assunto, professores,
estudantes, pessoas que queiram conhecer um pouco da nossa historia. Agrega e articula a
investigagBes no que diz respeito & politica educacional e ao ensino e colabora para a
ampliacdo da producdo intelectual, académica, aos estudos de Historia Politica, Historia da
Educacdo e Ensino de Historia.

Podemos reiterar que a pesquisa se justifica por sua relevancia cientifica na medida em
que compreendemos como dimensdo da Historia, suas relagdes sociais e de poder, com 0
cotidiano, com os interesses e com a orientacdo da vida pratica, assim como as relagbes com a
cultura, a memoria e a identidade. Atentemos também ao papel exercido pela Historia
enquanto area do saber na busca ndo somente do entendimento dos fatos historicos do
passado, mas também das legitimacGes ao qual se apoia a sociedade da atualidade. Portanto
destaca-se uma real necessidade social no desenvolvimento desse estudo.

Expondo também como o problema se relaciona com a totalidade historica, como
contribui para esclarecer, iluminar uma questdo maior, buscar o entendimento dos interesses e
valores envolvidos pelos segmentos sociais que construiam o poder naquele momento é
essencial para tentar compreender como o0s diversos mecanismos autoritarios foram
desenvolvidos e como foram utilizados como instrumentos de dominacéo politica e social. E
de extrema importancia, através dessa analise, 0 seu conhecimento, tentando entender o
complexo sistema de relagbes politicas, econdmicas, culturais, sociais e de poder,
contribuindo para a formagdo de uma consciéncia historica e fomentando a discussédo a
respeito. Através de indagacGes do presente busca-se compreender o passado que ainda se faz
presente em diversas questdes atuais.

A Nova Historia Politica é a corrente historiografica ao qual esta inserida a tematica da
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pesquisa, destacando as préticas sociais. O campo da Histdria Politica apos a década de 1980
se viu renovado, passou a se dedicar a analise de processos e estruturas mais profundas e
duraveis. ldeologias, culturas, comportamentos — incorporando os excluidos da Historia — sem
0 isolamento do politico e de outros aspectos da sociedade. Buscou o estudo dos lugares
historicos pouco conhecidos — familia, escola dentre outros — no cotidiano do individuo ou
grupo social. Comegou a perceber novas caracteristicas e dimensdes, passando a abranger
outros aspectos da politica como objeto de estudo — como as implicacdes das a¢bes politicas
na vida social — ao invés de se centrar apenas na figura do politico em si.

René Rémond é visto como um representante desse pensamento teérico, tendo ajudado
no fortalecimento de um campo que se preocupa com a historia das formaces politicas e das
ideologias. Segundo Rémond (2003), “A Historia Politica ndo se resume ao Estado e as suas
institui¢des, abrange as massas e as demais organizagdes da sociedade civil.” O politico € o
campo de conex&o do corpo social, cultural, capaz de contribuir no conhecimento do processo
historico, as relacbes sociais e de poder. E o resultado da interagido com as dimensdes do
social e aspectos da vida coletiva. Segundo Falcon (1997) “O que ¢ considerado politico passa
a abarcar as representacdes sociais ou coletivas, 0s imaginarios sociais, a memaoria ou as
memodrias coletivas, as mentalidades e as praticas discursivas aliadas ao poder”.

A importéncia da Historia Politica é justamente analisar eventos que determinam
mudancas na sociedade. A perspectiva tedrica de René Rémond como presente em sua obra
“Por uma histéria politica” sera utilizada para indagacéo e reflexdo sobre o processo historico
ocorrido no Brasil (1964-1984). Assim, procura-se analisar a relacdo entre o modelo politico-
educacional ditatorial e o ensino de histdria, como uma forma ideoldgica a ser compreendida,
refletida e discutida através dos comportamentos de parcelas da sociedade, ja que o periodo €
marcado por sucessdo de fatos politicos que transformaram profundamente as vidas dos
brasileiros. Essa relacdo esta fortemente ligada a conceitos de historia e poder como podemos

perceber:

Histdria e poder sdo como irmdos siameses — separa-los ¢ dificil; olhar para um
sem perceber a presenca do outro e quase impossivel. A histéria da humanidade
deve neste caso ter presentes estas duas maneiras de ver a questdo das relactes
entre a historia e o poder: h4 um olhar que busca detectar e analisar as muitas
formas que revelam a presenca do poder na propria histéria; mas existe um outro
olhar que indaga dos inimeros mecanismos e artimanhas através dos quais o
poder se manifesta na produgdo do conhecimento histérico. (FALCON, 1997, p.
97).

Na perspectiva tedrica de Michel Foucault, em alguns de suas obras, como
“Microfisica do Poder” (1979) e “Vigiar e Punir” (1993), o autor aborda questdes como o
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poder e suas dimensdes. O termo poder é entendido aqui como equivalente ao politico ou a
politica. Faz-se relevante na medida em que o politico se relaciona com institui¢bes sociais,
maneiras de pensar e transmissdo de valores, assim como dimensGes e outros aspectos e
implicacdes das acdes politicas na vida social. Foucault traz uma compreensdo de que o poder
é uma forca que atravessa e constitui cada espaco das relacdes no interior das sociedades, ou
seja, estd entrelacado nas relagBes socais e suas esferas. “O aparelho de Estado é um
instrumento especifico de um sistema de poderes que ndo se encontra unicamente nele
localizado, mas o ultrapassa e complementa”. (FOUCAULT, 1979:11). Pela concepcéo de
que o poder esté contido em todos os tecidos e camadas sociais, Foucault se aproxima da ideia
presente nesta pesquisa, de que a Educacdo estava permeada por esse poder, assim como as
medidas politicas educacionais.

Ao analisar as influéncias e imposicGes mais a fundo, percebemos os conceitos do
poder e a violéncia simbdlica como instrumento de dominacdo, na perspectiva tedrica de
Bourdieu ¢ Passeron na obra “A reproducdo — Elementos para uma teoria de ensino” (1992) e
“O poder simbolico” (2007) respectivamente. Eles diziam priorizar a formagdo de sujeitos
capazes de corresponder as necessidades de mercado de trabalho, fortalecendo assim o
desenvolvimento econdmico do pais e bem de todos.

Segundo o conceito presente na primeira obra a escola cumpre a funcéo de reproducao
cultural e social, ou seja, reproduz as relagdes sociais de producdo da sociedade. Segundo o
conceito da segunda obra a violéncia simbdlica pode transpor um conflito social e contribuir
para a conformacdo. Estudos das relacdes de poder, tanto na politica quanto em diversos
setores da vida social e das atividades humanas nas quais tais nocdes se aplicam s&o
indissociaveis a Histdria. Ao examinar as determina¢des do regime, um poder é uma violéncia
simbolica como instrumento de dominacdo — o principal exemplo é na forma da lei —
legitimada. Durante os anos de ditadura a “lei” era a viola¢do aos direitos humanos, as
liberdades individuais e coletivas, censura, controle social e uma perseguicdo ideoldgica e
politica. A administracdo, principalmente a estatal, € o instrumento pelo qual se aplica e se
consolida o poder.

Bourdieu expde que o0s sistemas simbdlicos s&o responsaveis por producoes
simbolicas, que funcionam como instrumentos de dominagdo. Elucida que tais producoes
simbolicas se relacionam com os interesses da classe dominante e privilegiada. O poder era
autoritario, havia difusdo ideoldgica de que o pais vivia em uma democracia garantindo assim
a legitimidade da ditadura.

De acordo Falcon (1997), Foucault e Bourdieu contribuiram imensamente no processo
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intelectual que resultou uma nova forma de analise do poder, 0 mesmo relacionava-se por
entre as instituigdes sociais e suas maneiras de “pensar” e transmitir os valores institucionais
em regras sociais. Foucault aborda em sua producdo diversas instituicbes — prisdes, 0s
manicomios, as escolas — como campos para exercicio do poder e Bourdieu aborda em sua
producdo ter pensado sobre o poder simbdlico e o poder das trocas econémicas simbdlicas.
Assim sdo analises do poder como uma relacdo das representacdes sociais dos individuos e
suas instituicoes.

Sobre o entendimento do conceito de consciéncia historica sera utilizada a concepcao
de Jorn Rusen. Assim, o conhecimento histdrico e a consciéncia histdrica ndo estéo restritos
ao saber individual, mas ligados a saberes que se ampliam e se transformam
permanentemente. Aqueles que detém o conhecimento servem-se dele para expandir sua
compreensdo e interpretacdo do mundo, bem como para ressignificar sua prépria pratica
cotidiana e interferir na formacéao de outras consciéncias e préaticas.

Metodologicamente a pesquisa se desenvolveu, inicialmente, a partir do estudo de
todo o levantamento bibliografico e da sua revisdo, em seguida realizou-se a andlise das
fontes escritas: a legislacdo — as leis os decretos-leis, as resolucBes educacionais, 0s jornais e
revista. Também foram utilizadas fontes orais, entrevistas para que se pudesse confrontar com
a andlise das demais fontes. A seguir encontra-se a descri¢do das fontes e a apresentacdo das
evidéncias, o que elas trouxeram e em que foram Uteis para o desenvolvimento da pesquisa.

Se tratando da utilizacdo e interpretacdo da legislacdo educacional como fonte nos
estudos historicos, e no que se pretendeu investigar a partir da pesquisa em questao, o que elas
trouxeram e em foram Uteis para o seu desenvolvimento sdo as representacfes contidas nas
leis e nos decretos, que incorporam discursos, legitimados nas agdes concretas e no poder,
essa seria uma das principais evidéncias encontradas. Refletem um campo de construcdo das
relacBes sociais do periodo em questao.

Quanto aos Jornais, temos a andlise de matérias que ajudaram, confrontaram,
completaram as informag6es encontradas em ambas as fontes. O que se procurou perceber foi
a regulamentacdo do regime ditatorial, da politica educacional, seus propdsitos e suas
consequéncias e como eram transmitidos através desses veiculos. Segundo Janotti (2008), os
jornais, assim como revistas, ou seja, a imprensa tornou-se objeto de estudo em seus aspectos
materiais e intelectuais. Ndo lhe escapam significados, levando em conta o poder que
adquiriram no conjunto das midias. Podemos analisar através deles os discursos — o0 que
dizem, porque dizem — analisando o seu contexto historico, a sua forma de producdo: quem

produziu, quando produziu e porque produziu. Analisamos como 0s acontecimentos Sao
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noticiados, como séo entendidos, sdo uma das fontes mais ricas que existem.

Apesar das fontes escritas de carater oficiais, principalmente ligadas ao Estado terem
sofrido certa rejeicdo ou resisténcia de utilizacdo por parte dos pesquisadores a partir do inicio
do seculo XX com a inovacdo trazida pela Escola dos Annales e a ampliacdo do conceito de
fontes historicas elas continuam sendo importantes para diversas abordagens de andlises
historiogréaficas. O acesso foi feito através da internet, onde se pode fazer download dos
Diarios Oficiais da Unido onde constam as Leis e 0s jornais, que podem ser encontrados
também em forma online, ja as revistas foram consultadas no acervo da biblioteca central da
Universidade Federal de Sergipe.

Quanto as fontes orais, elas estdo inseridas na investigagdo e discussdo enquanto
testemunhos, vivéncias do ensino no periodo estudado. De acordo com Alberti (2005)
consiste na realizacdo de entrevistas com individuos que participaram ou testemunharam
acontecimentos e conjunturas do passado e do presente. Se tratando da utilizacdo e
interpretacdo da mesma, no que se pretendeu investigar a partir da pesquisa em questao, o que
elas trouxeram e em que foram Uteis foi que através das entrevistas de estudantes e
professores da época pretendeu-se fomentar a discussdo a respeito dos efeitos da politica
educacional e do ensino na vida de ambos e em suas formacdes. Assim sendo, a pesquisa esta
fundamentada perante as perspectivas que foram aqui expostas nesta apresentacdo da
discussdo tedrico-metodoldgica, os conceitos chaves a ser utilizados e a explicitacdo das
fontes que serdo trabalhadas.

O texto esta dividido em trés capitulos, cada um constituido por alguns topicos e
subtdpicos que contribuem para melhor abordagem e compreensdo do leitor. O primeiro
capitulo é intitulado Politica Educacional e Ensino nas décadas de 1960 e 1970 — um breve
panorama brasileiro apresenta o cendrio politico e educacional nas décadas de 1960 e 1970,
de forma ampla. No primeiro topico situa o Aparato Repressivo ldeoldgico do regime
autoritario, encontra-se subdividido na conjuntura da Ditadura Civil-Militar Brasileira, o
surgimento, reformulac@es, ideologia e legitimacdo do poder do Estado através da Doutrina
de Seguranca Nacional, como molde de controle de uma sociedade.

O segundo tdépico situa o Projeto Educacional Brasileiro e o Poder Politico, a
conceituacdo de projeto educacional, a contextualizacdo da educacdo e do ensino, o poder
politico em um contexto social. Encontra-se subdividido no Estado e a Politica Educacional
Brasileira com seus pilares, seus perfis, niveis de ensino e suas reformas. O objetivo do
primeiro capitulo é a andlise da legitimacdo do poder do Estado através da Ideologia de

Seguranca Nacional, entendendo como a mesma foi 0 meio pelo qual se deu a sustentagdo
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ideoldgica do poder politico do Estado. Como impds formas de controle da sociedade e
delineou um projeto de governo, estruturado no binémio de seguranca e desenvolvimento, que
interferiu em varias esferas, dentre elas a educacional.

O segundo capitulo é intitulado Educacéo e Ensino brasileiro — Nas formas da Lei
apresenta como as Leis e os Decretos-Leis federais do periodo ditatorial buscavam a
reformulacéo e adaptacdo ao sistema educacional. No primeiro tdpico situa os Decretos e as
Leis, as suas disposicdes, a regulamentacdo perante a legislacédo brasileira e os propositos de
terem sido elaboradas. Encontra-se subdividido na intervencao nas instituicdes educacionais e
a apresentacdo de cada lei e decreto federal, com suas determinagdes.

O segundo topico analisa as disciplinas que foram modificadas, a exemplo as
disciplinas de Historia, Geografia, as disciplinas que foram incorporadas, a exemplo a
disciplina de Estudos Sociais e as disciplinas que foram criadas, a exemplo a Educacdo Moral
e Civica — EMC, Organizagdo Social e Politica Brasileira — OSPB, Estudos dos Problemas
Brasileiros — EPB. Elas perpassaram os diversos niveis educacionais — 1° e 2° Grau e ensino
Superior. Encontra-se subdividido nas Ciéncias Humanas e as reformulacdes curriculares, 0s
Estudos Sociais no ensino superior e no 1° e 2° Grau, a Educacdo Moral e Civica e sua
obrigatoriedade em todos os niveis de ensino, a Organizagdo Social e Politica Brasileira no
ensino de 2° Grau e os Estudos de Problemas Brasileiros no ensino superior. O objetivo do
segundo capitulo é observar as mudancas educacionais e como buscavam a reformulagéo e
adaptacdo ao sistema educacional definido a partir dos objetivos politicos e ideoldgicos
instaurados mais precisamente pelos protagonistas do Golpe de 1964. Relacionadas aos
interesses da classe dominante e aos interesses particulares que se apresentavam como
universais comuns a sociedade brasileira.

O terceiro capitulo, intitulado Educacdo e Ensino Sergipano — Influéncias do regime
no Estado apresenta a regulamentacdo do regime ditatorial perante a legislacdo educacional
estadual sergipana. No primeiro topico apresenta o Golpe de 1964 em Sergipe, situa a
regulamentacdo do regime ditatorial diante de leis e resolugbes estaduais. Encontra-se
subdividido na contextualizacdo da educacdo e do ensino em Sergipe, a Lei Organica e o
Conselho Estadual de Educagdo, com abordagem também de algumas Leis Organicas
Estaduais que colaboram na investigacdo e as Resolugdes n.° 2 e n.° 5 sobre implantacao,
estrutura e funcionamento da Lei n.° 5.692/71 em Sergipe.

O segundo topico situa o cenario da formacdo e do cotidiano docente e discente de
forma estrita, no estado de Sergipe. No ambito docente destaca as experiéncias no nivel

superior e no ambito discente destaca as experiéncias no nivel de 1° e 2° Graus. Encontra-se
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subdividido em professores e curso superior das Ciéncias Humanas na Universidade
sergipana, experiéncias docentes, estudantes de 1° e 2° Graus e o ensino das Ciéncias
Humanas na escola sergipana e experiéncias discentes. O objetivo do terceiro capitulo é
observar como foram formados 0s cursos e o0 ensino das Ciéncias Humanas, como 0s decretos
e as leis federais abordadas no primeiro capitulo foram colocados em prética na esfera
sergipana, no ambito do ensino superior e do 1° e 2° Grau, através das leis e resolucBes

estaduais e analisar também o cotidiano docente e discente através das suas experiéncias.
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| - POLITICA EDUCACIONAL E ENSINO NAS DECADAS DE 1960 E
1970 - UM BREVE PANORAMA BRASILEIRO

Ao longo da histéria, a educagdo vai redefinindo seu perfil de inovagdo ou
manutencdo das relagbes sociais, adaptando-se aos modos de formagdo
técnica e comportamental, de acordo com a producao/reproducdo das formas
particulares de organizacdo do trabalho e da vida em sociedade. Portanto,
falar em politica educacional implica em considerar que a mesma articula-se
ao projeto de sociedade que se pretende implantar, ou que estd em curso em
cada momento histérico e conjuntura politica, uma vez que 0 processo
educativo forma aptidfes e comportamentos que sdo necessarios ao modelo
social e econdmico em vigor. *

Janete M. Lins de Azevedo

Podemos dizer que a politica educacional que foi sendo desenvolvida ao longo das
décadas no panorama brasileiro assim como o ensino nunca foi articulada como uma proposta
pensada para longo prazo. Os governantes e 0s representantes da educacdo sempre
propuseram politicas que muitas vezes privilegiavam visbes e interesses particulares,
advindos também dos processos politicos e suas constantes mudancas. Por consequéncia,
aconteceram as diversas reformas na educacéo brasileira nos varios periodos da historia. Essas
modificag0es reduziam-se a leis ou decretos, formas normativas e regimentares. O
revezamento dessas pessoas no poder dificultou o estabelecimento de uma educacdo de
qualidade aos brasileiros. Para que se construa uma verdadeira proposta politica educacional é
indispensavel que sejam criados formas para que deem continuidade as politicas educacionais
com o passar dos anos. Sendo assim, para que esse projeto politico educacional ultrapasse 0s
diversos governos deve contar com representantes do espago escolar que entdo expressardo
suas aspiracdes, necessidades e ndo somente intencGes de agentes politicos que ocupam
funcbes e cargos no poder.

Da década de 1960, mais precisamente no ano de 1964 a década de 1970 presenciamos
exatamente um projeto politico educacional preocupado em atender a visdo e interesse do
processo politico resultante do Golpe de 1964 que se reverberou e se manteve durante esses
anos. Um dos grandes instrumentos utilizados foi o aparato de repressdo ideologica desse

regime autoritario.

* Ver AZEVEDO, Janete M. Lins de. A educagdo como politica ptblica. Campinas, SP: Autores Associados,
2001. V. 56. (Colec¢éo Polémicas do Nosso Tempo).



27

1.1 O APARATO REPRESSIVO IDEOLOGICO E DE UM REGIME AUTORITARIO

Os caminhos percorridos pela educacdo e o ensino brasileiro nas décadas de 1960 e
1970 sempre estiveram ligados a situacdo politica, ideoldgica, econdmica e com as relagdes
de poder que fizeram destes um aparato de difusdo ideoldgica utilizado para atingir objetivos
politicos e econdbmicos. Em periodos anteriores a Ditadura Civil-Militar o pais experimentou
momentos de agitacdo social e politica resultantes do aumento das desigualdades geradas por
questdes como crescimento da inflacdo e descontentamento da populagdo com o Estado, que
ndo atendia as suas necessidades.

O autoritarismo politico brasileiro apds o Golpe de 1964 buscou a consolidacéo de um
projeto que visava implantar no pais um modelo econémico moderno que superasse 0 modelo
agréario. Os militares propunham o desenvolvimento de uma sociedade modernizada,
industrializada, pautado em um modelo tecnocrata, posto em pratica através da supressdo dos
direitos democraticos, da repressdo. Porém esse modelo ndo foi uma novidade criada pelos
militares. Eles aprimoraram elementos que vinham sendo utilizados por Vargas durante o
Estado Novo e que possui bases fixadas no fascismo europeu. O aparelho repressivo agia de
forma articulada, constituindo um sistema centralizado no ambito do Estado. As forcas
politicas que dominavam o poder se utilizavam de um discurso que legitimava os valores
relacionados a familia, a seguranca e a unidade nacional, interditando por meio da forca,

suprimindo, qualquer outro discurso que pudesse contrapor aqueles proferidos.

1.1.1 Conjuntura da Ditadura Civil-Militar Brasileira

Para a compreensdo da politica educacional e do ensino brasileiro, dentro de um
processo historico tdo complexo como a Ditadura Civil-Militar ° brasileira em suas diversas
faces, fez-se necessario desenvolver uma reflex&o de sua perspectiva ideoldgica. A ideologia
constitui uma categoria de analise, de poder de influéncia na sociedade e nos processos
histéricos. Temos que atentar para as ideias que o regime disseminava, os interesses e valores
envolvidos, 0s segmentos que constituiam o poder, para assim compreendermos 0s
mecanismos autoritarios desenvolvidos como instrumentos de dominagédo politica social que

contribuiram para sua legitimacéo e manutencao.

® Conceitua-se o termo Ditadura Civil-Militar como forma de reconhecer o influente papel de segmentos da
burguesia, que financiaram e inspiraram o golpe e a repressdo politica no regime ditatorial brasileiro. Foi a
combinacdo do extrato militar com setores empresariais civis, participacdo do capital nacional e estrangeiro na
reorganizacdo do Estado.
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Para que possamos entender as ideias disseminadas pelo regime ditatorial temos que
analisar a conjuntura formada antes mesmo dele ser instaurado. O Brasil vivia uma busca do
sonho da modernidade, os nacionalistas de esquerda e os reformistas, queriam um pais
moderno, economicamente independente e socialmente justo, equidistante dos blocos
capitalista e socialista que protagonizavam a Guerra Fria. J& 0s conservadores queriam a
modernizacdo econOmica, integrada ao Capitalismo mundial, e para eles a incorporacéo
politica e econdmica dos mais pobres poderia vir mais tarde.

Desde o inicio da década de 1960 o pais andava por caminhos que levariam a uma
crise econdmica, politica e social. Com a crise econdmica e a instabilidade politica do
governo Jodo Goulart a inflagdo aumentava, o desemprego e as tensdes sociais também
cresciam. Devido a essas circunstancias foram desenvolvidos programas com objetivo de
solucionar todas as questdes. As reformas de base — agraria, tributaria, fiscal, educacional —
eram medidas de carater popular, nacional que acabavam desagradando as outras camadas da
populacdo. O presidente estava perdendo sustentacdo politica e se mostrava incapaz de
manter-se em um papel de conciliacdo entre as classes — direita e esquerda, moderados e
radicais, civis e militares.

O comicio realizado por Jango em 13 de margo de 1964 na frente da estacdo da
Central do Brasil, no Rio de Janeiro culminou em reacfes da oposicdo durante aquele més,

» 8 & acabou resultando na derrubada de

como a “Marcha da familia com Deus pela liberdade
seu governo em 1° de abril de 1964. O pais a partir desse momento viveria sobre a égide
ditatorial autoritaria e repressiva por mais de duas décadas.

O golpe contou com o apoio de segmentos importantes da sociedade, como as classes
médias urbanas, a burguesia industrial, os proprietarios rurais, a parcela mais conservadora da
Igreja Catdlica. Além dos interesses nacionais, 0 regime estava associado também aos
interesses internacionais, principalmente dos Estados Unidos, que foi um grande apoiador em
todo o processo. “Foram o pano de fundo indispenséavel a conspiragcdo civil e militar que
derrubou o governo constitucional de Jodo Goulart”. (ALVES, 1984, p. 21). Tanto o comicio
de Jango como a Passeata dos 500 mil em Sdo Paulo foram noticiados em manchetes do

Jornal do Brasil como podemos observar a seguir.

® A Marcha da familia com Deus pela liberdade foi o movimento surgido em marco de 1964, organizada
principalmente por setores do clero e por outras entidades em resposta ao comicio de Jango. Agregou segmentos
da classe média, que temiam o "perigo comunista” e eram favoraveis a deposicdo do presidente da Republica.
Em 19 de margo de 1964 reuniu cerca de 500 mil pessoas na Praca da Sé em S&o Paulo.
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Figura 1 — Manchete sobre o Comicio do presidente Jodo Goulart na Central do Brasil, no Rio de Janeiro.
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Figura 2 — Manchete sobre a Marcha da familia com Deus pela Liberdade, Praca da Sé em S&o Paulo.

=5 JORNAL DO BRASIL

¥

¥

o
:

Mo de SO0 — Bedatebe, 2 Ce oan 0 1M Aro LXXTIL o N* W4

Passeata de 500 mil em Sao Paulo defende o regzme,

DEVIOCRACIA NA PRACA u o l’l r-( ;w
& daanvar o kel
- Bl TWLISPERLR. ~ .
e l—un T
o ¥

ex & chagou b -
B, 0oce a6 sinad O Mo
5 lprems repmenydo.
Faaran durante n
concmitineds om freels

© Govaczadae Adiweie
4 Farion, Sianks & een
U o fa
Cotpasto 62 ¥ulhar
pela Domacracia, coe
partsd s ceroion
Ao, FANEIay » S
coniagho 0 Qe "W ek
u.d: * wrele 'nn .
a se decars 2ax ped-

£ Procs & A (il prgamm pere shripr @ sohivis gan rwparnes oo caadelo an defs de Comtibalpfo 1higna 1)

Fonte: Jornal do Brasil do dia 20 de Margo de 1964.°

’ Disponivel em: http://news.google.com/newspapers?nid=0gX8s2k1IRWC. Acesso em 05 de outubro de 2019.
8 Disponivel em: http://news.google.com/newspapers?nid=0gX8s2k1IRWC. Acesso em 05 de outubro de 2019.
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A Ditadura Civil-Militar significou 0 momento em que as Forcas Armadas — Exército,
Marinha e Aeronautica — deixou de ser apenas a forca policial nacional de defesa contra as
agressdes externas, para se tornar capaz de comandar e intervir nas fun¢fes compativeis aos
trés poderes: Executivo, Legislativo e Judiciario, assumindo o papel principal na politica, com
respaldos civis. Tanto os militares considerados “linha dura” como os considerados
“moderados” afirmavam uma urgéncia em combater o Comunismo e a corrupcao dentre
outros. Isso significou o autoritarismo, a represséo, a violéncia nos anos que se seguiram.
Desde as suas primeiras medidas planejaram diversos atos institucionais, que causaram o
endurecimento politico e perpetuaram o regime. Trés anos depois foi aprovada a Constituicdo
de 1967, que se tornou a afirmacdo dos atos institucionais e complementares até entdo
decretados.

O poder Legislativo perdia autoridade para o poder Executivo respaldado pela Lei da

Imprensa ° e pela Lei da Seguranca Nacional *°

. A politica era de competéncia do presidente
da republica, assessorado pelo alto comando das Forcas Armadas e pelo Servico Nacional de
Informacdo (SNI), érgéo criado pelo Decreto-Lei n.° 4.314, de 13 de junho de 1964, que tinha
livre acesso a todas as areas administrativas civis e militares, garantindo ao governo
informac@es necessarias para o controle da vida politica e social do pais.

No inicio de 1968, o Conselho de Seguranca Nacional — CSN, através do Decreto-Lei
n. 348, de 4 de janeiro de 1968, confirmou as suas atribui¢cfes relativas a formulacdo da
politica de seguranca, a fixacdo dos objetivos nacionais permanentes e dos objetivos nacionais
atuais estratégicos, bem como das hipdteses de guerra. Passou a decidir sobre a politica
econbmica, educacdo, politica externa e interna, ideologia, artes, imprensa, opinido publica
dentre outros. Ao final do mesmo ano era instituido o Al-5 — Ato Institucional n. 5 *,
considerado o mais duro, marcado pelo extremo autoritarismo, que se dizia fundamental para

combater a subversdo de ideologias contrarias as tradi¢bes do nosso povo brasileiro. Foi uma

% A Lei de Imprensa foi 0 conjunto de dispositivos legais reunidos na Lei 5.250, em vigor desde 14 de marco de
1967. Tinha o objetivo de regular os varios aspectos, legislando com forca sobre a imprensa, diversos
dispositivos constitucionais, atos institucionais e até a Lei de Seguranca Nacional.

1% A Lei de Seguranca Nacional em vigor é a Lei n.° 7.170, de 14 de dezembro de 1983. Define os crimes contra
a seguranca nacional e estabelece regras para o seu processo e julgamento. A lei vigente revogou a Lei n° 6.620,
de 17 de dezembro de 1978, que havia substituido o draconiano Decreto-Lei n.° 898, de 29 de setembro de 1969,
que, por sua vez, havia revogado o Decreto-Lei n° 314, de 13 de marco de 1967, primeira Lei de Seguranca
Nacional do regime militar que se iniciou em 1964.

10 Ato Institucional n.° 5 foi baixado em 13 de dezembro de 1968, durante o governo do general Costa e Silva
e vigorou até dezembro de 1978, quinto dos dezessete decretados no regime militar produziu um elenco de agGes
arbitrarias de efeitos duradouros.
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maneira de dar uma aparente legalidade juridica ao governo e acabar governando pelo medo.
O Al -5 foi noticiado no Jornal Ultima Hora, como podemos visualizar logo abaixo.

Figura 3 — Manchete apresenta alguns pontos decretados através do Al -5.
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Fonte Jornal Ultima Hora do dia 14 de Dezembro de 1968.

Devemos destacar que o regime ditatorial ndo se deu exclusivamente pela forca bruta e
resisténcias das oposi¢cdes e nem somente pelo consenso e apoio de todos — que poderiam vir
de classes mais altas ou mais baixas. Os militares ndo tinham o total controle da sociedade,
aléem do aparato autoritario violento da forca precisavam de um aparato ideoldgico que
apresentasse uma importancia, nesse sentido temos a importante contribui¢cdo da dominacao
ideoldgica, para sua legitimagdo e manutencéo.

Pierre Bourdieu (2007) expde que as relagdes de forca nunca se reduzem a relagdes de
forca, todo exercicio da forca é acompanhado por um discurso que visa legitimara forga de
guem a exerce. De acordo com os militares 0 movimento revolucionario de 1964, como

costumavam definir, foi uma medida de necessidade politica, econémica, social, para

12 Disponivel em: http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pesquisa.php. Acesso em 09 de outubro de 2019.
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combater a desordem interior que crescia a cada dia. Os militares favoraveis ao golpe e 0s
defensores do regime costumam designa-lo também como “Revolugdo de 1964”.

Assim, observamos que 0s regimes ditatoriais necessitam de um discurso para se
firmarem e é neste sentido que € inserida a Ideologia de Seguranca Nacional. A intervencéo
militar ocorrida apds o Golpe Civil-Militar de 1964 que perdurou por vinte e um anos ‘“Nao
representou simplesmente um golpe politico, mas também uma estratégia de desenvolvimento
projetada na Doutrina de Seguranga Nacional, a qual constituiu um novo tipo de poder sob o
comando das Forcas Armadas, que dessa vez conseguiu penetrar fundo no controle da
maquina do Estado e na administracdo publica”. (AZEVEDO, 2006, p. 45).

1.1.2 Surgimento, Reformulacdes e Ideologia da Doutrina de Seguranca Nacional

A Doutrina de Seguranca Nacional — DSN foi elaborada pelos Estados Unidos, em
consequéncia do contexto internacional da Guerra Fria (1945-1991) associada a uma
concepcao de Defesa Nacional, que resultou do processo de formacgdo militar formulado pela
Escola Superior de Guerra — ESG **, vinculada as Forcas Armadas, em colaboracdo com o
Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais — IPES * e o Instituto Brasileiro de Ac#o
Democrética — IBAD . Nesse perfodo a politica norte-americana estava marcada por intenso
anticomunismo e assim foram desenvolvidas doutrinas para fortalecer o sistema capitalista.

A Doutrina Truman °, de 1947 foi uma precursora da Doutrina de Seguranca Nacional
em seus principios e tinha uma politica de contencdo, através da qual os Estados Unidos se
comprometiam em enviar forcas militares a qualquer pais do mundo ameacado pela Unido
Soviética ou pela subversdo interna insuflada pelo Comunismo. Baseada na Lei de Seguranga
Nacional ela foi disseminada pelos Estados Unidos e absorvida por diversos paises da
América Latina. Notamos assim, que desde o seu surgimento ela possui bases e influéncias
americanas.

Os principios viam o mundo como em uma guerra permanente e a divisdo entre

Comunismo e Capitalismo, que causava uma tenséo constante e a ideia de necessidade de se

13 A Escola Superior de Guerra foi criada em agosto de 1949, pela Lei 785/49, tendo o objetivo de desenvolver e
consolidar os conhecimentos para o exército das fungdes de direcdo e planejamento da Seguranga Nacional.

% 0 Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais criado em 1961, também era patrocinado por grandes empresérios
nacionais e pelo capital estrangeiro, dedicava-se ao estudo e mapeamento do comportamento das camadas
médias e financiando instituicdes formadoras de opinido.

50 Instituto Brasileiro de A¢do Democréatica foi criado em 1959, tinha por finalidade combater as politicas
desenvolvimentistas do governo Juscelino Kubitscheck, planejando possiveis formas de inser¢do no Brasil das
grandes empresas e do capital internacional, influenciando nos debates econdmicos, politicos e sociais do pais
através de ac¢Bes publicitarias, patrocinadas por empresarios brasileiros e norte-americanos.

16 A Doutrina Truman buscava o isolamento da América do perigo comunista através da protegdo dos Estados
Unidos.
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proteger do inimigo-externo. Nesse sentido a Guerra Fria foi relevante, pois a doutrina
absorveu esse discurso. Segundo Joseph Comblin (1978), o conceito de Seguranca Nacional é
a forca do Estado, presente em todos os lugares onde houvesse a suspeita do fantasma do
Comunismo.

A Doutrina de Seguranga Nacional empregou a teoria desenvolvida pelo historiador
alemao Fréderic Ratzel (1844-1904), conhecido como um dos principais tedricos classicos da
Geografia e o precursor da Geopolitica e do Determinismo Geografico. Devemos salientar
que a expressdo ‘“determinismo” nao ¢ do proprio Ratzel, trata-se de uma atribuicdo
conceitual que Ihe foi dada a partir dos estudos sobre esse pensamento. Tinha uma concepcao
biologica expansionista e imperialista do Estado. Utilizava-se de modelos biologicos
comparando-0s com as sociedades.

Para ele, o Estado seria um organismo que necessita de um espaco e expansao como
qualquer outro ser bioldgico. Tinha o objetivo de buscar um modelo ideal das sociedades,
identificando e eliminando inimigos externos. O modelo de um “corpo humano saudavel”
atribuiria o funcionamento de um todo saudavel. Cada parte contribuiria para o bom
funcionamento harmonico das sociedades, ou seja, do “corpo social saudavel”.

Como percebemos esse pensamento ndo engloba e nem aceita a divergéncia as
diferengas, a diversidade. Assim, qualquer parte que ndo estivesse dentro dessa logica estaria
prejudicando o funcionamento harmonico da totalidade e por esse motivo deveria ser
eliminado. Os militares teriam o papel de liderar e defender a sociedade de ameacas contra a
guerra revolucionaria, porém a defesa nacional ndo seria de obrigacdo somente das Forcas
Armadas e do aparato repressivo, mas também de toda a populacdo que se encontrava
ameacada.

A Doutrina de Seguranca Nacional no Brasil sofreu reformulacdes, desde a década de
1950, na Escola Superior de Guerra — ESG, centro de ensino militar de pensamento
estratégico. Seu principal teérico foi Golbery de Couto e Silva, que foi o chefe do Servico
Nacional de Informagdo — SNI entre 1964 e 1967, além de ter exercido varias outras fungdes
durante o regime, como ministro do Tribunal de Contas da Unido — TCU e ministro-chefe do
Gabinete Civil dentre outras.

Golbery adicionou elementos dos estudos da geopolitica, estudada desde a década de
1930, como instrumento para o desenvolvimento capitalista e a fim de evitar a expansao do
comunismo. Ele define um conceito de geopolitica nacional que seria a defini¢cdo dos proprios
objetivos nacionais permanentes em termos geopoliticos e a geoestratégia — “delimitados a

partir de seis elementos: integridade territorial, integridade nacional, democracia, progresso,
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paz social e soberania”. (AZEVEDO, 2006, p. 50). A geopolitica em si é o instrumento
estratégico dos estados que buscavam o desenvolvimento capitalista. Em seu livro
“Geopolitica do Brasil” ele expde o que faria com que o pais estivesse destinado a ser uma
grande poténcia, de acordo com suas condi¢des e posi¢cdes geogréaficas.

A partir de 1967 a Doutrina de Seguranga Nacional acrescenta a ideia de
desenvolvimento, que defende que existe uma profunda relacdo entre a seguranca e o
desenvolvimento. Essa doutrina, logo depois se torna lei pela primeira vez, tendo como
objetivo principal assegurar a Soberania Nacional. A Seguranca Nacional € responsabilidade
do Estado, oferecida a nacdo através de diversas a¢cdes, com o objetivo de conquistar e manter
todos os objetivos nacionais.

Os varios regimes ditatoriais que se estabeleceram no chamado Cone Sul — Argentina,
Brasil, Bolivia, Chile, Paraguai, Uruguai — tiveram como sustentacdo ideologica os preceitos
dessa doutrina e influéncia da politica externa dos Estados Unidos, que se destinava a
interferéncias em assuntos de ordem interna desses paises. “Na pratica a doutrina, através de
seus conceitos, principios e fundamentos, permeou durante os governos militares toda a
estrutura do poder publico”. (BORGES, 2003, p. 38).

1.1.3 A Ideologia da Doutrina de Seguranca Nacional como molde e controle de uma
sociedade

O periodo ditatorial foi estruturado ideologicamente no binémio de seguranca e
desenvolvimento. Esses dois conceitos seriam as formas por onde o regime iria delinear o
projeto do governo, moldar as estruturas do Estado, como também por onde seriam impostas
as formas de controle.

Segundo Joseph Comblin (1978), seria “um desenvolvimento feito dentro dos limites
da seguranga.” Esse desenvolvimento buscava atingir a meta de solidificacdo da inddstria e 0
crescimento econdmico, ou seja, 0 progresso a0 modelo capitalista. O desenvolvimento teria
que ser liderado por determinadas camadas da sociedade e atender aos seus interesses, tidos
como 0s mesmos interesses da nacdo. Para o melhor entendimento da questdo que esta sendo
abordada durante todo o estudo é indispensavel a analise de alguns conceitos, como os de
Seguranca Nacional e Ideologia.

Na Constituicdo brasileira de 1946, o conceito de Seguranca Nacional estava
associado ao entendimento de agressdo externa, de defesa a forgas externas, as fronteiras.

Com a nova Constituicdo de 1967, essa definicdo foi atualizada, adaptando-se a Doutrina de
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Seguranca Nacional e voltando agora a defesa as forcas internas, ao inimigo interno. A
ameaca deixa de ser de fronteiras territoriais e passa a ser de fronteiras ideologicas.

A Seguranca Nacional passou a ser concebida através de um discurso de defesa da
patria, dos valores democraticos, nacionalistas. Enquadrava a sociedade em uma guerra
permanente e total, uma luta constante contra o inimigo interno, ele estaria infiltrado em toda
a sociedade. A indefinicdo do conceito do inimigo é o que da amplitude a ele, serve para
enquadrar qualquer um gue se opusesse ao regime. Ja a sua identificacdo pontual em alguns
casos servia para manter a coesdo e justificar o molde repressor de controle da sociedade.
Como podemos visualizar através do conceito presente no livro da Doutrina Basica da Escola
Superior de Guerra (ESG) — 1979.

Figura 4 — Livro sobre Conceito de Seguranca Nacional pela Escola Superior de Guerra.

Vale, agora, apresentar seu conceito:

Seguranga Nacional é a garantia que, em grav varié.
vel, 4 proporcionada & Nagio, principalmente sob a
tgide do Estado, através de agdes politicas, econdmi-
cas, psicossociais o militares, para a conquista ¢ ma
nutengio dos Objetivos Nacionals, a despeito dos an-

tagonismos e pressdes existentes ou potencials,

Se & Nagio se anteplem antagonismos e pressdes de orlgem
externa e que se situem no dominio das relagBes Internacionais, ©
problema é de Seguranga Externa. Se, porém, os antagonismos e
pressoes s3o de qualquer origem, mas podem vir a manifestar-se
ou a produzir efeitos no dmbito interno do pals, o problema é de
Seguranga Interna,

190

Fonte: Livro Doutrina Basica de 1979 da Escola Superior de Guerra.'’

Percebe-se que o conceito de Seguranca Nacional esta intimamente ligado a
militarizacdo do Estado, o exercicio do poder através dos militares e seus representantes. Eles

exerceriam o controle politico e social. Essa seria a forma utilizada para moldar as estruturas

7 Disponivel em:
http://imagem.sian.an.gov.br/acervo/derivadas/br_dfanbsb n8/0/agr/avu/0006/br dfanbsb n8 0 agr avu 0006
d0001de0001.pdf. Acesso em 09 de outubro de 2019.



http://imagem.sian.an.gov.br/acervo/derivadas/br_dfanbsb_n8/0/agr/avu/0006/br_dfanbsb_n8_0_agr_avu_0006_d0001de0001.pdf
http://imagem.sian.an.gov.br/acervo/derivadas/br_dfanbsb_n8/0/agr/avu/0006/br_dfanbsb_n8_0_agr_avu_0006_d0001de0001.pdf

36

do Estado. Nilson Borges (2003) expde que o espectro ideoldgico dos militares aboliu dois
principios fundamentais do regime democratico liberal: a subordinacéo dos militares ao poder
civil e a ndo intervencdo no processo politico.

Observando também a conceituacdo da Ideologia, a mesma ¢ entendida como “produto
coletivo e coletivamente apropriado serve a interesses particulares que tendem a apresentar
como interesses universais, comuns ao conjunto do grupo”. (BOURDIEU, 2007, p.10). Sendo
assim, a concepcao de ideologia atribuida aqui se baseia nas visdes de mundo de grupos
sociais e como essas visdes sdo transmitidas para a sociedade.

O periodo da Ditadura Civil-Militar foi marcado por um acirramento das disputas
ideoldgicas, onde o conflito ndo se localizou apenas no meio social, mas também no campo
das ideologias politicas. O Estado buscou disseminar ideias de necessidade de assegurar a
manutencdo da ordem, em nome do chamado bem comum.

Em um primeiro momento, ao analisarmos a institucionalizagdo da Doutrina de
Seguranca Nacional no Brasil, através da Escola Superior de Guerra (ESG), da Lei de
Seguranca Nacional podemos ver como um acontecimento espontaneo, na busca do
crescimento tecnoldgico, o desenvolvimento econdémico do pais. Porém ao analisarmos com
mais atencdo entendemos que as reais inten¢des estariam ligadas muito mais na expansao e
manutencdo da ideologia democrética-capitalista internacional. “A ideologia da Doutrina de
Seguranca Nacional foi instrumento importante para a perpetuacdo das estruturas do Estado
destinadas a facilitar o desenvolvimento capitalista associado-dependente”. (ALVES, 1984, p.
26).

A ideologia dos militares afirmava que o caos estava instalado e para conter a
desordem surgiu a “revolucao” realizada para trazer “ordem” ao Brasil. A ideologia politica
do regime militar pretendia através do seu discurso dar sentido a sociedade, justificar seus
atos violentos de opressdo, a imposi¢do de um sistema de controles e dominacdo. Eles seriam
os legitimos detentores da autoridade, do poder do Estado, aptos para conduzirem a sociedade
ao desenvolvimento seguro. Essa ideologia pretendia elaborar um discurso que fosse
considerado Unico e legitimo, pretendiam incutir todas essas ideias, moldar o campo social, e
através disso continuar tendo o controle do pais. Todo esse projeto teria um fim a ser

alcancado em prol do bem de todos os brasileiros.



37

1.1.4 A Legitimacéo do poder do Estado atraves da Doutrina de Seguranca Nacional

De acordo com a conceituacao adjetiva, a palavra legitimidade do dicionério significa
algo que tem as qualidades requeridas pela lei; algo legal, no sentido de legalidade, algo cuja
veracidade ou verdade ndo pode ser contestada; algo verdadeiro, genuino. A partir dessa
abordagem entendemos que a Doutrina de Seguranca Nacional foi 0 meio pelo qual se deu a
sustentacdo ao poder do Estado, o poder ditatorial, autoritario, repressivo. Ou seja, foi 0
aparato ideoldgico que legitimou a Ditadura Civil-Militar Brasileira e contribuiu assim para
sua manutencao.

Apesar disso, ndo podemos ignorar o papel da midia — jornal, radio, televisdo, que
também contribuiram, para a manutencéo do regime ao longo das mais de duas décadas. Essa
manutencdo também esta ligada a mutabilidade em suas formas de atuacéo, a cada ano, a cada
presidente. “O Estado conquistou certo grau de legitimidade também gragas ao constante
desenvolvimento capitalista e ao seu desempenho como defensor da nagéo”. (ALVES, 1984,
p. 26). O Estado aqui apresentado, ndo é entendido simplesmente como uma institui¢éo, esta
ligado ao conceito empregado pela nova Historia Politica.

Segundo René Rémond (2003), a Histdria Politica ndo se resume ao Estado e as suas
instituicOes, abrange as massas e as demais organizagdes da sociedade civil. O Estado é um
dos elementos das vérias vertentes que compdem a Histdria Politica. O politico é o campo de
conexao do corpo social, cultural, capaz de contribuir no conhecimento do processo historico,
as relacBes sociais e de poder. E o resultado da interacdo com as dimensdes do social e
aspectos da vida coletiva.

As politicas ditatoriais buscam se legitimar ndo somente nos mecanismos autoritarios,
compreendem a projetos politicos da sociedade. Para se tornar uma concepgao social necessita
de um minimo de ideias compartilhadas, é um processo de doutrinacdo politica, um aspecto
simbolico do poder. “A autoridade do Estado pode se apoiar na difusdo de formas simbdlicas
que procuram cultivar e sustentar a crenca na legitimidade do poder politico”. (THOMPSON,
1995, p. 22).

Segundo Michel Foucault (1979), o poder € uma forca que atravessa e constitui cada
espaco das relagdes no interior das sociedades, esta entrelacado nas relagBes sociais e em suas
esferas, em todos os &mbitos, podendo ser constatado de diversas formas. Um regime
ditatorial baseado prioritariamente na repressdo ndo se sustenta sem legitimidade por parte da
sociedade civil, esta legitimidade ndo pode ser conquistada somente a base da violéncia,

depende também de elementos ideoldgicos.
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A utilizacdo de uma ideologia para conter a desordem, a “subversdo”, junto a um
historico de poder autoritério, intervencionista do Estado, foi o que contribuiu para a
institucionalizacdo de ideias, como as da Doutrina de Seguranca Nacional. Como também no
desenvolvimento de préaticas repressivas que reforcaram um carater arbitrario e opressor na
sociedade brasileira e a violagdo de direitos fundamentais dos cidad&os.

O estabelecimento da Doutrina de Seguranca Nacional no Brasil contribuiu para a
solidificacdo de uma Cultura Politica autoritaria, repressiva, arbitraria que atravessou as
instituicGes, o poder publico e a sociedade brasileira. A motivacdo da realizacdo do Golpe
Civil-Militar de 1964 foi a tentativa de imobilizar, de neutralizar os grupos de resisténcias, 0s
opositores, as camadas da sociedade mais populares, que buscavam as reais reformas e que
estavam tomando forca e forma desde o inicio da década de 1960.

A Doutrina de Seguranca Nacional buscava garantir sua legitimidade por meio do seu
reconhecimento diante da populacdo, ele se concretizava através dos beneficios econdmicos
que seriam resultado do desenvolvimento do Capitalismo e através da seguranga contra
“inimigos internos”, na defesa da nagdo. Com estes elementos de legitimagdo, acabou sendo
produzido “(...) no seio da populacdo, um clima de suspeita, medo e divisdo que permite ao
regime levar a cabo campanhas repressivas que de outro modo ndo seriam toleradas”.
(ALVES, 1984, p. 27). Na busca pela legitimidade podemos identificar uma disputa por
consenso e coesédo da sociedade.

De acordo com tudo o que foi aqui apresentado, podemos ver que a Doutrina de
Seguranca Nacional cumpriu um papel ideoldgico e legitimador determinante no desenrolar
da Ditadura Civil-Militar brasileira. Forneceu o suporte doutrinario que foi extremamente
importante para a manutengdo do regime. Apds o ano de 1964 os militares através da mesma
se tornaram verdadeiros atores politicos, conduzindo o Estado e as tomadas de decisdes, até o
ano de 1985. A Doutrina de Seguranca Nacional “fornece a estrutura necessaria a instalagao e
a manutencdo de um Estado forte de uma determinada ordem social”. (BORGES, 2003, p.
24). Na pratica a doutrina através de seus conceitos, principios, fundamentos, permeou todas
as estruturas do poder publico brasileiro.

Percebe-se que todo esse processo de mudangas foi inserido em um processo mais
amplo, um contexto mundial, de interesses internacionais, associados aos nacionais, que
acabou criando uma forma autoritaria, repressiva, violenta do poder do Estado. Buscou
justificar e legitimar a sua perpetuacdo e suas medidas. A Seguranca Nacional foi um

processo dinamico, das formas e estruturas do Estado e da sociedade, que foram se
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transformando. 1sso porque o0s mecanismos de controle necessitam de modificacGes

constantes para que possam se manter. Desse modo, segundo Carlos Fico:

E importante frisar que ao longo dos 21 anos de ditadura, 0 pensamento militar
vinculado a doutrina foi sendo diluido e incorporado, ou ndo, de acordo com as
necessidades impostas pelo contexto social, politico e econémico de cada
momento. (FICO, 2001, p. 41).

Devem-se destacar também as consequéncias que resultaram da adocdo desses
conceitos, principios, fundamentos, como a repressao politico-ideolégica, manipulagéo social,
supressdo de direitos individuais, as torturas, os desaparecimentos, dentre outros. Uma
violéncia fisica, psicologica, que interferiu nos diversos aspectos da sociedade — cultural,
educacional, juridico. Sendo assim, ndo resta divida que a doutrina e o regime ditatorial estdo
opostos aos principios da defesa dos direitos humanos e da democracia.

Por fim, outro ponto que merece ser ressaltado é o fato de que tanto as ideologias
como a busca pelas legitimacdes estdo presentes em varios processos historicos e em diversos
regimes politicos. Estdo presentes em instituicdes, em grupos, em qualquer sociedade, porém
0 que se buscou salientar através desse estudo foi que o problema se encontra quando estes se
apresentam de forma autoritaria, repressiva violenta, arbitrdria como podemos perceber

durante a Ditatura Civil-Militar brasileira.

1.2 PROJETO EDUCACIONAL E PODER POLITICO

Ao longo dos tempos, em cada sociedade, os valores, ideias e regras permeiam a
organizacdo dos homens. Os homens por sua vez sdo seres providos de historicidade, assim
sendo ndo pode o homem negar sua prépria histéria. Partindo de tal premissa torna-se
fundamental a necessidade de compreender como se da o processo de constituicdo
sociopolitica de nosso pais. A compreensdao da forma de governo militar e das reformas
educacionais tornou-se mais do que um apanhado histérico do passado. Segundo José
Willington Germano (2011, p. 34), a medida que o tempo passa a politica educacional do
periodo deva ser constantemente revista. N& somente no sentido da produgdo de um
conhecimento a respeito — que em si constitui um motivo plausivel, mas, igualmente, no
sentido de resistir a toda forma de autoritarismo passado e presente.

O campo educacional tratou a educacdo como um instrumento necessario para o
desenvolvimento do mercado de trabalho, assim, através das reformas educacionais atingiria

seus objetivos, ampliando a economia através da qualificacdo da méao-de-obra, sem
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preocupacdo alguma com a formacdo integral do povo. Também era tida como aparelho
ideoldgico, ou melhor, de controle ideoldgico com a pretensdo de consenso e legitimacao.

1.2.1 Estado e a Politica Educacional Brasileira

As relacOes estabelecidas entre Estado, Poder e Politica se modificam ao longo da
historia e do tempo. A relagdo destas com a sociedade determina o regime politico existente
em determinada nacdo, podendo ser embasado em pilares democraticos ou ditatoriais. Na
democracia percebemos o governo através da soberania do povo, ja na ditadura acontece a
exclusdo da participacdo do povo nas decisdes tomadas pelo governo. O Estado acaba por
controlar a politica, o poder e por consequéncia a sociedade. A busca por uma hegemonia
politica esta atrelada a um projeto ou plano, que perpassa varios ambitos, assim se insere a
educacdo e o projeto educacional aqui abordado, no tempo e espaco ditatorial, observados
enquanto uma politica social. Conhecer as politicas educacionais representa compreender o
papel do Estado, assim como as disputas pelo poder no seu interior e para além dele.

Entende-se aqui como projeto educacional o conjunto de medidas formuladas e
tomadas pelo Estado e que dizem respeito ao aparelho de ensino (CUNHA, 1983, p. 439). Ele
visa a escolarizacdo, a qualificacdo, a formacdo intelectual, a concep¢do de mundo, como
também a legitimagdo de um sistema politico e de uma sociedade estabelecida, ou seja, 0 seu
poder em forma de projeto politico educacional. O tema da politica educacional € um tema
central da teoria e da pratica educacional brasileira.

No foco critico da analise sobre o periodo de 1960 e 1970, ou seja, sobre duas
décadas, presenciamos a reformulacdo de toda a legislacdo educacional nos trés niveis de
ensino. A teoria educacional que deu suporte as reformas desenvolvidas abandonou um
modelo europeu e passou a ser orientado por um modelo mais americano, mais utilitario,
menos humanista, mais tecnocratico. A nova legislacdo educacional pretendia despolitizar a
educacao e o ensino, apesar disso foram ideologicamente significativas para o periodo.

Pode-se dizer que em nenhum periodo da Historia da Educacdo no Brasil as iniciativas
educacionais foram tdo intensas como nessas décadas citadas. Conferéncias, Planos,
redefiniram-se leis, reformularam-se curriculos, e o préprio conceito de educagdo e ensino
passa a ser visto pelo viés mais econémico. A importancia do projeto educacional
desenvolvido através dos dérgdos oficiais, ou seja, o poder politico atribuiu 0 mesmo como o
fator responsavel pelo desenvolvimento brasileiro. Era vigente uma ideologia nacional

desenvolvimentista, centrada na industrializacdo. Segundo Maria Lucia de Arruda Aranha, o
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pais encontrava-se em uma ‘“contradi¢do entre a ideologia politica e 0 modelo econémico”.
(ARANHA, 1989, p. 252).

1.2.2 Pilares da Politica Educacional Brasileira

Os militares estabeleceram uma politica de desenvolvimento com seguranca ao qual
em seus ideais tinha a repressdo ao pensamento critico e também a qualquer reacéo social.
Muitos educadores foram perseguidos, a exemplo Darcy Ribeiro, que foi ministro da
Educacgdo no governo de Jodo Goulart, e que teve seus direitos politicos cassados, tendo que
se exilar no Uruguai. A ideologia politica pregava o nacionalismo com a identidade nacional,
os anseios pela independéncia econdmica, que ia se internacionalizando e se submetendo a
influéncia estrangeira. A politica educacional tinha inspiragdo na teoria norte americana do
capital humano, que visava investir na educacdo para gerar riquezas econdmicas, ou seja,
atrelada aos objetivos do mercado de trabalho. Os determinantes do desenvolvimento de
politicas educacionais, direcionadas ao sistema educacional brasileiro nas décadas em
questdo, estiveram relacionadas a manifestagdes industrialismo/democracia e as questdes de
utilizacdo da ciéncia na producgdo, pressionando uma nova estruturacdo do sistema
educacional no capitalismo vigente.

A politica educacional é um exemplo de como o Estado procurou produzir uma
aparéncia de igualdade, de oportunidade, e com isso uma neutralidade em relacéo as classes,
no que compete as suas funcdes, quando na realidade a condicdo social e as oportunidades de
vida dos individuos estdo ligadas ao movimento de uma economia regulada pelo lucro.
Quando se aborda politicas educacionais, é importante salientar que a sua compreensao
depende de fatores como processos histéricos de organizacgdes sociais, 0 desenvolvimento, as
contradicdes e conflitos existentes nas relacdes sociais, culturais, econémicas, ideolégicas.
Somente uma analise mais profunda nos permite entender as intengdes visiveis e ndo tdo

visiveis para que o Estado buscasse essas transformacdes. Segundo José Willington Germano:

(...) através da represséo a professores e alunos indesejaveis ao regime, através
do controle politico e ideol6gico do Ensino visando a eliminagédo do exercicio da
critica social e politica, para obter a adesdo de segmentos sociais cada vez mais
amplos para 0 seu projeto de dominacdo. A atuacdo do Estado na area de
Educacdo — coerente com a ideologia da seguranca nacional, reveste-se assim de
um anticomunismo exacerbado, de um anti intelectualismo que conduzia a
misologia, ou seja, a negagdo da razdo, e mesmo ao terrorismo cultural
(GERMANO, 2011, p. 105).
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A politica educacional que caracterizou esse periodo refletiu a ambivaléncia dos
grupos do poder do estado, ela é determinada pelo tipo de politica que vigora na sociedade. O
sistema educacional além de contribuir para a reproducdo das estruturas de classes e das
relacbes de trabalho, também reproduziu uma ideologia, estabelecendo o papel de cada
individuo dentro da estrutura de manutencao de um modelo de governo vigente. Para planejar
e implantar as politicas desenvolveram-se acGes, decretos, leis, planos e programas e outros
mecanismos. Os interesses conflitantes no projeto e nos textos das leis se desdobravam assim,

na realidade educacional ao nivel da sociedade. Assim, segundo Clélia Martins:

A politica educacional é um dos instrumentos para se projetar a formacédo dos
tipos de pessoas de que uma sociedade necessita. (...) definindo a forma e o
conteldo do saber que vai ser passado de pessoa a pessoa para constituir e
legitimar seu mundo, e visando, com isso, assegurar a sobrevivéncia dos
diversos tipos de sociedade. (MARTINS, 1994, p. 9)

1.2.3 Perfis e niveis da Politica Educacional Brasileira

Nesse sentido a Educacdo assume o perfil do tipo de pessoas que deseja desenvolver,
de acordo com a sociedade e do Estado que vigora em determinado momento. Enquanto um
instrumento de desenvolvimento nacional, ela esta relacionada com a organizacao produtiva e
politica. Em meados da década de 1960, o Brasil passa a ceder ao mercado internacional, e é
nesse contexto que as Forcas Armadas com um papel tecno burocratico ocuparam o Estado
para servir a interesses que diziam ser da nagdo. Essa reestruturacdo e a redefinicdo dos
aparelhos do Estado corresponderam a reorganizacao da estrutura educacional. Os aparelhos
repressivos assumem o controle e a politica educacional expressam as formas de controle
social e politico. Essa afirmacdo fundamenta-se nos planos, nas leis nos pronunciamentos, e

na atuacao dos governos militares de forma geral.

Em primeiro lugar, a eficacia de uma lei esta subordinada a sua situagdo no
corpo geral das reformas por acaso levadas a efeito, paralelamente a outros
setores da vida social, e, 0 que é mais importante, sua eficacia decorre de sua
integracdo e de suas relagbes com todo esse corpo. Os efeitos de uma lei de
educacdo, como de qualquer outra lei, serdo diferentes conforme pertenca ela ou
ndo a um plano geral de reformas. Em segundo lugar, a aplicacdo de uma lei
depende das condicdes de infraestrutura existentes. Em terceiro lugar esta a
adequacédo dos objetivos e do contelido da lei as necessidades reais do contexto
social a que se destina. Enfim, a eficacia de uma lei depende dos homens que a
aplicam. (ROMANELLLI, 1984, p. 179).

No campo da Educacdo, as politicas educacionais sdo elaboradas em trés niveis de
governo, as politicas educacionais nacionais, criadas na esfera federal, que visam direcionar

as acOes da educacdo no pais, as politicas educacionais estaduais, criadas na esfera dos
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estados brasileiros, que sdo mais especificas e locais e as politicas educacionais municipais,
criadas na esfera municipal, que visam atender aos diferentes municipios. Desde o inicio do
governo do presidente Humberto de Alencar Castello Branco pode-se dizer que a legislacéo ja
visava de fato criar um instrumento de controle e de disciplina sobre os estudantes. E também
demonstrar que o Estado se colocava como mediador, uma instancia autbnoma e defensora
dos interesses gerais da sociedade.

A Constituicdo de 1967 apresentou alguns aspectos que norteariam as leis de reformas
dos ensinos de 1° e 2° Graus e no ensino superior. Sabe-se que assim a educacao e 0 ensino
expressam uma doutrina implicita e/ou explicita baseadas em concepgdes, interesses do
homem e da sociedade. Nesse sentido, as politicas educacionais podem ser instrumentos de
reproducdo e legitimacdo do poder, como também possibilidades de transformacdo social.
Estas se ddo a depender da correlacdo de forcas entre as classes sociais, influenciadas pelo
proprio historico de constitui¢do do sistema educacional.

Dentro dessa realidade o processo educacional acontece através das instituicdes —
Estado, Familia, Igreja — que se tornam reprodutores dessas doutrinas, e que se apresentam
através da moral, do que é considerado como correto. Independem da vontade do individuo,
sdo normas e valores por um grupo social inserido no tempo histdrico. Dentro do processo
educacional sdo interiorizados, reproduzidos e perpetuados. Segundo José Willington
Germano:

Em decorréncia, o regime politico excludente define um dos seus projetos de
equalizacdo social, produz um discurso de valorizagéo da educacéo e transforma
a politica educacional numa estratégia de hegemonia, num veiculo para a
obtencdo de consenso. Mas isso ndo ocorre sem contradi¢des, sem problemas,
sem os limites impostos pela realidade e pela correlagéo de forgas sociais que se
defrontam em defesa de interesses, numa palavra, sem luta. (GERMANO, 1994,
p. 104)

A politica educacional se desenvolveu nos eixos do controle politico e ideoldgico da
educacao em todos os niveis. Esse controle, porém, ocorreu dentro da relacéo entre as forgas
existentes em diferentes conjunturas historicas do periodo, em suma, uma expressdo da
dominacdo burguesa viabilizada pela acdo dos militares. A acdo do Estado se realiza através
do regime politico e seu governo. Materializa-se através de um conjunto de relagdes sociais
pertinentes ao aparelho de ensino. A politica educacional militar deve ser vista como uma
forma utilizada pelo regime para assegurar a dominagdo necessaria para 0 exercicio de uma
politica subordinada e mantenedora do processo de acumulagdo de capital, tentando, desta

forma, afastar os conflitos e tensdes existentes que atrapalhavam a obtencéo da hegemonia.
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Devemos procurar o entendimento da politica educacional do Estado brasileiro no
periodo em questdo, contextualizando a sociedade sob o dominio do regime aliado as
determinacbes do sistema capitalista, que dentre outras coisas acabou por privar as
necessidades da classe trabalhadora a favor de um crescimento econémico, preservando 0s
interesses do grande capital. Procurou atender aos interesses dos capitalistas atuando no
ambito da escolarizacdo direcionando-a para a tentativa de desenvolver uma méo-de-obra

qualificada necessaria a industria nascente.

1.2.4 Politica Educacional Brasileira e suas Reformas

Desta maneira, ocorreram as reformas - dentre elas a Reforma do Ensino Superior em
1968 e, posteriormente, em 1971 a Reforma do Ensino Primario - com o intuito de evitar a
participacdo da sociedade civil e possiveis mobilizacdes de outros setores que ndo o Militar
dominante, para modificar a estrutura de ensino até entdo vigente. O Estado procurou divulgar
um discurso de exaltacdo e valorizacdo da educacdo, dizendo como uma via direta para se
atingir o desenvolvimento de uma nacéo rica e forte. Porém, deve-se ressaltar o fato de ter
sido o aparelho educacional um meio, ou melhor, um instrumento utilizado pelos militares
para atender a real finalidade de obtencdo de consenso numa estratégia de luta pela
hegemonia. Vale salientar também que a politica educacional ndo pode ser analisada apenas
se levarmos em conta as intengdes e declaracBes das autoridades governamentais, ela depende
de uma série de condigdes concretas que ultrapassam o nivel do discurso.

Essas reformas educacionais deveriam ter sido construidas a partir de um dialogo com
a sociedade civil, como também através da participacdo da comunidade educacional
envolvida, além de conselhos e de entidades do setor privado. Assim, com graves indices de
desigualdade social, elas permitiriam que mais pessoas conquistassem espago no mercado de
trabalho e que tivessem melhores condi¢bes de vida. Ao contrério disso, as reformas
defenderam uma educacdo que apresentavam uma ligacdo estrita com a modernizacdo de
habitos de consumo, aos planos gerais de desenvolvimento e seguranca nacional, de defesa do

Estado e de represséo e controle politico-ideologico da vida.
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Il - EDUCACAO E ENSINO BRASILEIRO NAS FORMAS DA LEI

Manifesta atraveés de leis, sejam federais, estaduais ou municipais. As
normas constitucionais que tratam da educacdo sdo fontes primérias da
regulacdo e organizacdo da educacgdo nacional, pois, sé elas, definem-se as
competéncias constitucionais e atribui¢cbes administrativas da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. [...] O principal traco da
regulacdo é a sua forca de regular, isto €, de poder regulamentador, ou que
pode ser trazido também democraticamente, estabelecer regras gerais de
Direito ou normas Criadoras de Direito. *®

Vicente Martins

Compreender a educacdo e o0 ensino através da legislacdo vigente em dado periodo é
compreender regras e normas pré-definidas para determinadas questfes. Essas sao referentes a
suas aplicacOes e finalidades. A legislacdo educacional possui a natureza reguladora e
regulamentadora A primeira, reguladora, se manifesta através das leis federais, estaduais ou
municipais. J& a regulamentadora é prescritiva. Ou seja, estd direcionada para as acdes
concretas da educacdo. Podemos destacar o Conselho Nacional de Educacdo como 6rgao
regulador do sistema federal de ensino. Surgiu desde a década de 1930. Segundo Carlos
Roberto Jamil Cury, (2006, p. 41-42) “Um Conselho de Educacéo €, antes de tudo, um 6rgédo
publico voltado para garantir, na sua especificidade, um direito constitucional da cidadania”.
Tinha o poder de promover as reformas e legitimava a sua atuacdo que segundo Maria do
Carmo Martins se dava:

Por meio de pareceres e indica¢des que, posteriormente aprovados no préprio
Conselho, criam uma racionalidade formal, normatizam e procuram estabelecer
as regras do comportamento social, neste caso, na area da Educacao.
(MARTINS, 2002, p.62).

Sdo diversas as leis que regem o sistema educacional no Brasil, a comecar pela
Constituicdo Federal de 1988, a Carta Magna do pais, que destina a educacdo todo um
capitulo, sendo este composto por 10 artigos repletos de principios. Abaixo das normas
constitucionais temos as leis federais ordinarias ou complementares que regulam o sistema
nacional de educacdo. Mas é a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB que regulamenta

o sistema educacional brasileiro, tanto publico quanto privado.

8 Ver MARTINS, Vicente. O que é legislagdo educacional. 2002. Disponivel em:
https://www.direitonet.com.br/artigos/exibir/579/0-gue-e-Legislacao-Educacional . Acesso em: 03 set. 2021.
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2.1 REGULAMENTACAO DO REGIME DITATORIAL DIANTE DE LEIS E
DECRETOS FEDERAIS

A regulamentacdo ndo cria direito porque se limita a instru¢cdo de normas sobre a
execucdo da lei, tomando as providéncias indispensaveis para o funcionamento dos servicos
educacionais. Em razdo da natureza regulamentadora da legislacdo educacional temos os
decretos presidenciais, as portarias ministeriais e interministeriais, as resolugdes e processos
dos Orgéos do Ministério da Educagdo, como o Conselho Nacional da Educacéo ou o Fundo
de Desenvolvimento da Educacdo que dispde sobre a forma como serdo executadas as regras
ou das disposicOes legais contidas no processo de regulacdo da educagdo nacional sem, no
entanto, estabelecer principios.

As leis e os decretos federais instituidos na educacdo foram como ferramentas para
manipulacdo da sociedade brasileira. Foi utilizando-se de tais leis autoritéarias e radicais, que
se instituiam através do poder nos estabelecimentos educacionais e na sociedade, voltado a
uma ideologia tecnicista com propoésitos capitalistas. A partir delas foram desenvolvidas

varias interferéncias nas instituicdes de ensino e educacdo em todo 0 nosso pais.

2.1.1 Intervencdo nas Instituicdes Educacionais

Com o Golpe de 1964, os militares iniciaram movimentos repressivos no sentido de
consolidar e solidificar sua lideranca. Nesse periodo, encontramos grande intervencdo nas
Universidades brasileiras. Uma das interferéncias sistematicas do governo militar na
Educacdo estd ligada as transformacgfes ocorridas nas universidades publicas de todas as
regides do Brasil.

O Conselho Federal de Educacdo — CFE destituiu reitores de suas funcdes e nomeou
reitores militares para diversas instituicdes de ensino tentando assegurar o controle militar. A
repressdo resultou na morte e no desaparecimento de estudantes, professores e intelectuais,
considerados subversivos, afastando-os e punindo-os. O regime também provocou a grande
evasdo de criticos, estudiosos e intelectuais para outros paises para os chamados exilios.

Em 1966, a Escola de Comando e Estado Maior do Exército do Rio de Janeiro e outros
grupos de comissdes, foram destinados a propor sugestdes para reforma do sistema
educacional brasileiro, organizaram o Seminario de Educacdo e Seguranca Nacional para
determinar as diretrizes ao aparelho educacional. A militarizacdo da educacdo atuou desde a

ocupacdo/intervencdo dos soldados dentro das Universidades até a destituicdo de reitores civis
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e nomeacdo de componentes do exército. Essas reformas universitarias estavam diretamente
ligadas ao Acordo MEC-USAID *° e com a interferéncia dos Estados Unidos da América nas
universidades brasileiras. Os acordos MEC/USAID visavam o fortalecimento do ensino
primario, a assessoria técnica dos americanos para o aperfeicoamento de melhorias no ensino
médio, modernizacdo administrativa, universitaria, entre outros setores incluidos nas
ideologias previstas. Com o contexto da Guerra Fria os Estados Unidos desenvolveram
diversos acordos com paises latino americanos, visando questdes econémicas e a expansdo do
sistema capitalista.

A Constituicdo do Brasil de 1967, promulgada a 24 de janeiro de 1967, apresenta no
titulo I, cap. I, art. 8° que compete a Unido, no inciso XIV “estabelecer planos nacionais de
educacdo e de saude”; e no inciso XVII, legislar sobre “diretrizes e bases da educagdo
nacional; normas gerais sobre desportos”. No titulo que trata sobre a Familia, Educacdo e
Cultura, em seu art. 168, dispde que “A educagao ¢ direito de todos e sera dada no lar e na
escola; assegurada a igualdade de oportunidades, deve inspirar-se nos principios da unidade
nacional ¢ nos ideais de liberdade e de solidariedade humana”. Ela também antecipa alguns
aspectos que norteardo a lei de reformas tanto no ensino superior como o de 1° e 2° Graus, de
1968 a 1971.

2.1.2 Lei n.°5.540/68 e o Ensino Superior

Em nivel de legislagdo, ou seja, regulamentacdo do regime diante de Leis e Decretos
Federais — iniciativas governamentais diante da area educacional — podemos destacar a Lei n.°
5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixa normas de organizacdo e funcionamento do
ensino superior e sua articulagdo com a escola média e da outras providéncias. Entrou em
vigor no governo do presidente Costa e Silva, sob a gestdo de Tarso Dutra no ministério da
Educacdo e Cultura. Essa reforma decorreu da confluéncia de fatores, além do apoio e pressdo
dos Estados Unidos para que a educacao brasileira fosse reformulada.

A Reforma Universitaria de 1968 teve dois principios norteadores, o controle politico
das universidades publicas brasileiras e a formacdo de méo de obra para a economia. As

transformacfes na organizagdo das Universidades do Brasil com a Lei n.° 5.540/68

0 Acordo MEC-USAID foi 0 nome de um acordo que incluiu uma série de convénios realizados a partir de
1964, durante o regime militar brasileiro, entre 0 Ministério da Educagdo (MEC) e a United States Agency for
International Development (USAID) - Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional.
Tinha o objetivo de implantar o modelo norte americano nas universidades brasileiras através de uma profunda
reforma universitaria. Segundo estudiosos, pelo acordo MEC/USAID, o ensino superior exerceria um papel
estratégico porque caberia a ele forjar o novo quadro técnico que desse conta do novo projeto econdmico
brasileiro, alinhado com a politica norte-americana.
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possibilitou dentre seus varios artigos o aumento das matriculas em institui¢cbes de ensino
superior, permitiu o prolongamento da interferéncia dos ideais revolucionarios na educacao
superior, determinou a dedicacéo exclusiva aos professores.

Ao declarar a autonomia econdmica e didatico-cientifica das Universidades publicas
estabeleceu a escolha de reitores ao presidente da republica; cria a unificacdo das unidades
académicas; surge assim a figura do departamento; a anulagdo dos movimentos estudantis;
maior interacdo ensino-pesquisa, a criacdo da monitoria, 0 aumento de programas de
extensdo, atividades desportivas, culturais e civicas, que viabilizassem a ocupa¢do do corpo
discente. A Reforma Universitaria de 1968 teve inicio, efetivamente, em 1967, com a edi¢do
de decretos-leis voltados para as instituicdes federais de ensino.

No seu primeiro capitulo sobre o ensino superior, a Lei estabelecia no Art. 1° que o
mesmo teria por objetivo a pesquisa, o desenvolvimento das ciéncias, letras e artes, como
também a formacdo de profissionais de nivel universitario. No Art. 2° estabelecia que o
ensino deveria ser indissocidvel da pesquisa, ministrado em universidades, em
estabelecimentos isolados, organizados em instituicfes publicas ou privadas. O artigo trata da
consolidacdo das instituicbes privadas como assistidas pelo poder publico. No Art. 3°
estabelecia a autonomia universitaria didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e
financeira, que seria exercida na forma da lei e dos seus estatutos. Neste artigo ndo houve uma
regulamentacéo precisa, pois os § 1°, § 2°, § 3° § 4° receberam vetos em todas as letras.
Assim percebemos que ndo foram estabelecidas as condicdes para a efetivacdo da autonomia,
0 que contribuiu para os impasses em relacdo ao planejamento e a gestdo da estrutura
universitaria.

O Art. 4° estabelecia que as universidades e os estabelecimentos de ensino superior
oficiais deveriam se constituir em autarquias de regime especial ou em fundac6es de direito
publico, e quando particulares, sob a forma de fundacGes ou associagfes. No Art. 5°
estabelecia que a organizacdo e o funcionamento das universidades fossem disciplinados em
estatutos e regimentos das unidades, os quais eram submetidos a aprovacdo do Conselho de
Educacdo competente. Assim, percebemos que a Lei restringiu a autonomia universitaria as
deliberagdes dos Conselhos de Educacédo, que assumiu lugar do ministério da educacéo e das
proprias universidades no ambito da formulacdo dos seus estatutos e regimentos. No Art. 6°
estabelecia que a organizacdo e o funcionamento dos estabelecimentos isolados de ensino
superior deveriam ser disciplinados em regimentos cuja aprovagéo deveria ser submetida ao
Conselho de Educagdo competente. No Art. 7° estabelecia que as universidades pudessem se

reorganizar diretamente ou mediante a reunido de estabelecimentos ja reconhecidos, sendo no
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primeiro caso sujeitas a autorizagdo e reconhecimento, e no segundo caso apenas a
reconhecimento.

No Art. 8° definia que os estabelecimentos isolados de ensino superior deveriam se
incorporar a universidades ou se congregar com estabelecimentos isolados constituindo
federagcOes de escolas, regidas por uma administracdo superior e com regimento unificado
com critérios comuns de organizacdo e funcionamento. Os recursos da educacdo estavam
disciplinados a partir destas diretrizes, pois os programas de financiamento de ensino superior
estavam baseados no disposto neste artigo. O Art. 10° estabeleceu o direito ao Conselho
Federal de Educacdo, mediante proposta ao Ministério da Educacdo e Cultura, fixar os
distritos para aglutinagdo, em universidades ou federacdes de escolas, dos estabelecimentos
isolados de ensino superior. No Art. 11° definiu condicdes de organizacdo das universidades,
a partir da estrutura com base em departamentos reunidos ou ndo em unidades mais amplas,
com plena utilizagdo dos recursos materiais e humanos, unidade de funcdes de ensino e
pesquisa, vedada a duplicagdo de meios para fins idénticos ou equivalentes.

O Art. 12° no § 3° estabelecia 0 departamento como a menor fragcdo da estrutura
universitaria, para todos os efeitos de organizacdo administrativa, didatica-cientifica e de
distribuicdo de pessoal e compreendi a disciplinas afins. No Art. 13° estabelecia na
administragdo superior da universidade, 6rgdos centrais de supervisdo do ensino e da
pesquisa, com atribuicdes deliberativas e a participacdo dos docentes dos varios setores
basicos e de formacdo profissional, onde a coordenacdo didatica de cada curso ficaria a cargo
de um colegiado constituido de representantes das unidades que participassem do respectivo
ensino. O Art. 14° estabelecia que na forma do respectivo estatuto, o colegiado deveria incluir
entre seus membros, com direito a voz e voto, representantes originarios de atividades,
categorias ou oOrgdos distintos de modo que ndo subsistisse, necessariamente, a
preponderancia de professores classificados em determinado nivel. O paragrafo Unico do
artigo determinava a presenca de representantes da comunidade nestes 6rgdos, incluindo as
classes produtoras, como 0s empresarios eram reconhecidos na época.

No Art. 15° os setores ligados a inddstria obtiveram garantia de participacdo no
Conselho de curadores especializados nas fun¢des orcamentarias de fiscalizagdo econémico-
financeira das universidades. O paragrafo Unico apresentava que faziam parte do Conselho de
curadores “elementos estranhos ao corpo docente e ao discente da universidade ou
estabelecimento isolado, entre os quais representantes da indistria, devendo o respectivo
estatuto ou regimento dispor sobre sua escolha, mandato e atribui¢cbes na esfera de sua

competéncia”. O Art. 16° estabelecia a nomeacdo de Reitores e Vice-Reitores das
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universidades e os Diretores e Vice-Diretores das unidades universitarias ou estabelecimentos
isolados. Dava-se a partir da indicacdo pelo respectivo governo e escolhidos de listas de
nomes indicados pelo Conselho Universitario ou colegiado equivalente. Em relacdo a
iniciativa privada também ndo houve nenhum critério que garantisse o controle democréatico
sobre o comando das instituigdes, pois a escolha de reitores e diretores seguiu as diretrizes de
seus préprios regimentos. No Art. 17° estabelecia que os cursos oferecidos pelas instituicdes
de ensino superior seriam de graduacgdo, pos-graduacdo, especializacao e extensao.

No Art. 18° além dos cursos correspondentes a profissdes reguladas em lei, as
universidades e os estabelecimentos isolados poderiam organizar outros para atender as
exigéncias de sua programacdo especifica e fazer face a peculiaridades do mercado de
trabalho regional. O Art. 20° as universidades e estabelecimentos isolados de ensino superior
estenderiam a comunidade, sob forma de cursos e servicos especiais, as atividades de ensino e
os resultados de pesquisa que lhes seriam inerentes.

Ao longo dos 59 artigos da Lei, dispostos nos seus cinco capitulos respectivos do
ensino superior, do corpo docente, do corpo discente, disposicbes gerais e disposices
transitdrias, percebe-se que a reforma Universitaria de 1968 tentou coibir o desenvolvimento
de uma escola critica e democréatica. Os militares almejaram reprimir o pensamento politico
na academia de maneira que ela somente formasse mao-de-obra qualificada para a industria e
mercado consumidor. Deste modo, a intengdo do regime era interferir na consciéncia critica e
na vontade prépria dos estudantes e das massas em nome de um Estado de Seguranca
Nacional de cunho ditatorial.

O regime militar teve a preocupacao de realizar uma Reforma na educagéo brasileira
para desmobilizar e desmantelar uma perigosa fonte oposicionista ao Governo. De certo que
desde o inicio as instituicdes de ensino superior sofreram intervengdes, e com a reforma
universitaria pode-se obter meios mais eficazes para o controle de qualquer manifestacéo
contraria ao regime, ou seja, ap6s 1968 se intensificou.

O processo de federalizacdo das instituicbes de ensino superior e as criticas a politica
universitaria bem como o desenvolvimento do movimento estudantil culminou na reforma de
1968, com base na Lei n.° 5.540/68, que possibilitou mudangas baseadas na represséo politica
e ideologica de professores e estudantes. Essa reforma aliada aos atos institucionais baixados
pelo Estado e a Constituicdo de 1967 abriram espaco para a grande transformacéo do ensino
superior brasileiro, modificando sua estrutura administrativa e politica. Essas transformacdes

resultaram avangos, como a ampliacdo ao acesso ao curso superior, mas também grandes
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consequéncias. Muitos professores foram aposentados compulsoriamente, alguns reitores

foram demitidos e o controle foi estendido aos curriculos e aos programas de disciplinas.

2.1.3 Decreto-Lei n.° 464/69 e suas Normas Complementares

Podemos destacar tambem o Decreto-Lei n.° 464, de 11 de fevereiro de 19609.
Estabelece normas complementares a Lei n.° 5.540/68 e da outras providéncias. Que também
entrou em vigor no governo do presidente Costa e Silva, sob a gestdo de Tarso Dutra no
ministério da Educacdo e Cultura, apenas trés meses apos a Lei. Com a insatisfagdo popular
em relacdo a mudancas concretizadas pela politica educacional novas leis entraram em vigor,

esse é 0 caso deste Decreto-Lei. Com isso, a partir dessa realidade:

[...] ao se revestir de legalidade possibilitou o completo aniquilamento do
movimento social e politico dos estudantes e de outros setores da sociedade
civil. A ordem foi estabelecida mediante a centralizagdo das decisdes pelo
Executivo, transformando a autonomia universitaria em mera ficcdo, bem como
pelo uso e abuso da repressdo politico-ideolégica. A institucionalizacdo das
triagens ideoldgicas, a cassacdo de professores e alunos, a censura ao Ensino, a
subordinacdo direta dos reitores ao presidente da Republica, as intervencoes
militares em institui¢des universitarias, o Decreto-Lei 477/69 como extensdo do
AIl5 no &mbito especifico da Educacéo, e a criagdo de uma verdadeira policia
politica no interior das universidades, corporificada nas denominadas
Assessorias de Seguranga e Informagdes (ASI), atestam o avassalador controle
exercido pelo Estado militar sobre o Ensino (GERMANO, 2011, p. 133).

Nos seus artigos decreta usando de atribuicGes conferidas do § 1° do artigo 2° do Ato
Institucional n.° 5, de 13 de dezembro de 1968. No Art. 1° estabelecia que a Lei n.° 5.540/68
seria executada com as disposi¢cdes complementares estabelecidas no presente Decreto-Lei. O
Art. 2° estabelecia que fosse negada a autorizacdo para funcionamento de universidade
instituida diretamente ou estabelecimento isolado de ensino superior quando, satisfeitos
embora 0s minimos requisitos prefixados a sua criacdo nao correspondam as exigéncias do
mercado de trabalho, em confronto com as necessidades do desenvolvimento nacional ou
regional. O Art. 4° previa que o Ministério da Educacdo e Cultura atuaria juntamente com as
instituicdes de ensino superior, visando a realizacdo, mediante convénio, de concursos
vestibulares unificados em ambito regional. No Art. 8° estabelecia que o Conselho Federal de
Educacéo, ao baixar as normas previstas no artigo 24 da Lei n.° 5.540/68 poderia admitir que,
excepcionalmente, instituicdes credenciadas expecam titulos de doutor, diretamente por
defesa de tese, a candidatos de alta qualificacdo cientifica, cultural ou profissional, apurada

mediante exame dos seus titulos e trabalhos.
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No Art. 11° estabelecia aos membros do magistério superior, admitidos no regime da
legislacdo trabalhista, a Justica do Trabalho aplicara também as normas constantes das leis do
ensino e dos estatutos e regimentos universitarios e escolares. O Art. 12° determinada nas
universidades e nos estabelecimentos isolados de ensino superior, o regime disciplinar de
professores e alunos, regulado pelas normas constantes dos estatutos e regimentos, sera da
competéncia dos reitores e diretores, na jurisdicdo das respectivas instituicbes. O Art. 17°
estabelecia que a fiscalizacdo dos estabelecimentos isolados de ensino superior, mantidos
pelos Estados ou Municipios, caberia aos sistemas estaduais de ensino. O Art. 18° estabelecia
que dentro do prazo de 90 (noventa) dias a contar da vigéncia do Decreto-Lei, as
universidades e os estabelecimentos isolados de ensino superior submeteriam ao Conselho de
Educacdo competente os seus estatutos e regimentos adaptados as prescricbes da Lei n.°
5.540/68 e do presente Decreto-lei. O Decreto-Lei 464/69 dentro dos seus 20 artigos também
revogou alguns artigos da Lei n.° 4.024/61 que fixava as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional.

2.1.4 Decreto-Lei n.° 477/69 e as InfracGes Disciplinares

Com as reformas na legislacdo educacional feita pelos militares, com inicio a partir de
1967, a perseguicdo politica a alunos e professores se tornou mais frequente e assim temos
também o Decreto-Lei n.° 477, de 26 de fevereiro de 1969. Define infracdes disciplinares
praticadas por professores, estudantes, funcionarios ou empregados de estabelecimentos de
ensino publico ou particulares e da outras providéncias. Entrou em vigor no governo do
presidente Costa e Silva, sob a gestdo de Tarso Dutra no ministério da Educacéo e Cultura.
Professores e alunos ndo podiam exercer nenhuma opinido critica contra o regime, o Decreto-
Lei visava coibir qualquer tipo de manifestacdo que, na interpretacdo dos militares, pudesse
corromper a imagem do governo perante a sociedade.

No seu Art. 1° decretava que cometeria infracdo disciplinar o professor, o aluno, o
funcionario ou o empregado de estabelecimento de ensino pablico ou particular que: | -
Aliciasse ou incitasse a deflagracdo de movimento que tivesse por finalidade a paralisacdo de
atividades escolar ou participassem nesse movimento; Il - Atentasse contra pessoas ou bens
tanto em prédio ou instalacbes, de qualquer natureza, dentro de estabelecimentos de ensino,
como fora deles; 11l - Praticasse atos destinados a organizagdo de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, ou deles participasse; 1V - Conduzisse ou

realizasse, confeccionasse, imprimisse, tivesse em deposito, distribuisse material subversivo
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de qualquer natureza; V - Sequestrasse ou mantivesse em carcere privado diretor, membro de
corpo docente, funcionério ou empregado de estabelecimento de ensino, agente de autoridade
ou aluno; VI — Usasse dependéncia ou recinto escolar para fins de subverséo ou para praticar
ato contrario a moral ou a ordem publica.

No 8 1° determinava as infragdes definidas neste artigo: I- Se tratando de membro do
corpo docente, funcionario ou empregado de estabelecimento de ensino teria pena de
demissdo ou dispensa, e a proibicdo de ser nomeado, admitido ou contratado por qualquer
outro da mesma natureza, pelo prazo de cinco anos; Il - Se tratando de aluno, teria pena de
desligamento, e a proibicdo de se matricular em qualquer outro, estabelecimento de ensino
pelo prazo de trés anos. No § 2° Se o infrator fosse beneficiario de bolsa de estudo ou
recebesse qualquer ajuda do Poder Publico, o perderia, e ndo poderia gozar de nenhum desses
beneficios pelo prazo de cinco anos. No § 3° Se tratando de bolsista estrangeiro seria
solicitado a sua imediata retirada de territorio nacional.

O Art. 2° estabelecia a apuracéo das infracGes a que se refere o Decreto-lei, mediante
processo sumario a ser concluido no prazo improrrogavel, de vinte dias. No Paragrafo unico
estabelecia que havendo suspeita de pratica de crime, o dirigente do estabelecimento de
ensino providenciaria instauracdo de inquérito Policial. No Art. 3° 0 processo sumario seria
realizado por um funcionario ou empregado do estabelecimento de ensino, designado por seu
dirigente, que procederia as diligéncias convenientes e citaria o infrator para, no prazo de
quarenta e oito horas, apresentar defesa. Se houvesse mais de um infrator o prazo seria
comum e de noventa e seis horas.

No § 1° o indiciado seria suspenso até o julgamento, de seu cargo, funcdo ou emprego,
ou, se fosse estudante seria proibido de frequentar as aulas. No § 2° se o infrator residisse em
local ignorado, ndo recebesse a citacdo, ndo se defendesse, seria designado defensor para
apresentar a defesa. O § 3° estabelecia que apresentada & defesa, o encarregado do processo
elaboraria relatério dentro de quarenta e oito horas, especificado a infragdo cometida, o autor
e as razdes de seu convencimento. O 8 4° recebido 0 processo, o dirigente do estabelecimento
proferia decisdo fundamentada, dentro de quarenta e oito horas, sob pena do crime definido
no Art. 319 do Cddigo Penal, além da san¢do cominada no Item | do § 1° do Art. 1° deste
Decreto-lei. O Art. 4° estabelecia que comprovada a existéncia de dado patrimonial no
estabelecimento de ensino, o infrator ficaria obrigado a ressarci-lo, independentemente das
san¢Oes disciplinares e criminais que, no caso, coubessem. No Art. 5° o Ministro de Estado da
Educacdo e Cultura expediria, dentro de trinta dias, contados da data de sua publicacéo,

instrucdes para a execucdo do Decreto-lei. O Decreto-Lei 477/69 era aparentemente simples
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nos seus seis artigos e alguns incisos, porém apresentava extremo controle e repressdo através

de suas diversas formas de punicéo.

2.1.5 Decreto-Lei n.° 547/69 e os Cursos Superiores

Temos o Decreto-Lei n.° 547, de 18 de abril de 1969. Autoriza a organizacdo e 0
funcionamento de cursos profissionais superiores de curta duracdo e da outras providéncias.
Entrou em vigor no governo do presidente Costa e Silva, sob a gestdo de Tarso Dutra no
ministério da Educacdo e Cultura. No Art. 1° decreta que as Escolas Técnicas Federais
mantidas pelo Ministério da Educacdo e Cultura poderdo ser autorizadas a organizar e manter
cursos de curta duracdo, destinados a proporcionar formacdo profissional basica de nivel
superior e correspondentes as necessidades e caracteristicas dos mercados de trabalho regional
e nacional.

O Art. 2° estabelecia que as condi¢bes de funcionamento dos cursos seriam
examinadas, em cada caso, pelo Conselho Federal de Educacdo, devendo os mesmos ser
disciplinados nos regimentos de cada unidade escolar. O Art. 3° estabelecia que os diplomas
dos cursos seriam registrados na forma prescrita no § 1° do artigo 27, da Lei n.° 5.540/68,
importando em capacitacéo para o exercicio profissional na area abrangida pelo curriculo de
cada curso, e terdo validade em todo o territorio nacional. Este Decreto-Lei apresenta apenas

quatro artigos.

O Decreto-Lei 547/69 decorreu dos estudos executados por forca de convénios
internacionais de cooperacdo técnica, conhecidos globalmente como “Acordos
MEC/USAID”, que foram duramente criticados pelos movimentos estudantis e
por parcelas significativas do magistério superior. (BRASIL. MEC. CFE, 2002).

2.1.6 Decreto-Lei n.° 869/69 e a Educacdo Moral e Civica

O Decreto-Lei n.° 869, de 12 de setembro de 1969 dispde sobre a inclusdo da
Educacdo Moral e Civica como disciplina obrigatéria, nas escolas de todos os graus e
modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e da outras providéncias. Foi subscrito pelos
ministros da marinha de guerra, do exército e da aeronautica militar em uso das atribui¢des do
artigo 1° do Ato Institucional n.° 12, de 31 te agosto de 1969, que dispde sobre o exercicio
temporario dos ministros na fungdo da presidéncia por impedimento do General Artur da
Costa e Silva (1967-1969) devido a problemas de satde nos termos de Atos institucionais e
complementares, combinado também com o § 1° do artigo 2° do Ato Institucional n.° 5, de 13
de dezembro de 1968, que dispde sobre o poder do presidente em decretar 0 recesso
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parlamentar, onde o poder Executivo fica autorizado a Legislar e exercer atribuigcdes previstas
na constituicdo de 1967.

No seu Art. 1° instituia, em carater obrigatério, como disciplina e, também, como
pratica educativa, a Educacdo Moral e Civica, nas escolas de todos os graus e modalidades,
dos sistemas de ensino no Pais. No Art. 2° a Educagdo Moral e Civica teria algumas
finalidades apoiadas nas tradi¢cdes nacionais: a) a defesa do principio democratico, através da
preservacdo do espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus; b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecédo
dos valores espirituais e éticos da nacionalidade; c) o fortalecimento da unidade nacional e do
sentimento de solidariedade humana; d) o culto a Pétria, aos seus simbolos, tradicdes,
instituices e aos grandes vultos de sua histéria; €) o aprimoramento do carater, com apoio na
moral, na dedicacdo a familia e a comunidade; f) a compreensdo dos direitos e deveres dos
brasileiros e o conhecimento da organizacdo sécio-politico-econémica do Pais; g) o preparo
do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com fundamento na moral, no patriotismo e
na acao construtiva, visando ao bem comum; h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao
trabalho e da integracdo na comunidade.

No Paragrafo Unico as bases filoséficas deveriam motivar: a) a acdo nas respectivas
disciplinas, de todos os titulares do magistério nacional, publico ou privado, tendo em vista a
formacdo da consciéncia civica do aluno; b) a préatica educativa da moral é do civismo nos
estabelecimentos de ensino, através de todas as atividades escolares, inclusive quanto ao
desenvolvimento de habitos democréaticos, movimentos de juventude, estudos de problemas
brasileiros, atos civicos, promoc0es extraclasse e orienta¢do dos pais.

O Art. 3° estabelecia que a Educacdo Moral e Civica, como disciplina e prética,
educativa, seria ministrada com a apropriada adequacdo, em todos 0s graus e ramos de
escolarizacdo. No 8§ 1° nos estabelecimentos de grau médio, além da Educacdo Moral e
Civica, deveria ser ministrado curso curricular de Organizacgdo Social e Politica Brasileira. No
§ 2° no sistema de ensino superior, inclusive pos-graduado, a Educacdo Moral e Civica seria
realizada, como complemento, sob a forma de Estudos de Problemas Brasileiros, sem prejuizo
de outras atividades culturais visando a0 mesmo objetivo. O Art. 4° estabelecia que 0s
curriculos e programas basicos, para os diferentes cursos e areas de ensino, com as respectivas
metodologias, seriam elaborados pelo Conselho Federal de Educagdo, com a colaboracgdo do
0rgdo de que trata o artigo 5°, e aprovado pelo Ministro da Educagéo e Cultura. O Art. 5° cria,
no Ministério da Educagdo e Cultura, diretamente subordinada ao Ministro de Estado, a

Comissdo Nacional de Moral e Civismo (CNMC). No 8§ 1° A CNMC seria integrada por nove
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membros, nomeados pelo Presidente da Republica, por seis anos, dentre pessoas delicadas a
causa da Educacao Moral e Civica.

No Art. 6° Caberia especialmente a CNMC: a) articular-se com as autoridades civis e
militares, de todos os niveis de governo, para implantacdo e manutencdo da doutrina de
Educacgdo Moral e Civica, de acordo com os principios estabelecidos no artigo 2°; b) colaborar
com o Conselho Federal de Educacéo, na elaboragédo de curriculos e programas de Educacéo
Moral e Civica; c) colaborar com as organizacfes sindicais de todos 0s graus, para o
desenvolvimento e intensificacdo de suas atividades relacionadas com a Educacdo Moral e
Civica; d) influenciar e convocar a cooperagdo, para servir aos objetivos da Educacdo Moral e
Civica, das InstituicGes e dos 6rgdos formadores da opinido publica e de difusdo cultural,
inclusive jornais, revistas editoras, teatros, cinemas, estacfes de radio e de televisdo; das
entidades esportivas e de recreacdo, das entidades de casses e dos 6rgaos profissionais; e das
empresas graficas e de publicidade; e) vista de moral e civismo, e colaborar com o0s demais
6rgdos do Ministério da Educacéo e Cultura, na execucdo das providéncias e iniciativas que se
fizerem necessarias.

O Art. 7° estabelecia que a formacdo de professores e orientadores da disciplina
Educacdo Moral e Civica, aconteceria em nivel universitéario, e para o ensino primario, nos
cursos normais. 8§ 1° Competindo ao Conselho Federal e aos Conselhos Estaduais de
Educacdo, adotar as medidas necessarias a formacdo. § 2° Aos Centros Regionais de Pos-
Graduacdo incumbira o preparo de professores dessa area, em cursos de mestrado. § 3°
Enquanto ndo houver, em nimero bastante, professores e orientadores de Educacdo Moral e
Civica, a habilitacdo de candidatos sera feita por meio de exame de suficiéncia, na forma da
legislacdo em vigor.8 4° No ensino primério, a disciplina "Educa¢do Moral e Civica" seria
ministrada pelos professores, cumulativamente com as funcgdes préprias. No Art. 8° foi criada
a Cruz do Mérito da Educacdo Moral e Civica a ser conferida pelo Ministro da Educacéo e
Cultura, mediante proposta da CNMC, a personalidades que se salientassem, em esforcos e
em dedicacdo a causa da Educacdo Moral e Civica. O Art. 9° estabelecia que a CNMC
elaborasse projeto de regulamentacdo a ser encaminhado ao Presidente da Republica, por
intermédio do Ministro da Educagdo e Cultura, no prazo méximo de 90 (noventa) dias, a
contar da data da publicacdo do Decreto-lei. Este foi constituido de 10 artigos, com alguns
incisos. A seguir podemos visualizar a noticia de jornal que mostra justamente a

obrigatoriedade da disciplina Educacdo Moral e Civica em todos o0s graus de ensino.



Figura 5 — Matéria sobre obrigatoriedade da EMC.
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O aparato repressivo utilizado pelo regime militar constituiu formas de perdurar, e

uma delas foi a dominacdo ideoldgica através na disciplina EMC, que foi a concretizacédo do

pensamento, da doutrina defendida. O ensino envolvia toda a escola, a comunidade, a atuacéo

dos pais e dos professores. Como pratica educativa a EMC deveria permear toda a formacao

do estudante, fazendo parte de todos os momentos da vida escolar das criancas e dos jovens.

Os eventos civicos, desfiles ou comemoracoes relacionadas a datas e “herodis” nacionais eram

parte de atividades de disciplinas escolares como a histéria, geografia e estudos sociais, como

também a matematica, gramatica e ciéncias (BRASIL, 1971).

O mesmo decreto-lei criou a Comissdo Nacional da Moral e Civismo % — CNMC, que

afirmava que a disciplina teria o papel de estimular uma atitude e consciéncia civica nos

jovens. Dois anos depois da aprovacdo do decreto-lei, em 1971 o presidente Medici

transforma a comissdo em 6rgéo de doutrinamento que passou a controlar o ensino de forma
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Disponivel em:

http://acervo.estadao.com.br/noticias/acervo,educacao-moral-e-civica-criacao-da-

ditadura,10033,0.htm Acesso em 31 de mar¢o de 2015.
2L A CNMC foi o 6rgio normativo criado pelo poder executivo, seus membros eram escolhidos sem a
participacdo popular, com cargos de nomeagao pelo Estado. A Comisséo era integrada por nove membros, sendo
eles brasileiros e pessoas “dedicadas a causa da Educacdo Moral e Civica, de ilibado carater, valor cultural e com
a orientacdo dos dispositivos do Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro de 1969” (Decreto n.° 68.065/71).



http://acervo.estadao.com.br/noticias/acervo,educacao-moral-e-civica-criacao-da-ditadura,10033,0.htm
http://acervo.estadao.com.br/noticias/acervo,educacao-moral-e-civica-criacao-da-ditadura,10033,0.htm
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absoluta além de avaliar e aprovar do material didatico utilizado na disciplina. Cabia a
comissao a indicagdo de professores e fixacdo de programas curriculares. O 6rgdo estabeleceu
a obrigatoriedade de no minimo duas aulas semanais de EMC em todas as séries, niveis e
Cursos.
O regime militar ao criar a disciplina EMC pretendia torna-la a principal
responsavel pela formacdo politica do cidaddo brasileiro. Dessa maneira
procurou retirar de outras disciplinas essas responsabilidades — como a Historia
e a Geografia. Os saberes relacionados ao civismo foram transferidos dessas
disciplinas e apresentados como especificidades da Educacdo Moral e Civica. A

EMC deveria formar o cidaddo para combater as ideias subversivas — 0
comunismo, e criar uma moral religiosa. (FIGUEIRAS, 2006, p. 5).

Ao analisarem a EMC, em seu trabalho intitulado “A Educagdo Moral e civica —
Doutrina, Disciplina e Pradtica Educativa”, Vanessa Kern de Abreu e Geraldo Inécio Filho
consideram que:

No texto das Leis, principalmente, fica claro que a moral e civica ndo era
concebida primeiro como disciplina escolar, e doutrina depois; era o contrério.
A moral e civica foi uma doutrina elaborada, ao lado da Seguranga Nacional, e

fazia parte do projeto de constru¢do de um “BRASIL GRANDE” ou “BRASIL
POTENCIA”, tal como desejavam os militares. (ABREU; FILHO, 2006, p. 2).

A producdo didatica especifica elaborada para a disciplina Educacdo Moral e Civica
transmitia e permitia a constatacdo de aspectos constituintes da mesma. Constavam no
material que era produzido o0s seus objetivos, os seus conteddos especificos, a sua
metodologia de ensino e de aprendizagem a serem utilizadas em sala de aula. Dessa forma,
durante toda a década de 1970 foram produzidos diversos livros da disciplina e a producéo foi
crescendo ano ap6s ano gradativamente. Demonstrar a construcdo de uma disciplina esta
relacionada a diversas determinacdes politicas e econdmicas de uma determinada época.
Podemos considerar assim, a disciplina Educacdo Moral e Civica como a batalha contra o que
poderia fragilizar o regime, ou seja, como os valores, as ideias, as diversas manifestacoes.
Buscava-se convencer os estudantes de que os militares eram os Unicos capazes de consolidar
uma suposta forma de democracia, onde ndo havia espaco para contestacdo de qualquer

natureza.

2.1.7 Decreto-Lei n.° 68.065/71 e a sua Regulamentacéo
O Decreto-Lei n.° 68.065 de 14 de janeiro de 1971 regulamentou o Decreto-lei n.° 869,
de 12 de setembro de 1969, que dispde sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica como
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disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e modalidades dos sistemas de ensino no
Pais, e da outras providéncias. Estabeleceu as normas para sua aplicagdo. O decreto fixava em
quantas series a Educacdo Moral e Civica deveria ser ministrada nas escolas. O decreto
determinava mais detalhadamente a forma de organizacdo e atuacdo da CNMC; firmava as
atividades extraclasse a serem incluidas na escola; apresentava as normas para a formacgéo de
professores e orientadores para a disciplina.

O Decreto entrou em vigor no governo do presidente Emilio G. Médici, sob a gestao
de Jarbas G. Passarinho no ministério da Educacdo e Cultura. Possuia seis titulos — O
primeiro Da Finalidade (Art. 1°), o segundo Da Educacdo Moral e Civica como Disciplina (do
Art. 2° ao Art.8%), o terceiro Como Prética Educativa e Da Comissdo Nacional de Moral e
Civismo, com dez capitulos — Capitulo | Estrutura e Atribuicdes (Art. 9° e Art. 10°), Capitulo
Il Organizacdo (Art. 11° e Art. 12°), Capitulo Il Plenéario (Art. 13° e Art. 14°), Capitulo 1V
Setores (Art.15° e Art. 16°), Capitulo V Subcomissdes e Grupos de Trabalho (Art. 17°),
Capitulo VI Presidente, Vice-Presidente e Dirigentes (Art. 18° ao Art. 22°), Capitulo VII
Secretario-Geral e Chefes de Servigco (Art. 23° ao Art. 26°), Capitulo VIII Representacdo nos
Estados e Territdrios (Art. 27°), Capitulo IX Pessoal (Art. 28° e Art. 29°) e Capitulo X
Recursos Financeiros (Art. 30°). O quarto titulo Das Atividades Extraclasse (Art. 31° ao Art.
34°), o quinto Dos Professores e Orientadores (Art. 35° ao Art. 38°) e o sexto DisposicOes
Gerais e Transitorias (Art. 39° ao Art. 41°).

As reformas da educacao brasileira se estendiam nos ensinos primario e médio. A Lei
n. 5.692/71 de 11 de agosto de 1971 fixava Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus,
e dava outras providéncias. Entrou em vigor no governo do presidente Emilio G. Médici, sob
a gestdo de Jarbas G. Passarinho e Julio Barata no ministério da Educagdo e Cultura. O ensino
primario passou a ser denominado Ensino de 1° graus e o Ensino Médio denominado Ensino
de 2° grau. Foram estipulados objetivos gerais para o ensino de 1° e 2° grau, como consta no
Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagéo
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto realizacao,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. Como se pode
observar, o termo ensino médio ndo foi novo, foi utilizado na primeira Lei de Diretrizes de

Base n.° 4.024/61, e alterado pela Lei n.° 5.692/71, com a denominagéo de ensino de 2° grau.

2.1.8 Lein.°5.692/71 e 0 Ensino de 1° e 2° Grau
A Lei n.° 5.692/71impulsionou a proliferacdo de cursos técnicos: técnico agricola,

contabilidade, magistério. Nos anos de 1970, o ensino de 2° grau se apresentava como
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terminalidade dos estudos. Isso significa que 0 acesso ao ensino superior era para poucos,
alguns optavam pelos cursos profissionalizantes de 2° grau e aqueles que pretendiam cursar a
graduacdo cursavam o 2° grau cientifico. Houve a unificacdo do ensino primario, de 1% a 42
séries, com 0 ensino ginasial, também de 12 & 42 séries, foi eliminado o exame de admisséo,
que selecionava os ingressantes de uma fase para a outra. Assim, entdo, criou-se o ensino de
12 Grau, com oito séries. Um dos possiveis efeitos da nova legislacdo é o crescimento do
numero de matriculas, em todas as séries. O 2° Grau 2° grau, visava atender a formacéo de
mé&o-de-obra qualificada para o0 mercado de trabalho ou 0s cursos técnicos.

A Lei n.° 5.692/71 apresenta dois pontos fundamentais: a extensdo da escolaridade
obrigatoria, compreendendo a jungdo do primério e do ginasio formando o 1° Grau e a
generalizacdo do ensino profissionalizante no 2° Grau. Quanto ao segundo isso significava
qgue os alunos pudessem sair do sistema escolar e ingressassem no mercado de trabalho.
Assim muitos ndo ingressariam nas universidades e com isso percebemos a incoeréncia do
governo que discursava sobre igualdade e equidade social, mas que na realidade acabava por
abreviar a escolarizacdo dos estudantes, principalmente das classes mais humildes. O tripé
ideologico de sustentacdo da politica educacional era constituido pela Doutrina de Seguranca

Nacional, pela Teoria do Capital Humano #

e pelas correntes de pensamentos cristdos
conservadores. Coube a ele legitimar as iniciativas do Estado militar de associar a educacgdo a
producdo capitalista. Esta teoria apenas legitimou a implantacdo do ensino tecnicista no
sistema educacional brasileiro, através das reformas educacionais elaboradas pelo regime
militar.

Segundo Maurilane de Souza Bicas e Marcos Cezar de Freitas, a Teoria do Capital
Humano, elaborada por Theodore Schultz, fundamentou o planejamento educacional em
varios paises, inclusive no Brasil, isso aconteceu principalmente ap6s o estabelecimento de
acordos entre o Ministério da Educacédo e Cultura e a United States Agency for Internacional
Development — MEC-USAID. A partir da década de 1970, ganhou destaque como uma teoria
do desenvolvimento econémico. O investimento em educacdo, com foco nos individuos, era
visto como a férmula para solucionar esses problemas. Defendia que o conhecimento era um
bem agregado ao sujeito trabalhador, nele a pobreza era culpa dos individuos, que ndo fizeram

por merecer uma situacdo melhor ou ndo souberam fazer escolhas profissionais melhores. No

22 De acordo com Germano (2011) a Teoria do Capital Humano foi objeto de criticas por parte de intelectuais
importantes como Goertzel (1967) e Frigotto (1984), destacando que esta teoria foi largamente difundida a partir
da década de 1960 "por economistas liberais — notadamente ingleses e norte-americanos — que se preocupavam
em encontrar formulas que compatibilizassem educacéo e desenvolvimento econdmico a distribuigdo de renda,
sem questionar as relacdes de producdo capitalistas”. (GERMANO, 2011, p. 140).
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plano macroecondémico, as nagOes desprovidas de desenvolvimento econdmico seriam
responsaveis por esta situa¢do, como resultado histérico da auséncia de investimentos corretos
e adequados. Foi fortemente relacionada como base tedrica da reforma da Lei n.° 5.692/71,
pois esta investiu de forma macica na formacdo profissionalizante em ambito do ensino
bésico, tornando essa modalidade de ensino obrigatéria a todos os alunos do ensino
secundério. A educacéo era vista como investimento no fator humano, pois era considerada

preparada para gerir recursos humanos para o desenvolvimento econémico do pais.

2.2 MODIFICACAO, INCORPORACAO E CRIACAO DE DISCIPLINAS E SEUS
NIVEIS DE ENSINO

O processo de modificagdes, incorporacdes e criacdes das disciplinas em seus niveis
de ensino comecou atraves das reformas do ensino superior em 1968 e do ensino primario e
médio em 1971. E como j& exposto anteriormente ndo contou com a participacao da sociedade
civil. Um ponto interessante € que muitas vezes e objetivaram desmobilizar os movimentos
sociais no campo da educacdo. Isso nos mostra que havia uma preocupacdo em conter
qualquer tipo de contestacdo ou resisténcia a essas medidas, principalmente ligadas ao nivel
de ensino superior. Sendo assim, ndo sé a educacgdo superior, mas o ensino médio se ajustou a
I6gica mercadoldgica.

Segundo Freitag (1986) “traduzem as estratégias tipicas da classe dominante que ao
mesmo tempo em que institucionaliza a desigualdade social, ao nivel da ideologia, postulam
sua inexisténcia”. Nao havia possibilidade para um pensamento critico, reflexivo e os
estudantes ficavam subordinados as normas, principalmente através da eliminacdo das
matérias das ciéncias humanas do curriculo. Os Estudos Sociais, a Educacdo Moral e Civica e
a Organizacdo Social Politica Brasileira também tiveram o seu papel no ensino superior e no

ensino de 1° e 2° Grau. Quanto a isso Marcos Cezar Freitas destaca que:

A retirada do curriculo das disciplinas Histéria e Geografia, substituindo-as por
Estudos sociais e Educagdo Moral e Civica, ministradas com base em manuais
que eram, na realidade, canais de comunicacdo dos repertérios politicos
governamentais, demonstrava a projecao idealizadora de um futuro trabalhador
invulneravel aos apelos da luta politica e por democracia. (FREITAS, 20009,
p.282).

Desta forma se faz necessario refletir sobre as intencionalidades de todas as mudangas
relacionadas ao ensino educacional, que exclui a participacdo popular, principalmente de

alunos, professores e comunidade escolar como ocorreu durante o periodo em questéo.
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2.2.1 Ciéncias Humanas e as Reformulagdes Curriculares

As transformac6es educacionais ocorridas durante as décadas de 1960 e 1970 ocupam
grande importancia no cenario historiografico. Dentre os fatores responsaveis por essas
mudangas, a intervencdo do Estado na educacdo destaca-se como elemento importante para
manter a politica de dominacdo, propria do governo, uma vez que a escola e a universidade
desempenharam a reproducdo de suas ideologias.

O Estado brasileiro mostrou-se sempre preocupado com a forma com que o
conhecimento construido com o estudo das Ciéncias Humanas, em especial com o
conhecimento historico era passado a sociedade. Por tal motivo, foram realizadas reformas no
ensino de histdria, uma vez que esta significava ameaca aos interesses do Estado representado
pelos militares. Esvaziar o teor critico da disciplina era a garantia da seguranca nacional,
diante das transformacdes sociais ao longo do periodo ditatorial.

No final do século XIX, a educacdo brasileira foi marcada por lutas envolvendo
reformulacbes curriculares. Projetos desejavam introduzir um curriculo mais cientifico,
adequado a modernizacdo do pais. Nesse contexto, as propostas para o curriculo cientifico,
entendiam a Histéria como disciplina escolar, importante para a formacdo do espirito
nacionalista. E com esse pano de fundo que se estabelecem as reformas educacionais nas
décadas de 1960 a 1980.

Preocupados com a formacao politica dos cidaddos brasileiros, o governo militar logo
cria as reformas no sistema educacional, adequando-as a uma proposta pedagogica voltada
para os interesses do Estado, tornando as universidades e as escolas em propagadoras de suas
ideologias. Desde entéo foi notoria a instabilidade administrativa das instituicdes de ensino,
nesse contexto de opressdo, 0s cursos de humanas, incluindo o curso de Historia, sofreram
constante vigilancia, pelo fato de que esses cursos discutiam assuntos referentes ao aspecto
social, politico e econdémico de forma critica e frequente.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n.° 4.024 de dezembro 1961, a formagao
de professores em cursos superiores afetou o ensino de histdria na educacéo do 1° e 2° Grau.
Como consta nos parametros curriculares nacionais de Histdria essa formacdo se mostrava
influenciada pela realidade e pelo contexto historico do momento que estava sendo
vivenciado.

A formacdo intelectual e cientifica dos graduandos passou a integrar 0s
objetivos das propostas curriculares, que atendiam a producdo didatica chamada
Historia Nova, do inicio dos anos de 1960. Tinham estudos baseados nos modos
de producdo, sob a influéncia da historiografia marxista que enfatizava
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transformacdes econdmicas e conflitos entre as classes sociais. Esses estudos
eram contrérios a uma Historia que valorizasse o carater politico e a trajetoria
vitoriosa da classe burguesa na consolidagdo harmoniosa do mundo moderno.
Apesar da énfase atribuida as classes sociais como agentes das transformacdes
historicas, predominou no ensino uma abordagem estruturalista na qual a
Historia era estudada como consequéncia de estagios sucessivos e evolutivos.?®
(MEC, p.24).

A Histdria passou a desempenhar o papel de formacdo de profissionais capazes de
levar os estudantes a refletirem sobre a realidade politica, social e cultural do pais. Com a
corrente historiografica Nova Historia, o ensino da disciplina se caracteriza por uma histéria-
problema, diferente da tradicional, remete os educandos a pensarem. Trés anos depois, em
1964, essas propostas acabam ficando distante da realidade que se instaurava.

Assim, com as Ciéncias Humanas ameacadas as disciplinas de Historia e Geografia
foram retiradas do ensino de 1° Grau, passando a serem dissolvidas na nova disciplina
chamada Estudos Sociais, também foi incluida a disciplina Educacdo Moral e Civica, de
carater moral. No ensino de 2° Grau as disciplinas de Histdria e Geografia foram mantidas e
dividiam espaco com a disciplina Organizacao Social e Politica Brasileira. No ensino superior
foram criadas as licenciaturas curtas em Estudos Sociais.

Com a juncdo entre a disciplina de Historia e a de Geografia tivemos a disciplina de
Estudos Sociais. A consolidacdo da mesma aconteceu ao lado da Educacdo Moral e Civica,
abordavam fundamentos dos estudos historicos, integrados a temas de Geografia. Os
contelidos foram esvaziados ou dissolvidos e ganharam caréter ideoldgico, ufanismo
nacionalista destinado a justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar
implantado no pais a partir de 1964. O projeto de educacdo foi uma maneira de manifestacdo
do poder das instituicbes no sistema educacional e no ensino. Ao pensarmos no ensino de
historia, existem especificidades oriundas do tipo de temaética abordada pela disciplina.

Assim, um aspecto fundamental para se compreender o ensino de histdria é o curriculo.

2.2.2 Estudos Sociais no Ensino Superior e no 1°e 2° Grau

Com essas transformacBes no nivel bésico de ensino também foram necessérias
algumas medidas no nivel superior, ou seja, nos curriculos dessas licenciaturas, na formacao
dos professores. Tivemos assim a criacdo das licenciaturas curtas em Estudos Sociais. A

justificativa do governo para essa criacdao foi a de tentar suprir a caréncia de professores no

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_5a8_historia.pdf . Acesso em 25 de Novembro
de 2021,
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mercado de trabalho. Com o objetivo de obrigar os profissionais de Histdria ingressar nos
cursos de Graduacdo em Estudos Sociais, € publicada em 1976, a portaria n.° 790 é criada
pelo Ministério da Educacédo. Tal documento determina que as aulas de Estudos Sociais para o
1° grau, s6 poderiam ser ministradas pelos profissionais formados em Estudos Sociais.
Enquanto os professores de Historia e Geografia atuariam apenas no 2° grau. Isso mostra que
0s ideais do governo era reprimir o conhecimento historico, temendo as consequéncias que
este poderia trazer, sobretudo, pér em risco o dominio que mantinha sobre a populagéo
brasileira.

Esses profissionais de educagdo formados nos cursos de licenciatura em Estudos
Sociais eram autodidatas, construiam um conhecimento global dos contetdos que deviam
ministrar. Porém, se sabe que eles ndo eram bem preparados como os professores formados
em cursos regulares de Histdria. Isso os levava a ter os livros didaticos como material
essencial, seguiam a risca 0s contetdos selecionados pelos autores, e acabavam reproduzindo
uma historia factual, alicercada no estudo de grandes feitos, construindo a figura de herdis e
memorizacdo de datas. Essas praticas pedagdgicas constituiam uma forma mascarada da
intervencdo do Estado no processo de formacdo dos alunos. Deste modo podemos constatar
que a escolha dos professores de Estudos Sociais para lecionar no Ensino de 1° grau néo foi
por acaso.

A desqualificacdo dos profissionais da educagdo da area do ensino de historia,
resultantes da intervencao do Estado e a proibicdo deles de lecionarem no 1° grau, aumentou a
resisténcia da categoria. Surgiram varias manifestacdes a partir de 1973 no Férum de Debate
sobre Estudos Sociais, na Universidade de Sdo Paulo — USP, na Associacdo dos Geodgrafos do
Brasil (AGB) e na Associagdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia — ANPUH.
O apoio das instituicdes da area das Ciéncias Humanas foi essencial para que o movimento de
professores ganhasse forcas.

Um exemplo, da negociacdo feita entre 0 governo e professores € que por meio do
Congresso da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, o Estado autorizou o0s
licenciados em Histdria a ensinar a matéria de Estudos Sociais, realizando uma revisdo do
artigo 5° da Resolugéo n.° 8 de 1971. Com a Resolucdo n.° 7 de 1979, o Conselho Federal de
Educacdo — CFE estabelece que os professores licenciados em Histdria podem ensinar
Estudos Sociais no Ensino Fundamental.

Com relacdo a Universidade e a Escola, coube a primeira elaborar todo o saber
didatico. Uma vez que era de responsabilidade dos professores universitarios a elaboragdo do

curriculo que seria utilizado de 1° e 2° Graus. Nasceu dessa relacdo, uma verdadeira ditadura
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académica, ja que para “facilitar” a vida dos professores do ensino fundamental e médio, os
professores universitarios que elaboravam o curriculo, passaram também a elaborar os livros
didaticos que estavam de acordo com os mesmos, tirando o poder de decisdo quanto a
elaboracdo do curriculo e ao conteddo a ser estudado em sala pelos professores que nao
fizessem parte da academia, ou seja, foram reduzidos a meros reprodutores do saber
produzido na universidade. Nessa perspectiva, usar a escola como aparelho de reproducdes de
ideologias do Estado, foi uma alternativa usada pelo regime militar. Dai surgiu a necessidade
de reformular os curriculos, moldando-os aos interesses da classe dominante.

Para auxiliar os professores licenciados em Estudos Sociais que ministrariam as aulas
nos ensinos de 1° e 2° Graus, foram criados os Guias Curriculares que conduziriam o
professor em sua pratica pedagogica. Ele era organizado por um cronograma dos objetivos
conteddos que seriam trabalhados em cada série. A juncdo de Historia e Geografia em
Estudos Sociais provocou entre os professores um total descompasso quanto a forma de
ensinar e o que ensinar, ja que a mistura entre os contedos foi muito grande.

Em suma, a insercdo das disciplinas Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social
Politica Brasileira, bem como a criacdo dos Estudos Sociais, tornaram a escola e as
universidades como agentes reprodutores de ideologias do Estado, uma vez que todo contetdo
ensinado passava pela aprovacdo do mesmo. Os curriculos foram bruscamente alterados e a
disciplina de Historia especificamente foi diluida de seu teor critico, passando a desempenhar

o0 papel de mera reprodutora de fatos historicos, e ao aluno o papel de sujeito passivo, acritico.

2.2.3 Educacéo Moral e Civica e obrigatoriedade em todos os Niveis de Ensino

A disciplina Educacdo Moral e Civica, que como j& foi dito anteriormente era
obrigatéria em todos os niveis de ensino, e era também através dela que se garantiria a
aquisicdo do sentimento de nacionalismo. O mesmo de desenvolveria por meio de habitos
desejados, bem como contribuiria para o fortalecimento do culto a Patria, apoiando-se em
instituicdes, como a familia e a religido. Podemos observar melhor conforme aponta o Art. 3°
do Decreto-Lei n.° 68.065/71, assinado pelo Presidente Médici. A disciplina e o caréater
nacionalista e de amor & pétria estava ligada a agOes praticas como o hasteamento e 0
juramento a Bandeira, além do canto do Hino Nacional. Essas eram ac¢des que aconteciam no
interior de grande parte das unidades escolares no Brasil. Na década de 1970 podiamos
presenciar facilmente a bandeira nacional nas paredes das salas de aula, como mostra a seguir

a imagem do Jornal Estaddo datado do ano de 1975.
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Figura 6 — Sala de Aula do ensino Basico, com bandeira do Brasil em 1975.

A admiracdo e o culto aos simbolos patridticos era uma condicdo que se tentou
desenvolver, fazendo com que os militares fossem bem avaliados pela populagéo, e por
consequéncia pelos estudantes. Isso vista que os militares, ao longo da histéria de sua
instituicdo, foram incumbidos de proteger e venerar os simbolos nacionais. Nesse sentido €
possivel perceber a dimensdo simbdlica que esses elementos, 0s seja, 0s simbolos patrioticos
possuiam no imaginario coletivo. Buscavam a construcdo de um sentimento de cidaddo
brasileiro, dentro desse projeto de nacdo encabecado no regime. Essas no¢des de moral e
civismo estiveram sempre presentes, nos curriculos escolares de anos anteriores ao regime,
ndo como disciplina, mas como um tema transversal, podendo ser trabalhado em vérias areas.
Sobre o0 ato de hasteamento da bandeira e o canto do hino nacional brasileiro semanalmente

nas escolas paulistas observamos a seguir uma matéria do Jornal Estaddo.

24

Disponivel em: http://acervo.estadao.com.br/noticias/acervo,educacao-moral-e-civica-criacao-da-
ditadura,10033,0.htm Acesso em 31 de mar¢o de 2015.
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Figura 7- Matéria sobre hasteamento da bandeira nacional nas instituicdes de ensino.
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Fonte: Jornal Estaddo do dia 21/08/1970.%°

A moral e o civismo foi uma doutrina elaborada, ao lado da Seguranca Nacional, e

fazia parte do projeto de constru¢do de um “Brasil Grande” ou “Brasil Poténcia”, tal como
desejavam os militares. Segundo José Murilo de Carvalho (1990), ao longo do século XX, a
Educacdo Moral e Civica foi utilizada de diferentes maneiras para criacdo e legitimacao do
ideal de pertencimento nacional. Era necessario inserir no contexto escolar o ideario de um
governo democratico. Ao ser inserida a disciplina no curriculo como obrigatdria, o Estado
mantém o controle sobre o que € ensinado, desqualifica o papel do professor ao transforma-lo
em mero reprodutor de informacdes.

Para direcionar o trabalho do professor foram criadas, Enciclopédia sobre a abordagem
da Moral e do Civismo assim como outros livros didaticos de Educacdo Moral e Civica. Essas
producbes passavam pelo processo de homologacdo do 6rgédo do Ministério da Educacéao e
Cultura e Comiss@o Nacional de Moral e Civismo, para que assim fossem autorizadas a sua

confeccdo. Essas e outras producdes tinham como objetivo levar os estudantes a acreditarem

2 Disponivel em: https://acervo.estadao.com.br/noticias/acervo,educacao-moral-e-civica-criacao-da-

ditadura,10033,0.htm Acesso em 31 de mar¢o de 2015.
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que viviam numa sociedade democréatica, com participagdo da popular na administracdo do
pais. Outra caracteristica nos livros era a ideologia do governo em formar patriotas. O
patriotismo ou nacionalismo seriam condi¢cfes essenciais para manutencdo dos militares do
poder do Estado. Quanto ao que foi descrito podemos visualizar nas imagens a seguir.

Figura 8 — Documento de homologacéao para producédo de Enciclopédia sobre a abordagem da Moral e do
Civismo.

Fonte: Dominio Publico 01/07/1973.7

% Disponivel em: www.dominiopublico.gov.br. Acesso em 31 de agosto de 2017.
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Figura 9 — Livros de 12 Grau da disciplina Educacéo Moral e Civica.
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Fonte: Site Veja Sao Paulo de 23/03/2017.

2.2.4 Organizacdo Social e Politica Brasileira e o Ensino de 2° Grau

A disciplina Organizacdo Social e Politica Brasileira, no ensino de 2° Grau, era
considerada uma disciplina obrigatéria complementar, na grade curricular. Os contelidos
passavam por no¢des basicas e praticas continuadas de atitudes que prezassem os valores
éticos e civicos. Um misto de doutrina moral, direito constitucional e de preceitos de civismo,
segundo formulacdes juridicas. Dividida em quatro pontos, cada um abordando suas
especificidades: a) Organizacdo — estudando instituicGes de finalidades coletivas. b) Politicas
— estudando o Estado e sua agdo. ¢) Sociais — estudando instituicdes ligadas a estratificacdo
social e a econdmica. d) Brasileiras — estudando fenémenos brasileiros, o Brasil, situando-o
no contexto histérico do mundo. Buscava-se uma interpretacdo do nacional, um retrato do
pais, desenvolvendo o sentimento patriotico. Criar um cidaddo consciente — aos moldes
militares — dos seus direitos e deveres, para com a familia, a sociedade, a patria, 0 bem

comum.

%" Disponivel em: https://vejasp.abril.com.br/blog/memoria/cinco-materias-que-voce-tinha-na-escola-e-que-nao-
existem-mais Acesso em 31 de Agosto de 2017.
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Durante o governo do presidente Jodo Goulart foi criado o Conselho Federal de
Educagdo — CFE, seus membros foram nomeados pelo Ministro da Educacdo Antbnio de
Oliveira Brito por meio do decreto que regulamentava a implantacdo de OSPB no ensino de
2° Grau, atendendo as reformas educacionais estabelecidas na LDB de 1961. A organizacdo
do curriculo feita pelas Leis e Diretrizes de Base perceber que existia de fato uma
preocupacao com a formacao politica dos alunos. Percebemos através documento que melhor
justifica a criacdo da disciplina, que seria o artigo do conselheiro Newton Sucupira registrado
no terceiro nimero da Revista Documenta publicada em marco de 1962. Apos 1964 a
disciplina foi mantida, porém a proposta inicial foi alterada, objetivando apenas formar
patriotas, levando-os a construir a falsa sensacdo de democracia. Os livros didaticos
retratavam uma sociedade em crescimento, resultante da gestdo do regime e apresentavam

organizacao linear da histéria do Brasil.

Figura 10 - Livros de 2° Grau da disciplina Organizacédo Social e Politica Brasileira.
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Fonte: Site Veja Sao Paulo de 23/03/2017.%°

%8 Disponivel em: https://vejasp.abril.com.br/blog/memoria/cinco-materias-que-voce-tinha-na-escola-e-que-nao-
existem-mais Acesso em 31 de agosto de 2017.
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2.2.5 Estudos de Problemas Brasileiros e o Ensino Superior

Os Estudos dos Problemas Brasileiros — EPB foi regulamentado como disciplina
curricular no Ensino Superior, pelo Decreto-Lei n° 68.065/71. A disciplina foi a denominacgéo
utilizada para estabelecer a Educacdo Moral e Civica no ensino superior, sendo introduzida
nas universidades como componente curricular e pratica educativa, s6 passou a compor 0s
curriculos das universidades do pais no inicio da década de 1970, mas, a discussdo sobre a
insercdo de disciplinas sobre civismo remontem ao inicio do século XX. A ideia de implantar
a disciplina baseada em preceitos de moral e de civismo no ensino superior brasileiro foi uma
medida concebida pelo regime motivada pelo crescente dos movimentos estudantis.

Compreendia a seriacdo de pesquisas e leituras em torno dos principais problemas
brasileiros nos planos administrativos, instituicdes publicas e privadas e estudo da vida do
povo. Ainda segundo o CFE a disciplina tinha objetivo de constituir uma base sélida de
conhecimentos e alicercar a educacéo civica, dando ao estudante uma visdo global da situacéo
do pais, seu modo de organizar-se politica e socialmente.

Os Estudos de Problemas Brasileiros constituia um dos mais extensos e complexos
conhecimentos no ambito da Universidade, sintetizado em universo dos valores, 0s principios
éticos, a expressdo civica nas sociedades politicamente organizadas, a imagem do povo
brasileiro, em funcgéo dos fatores sociais e culturais de formagdo da nacionalidade, a Historia
como expressdo de civismo nacional, orientacdo e desenvolvimento educacional, o espirito
das reformas do ensino no Brasil dentre outras coisas.

A implantacdo da disciplina variou muito entres as universidades, umas procuraram a
colaboracéo de oficiais das Forcas Armadas e de ex-alunos dos cursos da Escola Superior de
Guerra, isso fazia com que as aulas se desenrolassem em explica¢Oes de teses e projetos do
aparato militar. Outras utilizavam seus proprios quadros docentes, com diferentes opcoes
ideoldgicas, o que resultava em distintas visdes sobre o que seriam aqueles estudos dos
problemas brasileiros. Assim como na disciplina de Educacdo Moral e Civica, para direcionar
o trabalho do professor foram criados materiais didaticos para os Estudos dos Problemas
Brasileiros como podemos verificar na imagem logo abaixo.

Um aspecto importante que podemos observar na disciplina assim como as outras ja
apresentadas foi a constatacdo de um carater doutrinario, ja que sua criacdo pode ser
identificada no texto da legislagdo que a criou e a regulamentou e a partir da acdo de grupos
que propagavam a Doutrina de Seguranga Nacional, que creditavam na eficacia da formacao

moral e civica como instrumento de contencdo ao ideario comunista.
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Figura 11 - Livro do Ensino Superior da disciplina Estudos de Problemas Brasileiros e o Ensino Superior.
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Fonte: Site Veja S&o Paulo de 23/03/2017.

# Disponivel em http://comissaodaverdade.al.sp.gov.br/relatorio/tomo-i/parte-i-cap10.html. Acesso em 31 de
Margo de 2015.
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Il - EDUCACAO E ENSINO SERGIPANO - INFLUENCIAS DO
REGIME NO ESTADO

O periodo do regime militar (1964-1978), em Sergipe foi marcado pela forte
presenca do Estado em meio a uma tensdo social com as mais diversas
sociedades civil organizada. Os militares tinham como objetivo reorientar a
politica e a economia, e procuravam em empenhar-se para estabelecer novos
padrdes para a vida das pessoas, e de setores como o cultural, educacional e
artistico. Porém, esse processo ndo se concretizou, a relacdo estabelecida
entre 0 Estado e a sociedade permeava a desconfianca de setores
intelectualizados em relac&o as decisdes que vinham do governo militar. *

José Paulo de Andrade

A partir de meados do século XX, a Educagdo sergipana comecou a se desenvolver
motivada por um crescimento dos valores dos setores urbanos — sociedade civil organizada —
gue viam na Educacdo, um meio de ascensdo social, devido a industria e o comércio
necessitarem de profissionais e técnicos especializados. No periodo das décadas de 1960 e
1970, o Estado de Sergipe viveu forte repressao do regime militar, com momentos de tensdo e
com crescimento educacional. Também foi um periodo de consolidacdo da Educacdo de Nivel
Superior. A partir da andlise bibliografica e documental é possivel ter a compreensdo do modo
como ao longo do tempo, a educacdo e a politica vém se constituindo em eixo central para a
construcdo do pais. Neste sentido percebemos a relagdo entre a realidade brasileira de uma
forma mais abrangente e a realidade do estado sergipano, e como foram interligadas. Para que
possamos entender como decorreu a educacao e 0 ensino sergipano em seus nhiveis, sob as
influéncias do regime ditatorial brasileiro no Estado de Sergipe precisamos apresentar um
pouco do cenario politico e educacional nas décadas em questdo. Partiremos mais
precisamente do ano de 1963 apresentando 0s governadores e suas gestdes, suas principais
caracteristicas e as transformacfes que implementaram, fazendo a conexdo com a realidade
nacional.

O governo de Jodo Seixas Doria (1963-1964) em Sergipe aconteceu em um momento
em gue o pais passava por uma crise com a chegada de Jodo Goulart na presidéncia. Segundo
o historiador Ibaré Dantas (2004), “seu pronunciamento de maior repercussido foi no comicio

de 13 de margo, no Rio de Janeiro, onde anunciou que, ao retornar a Sergipe, iria fazer a

%0 Ver: ANDRADE, José Paulo de; FILHO, José Maximino dos Santos. Aspectos do cenario politico-
educacional sergipano (1964-1978). Disponivel em
https://eventos.set.edu.br/index.php/enfope/article/view/2054/796>. Acesso em 23 de Novembro de 2019.
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reforma agraria”. 1sso ndo foi concretizado devido a sua prisdo em abril de 1964, mesmo
assim ele enviou & Assembleia Legislativa um projeto que regulamentava indenizagdes. Logo
apos sua posse criou uma comissao de tombamento para preservacao do patrimonio artistico e
cultural de Sergipe. Conseguiu empréstimos para a construcao de um presidio de mulheres e
da Vila Militar de Aracaju e inaugurou o Banco de Fomento Econdmico do Estado de
Sergipe.

Em suas medidas educacionais pretendia acelerar o processo de alfabetizacdo para
educar as massas. Utilizando-se de recursos do convénio nacional com a USAID e do governo
federal incentivou campanhas de educacdo popular. “Criou também o Conselho Estadual de
Educacdo, bem como uma comissdo objetivando a criagdo da Universidade Federal de
Sergipe.” (DANTAS 2004, p. 142). Com essa mudangca na Educacdo formou-se mais
professores capacitados para lecionar nas escolas do Estado e dos municipios. Jovens de
classes menos favorecidas conseguiram estudar, e realizar o sonho profissional.

Ap0s sua prisdo no quartel com sede em Salvador foi levado para a ilha de Fernando
de Noronha, onde ficou até agosto de 1964, dessa forma o seu vice Sebastido Celso de
Carvalho (1964-1967) assume o governo. Esse acontecimento foi resultado do contexto
politico nacional da Ditadura Civil Militar. Durante sua gestdo de Sebastido Celso de
Carvalho foram criadas diversas outras empresas estatais, como a Companhia Agricola de
Sergipe — COMASE, que levou a mecanizacao a lavoura, a Companhia de Habitacdo Popular
de Sergipe — COHAB-SE, o Instituto de Previdéncia do Estado de Sergipe — IPES e a
Tele-comunicacgdes de Sergipe — TELESE, que posteriormente tornou-se Telergipe. No plano
da educacdo, no ensino superior foi criada a Faculdade de Odontologia e a Escola de quimica
de Sergipe. Assinou também um convénio com a Petrobrés, através do governo federal para a
exploracdo do subsolo no estado. Exerceu o cargo de governador até o final do mandato,
sendo substituido em 31 de janeiro de 1967 pelo governador Lourival Batista.

O governo de Lourival Batista (1967-1970) foi de um administrador politico indicado
pelo presidente da Republica Humberto Castelo Branco (1964-1967). Dessa forma,
estabelecia-se uma nova ordem politica em Sergipe de acordo com o regime que se instaurava
nacionalmente. No seu governo implantou o distrito industrial de Aracaju, situado na zona
sul, pds em execucdo varios convénios estabelecidos com a Superintendéncia de
Desenvolvimento do Nordeste — SUDENE e com o Instituto Nacional de Desenvolvimento
Agréario — INDA, visando melhorar a qualidade da pecuéria de leite e de corte. Financiou
inimeros programas de pesquisas sobre a produtividade das culturas agricolas e das matérias-

primas existentes no estado; e firmou convénio com o Departamento Nacional de Portos e
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Vias Navegaveis para a criacdo da administracdo do porto de Aracaju. Também construiu o
estadio Lourival Batista, conhecido popularmente como Batistéo.

Ainda em sua gestdo, construiu casas e conjuntos residenciais e criou sistemas de
abastecimento de agua, que beneficiou a populacdo de baixa renda dos municipios
interioranos. Criou o Servi¢o Estadual de Telecomunicagdes e ainda foi o responsavel pela
instalacdo do Tribunal de Contas do estado, nomeando seus primeiros membros. No cenario
educacional foi Incentivador da criacdo da Universidade Federal de Sergipe. Seu mandato se
encerra quando renuncia para concorrer a uma cadeira no Senado.

Jodo de Andrade Garcez foi eleito governador de Sergipe pela Assembleia Legislativa
em junho de 1970, recebendo o cargo do deputado Volnei Leal de Melo, que assumira o
Executivo estadual em maio anterior, quando o governador Lourival Batista renunciou a seu
mandato. Durante seu governo contribuiu para o desenvolvimento do setor rodoviario, firmou
convénios com o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL e com o Fundo de
Assisténcia ao Trabalhador Rural — FUNRURAL. Assinou ainda contrato de concesséo de
empréstimo com o Banco do Brasil para a realizacdo dos trabalhos de drenagem da barra de
acesso ao porto de Aracaju. Em marco de 1971 passou o cargo ao governador eleito pela
Assembleia Legislativa, Paulo Barreto de Meneses.

Durante a administragdo de Paulo Barreto de Meneses (1971-1975) a rede educacional
do estado foi ampliada, construindo ginasios e aperfeicoando a biblioteca estadual. Também
nesse periodo foi aprovado o Estatuto do Magistério estadual. No setor agricola, a politica de
seu governo voltou-se para o fortalecimento do cooperativismo no interior do estado e para a
ampliacdo do sistema de abastecimento de dgua para o combate as secas, promovendo ainda o
asfaltamento de rodovias estaduais. Foram lancadas as bases para a instalacdo do Distrito
Industrial de Esténcia, foi criada a Telecomunicacdes de Sergipe — TELERGIPE, primeira
subsidiaria de Telecomunicacdes Brasileiras — TELEBRAS, e organizada a Empresa
Sergipana de Turismo — EMSETTUR. Paulo Barreto encerrou seu governo em margo de
1975, sendo substituido por José Rollemberg Leite.

O governador José Rollemberg Leite (1975-1979) gere o seu segundo mandato no
final da década de 1970. Ao tomar posse afirmou que contava com o apoio popular ao seu
governo e que iria dar especial relevo a educacgéo e a saude, implantando gradativamente em
seu estado a Lei n.° 5.692, de agosto de 1971, do entdo ministro da Educacdo, Jarbas
Passarinho. Essa lei de reforma do ensino buscava o equilibrio entre a tecnologia e a cultura
humanistica, dando prioridade & profissionalizacdo a fim de promover a integracdo do

estudante nas atividades econdmicas do pais.
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No cenario politico nacional o general Ernesto Geisel (1974-1979) estava na
presidéncia e pretendia comecar a realizar a chamada Distensdo Politica que consistiria a um
retorno ao regime democratico lento, gradual e seguro. Seu ritmo era comprometido devido a
dependéncia politica e militar, de pressdes e contrapressdes, revelando-se mais tarde como o
maior obstaculo para o sucesso da abertura politica. Neste momento, muito se discutiu se a
iniciativa foi do general e dos militares ligados a ele, ou ainda da for¢ca da presséo
oposicionista.

Iniciam-se assim varios episodios na administracdo do Estado, com ac¢des que iriam
desagradar grande parte da sociedade politica da época. Mudancgas na Secretaria da Justica,
substituicdo da direcdo do Banco do Estado, resisténcia ao 6érgdo maximo de repressdo, 0
Servico Nacional de Informacdo — SNI. Nomeou nomes vetados para 0s gabinetes e
desconsiderou ordens para demitir funcionarios por serem considerados pelo regime como
subversivos. Na Assembleia Legislativa a oposicdo passa a ter voz ativa em debates
acalorados e a sociedade civil comega a se manifestar. Os jornais comegcam a dar mais espaco
para o debate politico dos parlamentares de oposi¢do, para a Universidade, que passada por
rigido controle desde 1968. Passou-se a ter mais autonomia e 0s centros académicos e
diretérios volta a funcionar, o que termina com a reabertura do Diretério Central de
Estudantes — DCE.

Apesar dessas mudancas a inseguranga ainda rondava as pessoas, 0S instrumentos
coercitivos continuavam em vigor e sem data prévia para sua revogacdo. O regime ainda se
utilizava desses instrumentos. Vale a pena lembrar-se da chamada “Operagdo Cajueiro”
realizada em Sergipe pelos 6rgdos de repressdo, encabecado pelas Forcas da Policia Federal
do Departamento de Operacdes e Politica Social — DOPS e do Destacamento de Operacdes de
InformacBes — DOI e o Centro de Operacdes de Defesa Interna — CODI. Essa operagdo
aconteceu em fevereiro de 1976. Foram presos cerca de 30 militantes do Partido Comunista
Brasileiro, os quais foram inquiridos sobre torturas. Em consequéncia dessas a¢des a chamada
distenséo perdia sua confiabilidade, pois a inseguranca permanecida na sociedade. Enquanto
isso, 0 governo de Sergipe prosseguia com seu plano de desenvolvimento para o Estado, e
procurava completar todas as obras que foram deixadas pelos antecessores.

Na area da Educacdo a rede de ensino publico foi ampliada consideravelmente, sem
interferéncias politico-partidarias. Nas escolas, as discussfes eram mais soltas, os temas
sociais estavam na pauta das aulas. A sociedade comega a acreditar no fim da ordem
autoritaria e chegava-se ao termo da primeira fase de transicdo, marcada por um processo

construido de um lado pelo afrouxamento de Leis repressivas e, de outro, pela restauracdo dos
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direitos individuais e coletivos. Em Sergipe, a campanha pela Anistia Geral, Ampla e
Irrestrita comecou a ser defendida publicamente a partir de 1978, por segmentos organizados
da sociedade civil, onde estava presente a Igreja, a Ordem dos Advogados do Brasil — OAB e
representacdes dos estudantes.

No final dos anos de 1960 se desenvolveu a discussdo da criagdo da Universidade
Federal em Sergipe. Assim, em 28 de fevereiro de 1967, foi criada a UFS — Universidade
Federal de Sergipe, seguindo orientacdo oficial do governo. Durante sua instalacdo festiva em
15 de maio de 1968, os estudantes ndo tiveram o direito de faz uso da palavra. Apesar desses
problemas, a chegada da UFS indicava um novo momento no ensino superior e educacional
de Sergipe. Ndo obstante ao clima em que se vivia sob a tutela do regime militar, foi nesse
periodo que surgiram e comecaram a funcionar as instituicdes particulares de ensino superior.
Em fevereiro de 1972 foi a Faculdade Pio X e em julho do mesmo ano a Faculdade
Tiradentes. A primeira ofertando curso de Pedagogia, e a segunda ofertando os cursos de
Administragéo e de Direito.

A Universidade Federal de Sergipe comecou a ser criada no ano de 1963, pela Lei n.
1.194, de 11 de junho, quando o governador do Estado de Sergipe, Jodo de Seixas Doria,
autorizou a transferéncia dos estabelecimentos de ensino superior existentes no Estado para a
Universidade Federal de Sergipe. O entdo Secretario da Educagdo, Luiz Rabelo Leito,
promoveu uma reunido dos diretores das faculdades de Quimica, Ciéncias Econdmicas,
Medicina e Filosofia. Nesta reunido surgiu o grupo que deveria tratar da organizacdo da
Universidade. A primeira providéncia foi articular os presidentes das mantenedoras e
diretores das faculdades, em seguida elaborar um memorial que demonstrasse as condi¢Ges da
educacédo superior no Estado. Dom Luciano Duarte foi eleito o coordenador, € no final de
setembro de 1963 foi concluida essas primeiras etapas que em seguida culminou com a
criacdo e instalacdo do Conselho Estadual de Educacdo de Sergipe - CEE/SE — pela lei
Estadual n. 1.190, de 5 de junho de 1963.

No mesmo ato foram empossados 0s membros que compuseram o CEE/SE: José
Rollemberg Leite, monsenhor dom Luciano Duarte, o entdo Secretario da Educacdo, Luiz
Rabelo Leite, e Cabral Machado, Moreira Filho, Lauro Ferreira do Nascimento, José Carlos
de Souza, prof. Manuel Francisco Freire, José Silvério Leite Fontes, Neide Albuquerque
Mesquita, Dalita Cortes Rollemberg, Ofenisia Soares Freire e Acrisio Cruz. Feita a
composi¢cdo do CEE/SE e, em correspondéncia com a reforma universitéria, congregou-se a

Faculdade de Ciéncia Econdmica, a Faculdade de Quimica, Faculdade de Direito, Faculdade
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Catdlica de Filosofia de Sergipe, Escola de Servico Social e a Faculdade de Ciéncias Médicas
em uma organizacdo universitaria sob o comando de uma reitoria.

A universidade ndo é fruto da acdo de um ou de poucos sujeitos de dominio do campo
politico e econdémico do Estado, mas o resultado das relagcdes de forcas de sujeitos e grupos
sociais que se defrontaram ao longo do processo de criacdo da Universidade de Sergipe.
Como em todo campo politico, as relagGes de forcas sdo desiguais, portanto, ndo se interessou
pela apologia dos mais fortes, muito menos, pelo lamento dos mais fracos. Buscou-se 0
processo com suas contradicdes locais, tendo em vista a totalidade que se insere a educacéo
superior no Brasil a partir dos anos de 1950 a 1970. Assim, a constituicdo da universidade
ergueu-se sob a contradicdo do discurso modernizador e da pratica do poder oligarquico e
patrimonialista configurado historicamente em todo Brasil e, especialmente no nordeste.

No nivel de ensino médio “grandes colégios foram construidos em diferentes bairros
da capital e em alguns municipios, atendendo a demanda da mocidade que pretendia
prosseguir nos estudos”. (DANTAS 2004, p. 212). Em Aracaju, o meio universitario cresceu
consideravelmente e trouxe com esse crescimento repercussées ao ambiente sociocultural. A
sociedade tornou-se urbanizada, diversificou-se e passou a adotar costumes e novos padrdes
tecnoldgicos. A modernizacdo socioecondmica acelerou-se, 0 modelo de desenvolvimento
que se tentou implantar ndo democratizou os seus beneficios, ndo foi alcancado por todos. O
namero de analfabetos permaneceu elevado, entre alguns indicadores sociais a concentragdo
de renda estava em nivel superior ao nacional.

Apesar dessa situacdo o processo de modernizacgdo recebeu grande impulso. O modelo
agroexportador deixa de ser predominante, isso, decorrente da presenca da Petrobras que
contribuiu para a mudanca da estrutura industrial em Sergipe. Por fim, os diversos segmentos
da sociedade ligados a cultura, educacdo e economia local, tiveram que se inserir na nova
ordem, aproveitando os recursos federais, no momento em que a economia estava em franco
crescimento, para executar as politicas publicas, visando o desenvolvimento e crescimento do

Estado de Sergipe.

3.1 REGULAMENTACAO DO REGIME DITATORIAL DIANTE DE LEIS E
DECRETOS ESTADUAIS

Ap0s a apresentacdo de como se encontrou a organizagdo dos governos em Sergipe no

periodo em questdo — suas gestbes, principais caracteristicas assim como as transformacoes
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que realizaram — fazendo a conexdo com a realidade nacional faz-se necessario apresentar a
chegada do golpe no estado sergipano. Para que em sequéncia possamos apreciar as leis e
resolucdes que foram elaboradas na espera estadual, dentre elas as de carater educacional, que
mostram como o regime ditatorial brasileiro se reproduziu em Sergipe no que compete a
educacéo e ao ensino.

Com o regime ditatorial instaurado apds 31 de marco de 1964, periodo no qual a
ordem autoritaria estava em processo, informacgfes irromperam pelos canais midiaticos
centrais da capital sergipana, constituindo um status de profundas indefini¢des. Simpatizantes
do presidente Jodo Goulart empenhavam esforcos para resistir a uma medida intervencionista,
ja apoiadores do movimento anticomunista se encontravam tranquilos quanto a iminente
intervencdo militar. No dia 01 de abril de 1964, vérios estabelecimentos comerciais do centro
de Aracaju permaneceram fechados, enquanto pessoas dirigiram-se a Praca Fausto Cardoso,
epicentro das agitacGes politicas do Estado. Diante da movimentacdo popular, o deputado
federal Euvaldo Diniz, favoravel a implementacdo do parlamentarismo, externou sua
indignacdo as manobras golpistas praticadas contra o regime populista, mas, imediatamente,
foi detido e permaneceu sob custddia do 28° Batalhdo de Cacadores.

Ao retornar do Rio de Janeiro, o governador Jodo Seixas Déria pronunciou-se ao povo
sergipano como parte integrante de uma contra ofensiva no sentido de reiterar seu pleno e
incondicional apoio as Reformas de Base. O objetivo estava voltado a reformulacdo dos
setores fiscal, educacional, politico e agrario. A sua postura, entretanto, mobilizou os militares
em Aracaju que, sob ordens expressas, se deslocaram até a sede do governo estadual e
detiveram o governador. O jornal intitulado “A Semana” *! do municipio de Siméo Dias,
noticiou a prisdo de Seixas Doéria. Assim, 0 vice-governador Celso Carvalho assumiu o cargo
em 02 de abril de 1964.

Nesse momento também foram registradas varias detencdes de opositores ao golpe
civil-militar. Entre os principais alvos das operagGes, que coordenavam suas acOes
desprovidas de ordens judiciais, estavam estudantes, professores, liderancas sindicais,
operarios, jornalistas e trabalhadores rurais. Enquanto as organizacdes e grupos politicos de
oposicdo eram repressivamente silenciados. RepresentacGes sindicais se tornaram alvos de

inquéritos, a imprensa foi mantida sob controle da censura prévia e a Igreja Catolica.

31 Jornal A Semana. 11/04/1964, p. 02. Disponivel no Acervo do Instituto Histérico e Geografico de Sergipe —
IHGSE.
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3.1.1 Educagéo e 0 Ensino em Sergipe

Os caminhos da educacdo e do ensino em Sergipe assim como no Brasil sempre
estiveram relacionados as conjunturas politica, econdmica, ideolégica como também as
relagOes de poder. Elas fazem do ensino um mecanismo difusor de ideologias e um meio de
atingir objetivos politicos e econémicos. Nos primeiros anos da Ditadura Civil-Militar houve
grande nimero de manifestacGes, destacadamente dos estudantes, contrarias ao cerceamento
das liberdades promovidas pelos Atos Institucionais. 1sso demonstra que apesar do regime
buscar uma legitimacdo por parte da populacdo em suas diversas instituicbes também houve
0S gue tentavam ir de encontro ao regime. Entretanto no que se refere ao setor educacional
nada impediu a promocéao de reformas que colocassem o ensino dentro de um modelo que
serviria aos interesses da ditadura.

Em Sergipe a categoria que mais se movimentou contra o regime autoritario foi a dos
estudantes. O primeiro movimento que repercutiu essa resisténcia de fato foi o caso dos
estudantes do Colégio Atheneu Sergipense. Seis alunos foram expulsos do colégio, sendo
eles: Wellington Mangueira, Alceu Monteiro, Jackson de S& Figueiredo, Mario Jorge de
Menezes Vieira, Abelardo Silva Souza e José Anderson Nascimento. O que motivou a
expulsdo e a prisdo dos estudantes foi o juramento de fidelidade a uma associacdo criada pelos
militares a caca aos comunistas. Como eram filhos de pessoas importantes do Estado de
Sergipe, 0 caso repercutiu na sociedade expondo os abusos dos militares. O movimento
estudantil era considerado pelos militares como um grupo de grande potencial subversivo.

A educacdo e o ensino basico foram profundamente afetados, desde o inicio os
educadores e os estudantes foram perseguidos. O Estado de Sergipe seguiu o perfil do
governo nacional, autoritario que abriu caminho para a aplicacdo de politicas educacionais
que objetivavam tanto a formacdo da méo de obra adequada ao modelo de desenvolvimento
econdmico quanto a difusdo de uma ideologia favoravel ao regime entre as criancas e
adolescentes. Estes aspectos se interligavam, pois uma rigida disciplina escolar, baseada no
medo, poderia fortalecer a obediéncia social no ambiente de trabalho e promover o aumento
da produtividade na economia. Pretendia-se que a escola fosse uma difusora privilegiada dos
valores conservadores do regime, desde o inicio da escolarizagao.

O ensino de 2° grau, correspondente ao atual Ensino Médio também foi reestruturado e
também seguiu 0 modelo nacional de ensino técnico e de cursos profissionalizantes. Ndo se
almejava que os estudantes prosseguissem nos estudos com o ensino superior, pois tinha um

carater elitista. Tanto a ampliacdo de vagas no 1° grau quanto o estimulo a formacao
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profissionalizante de 2° grau esbarraram na caréncia de professores capacitados. Ou seja, uma
realidade distante de conseguir profissionais para suprir as necessidades previstas na lei
5692/71. Ja a Universidade possuiu um papel importante na formacéo intelectual politica e
econémica no Estado.
Para o jovem com mentalidade critica que vivia no inicio dos anos 1970
restavam trés opces: a resisténcia democratica em pequenas a¢des no cotidiano;

a clandestinidade da guerrilha ou o chamado desbande e a busca de uma vida
“fora” da sociedade estabelecida. NAPOLITANO, 2008, p. 84).

A educacdo tornou-se um campo de investimento, tendo por finalidade em sua prética
educativa reproduzir a politica ditatorial, para que houvesse a legitimidade de um governo que
chegou ao poder através de um golpe, ocorrido em 31 de marco de 1964. Podemos ainda
afirmar que as praticas de ensino, bem como o curriculo implantado no periodo ditatorial

culminaram com uma formacéo precéria tanto para os alunos quanto para 0s professores.

3.1.2 Lei organica do Estado de Sergipe e o Conselho Estadual de Educacéo

Com a aplicacdo de Leis Federais do ambito educacional apresentadas anteriormente
temos o desdobramento de leis na esfera Estadual Sergipana que buscaram adequar a
realidade local as conformidades nacionais. Deste modo temos a chamada Lei ordinéria do
Estado de Sergipe de n.° 981, de 5 de abril de 1960, que cria a Secretaria de Educacao,
Cultura e Saude e da outras providéncias. Ela antecede alguns anos do periodo ditatorial e
pode ser considerada como uma das propulsoras das leis seguintes aqui abordadas. Em sintese
as leis orgénicas municipais ou estaduais regulam a vida politica na cidade ou estado em
questdo e desse modo também sdo as educacionais, que regulam a educa¢do buscando sempre
estar de acordo com o plano maior, ou seja, do pais como um todo.

O governo do Estado de Sergipe em exercicio através da Assembleia Legislativa
decretou e sancionou a Lei ordinéria do Estado de Sergipe n.° 981, de 5 de abril de 1960, em
seus dezesseis artigos, subdividido em alguns incisos e desdobramentos de alineas. Foi
estabelecido no Art. 1° - que a Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Saude teria por
finalidade: 1. Supervisionar os problemas da Educacédo e difundir o ensino em todos 0s seus
graus, no territorio do Estado, 2. Desenvolver a Cultura em suas diversas modalidades, 3.
Supervisionar os servigcos da Salde a cargo do Estado. Estabeleceu no seu Art. 2° - que a
Secretaria de Educacdo Cultura e Salde teria a organizacdo dividida em: 1. Gabinete do

Secretario, 2. Servico de Administracdo, 3. Conselho Estadual de Educacéo e Cultura, 4.
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Conselho Estadual de Saude, 5. Departamento de Educacdo, 6. Departamento de Salde
Publica, 7. Biblioteca, Filmoteca e Discoteca. Logo nestes primeiros artigos podemos
perceber que a Secretaria de Educacéo era um 6rgéo ligado as Secretarias de Cultura e Saude,
essa ultima ndo educacional.

No seu § 1° - determinou que ficariam subordinadas ao Secretario de Educacéo,
Cultura e Saude os seguintes 6rgdos e servicos: 1. Faculdade de ciéncias Econdmicas de
Sergipe, 2. Escola de Quimica de Sergipe, 3. Biblioteca Publica do Estado. No § 2° - O
Instituto funcionaria em regime autarquico de acordo com a Lei n.° 717 de 28 de janeiro de
1956, articulando-se com o Chefe do Poder Executivo por intermédio da Secretaria da
Educacgdo e Saude. O Art.3° - estabeleceu como seria composto 0 Gabinete do Secretério de
Educacdo, Cultura e Saude: 1. Um Oficial de Gabinete; 2. Um Assistente-Técnico de
Educacdo; 3. Assistente-Técnico de Salde. No Art. 4° - estabeleceu como compreenderia o
Servico Administrativo: 1. Diretoria, 2. Sec¢do de Comunicacdo e Arquivo, 3. Seccdo de
Controle Financeiro, 4. Portaria. Esses primeiros artigos determinam pontos organizacionais
de funcionamento do 6érgao.

Um dos artigos importantes que pode ser destacado é o Art.5° - que estabeleceu como
0 Conselho Estadual de Educagdo e Cultura seria composto: 1. Diretor Geral do
Departamento de Educacéo, 2. Diretor do Colégio Estadual de Sergipe, 3. Diretor do Instituto
de Educacéo, 4. Inspetor Geral de Ensino Primério, 5. Instituto de Musica e Canto Orfednico,
6. Diretor da Escola Técnica de Comercio de Sergipe, 7. Diretor da Escola de Quimica de
Sergipe, 8. Diretor da Faculdade de Ciéncias Econémicas de Sergipe, 9. Técnico de
Educacdo, 10. Assistente Técnico da Educacdo. Percebemos que cada membro desempenhava
também funcgdes em diretorias de varias instituicbes educacionais do Estado. Isso mostra que
possuiam influéncias ndo somente no Conselho Estadual de Educacdo, mas também nas
demais diretorias. O Paragrafo Unico do Art. 5°- designou para o Conselho Estadual de
Educagéo e Cultura trés membros de sua livre escolha entre personalidades do elevado saber e
reconhecida capacidade em assuntos de educacéo e cultura.

No Art. 7° - estabeleceu que os Conselhos de Educacdo e Cultura e de Salde seriam
presididos pelo Secretério de Educacdo, Cultura e Satde. No Art. 9° - organizou a lotacdo da
Secretaria de Educacdo, Cultura e Sadde aproveitando para esse fim os servidores existentes
nos quadros de pessoal do Estado. O Paragrafo Unico do Art. 12° - estabeleceu que a
biblioteca, filmoteca e discoteca, da Secretaria de Educacdo, Cultura e Saude, para efeitos de
chefia seriam consideradas uma Secgédo. O Art. 15° - Determinava que dentro de sessenta dias

a contar da publicacdo da lei, o Poder Executivo baixaria 0 Regimento da Secretaria de
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Educacdo, Cultura e Saude. E no Art. 16° - A lei entraria em vigor na data de sua publicacéo,
revogadas as disposi¢des em contrario, do Palacio do Governo do Estado de Sergipe, em
Aracaju, 5 de abril de 1960, governador do Estado em exercicio Luiz Garcia. Para que se
possa entender o funcionamento das normas é importante perceber a organizacéao e funcédo da
Secretaria Estadual de Educagdo, Cultura e Saude.

A Lei sancionada posteriormente foi a Lei organica do Estado de Sergipe n.° 1.190, de
05 de Junho de 1963, trés anos ap0Os a primeira apresentada anteriormente. Essa lei dispde
sobre a alteracdo do dispositivo da Lei n.° 981, de 5 de abril de 1960, que cria a Secretaria de
Educacdo, Cultura e Salde e d& outras providéncias, tendo em vista as sugestdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei Federal n.4.024, que foi criada em 20 de
dezembro de 1961. No Art. 1°- alterou os artigos 5° e seus paragrafos, o 6° e seus paragrafos,
0 7° e 0 13° Que determinavam a composi¢cdo do Conselho Estadual de Educacdo, a
composi¢do do Conselho Estadual de Saude, as presidéncias dos Conselhos de Educacgdo e
Cultura e de Saude que seriam do Secretario de Educacdo, Cultura e Salde e a gratificacdo
dos membros dos Conselhos Estaduais de Educacdo e Cultura e de Saude.

O Art. 5° passou a determinar que o Conselho Estadual de Educacdo, com
competéncia de estudar, planejar e orientar as atividades ligadas ao sistema estadual de
educacdo, bem como exercer as atribuicdes que lhe séo atribuidas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, seria constituido por 12 membros nomeados pelo Governador
do Estado, por seis anos, dentre pessoas de notavel saber e experiéncia em matéria de
educacdo. 8§ 1°- levando em conta a necessidade de neles serem devidamente representado 0s
diversos graus de ensino e o magistério oficial e particular. 8 2°- O magistério particular teria
trés representantes escolhidos dentre listas triplices, eleitas pelos respectivos 6rgaos de classe.
83°- De dois em dois anos, cessariam 0 mandato de um terco dos membros do Conselho,
permitindo a reconducdo por uma s6 vez. Ao ser constituido o Conselho, um terco dos
respectivos membros teriam mandato apenas de dois anos, e um terco, de quatro anos. § 4°-
Em caso de vaga, a nomeagdo do substituto ser4 para completar o prazo do mandato do
substituido. Assim o conselho passa a possuir uma variacdo na duracdo e encerramento das
funcbes dos seus membros.

No § 7° do mesmo Art. 5°- O Conselho seria dividido em camaras, para deliberar sobre
assuntos pertinentes ao ensino primario, médio e superior, e a cultura, e se reuniria, em sessdo
plena, para decidir sobre matéria de carater geral. Caberia ao regimento interno fixar as
competéncias das Camaras e do Plenario. O 8 9°- Determinava que competia ao Conselho

Estadual de Educacgéo, além de outras atribuicdes conferidas por lei: c) Elaborar e rever o
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Plano Estadual de Educacéo, para aplicacdo dos recursos estaduais, destinados & educacao. d)
Propor critérios gerais para a aplicagdo harmonica dos recursos publicos federais, estaduais e
municipais, destinados a manutencdo do ensino e ao desenvolvimento cultural. e) Fixar as
normas de autorizacdo, reconhecimento e inspecdo dos estabelecimentos de ensino primario e
médio - oficiais e particulares pertencentes ao sistema estadual de ensino. f) Aprovar a
instalacdo de estabelecimentos estaduais de ensino primario médio e superior, e 0s respectivos
regimentos. g) Autorizar o funcionamento de cursos ou escolas experimentais de ensino
primario e médio, com curriculos, métodos e periodos escolares proprios, e julgar de seus
resultados. h) Completar o curriculo de ensino médio, o nimero e distribui¢do das disciplinas
obrigatorias, e relacionar as de carater optativo, definindo a amplitude e desenvolvimento dos
respectivos programas, em cada ciclo.

As competéncias do 8§ 9°, do Art. 5° seguiam das letras a até a z-3, e visavam manter o
intercambio entre o Conselho Federal de Educacdo e os Conselhos Estaduais. A lei entraria
em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposi¢des em contrario, do Palacio do
Governo do Estado de Sergipe, em Aracaju, 5 de junho de 1963, governador do Estado em
exercicio Jodo de Seixas Ddria.

Outra Lei sancionada anos depois foi a Lei ordinaria do Estado de Sergipe de n.° 1.377
de 30 de margo de 1966, ela alterou os dispositivos da Lei orgénica do Estado de Sergipe n.°
1.190 de 5 de junho de 1963, que dispde sobre o Conselho Estadual de Educagdo. Mais uma
vez percebe-se a alteracdo trés anos depois. Observa-se que as leis sejam elas federais ou
estaduais podem sofrer atualizagbes, modificacdes, revogacdes, a depender do momento em
que foram elaboradas. No seu Art. 1° alterou os 8§ 4°, 8°, 9°, letra z-1, § 10, § 11, §13 do Art.
5°. Que determinavam que em caso de vaga, a nomeacdo do substituto seria para completar o
prazo do mandato do substituido, que o Conselho seria presidido pelo Secretario de Educacao,
Cultura e Saude, e teria um vice-presidente, escolhido dentre os seus pares, por escrutinio
secreto, pelo prazo de um ano, que o Secretario de Educacdo, Cultura e Saude, quando no
exercicio da presidéncia, teria direito ao voto de desempate, que dentre as competéncias do
Conselho Estadual de Educacdo estaria emitir parecer sobre questdes ou assuntos que lhe
seriam submetidos pelo Governador do Estado, ou pelo Secretario de Educacdo, Cultura e
Saude.

As outras alteracdes foram as autoridades do ensino e a direcdo dos estabelecimentos
sujeitos & legislacdo estadual, seria permitido entender-se com o Conselho por intermédio do
Secretario de Educagdo, Cultura e Salde. Depender de homologacdo do Secretario de

Educacao, Cultura e Saude o disposto nas letras a, b, ¢, e, f, g, i, I, m, r, s, u, X, do § 9° deste
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artigo. Perder o mandato o conselheiro que, sem grave motivo, a juizo do Conselho, faltar, por
mais de trinta dias, as reunides plenas e as da cdmara a que pertencer. Entrando em vigor na
data de sua publicacdo, revogadas as disposi¢cGes em contrario, do Palacio do Governo do
Estado de Sergipe, Aracaju, 30 de marco de 1966, governador do Estado em exercicio
Sebastido Celso de Carvalho. Essas trés leis apresentadas até aqui versavam sobre
funcionamentos do Conselho Estadual de Educacéo.

A Lei ordinéria do Estado de Sergipe de n.° 1.396 de 14 de setembro de 1966 dispunha
sobre o Sistema Estadual de Ensino, de acordo com o disposto no 8 3° do artigo 35 da
Constituicdo Estadual, da Emenda Constitucional n.° 5, de 15 de dezembro de 1965. Bastante
extensa, é distribuida em seus diversos titulos, capitulos e artigos, subdivididos nos niveis de
ensino da educacdo e suas disposi¢des. No Titulo I, Capitulo I, das Finalidades da Educacgéo
em seu Art. 1° dentre alguns pontos tem por finalidade: a) A compreensdo dos direitos e
deveres da pessoa humana, do cidaddo, do Estado, da familia, e dos grupos que compdem a
comunidade, c) O fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional, g) A
condenacdo a qualquer tratamento desigual - por motivo de convicgao filoséfica, politica ou
religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raca, h) Formacdo da
consciéncia dos valores regionais. Constata-se uma finalidade da educagéo voltada a moldar o
cidaddo, ou seja, 0s estudantes, contribuindo para o bem nacional. Essa lei decretada apos o
Golpe de 1964 ja nos mostra uma preocupacao em atender aos interesses do periodo, na
intervencdo da liberdade intelectual.

O Capitulo 11, da Obrigatoriedade do Ensino apresenta do Art. 2° ao Art. 10°. No Art.
4° determina que ndo poderiam exercer funcdo publica, nem ocupar emprego em sociedade de
economia mista ou empresa concessionaria de servico publico, nem transacionar com 0
Estado, o pai de familia ou responsavel por crianca em idade escolar, sem fazer prova anual
de matricula e frequéncia desta, em estabelecimento de ensino ou, a juizo da autoridade
competente, de que lhe esta sendo ministrada educacdo no lar. Ou seja, para que 0 pai ou
responsavel pudesse desempenhar trabalho puablico deveria estar com filho devidamente
matriculado e frequentando a escola. No capitulo Ill, da Educacdo nos Estabelecimentos
Particulares de Ensino, estabelecia no Art. 18° que os estabelecimentos particulares de ensino
serdo sujeitos a inspecédo periddica, para o fim de continuidade do reconhecimento, do registro
e da classificagdo pedagogica.

No Titulo Il, Capitulo I, do Sistema de Ensino, no seu Art. 23° determinava que 0
ensino no Estado de Sergipe fosse organizado em sistema continuo e progressivo e abrangeria

escolas: a) De grau elementar que compreende as escolas noturnas, os jardins de infancia e as
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escolas primérias; b) De grau médio que compreende o ensino secundario, o0 normal e o
técnico; c) De grau superior. No Titulo 11, Capitulo I, da Educagdo do Pré-Primario dentre os
seus artigos determina no Art. 35° que a educacao pré-primaria teria por objetivo favorecer a
integracdo social da crianca, oferecendo-lhe condicBes proprias ao seu desenvolvimento
fisico, moral e intelectual e a sua iniciagdo na vida da comunidade. No Capitulo II, da
Educacdo do Priméario no Art. 46° determinava que nos curriculos minimos de Estudos
Sociais do curso primario seriam focalizados com realce os episédios e conhecimentos
ligados ao Estado de Sergipe sem prejuizo dos referentes ao Brasil, como Patria de todos os
brasileiros. Observa-se a interferéncia educacional ja nos primeiros anos da infancia, atraves
de estudos que destacassem a Patria e conhecimentos locais.

No Titulo IV, Capitulo I, da Educacdo do Grau Médio, no Art. 64° determinava que
cada estabelecimento de ensino médio disponibilizasse regimento ou estatutos sobre sua
organizacdo, constituicdo de seus cursos e seu regimento administrativo, disciplinas e
didatico, submetendo-os a aprovagdo do Conselho Estadual de Educacdo. No Capitulo I11, do
Ensino Técnico, no Art. 70° determinava que o ensino técnico além das finalidades comuns a
todo ensino de grau médio, inclusive propiciar aquisi¢do de conhecimentos que possam servir
de base a estudos de nivel superior, teria por objetivo especifico proporcionar ao educando -
iniciacdo técnica, de carater vocacional e formacdo profissional que lhe permitam a
participacdo no trabalho produtivo pelo exercicio de atividade especializada.

No Capitulo IV, do Ensino Normal, no Art. 84° determinava que na complementacédo
das disciplinas obrigatorias para o ensino normal, o Conselho Estadual de Educacdo deveria
levar em conta a necessidade de serem escolhidas matérias que entendessem as realidades
socioculturais, geoecondmicas e historicas de Sergipe dentro da realidade brasileira e as
normas técnicas do ensino. No Titulo V, da Educacdo de Grau Superior, no Art. 93°
estabelecia que o Conselho Estadual de Educacdo fixasse as normas julgadas convenientes a
criacdo e funcionamento dos estabelecimentos estaduais de ensino superior. No Titulo VI, da
Educagéo de Excepcionais, no Art. 97° estabelecia que paralelamente as escolas do sistema
comum do ensino, funcionardo escolas especiais destinadas a alunos fisica ou mentalmente
deficientes.

As resolucbes estaduais do Estado de Sergipe versavam sobre as questdes
educacionais a partir das deliberacbes do Conselho Estadual de Educacdo. Em 14 de
dezembro de 1973, o Governador Paulo Barreto de Menezes, sancionou a Lei ordinaria do
Estado de Sergipe de n.° 1.823 ao qual reorganizava o Conselho Estadual de Educagdo como

orgdo normativo, deliberativo e consultivo do Sistema de Ensino do Estado de Sergipe. Ele se
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encontrava vinculado tecnicamente, ao Conselho da Secretaria de Educacdo e Cultura. As
normas fixadas pelo CEE/SE orientavam a elaborac¢éo dos regimentos escolares e encontrava-
se em consonancia com as deliberacdes ou Pareceres do CFE. Sobre a sua constituicdo
contava com varios membros como podemos perceber no artigo:
Art. 2° O Conselho Estadual de Educacdo é constituido de doze (12) membros
nomeados pelo governador do Estado, escolhidos entre pessoas de notorio saber
e experiéncia em matéria de educacdo, observada a devida representacdo dos

diversos graus de ensino e a participagao de representantes do magistério oficial
e particular (Lei Organica do Estado de Sergipe n° 1.823 de 1973).

Quanto aos representantes, conta na Lei organica do Estado de Sergipe n° 1.823 de
1973, que seriam dentre o magistério particular um indicado pelo sindicato dos professores,
um pela associacdo dos professores de Sergipe e um pelo sindicato dos estabelecimentos de
ensino, escolhidos em listas triplices, enviada ao Governador do Estado pelos Presidentes dos
respectivos 6rgdos de classe. Quanto a sua estrutura e seu funcionamento, no Art. 6° do
Capitulo 11l define os o6rgdos que compdem o Conselho, sendo: Plenéario, Presidéncia,
Camaras e Comissdes, Secretaria Geral e Assessoria Técnica. Ja na Seccdo Il se refere as
subdivisdes das Camaras como: I- Camara de Ensino de Primeiro Grau; 11- Camara de Ensino
de Segundo Grau; Ill- Camara de Ensino Supletivo e de Educacdo Moral e Civica; IV-
Cémara de Planejamento, Legislacéo e Normas.
No Capitulo XXVII, do Art. 9° da Lei n°® 1.823/73 refere-se ao Ensino da Educagdo
Moral e Civica — EMC como uma atribui¢do também delegada ao Conselho. Determinava que
caberia ao Conselho “estabelecer normas para o ensino da Educacdo Moral e Civica e da
Educacdo Fisica, nos estabelecimentos de 1° e 2° graus, observadas a legislacdo em vigor”
(Lei Orgénica n. 1.183 de 1973 do Estado de Sergipe). A Lei previa a presenca da EMC em
todos os niveis de ensino, e as resolu¢es no Estado de Sergipe. No curriculo estabelecido
pelo Conselho Estadual de Educacéo estavam presentes disciplinas escolares:
Art. 4° O Curriculo dos Cursos Supletivos abrangera as matérias: Comunicacao
e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias, incluindo obrigatoriamente; a) Lingua
Portuguesa b) Geografia c) Histdria d) Organizagdo Social e Politica do Brasil €)
Educacdo Moral e Civica f) Ciéncias Fisicas e Bioldgicas g) Matematica
(Resolugéo n° 30/74 do CEE de Sergipe).
O Conselho Estadual de Educacdo de Sergipe teve um papel importante na politica
educacional do Estado. Até os dias atuais € um Orgdo normativo, deliberativo e consultivo do
Sistema Estadual de Educacéo, no qual envolve as escolas da rede privada e as escolas da rede

publica. O funcionamento dessas escolas passa pelo Conselho Estadual de Educagdo do
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Estado, através do seu colegiado bem como membros do magistrado estadual, iniciativa
privada, Universidade Federal de Sergipe e sindicatos. E uma instancia relevante no &mbito da
educacdo de sergipana. E responsavel pelo funcionamento ou nio de uma escola, além de

grade curricular, entre outras demandas.

3.1.3 Resolucéo n.° 2, de 1973 e Implantacdo da Lei n.° 5.692/71 em Sergipe

A Resolucgéo n.° 02, do Conselho Estadual de Educacdo — CEE/SE de 1973. Aprovava
o0 plano de implantacéo do regime instituido para o ensino de 1° e 2° graus. A partir de entéo,
a rede escolar deveria utilizar esta nomenclatura e fazer as alteracGes necessarias para ajustar-
se a lei. Entre os responsaveis pela elaboracdo do plano estavam: Alcebiades Melo Vilas
Boas, Belmiro da Silveira Goes, Carlos Alberto Barros Sampaio, Dalila Cortes, Francisco
Melo Novais, Jodo Moreira Filho, José Aloisio de Campos, José Rollemberg Leite, José
Silvério Leite Fontes, Lauro Ferreira do Nascimento, Dom Luciano José Cabral Duarte,
Manoel Cabral Machado, Neyde F. de Albuquerque Mesquita, Dom Nivaldo Monte, Ofenisia
Soares Freire e Stelita de Oliveira Falcdo. O corpo de conselheiros era formado por membros
nomeados pelo governador do Estado e seus nomes eram bastante conhecidos na sociedade
sergipana da época. Podemos observar ja no primeiro artigo da resolugdo n.° 2 que:
Art.1° Fica aprovado o Plano Estadual de Implantacéo, no Sistema de Ensino, do
Sistema instituido na Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, para 0

ensino de 1° e 2° graus nos termos do Planejamento, Legislacdo e Normas deste
Conselho (Resolucdo n°® 02/73 do Conselho Estadual de Educagéo de Sergipe).

Alcebiades Melo Vilas Boas foi responsavel por administrar a Escola de Instrucdo
Militar — EsIM, que esteve em atividade até 1969 no Estado de Sergipe. Belmiro da Silveira
Goes, ex-presidente do Arquivo Judiciario do Estado de Sergipe no ano de 1964. Carlos
Alberto Barros Sampaio foi conselheiro da Corte de Contas do Tribunal de Contas do Estado
de Sergipe — TCE/SE, no ano de instalacdo do 6rgdo em de 1970. Dalila Cortes foi professora
primaria entre 1921 e 1925, formada na Escola Normal Rui Barbosa, atuando em cidades
sergipanas de Japaratuba, Barra dos Coqueiros, Capela e Aracaju. Francisco Melo Novais foi
juiz aposentado do Estado de Sergipe. Jodo Moreira Filho formou-se em Direito, foi
conselheiro do Conselho Estadual de Educacdo e funcionario do Conselho do
Desenvolvimento Econémico de Sergipe — CONDESE. No biénio 1962-1963 presidiu a
OABJ/SE e em 1970 foi nomeado juiz conselheiro do TCE, na primeira formacdo do érgéo.

Também atuou como deputado estadual, eleito pela Unido Democratica Nacional, tendo papel
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destacado na Assembleia Legislativa. Jurista atento a evolucéo do Direito redigiu a Emenda
Constitucional nimero 2, e colaborou diretamente na elaboracéo da legislagdo do TCE.

José Aloisio de Campos foi ex-professor e reitor da Universidade Federal de Sergipe
no periodo de 1976-1980. Ocupou cargos e funcgdes no Servigo Publico Estadual e Municipal,
contribuindo para o campo educacional em Sergipe. José Rollemberg Leite (1912-1996) foi
governador de Sergipe em duas ocasides: de 1947 a 1951 e de 1975 a 1979. Deu enorme
contribuicdo a educacao, criou escolas de nivel médio e superior, criou 0 ensino rural, levou
ao interior as licenciaturas de curta duracdo, ampliou a presenca do Poder Publico estadual,
instrumentalizado para oferecer o ensino universalizado e de boa qualidade. José Silvério
Leite Fontes foi socio benemérito do Instituto Historico e Geografico de Sergipe — IHGS,
professor titular e procurador da Universidade Federal de Sergipe, onde lecionou varias
disciplinas. Participou ativamente da criacdo da Universidade, organizou o movimento
docente, presidiu a Associagdo dos Docentes da Universidade Federal de Sergipe — ADUFS
dirigiu o Departamento de Historia, integrou comiss@es, conselhos superiores. Lauro Ferreira
do Nascimento foi membro do Conselho Estadual de Educacédo de Sergipe no ano de 1963,
empossado por Sebastido Celso de Carvalho, Governador do Estado em Exercicio, para
cumprir mandato de dois anos.

Dom Luciano José Cabral Duarte foi o primeiro diretor da Faculdade Catdlica de
Filosofia de Sergipe e contribuiu para a criagdo da Universidade Federal de Sergipe,
integrando o Conselho Diretor da Fundagdo sendo o seu primeiro presidente. Foi homeado
Conselheiro Federal de Educacdo a partir de 1968, por mais dois periodos. Manoel Cabral
Machado foi membro da Academia Sergipana de Letras desde 1963 ocupando a Cadeira n.
25. Atuou como jornalista no Diario de Sergipe dentre outros, colaborou com revistas,
especialmente a da Academia Sergipana de Letras e publicou diversos livros. Também foi
orador do Instituto Historico e Geogréafico de Sergipe e membro de outras entidades culturais
e sociais, como a Associagdo Franco-Brasileira — Alianca Francesa, destacando-se,
nacionalmente, como integrante da Academia Brasileira de Ciéncias Sociais, com sede no Rio
de Janeiro.

Neyde F. de Albuquerque Mesquita foi professora de Educacdo Moral e Civica no
Colégio Atheneu Sergipense. Membro do Conselho Estadual de Educagdo na época de sua
criagdo. Na administracdo de Gileno Lima na prefeitura de Aracaju, assumiu o cargo de
diretora do Departamento de Educacdo do Municipio. Dom Nivaldo Monte foi Bispo Auxiliar
de Aracaju até maio de 1965. Ofenisia Soares Freire foi professora de Lingua e Literatura do

Colégio Atheneu Sergipense e do Colégio Tobias Barreto. Membro do Conselho Estadual de
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Educacdo, Membro da Academia Sergipana de Letras e Secretaria Municipal de Cultura. Por
fim Stelita de Oliveira Falcao foi ex-Secretaria da Educacédo e Cultura do Estado de Sergipe.
Estudar as Leis, os Decretos e as Resolucdes Estaduais nos remete a tracos e
caracteristicas das expectativas e das acOes para a educacdo e 0 ensino que apresenta o perfil
de um saber escolar que estava sendo sedimentado apds uma longa jornada. A educacgdo
sergipana assim como a nacional desenvolveu técnicas, propostas pedagdgicas, formas de
organizacdo do sistema escolar, trabalho pedagogico com a sua hierarquizacao possibilitando
um maior controle sobre a escola. Assim, o governo garantiu 0 esvaziamento dos conteudos, o
que implicava uma formacdo acritica e despolitizada, bem como favorecia o0 aumento da méo-

de-obra para servir ao propoésito das classes dominantes.

3.1.4 Resolucdo n.° 5, de 1973 e Estrutura e funcionamento da Lei n.° 5.692/71 em

Sergipe

Em consonancia com a Legislacdo Federal, a Resolucdo n.° 05, do Conselho Estadual
de Educacdo — CEE/SE de 1973 estabeleceu normas de Estrutura e Funcionamento dos
Estudos Adicionais de Ensino. De acordo com a referida resolucdo, o curriculo dos estudos
adicionais ficaria composto das seguintes matérias: 1) Comunicacdo e Expressdo; 2) Estudos
Sociais; 3) Ciéncias. Entende-se aqui como matéria “todo campo de conhecimentos fixado ou
relacionado pelos Conselhos de Educacéo, e em alguns casos acrescentados pela escola, antes
de sua reapresentacdo, nos curriculos plenos, sob forma ‘“didaticamente assimilavel” de
atividades, areas de estudos ou disciplina.” (BRASIL, 1971).

No sentido de atender aos ditames da resolucdo n.° 5 passou-se a ofertar o curso de
Estudos Adicionais nas seguintes areas: 1% e 22 séries alfabetizacdo, 1 a 6% séries —
alfabetizacdo; 12 a 62 séries — Comunicacdo e Expressdo; 12 a 62 séries — Ciéncias; 12 a 62
séries — Estudos Sociais; 12 a 42 séries; Pré-Escolar; Educacdo Especial. Em seu Art. 8°
outorga ao estabelecimento a certificagdo ao aluno concludente dos Estudos Adicionais.

O documento apresentava em sua justificativa que a reformulacdo dos curriculos era
uma das metas prioritarias do Plano de Implantagdo do novo regime instituido pela lei n.
5.692/71 no Estado. Ao ampliar o periodo de escolaridade obrigatoria para oito anos
continuos, determinava uma nova organizacéo curricular. Pode-se observar que os sistemas de
ensino contaram com uma legislacdo complementar através de diversos pareceres do

Conselho Federal de Educacédo e do Conselho Estadual de Educagéo, como forma de facilitar
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a aplicacdo dos dispositivos legais da Lei n.° 5.692/71, notadamente no que diz respeito ao
curriculo escolar.

Germano (2011, p.190) esclarece que “fica evidente a faléncia da politica educacional
no ambito do ensino de 1° e 2° graus durante o regime militar” o que vem contribuir para o
seu enfraquecimento. Como se pode observar, 0s sistemas de ensino contaram com uma
legislagdo complementar através de diversos pareceres do Conselho Federal de Educacéo e do
Conselho Estadual de Educacdo, como forma de facilitar a aplicacdo dos dispositivos legais
da Lei n.° 5.692/71, notadamente no que diz respeito ao curriculo escolar. Esse ciclo de
proliferacdo legislativa e, temporariamente, 0 modelo de educagdo tecnicista no Brasil sé se
encerra com a Lei n.° 7.044/82.

3.2 FORMACAO E COTIDIANO DOCENTE E DISCENTE EM SERGIPE

Como abordado o sistema educacional foi usado pela Ditadura Civil-Militar para a
transmissdo de ideologias que respaldassem o golpe, com isso, a formagdo docente assim
como a formacgdo discente ficou comprometida. Em Sergipe também acabou tornando-se
fragmentada em seu carater tedrico e reflexivo. Partindo da formacdo docente houve a divisdo
técnica do trabalho na escola e a separacdo entre a teoria e pratica. Os professores perderam o
controle sobre o que ensinar em sala de aula, a educacdo passou a ser mais direcionada ao
objetivo de desenvolver sujeitos para o mercado de trabalho. A escola acabou se tornando
uma formadora de médo de obra, de pouca instrucdo, muitas vezes atendendo somente a
necessidade de ler e escrever.

Neste ensino tecnicista, 0 processo educativo é reorganizado de modo a torna-lo
objetivo e operacional, inspirado no principio da racionalidade, eficiéncia e produtividade. O
processo define a funcdo do professor e do estudante partindo do pressuposto da neutralidade
cientifica. Para que o docente tivesse neutralidade no processo de ensino aprendizagem, o
curriculo foi reduzido. Disciplinas como Filosofia, Historia e Sociologia dentre outras
também foram retiradas dos curriculos de formacdo e passou-se a ofertar determinados
conteldos com o objetivo de conseguir instrumentalizar a médo de obra requerida pela
industrializagdo em curso, além de provocar a alienagdo dos sujeitos com relacdo a politica
instaurada no periodo.

Para identificar o modo do curso de formacdo de professores e de estudantes
implantada em Sergipe na década de 1960 e 1970, em seus niveis de ensino se faz necessario

dar visibilidades aos sujeitos que participaram dos primeiros momentos de formagdo como
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professor/aluno ou como aluno/professor, estudando também o cotidiano, tanto docente
quanto discente. 1sso é importante para que possamos identificar como as regulamentacées, 0s
curriculos, ou seja, como essa realidade educacional interferiu na vida deles. Os cursos de
formacgéo em nivel de graduacdo surgiram com o intuito de atender a necessidade de formacéo
de professores para 0 1° e 2° Graus. Isso aconteceu tanto em Sergipe, como em outros estados
da federagcdo. A partir destes indicios, buscamos entdo conhecer as representacdes que as

praticas de leitura tiveram para as vidas destes professores e estudantes.

3.2.1 Professores e o Curso Superior das Ciéncias Humanas na Universidade Sergipana

A presente analise da formacdo de professores das Ciéncias Humanas em Sergipe
parte mais precisamente dos cursos de Historia e Geografia. A abordagem de Universidade
Sergipana parte mais precisamente da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe — FCFS,
mais conhecida como FAFI — Faculdade de Filosofia, precursora da Universidade Federal de
Sergipe. Foi no governo de José Rollemberg Leite, ainda na década de 1950 que ela foi
fundada como a primeira instituicdo de ensino superior e era voltada essencialmente para a
formacdo de professores. A Faculdade ocupava o prédio do Colégio Nossa Senhora de
Lourdes de 1951 a 1959, espaco fisico cedido pela Congregacdo das Religiosas do Santissimo
Sacramento. Situava-se na rua Itabaianinha, n.° 586, das 18h as 22h30, localizada no centro da
cidade de Aracaju/SE. Seu primeiro diretor foi o padre Dom Luciano José Cabral Duarte.

Sua criacdo foi noticiada na imprensa aracajuana, destacada principalmente no Jornal
“A Cruzada”, veiculo de comunicagao vinculado a Igreja Catolica. O Jornal trouxe em uma de
suas manchetes, “Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe”, divulgando a felicidade do
povo sergipano, em alcancar tal éxito e transcrevendo o decreto publicado no Diario Oficial
da Capital Federal, de N.° 29.311 de 28 de fevereiro de 1951, no qual concede autorizacdo
para funcionamento de cursos na Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe. Apesar de terem
sido anunciados seis cursos anteriormente, s6 foram aprovados para o funcionamento trés:
Filosofia, Matematica e Histdria e Geografia, acrescidos posteriormente dos cursos de Letras
Anglo Germanicas e Letras Neo Latinas e Pedagogia, que ndo comegou suas aulas até o ano
de 1961. A procura pelos cursos de Historia e Geografia em nivel superior era significativa
em comparagao com 0s outros cursos que também primavam pela formacao de professores na
época. Nos anos 50 apenas mulheres cursaram o curso de Geografia e Historia. Podemos
observar abaixo as manchetes do Jornal “A Cruzada”, que traziam as noticias sobre a criagdo

da Faculdade e sobre a autorizagdo de funcionamento dos cursos.



Figura 12 — Manchete sobre a criacdo da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe.
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Figura 13 — Manchete sobre a autorizacdo de funcionamento da Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe.
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Fonte: Jornal A Cruzada de 11/03/1951, Ano XVII, n.° 692.%

%2 Disponivel em: https://jornaisdesergipe.ufs.br/handle/123456789/25. Acesso em 05 de agosto de 2021.
5 Disponivel em: https://jornaisdesergipe.ufs.br/handle/123456789/26. Acesso em 05 de agosto de 2021.
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Segundo a Revista da propria Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe do ano de
1961, durante os dez primeiros anos de atividades foram diplomados setenta e dois
licenciados e oito bacharéis, no tocante ao curso de Geografia e Historia concluiram o curso,
vinte e oito licenciados e quatro bacharéis. O curso de Histéria e Geografia agregava
disciplinas que objetivavam, entre outros aspectos, transmitir um conhecimento historico e
geogréfico aos seus alunos. Os pioneiros docentes da instituicdo desdobravam-se para ensinar
nos diferentes cursos e disciplinas da faculdade, apesar disso formou muitos professores e
conseguiu legitimar-se no ensino superior em Sergipe. A FCFS formou um numero
significativo de intelectuais sergipanos, porém os estudos sobre ela pouco falam de suas
dificuldades e da caréncia de professores com formag&o especifica.

Segundo Circe Bittencourt (2006, p.20), “Os curriculos de formac&o de historiadores e
professores merecem estudos aprofundados para que possamos entender as reformas
educacionais.” E importante pesquisar a histéria dos curriculos e das disciplinas
especialmente aquelas que abordam as relacGes entre as disciplinas académicas e disciplinas
escolares. Quando falamos em curriculo percebemos que o mesmo € carregado de
intencionalidades que reflete os interesses de quem o formula, mas precisamente do Estado, e
da época em que é elaborado. Apresenta-se como uma forma de relacdo de poder que coloca
uma postura oficial. Traz uma selecdo de conteldos que constroem uma imagem aceitavel
pela sociedade.

Como consta no Livro de Atas de Exames Finais da Faculdade Catolica de Filosofia
de Sergipe, 1951/1962 as disciplinas curriculares ministradas no curso de graduacdo de
Histéria e Geografia eram divididas dentro dos quatro anos da seguinte forma: 1° ano
Geografia Fisica, Geografia Humana, Antropologia e Histéria da Civilizacdo, 2° ano
Geografia Fisica, Historia da Civilizacdo, Histéria do Brasil e Etnografia, 3° ano Geografia do
Brasil, Histdria do Brasil, Historia da América, Histéria da Civilizacdo, Etnografia do Brasil,
4° ano disciplinas voltadas para o Curso de Didatica: Didatica Geral e do Brasil, Psicologia
Educacional, Administragdo Escolar, Biologia, Sociologia e Teologia. O curso estimulava um
ensino de historia que articulasse historia do Brasil a histdria mundial. Tinha-se a ideia de
uma historia que auxilia a busca de uma verdade do passado.

Os curriculos dos cursos de formacéo de professores sergipanos sofreram prejuizos no
que diz respeito ao alcance dos componentes curriculares, que ndo formavam com a qualidade
esperada nem pesquisadores, nem professores. Isso ocorria devido as limitagcdes a abordagem

critica, por meio da vigilancia ideoldgica existente durante o regime, bem como as
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deficiéncias na formacdo pedagdgica, que formava profissionais despreparados para atender
as necessidades da populagdo, consolidando préticas educativas de carater conservador.

3.2.2 Experiéncias Docentes

Teremos aqui a incorporacdo de relatos orais coletados por meio de entrevista para a
investigacdo das experiéncias praticas, vivéncias e do cotidiano docente por meio da
observacgdo das memorias. Essa memdria ndo é entendida como um local onde as experiéncias
individuais, sociais e histdricas estdo armazenadas, mas sim como instancia produtora de
significados e de representacfes. Busca-se investigar como estas produziram significado nas
vidas e nas mentes que experimentaram a atividade educacional em um periodo marcante da
historia.

O professor Manoel Cabral Machado teve uma relevancia tanto na esfera educacional
guanto na esfera politica de Sergipe. Natural da cidade de Roséario do Catete nasceu em 30 de
outubro de 1916. Foi criado no municipio de Capela, ja& em Aracaju estudou nos colégios
Salesiano e Atheneu Sergipense. Desde muito cedo iniciou a atuacdo nos movimentos
politico-estudantis. Estudou na Faculdade de Direito da Bahia e ap6s sua formacao em 1942,
retornou para Sergipe. Atuou na Secretaria de Estado da Administracdo, e em 1945,
participou da fundacgdo do Partido Social Democréatico — PSD.

Foi eleito trés vezes deputado estadual: nos anos de 1950, 1954 e 1958 pelo PSD.e
teve participacdo notdvel na Assembleia Legislativa. No ano de 1964 Manoel Cabral
Machado foi nomeado secretario de Educacdo do Estado. Ao longo de sua vida foi consultor
do Tribunal de Justica, procurador Geral do Estado; professor de Histéria e membro da
Academia Sergipana de Letras. Em 1970 foi nomeado conselheiro do Tribunal de Contas do
Estado aonde foi presidente por trés vezes, aposentando-se em 1986 aos 70 anos. Segundo seu
filho Odilon Cabral Machado:

Meu pai viveu longamente, teve uma participacdo significativa para a sociedade
sergipana. Foi secretario de Estado por vérias vezes, deputado estadual por trés
legislaturas e teve uma participacdo no processo de formacdo dos cursos
superiores em Sergipe (Faculdades de Economia, de Direito, de Filosofia e de
Servi¢o Social). Chegou a governar o Estado e no Tribunal de Contas foi o
apogeu da sua vida. Foi literato, escrevendo livros e participando do dia a dia de
jornais diarios, a exemplo do Jornal da Cidade, onde tinha uma coluna.
(MACHADO, 1998).

Na Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe atuou por muitos anos, foi professor

de Sociologia e segundo ele no periodo em 1951 a disciplina era de cadeira de formacéo geral
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para 0s Varios cursos. Sobre sua experiéncia enquanto docente de ensino superior da FCFS e
como era o funcionamento do curso ele destaca:
Aquela Faculdade foi criada pelo governo do Estado. Todos nds éramos
professores nomeados sem concurso, bastando o curriculo ser aprovado pelo

Ministério da Educacdo. [...] Fui professor de Sociologia nessa Faculdade onde
eu fiquei até ser criada a Universidade Federal de Sergipe. (MACHADO, 1998).

Podemos verificar de acordo com a fala do professor Manoel Cabral e de outros
registros que varios dos docentes desse inicio da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe —
FCFS nédo possuiam formacdo na &rea da Educacdo e muitos vinham de outros estados para
atuar aqui em Sergipe. A forma de contratacdo era bem simples devido a necessidade em
contratar professores para os diversos cursos. A maioria dos professores lecionava em varios
deles. Outro ponto que se pode destacar e que a faculdade era particular, porém recebia
incentivo financeiro do governo do estado para o seu funcionamento.

Quanto aos conteudos que eram lecionados ele destaca que eram mais teéricos do que
praticos, e em sua cadeira de Sociologia, dentre os assuntos os discentes estudavam os tipos
de grupos sociais, a exemplo a familia, o Estado. Um ponto interessante do seu relato é que o
professor frisa que as questdes sociais eram abordadas nas aulas. Como podemos ver a seguir.

N6s abordavamos também aspectos de conflitos sociais. Quando estudavamos as
estruturas sociais, n6s mostravamos os problemas existentes em nossa sociedade

e a necessidade de mudancgas para que pudesse existir uma harmonia melhor
entre as pessoas e entre os grupos sociais. (MACHADO, 1998).

Nos cursos de formacdo superior principalmente na area das Ciéncias Humanas havia
uma abordagem que levava a uma reflexdo da realidade social e a busca de transformacdes.
Apesar disso havia um pouco de divergéncias entre professores mais velhos e professores
mais novos. Os primeiros entendiam que deveriam tomar conhecimento dos problemas
sociais, mas pregavam que as mudancas tomariam por base a intervencdo estatal. J& 0s
segundos entendiam que a solucéo viria da criacdo de um novo Estado.

A professora Beatriz Gois Dantas tem relevancia na Antropologia e na Historia em
Sergipe. E graduada em Histdria pela Universidade Federal de Sergipe — UFS e Mestre em
Antropologia na Universidade de Campinas — UNICAMP. Exerceu 0 magistério por muitos
anos na UFS tanto no departamento quanto no mestrado em Ciéncias Sociais. Ela se descreve
como “uma intelectual que, orientada pela perspectiva da Antropologia, fez do ensino e da

pesquisa a sua forma de estar no mundo, buscar entendé-lo e com ele interagir”. (DANTAS,
1999).
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Sua relagdo com a FCFS é tanto no ambito discente quanto no &mbito docente.
Ingressou na faculdade na década de 1960 e alguns anos depois se tornou professora na
mesma instituicdo. Sobre suas memorias da época de formacdo e sobre a sua experiéncia

docente Beatriz Gais relata:

Eu era aluna da Faculdade Catdlica de Filosofia, onde graduei-me em Geografia
e Historia (1960-1963), foi quando tive minha primeira experiéncia como
professora. Durante um semestre lecionei Geografia no Colégio Salvador. Anos
depois tornei-me professora de Antropologia na Faculdade de Filosofia (1966-
1967). Quando surgiu a Universidade Federal de Sergipe, fui incorporada e
continuei lecionando vérias disciplinas antropoldgicas até que me aposentei em
1991. (DANTAS, 1999).

Podemos observar que ela fez parte do primeiro formato do curso de graduacdo que
trazia na grade o curso intitulado Histéria e Geografia. Apenas em meados de 1960 foi que 0s
cursos passaram a ser separados. Ainda sobre sua formacdo académica dos anos de 1960 a
1963 ela descreve como uma época de intensa agitacdo politica. Teve professores em sua
grande maioria da area do Direito. Alguns de seus professores foram: Gongalo Rollemberg,
José Silvério, Manuel Cabral Machado dentre outros. Sobre a formacdo dos professores
Beatriz Gois relata:

No geral, os nossos mestres ndo tinham tido formacéao especifica da area de sua
docéncia. Eram autodidatas que, de conformidade com o interesse, capacidade e
disponibilidade de cada um, acumulam um conhecimento que repassavam para

seus alunos, e alguns deles, a custo de muito estudo, faziam-no com muito
preparo e competéncia. (DANTAS, 1999).

Com o passar dos anos e formacdo das primeiras turmas 0 curso Comegou a incorporar
os ex-alunos ao corpo docente. Ao longo dos anos de profissdo nos cursos de graduacdo
lecionou disciplinas como Introducdo a Antropologia, Etnologia, Folclore, Etnografia do
Brasil, dentre outras. Beatriz Gois Dantas ressalta que as disciplinas eram destinadas aos
discentes de diversos cursos na area das Ciéncias Humanas. Os estudantes do curso de

Histdria era o pablico mais constante em suas aulas.

3.2.3 Estudantes de 1° e 2° Graus e 0 Ensino das Ciéncias Humanas na Escola Sergipana

A presente analise da formacdo de estudantes e o ensino das Ciéncias Humanas nas
escolas de Sergipe parte mais precisamente do Ginasio de Aplicacdo da Faculdade Catolica de
Sergipe. A situacdo do ensino sergipano em meados da década de 1960 apontava a

necessidade do aumento tanto de estabelecimentos de ensino quanto do nimero de vagas para
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o0s estudantes. Outro ponto era a caréncia de professores formados para lecionar nos ensinos
de 1° e 2° Graus. Com a fundacgdo da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe, e a formacéo
de professores para atuacéo no ensino primario, secundario e normal é que surge o Ginasio de
Aplicacéo da Faculdade Catodlica de Sergipe. O estabelecimento foi criado em 30 de junho de
1959 e passou a funcionar a partir de 7 de julho de 1959. Tinha por finalidade servir como
escola-laboratério para préaticas didaticas e pedagdgicas, especialmente por meio de estagios
desenvolvidos pelos graduandos da faculdade. Iniciou suas atividades com 30 alunos
matriculados na 1° série do primeiro ciclo do ensino secundario (curso ginasial).

Em 30 de dezembro de 1965, o Ginasio de Aplicacdo passou a ser denominado de
Colégio de Aplicacdo em decorréncia da autorizacdo da Inspetoria Seccional do Ensino
Secundario, 6rgdo do Ministério da Educacdo e Cultura, para oferecer o curso colegial do
antigo ensino secundario. Nesse periodo ja havia sido criada a Universidade Federal de
Sergipe. Funcionou oferecendo ensino misto, recebendo estudantes do sexo feminino e
masculino. De 1960, quando recebeu a primeira turma, até a década de 1970, o ingresso de
alunos na série inicial ocorria por meio de sistema seletivo com aplicacdo de provas de
conhecimento. Na década de 1970, o ingresso passou a ser por meio de sorteio. Em 1976
registrava 0 nimero de 220 alunos matriculados. E, no inicio da década de 1980, a escola ja
contava com 346 alunos matriculados em turmas do antigo ensino de 1° e 2° graus. O Ginasio
de Aplicagéo caracterizou-se desde sua fundacdo como uma instituicdo de ensino que tinha
uma intencdo de ser uma escola modelo. Esse mecanismo de selecdo de alunos estava
determinado na lei de criacdo do Ginasio.

Para Bourdieu, o processo de selecdo representa a capacidade que o sistema de ensino
detém de dissimulador da sua funcdo social, onde também se legitimam as diferencas de
classes através de sua outra funcdo denominada técnica observada através da producdo de
qualificacdes exigidas pelo mercado de trabalho. (BOURDIEU, 1992, p.172). Para ele isso
reforca muito mais a funcéo na qual se configura a conservagédo do poder. A escola contribui
para a reproducédo dos interesses da cultura dominante e da ordem estabelecida.

Sobre a influéncia das politicas educacionais no curriculo de ensino do Ginasio de
Aplicagdo, através do seu estudo temos uma visdo mais ampla da realidade escolar. E um
elemento que articula a proposta educacional na escola. Algumas disciplinas da grade
curricular dos anos de 1963 a 1965 eram: Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matematica,
Ciéncias. Histéria do Brasil, Geografia e Desenho. A composi¢do curricular da década de
1960 destaca uma divisdo dos saberes disciplinares e focaliza a possibilidade de uma

formacdo também profissionalizante. Assim percebemos a influéncia da LDB 4024/61, que
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destacava dentre outros pontos “O fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade
internacional, o preparo do individuo e da sociedade para o dominio de recursos cientificos e
tecnoldgicos.” (BRASIL, 1961).

N&o se pode deixar de falar também das festividades relacionadas a comemoracdes
civicas que aconteciam, ndo somente no Ginasio de Aplicacdo, mas também em outros
estabelecimentos sergipanos de ensino de 1° e 2° Graus. Essas comemoragdes tinham o
objetivo de celebrar datas significativas como sete de setembro onde aconteciam os desfiles e
19 de novembro onde acontecia o culto a bandeira nacional. Essas datas estavam fixadas no
calendario escolar. Esse modelo educacional pretendia expandir o desenvolvimento local
assim como nacional, como resposta ao modelo politico, que buscava uma expansao industrial
de crescimento desenvolvimentista. A definicdo das disciplinas a serem ofertadas nos
estabelecimentos de ensino tanto privados quanto publicos competia ao Conselho Estadual de
Educacdo. A composicdo da grade curricular do nivel colegial buscava consolidar o que foi
lecionado no nivel ginasial, ou seja, o aprimoramento do que foi aprendido como também um
aprofundamento de disciplinas como biologia, quimica e fisica.

Diante do que foi apresentado percebe-se que o Ginasio de Aplicacdo desde sua
fundacdo utilizou da estrutura e dos professores que resultavam da Faculdade Catdlica de
Filosofia de Sergipe. As duas instituicbes foram incorporadas a fundacdo da Universidade
Federal de Sergipe e o Ginasio passou a ser o Colégio de Aplicacdo. O aprendizado e as
experiéncias vividas nele serviam de modelo a outras escolas e a outros estudantes. A
aproximacdo entre a realidade escolar e a realidade académica de discentes universitarios fez
despertar em muitos estudantes uma consciéncia critica. Esse fato fez com que muitos
nutrissem um sentimento de oposicdo ao regime de repressdo instaurado durante a Ditadura
Civil-Militar. Apesar disso essa ndo era uma realidade que se espalhava entre as escolas
sergipanas de 1° e 2° Graus, e como possuiam pouca idade essa oposicdo ndo se configurava

em ac¢es engajadas em militancias politicas.

3.3.4 Experiéncias Discentes

Com base na perspectiva de que preservar a memoria é de suma importancia, pois nos
permite ter uma melhor compreensdo do que se vive se faz necessario conhecer os fatos
historicamente vivenciados, ou seja, as experiéncias vividas pelos discentes. A necessidade de
se registrar esses depoimentos parte do sentido de que ndo se caia no esquecimento. Assim, no

decorrer da trajetoria da fundacéo do Ginéasio de Aplicagdo da Faculdade Catdlica de Filosofia
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de Sergipe foi construido um conjunto de experiéncias do que acontecia em seu interior, que

se constituiram na historia desta instituicao.

Iniciaremos com alguns relatos, entre eles o primeiro é de Rosa Maria Viana de

Braganca Garcez, ex-aluna do Ginasio de Aplicacao, estudou nos anos de 1966 a 1972. Filha

de pai médico e mée dentista se tornou dentista e funcionaria publica. Quando questionada

sobre a relagdo entre a realidade escolar e universitéria ela relata:

Quando a gente estava |4, a gente ndo entendia essa relacdo de estar dentro da
Faculdade Catdlica de Filosofia. Sabiamos que era um colégio que foi criado
como se fosse um laboratério, porque naquela época no Instituto de Filosofia,
existiam os cursos de formacdo de professores. Entdo a gente sabia que era um
laboratério, mas no Ginasio de Aplicacdo a gente ndo tinha essa dimensdo. Eu
acho que no cientifico que comegcamos a ver que fazia parte da Universidade.
Depois que eu entrei na Universidade eu tive conhecimento, me apropriei dessa
situacdo, mas la para gente, era o Colégio de Aplicacdo que era vinculado a
Faculdade (GARCEZ, 2018).

A respeito da mudanca do nome do Ginasio de Aplicacdo para Colégio de Aplicacdo,

Rosa Maria Viana de Braganca Garcez diz que foi denominado Colégio de Aplicacdo porque

passou a ter, além do curso ginasial, o curso colegial dividido em cientifico e classico. Como

podemos ver a seguir:

As turmas eram separadas em funcdo da area, ciéncias, tecnologia e saude
ficariam no cientifico e a area de humanas, sociais eram os alunos que ficavam
no classico, onde eram abordados contelldos com mais énfase naqueles que eram
exigidos no vestibular da UFS e de outras instituicdes (GARCEZ, 2018).

Quanto a sua funcdo de campo de estagio para a formacao de professores dos alunos

matriculados no curso de Didéatica da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe, conforme 0s

relatos dos ex-alunos, a presenca de estagiarios nas salas de aula ndo era frequente e sob a

supervisao do professor. Eles recordam como presenca sempre agradavel. A respeito de como

eram oS professores e COMo era 0 ensino na época Rosa Maria rememora:

Cada professor tinha o seu estilo. Eles se preparavam desde o vestir até o
conteldo pra dar aula. Eles ndo chegavam cansados, geralmente muito dispostos
e sempre alegres, cada um na sua rigidez, mas ndo deixavam de transparecer que
estavam alegres em estar ali e talvez por isso, por esse compromisso com 0s
alunos, era primordial (GARCEZ, 2018).

Dentre suas falas ela relata sobre o controle dos alunos, diz que havia funcionarios

com a incumbéncia de fiscalizar o comportamento deles. Rosa Maria Viana de Braganga

Garcez relatou que: “A gente tinha que entrar na hora que tocava o sino porque o professor
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chegava minutos, segundos depois, mas tinha que estar todo mundo em sala de aula.”
(GARCEZ, 2018). Podemos perceber que as normas de entrada e saida das aulas eram vistas
como uma espécie de controle.

De acordo com o Jornal “A Cruzada”, em 27 de maio de 1961 o regimento interno do
Ginasio de Aplicacdo de 1960, competia a direcdo gerir todas as atividades escolares, junto
aos professores, alunos, orientacdo educacional e & comunidade, fazendo cumprir as leis de
ensino, bem como representar oficialmente o estabelecimento perante as autoridades federais,
estaduais e municipais e em caso de auséncia do diretor, assumiria a direcdo o vice-diretor,
cabendo-lhe administrar os trabalhos escolares e os demais atos para 0s quais fosse
convocado, na forma da lei.

Seguimos agora com alguns relatos de Paulo Roberto Dantas Branddo, ex-aluno do
Ginéasio de Aplicacdo, estudou nos anos de 1967 a 1973. Filho de pai bancéario do Banco do
Brasil e mde dona de casa se tornou economista, advogado e atuou como jornalista. Pode-se
perceber que os ex-alunos como a maioria eram provenientes de familias oriundas de
segmentos socioecondmicos médio ou alto, o que Ihes garantia a manutencdo de seus filhos
em escolas particulares de boa qualidade.

De acordo com as narrativas dos ex-alunos, havia uma grande preocupacao dos pais
em manter seus filhos em um colégio de qualidade, com o intuito de que eles obtivessem um
bom desempenho escolar. Eles atribuem o desenvolvimento profissional aos valores morais e
aprendizado do periodo de escola, o que corroborou para influenciar suas visdes de mundo.
Paulo Roberto Dantas Branddo declarou que “grande parte da minha carreira profissional,
devo a formacdo que eu tive I, a gente preserva e quando encontro com a turma, a gente
gosta de fazer parte dessa tradicio” (BRANDAO, 2018).

Conforme o ex-aluno Rubens Ribeiro Cardoso Filho, “a formagdo que nds tivemos la
criou uma base muito forte, ndo s6 na parte educacional, mas principalmente na parte moral e
disciplinar. Acho que todos mostraram bons resultados, e com certeza muitos devem a essa
formagdo”. Ex-aluno do Ginasio de Aplicacdo estudou nos anos de 1966 a 1972. Filho de pai
comerciante e mae dona de casa se tornou Oficial Aviador da FAB.

Quanto as praticas pedagdgicas, ele relatou que se lembrava de variadas atividades,
incluindo aulas de canto, desenho e religido, as quais eram ministradas de forma muito natural
e profissional pelos excelentes professores. Rubens Ribeiro Cardoso Filho pontuou, também,
que quando o Ginasio de Aplicagdo foi incorporado a Universidade Federal de Sergipe veio
para Sergipe um quadro de professores de educagdo fisica do Rio de Janeiro, os quais

revolucionaram o esporte no Estado. Esses docentes desenvolveram a modalidade do
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handebol e fizeram convénio com a chamada Associacdo Atlética Desportiva (CARDOSO
FILHO, 2018).

E com essas experiéncias trazidas pelos estudantes se constituiram em fontes de
conhecimentos de um determinado periodo da histéria de uma instituicdo de ensino, a qual
passou por transformacdes, mas que se consolidou no meio social e desempenha atividades
em prol da melhoria da educacéo no Estado de Sergipe, permanecendo viva até os dias atuais
na memoria de ex-alunos. As rememoracdes dos ex-alunos ampliaram as possibilidades de se
fazer uma leitura sobre a realidade, pois ao conhecer a cultura escolar do colégio foi possivel
constatar o0 compromisso com o ensino, resultado do trabalho desenvolvido por profissionais

do cenario educacional sergipano.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se destacar que através das incursdes realizadas ao longo de toda a pesquisa aqui
exposta, que a mesma nos proporcionou uma visdo abrangente acerca da politica educacional
brasileira, ensino de historia, dominagdo sociopolitica e curriculos. Observou-se 0 recorte
espacial do Estado de Sergipe, para além da temporalidade que elegemos demarcada entre as
décadas de 1960 e 1970. Como investigado e constatado esse periodo em questao foi marcado
pelo regime politico ditatorial, que interviu no funcionamento de vérias instituicdes, ou seja,
houve uma dominacdo imposta, mas também aceita pela sociedade. E entdo esse modelo
politico também influenciou todo o setor educacional. A intervencdo da ditadura na educacéo
acarretou mudancas e consequéncias.

O presente estudo possibilitou verificar como as reformas educacionais implantadas
durante o periodo produziram mudancas profundas em nossa educacdo brasileira e por
consequente na educacdo sergipana. Ocorreram transformacBes no ensino, em seus Varios
niveis, tanto na esfera docente quanto na esfera discente, ou seja, na formacdo e na vida tanto
de professores quanto de estudantes. Tanto as politicas educacionais quanto as mudangas no
ensino e dos curriculos interviram nos processos formativos e informativos desenvolvidos em
sociedade ao longo das décadas. Essas medidas se materializavam na maneira em que
acontecia a aprendizagem, na forma pratica, em como era assimilado o aprendizado. Inclusive
percebem-se resquicios na atualidade, que decorreram de um longo processo no qual a
educacéo foi potencialmente transformada para se adequar ao periodo.

Utilizou-se da perspectiva de René Rémond quanto a indagacéo e reflexdo sobre o

processo histérico ocorrido no Brasil e em Sergipe nos anos de 1964-1984. Analisou-se a
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relacdo entre 0 modelo politico-educacional ditatorial e 0 ensino de histdria, como uma forma
ideoldgica a ser compreendida através dos comportamentos de parcelas da sociedade. Apesar
do periodo ter sido marcado por uma sucessdo de fatos politicos que transformaram
profundamente as vidas dos brasileiros, constatou-se que com o controle idedlogo no setor
educacional muitos ndo se davam conta da real circunstancia de privagoes e interferéncias que
estavam vivenciando.

Como exposto, a interferéncia educacional partiu da realidade nacional e reverberou
em diversos estados e municipios, como identificado no Estado de Sergipe. Sendo assim,
analisou-se como se deram no panorama nacional e investigou-se também como se deram no
Estado de Sergipe. A discussdo em ambito nacional, para definir acdes de regulamentacao,
estruturacdo e normatizacdo do ensino, apresentou a concepgao de que era imprescindivel a
integracdo entre os diversos estados, visto que o didlogo e a troca de experiéncias
contribuiram para a apresentacdo das situacfes de sua localidade e das solugbes possiveis.
Buscou-se perceber se foram utilizadas como forma defender e perpetuar sua ideologia, seu
poder, sua dominacao e sua legitimacgdo, assim como seus propositos e suas consequéncias.

Apresentando o conceito ideolégico de dominacdo e poder do regime tivemos a
chamada Doutrina de Seguranca Nacional. Ela foi bem desenvolvida pela esfera ideoldgica do
regime militar, pensada décadas antes de sua materializacéo, se espalhou em diversos setores
das sociedades politica e civil. Era de inspiracdo estadunidense e em um contexto mundial
buscava dominios sobre diversos paises latino-americanos. Desde as primeiras décadas do
século XX, por meio de acordos que visavam estruturar a formacdo para uma demanda
industrial e comercial, incentivou a tecnizagdo e pragmatismo do ensino, a fim de atender as
demandas do mercado de trabalho. Dessa forma, para compreender a educacédo e sua fungéo
social é necessario considerar a funcéo histdrica que ela possui.

Ainda partindo do panorama nacional brasileiro, um dos grandes desafios foi conhecer
a historia da educacdo no Brasil, suas transformacdes e permanéncias, a fim de compreender o
papel desempenhado pelo Estado Nacional sobre ela em suas diversas especificidades e assim
adentrando a espera estadual sergipana. Considerando a educa¢do como uma ferramenta de
transformacdo ou de conservacdo da sociedade, podemos compreender as sucessivas
intervencdes sofridas em suas diretrizes e programas curriculares e até mesmo na cultura
escolar, por meio do Estado, com o objetivo de salvaguardar seus interesses politicos e
econbmicos. Assim, aplicando-se a perspectiva de Michel Foucault ficou evidente que o

caréater politico do regime militar tanto no pais quanto no estado sergipano se relacionou com
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as diversas instituices sociais. Acabou por influenciar maneiras de pensar e transmisséo de
valores e outras implicagdes das a¢bes politicas na vida social.

Ao tentar compreender uma politica educacional de décadas atras, que tem reflexos até
os dias atuais, percebe-se a necessidade de se estudar e compreender as politicas educacionais
da Ditadura Civil-Militar. A educacgédo foi utilizada como agente de institucionalizacdo e
fortalecimento do modelo brasileiro econémico e ideoldgico. Estudos das relacdes de poder
estabelecidas tanto na politica quanto em diversos setores da vida social e das atividades
humanas nas quais tais no¢des se aplicam sdo indissocidveis a Historia. Pensando de forma
equivocada alguns acham que no periodo ditatorial militar s6 houve violacdes referentes a
tortura, dos que mostravam resisténcia, aos que agiam contra o regime, porém também houve
violacBes mais silenciosas ao direito elementar a educacdo que levassem a emancipacdo dos
sujeitos, a real formacdo para a cidadania. Ficou evidente na utilizacdo da perspectiva de
Bourdieu e Passeron que o poder e a violéncia simbolica foram empregadas como instrumento
de dominacdo. A escola cumpre a funcéo de reproducéo cultural e social, ou seja, reproduz as
relacBes sociais de producdo da sociedade.

As politicas educacionais causaram em muitos casos a privacdo do carater critico, a
falta de liberdade de pensamento e de expressdo, indispensaveis para a formacdo dos
individuos. Percebeu-se que isso ndo ocorreu de forma homogenia e nem linear ao longo do
regime, pois possuiu vérias fases ao longo de suas duas décadas. Identificou-se ao longo da
pesquisa que ndo somente as Leis e Decretos Federais, como as Leis Ordinarias e Organicas
Estaduais de carater educacional se mostraram como aparelho de controle de um periodo
autoritario que se instituiu e se legitimou, aplicando nas formas da lei. Entendeu-se que
possuiram diferencas e especificidades, mas buscaram atender a um Unico propdésito. Todas
elas causaram impactos na sociedade e a distancia de um pensamento critico e ideoldgico
contribuiu para o impedimento do conhecimento da realidade social.

Os debates os ensinos Superior e de 1° e 2° Graus de acordo com as exigéncias que se
fizeram presentes no transcorrer da nossa historia possuiam um caréter definidor sobre os
estudantes que se queria formar. Verifica-se isso através dos documentos oficiais e das
praticas educativas. Através do discurso dominante compreende-se como estavam articulados
os interesses em prol da educacdo, que também seguiam exigéncias e pressoes e interesses de
carater internacional. Ainda segundo a perspectiva de Bourdieu constatou-se que as producdes
simbdlicas desenvolvidas se relacionam com os interesses da classe dominante e privilegiada.
E de extrema importancia entender o complexo sistema de relagdes politicas, econémicas,

culturais, sociais e de poder, contribuindo para a formacdo de uma consciéncia historica e
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fomentando a discussao a respeito. Através de indagacfes do presente busca-se compreender
0 passado que ainda se faz presente em diversas questdes atuais.

Para compreender o ensino de historia no ambito das transformacdes ocorridas desde o
seu surgimento como componente curricular devemos ter em vista o desejo do Estado em
manter sua hegemonia e segurancga diante das transformac@es sociais ao longo deste periodo.
Outro ponto importante foi sempre a preocupagdo com a forma com que o conhecimento —
principalmente o historico — era transmitido a sociedade e as dimensdes que este tomava.
Segundo Jorn Risen, o conhecimento historico e a consciéncia histdrica ndo estdo restritos ao
saber individual, mas ligados a saberes que se ampliam e se transformam permanentemente.
Aqueles que detém o conhecimento servem-se dele para expandir sua compreensdo e
interpretacdo do mundo, bem como para ressignificar sua prépria préatica cotidiana e interferir
na formacdo de outras consciéncias e praticas. O curriculo ndo é um elemento inocente e
neutro de transmissdo desinteressada de conhecimento, ele esta implicado em relacbes de
poder, transmite visdes sociais particulares e interessadas e produz identidades individuais e
sociais particulares.

De acordo com o objetivo do primeiro capitulo analisou-se a legitimacdo do poder do
Estado através da Ideologia de Seguranca Nacional, entendendo como ela foi o0 meio pelo qual
se deu a sustentacao ideoldgica do poder politico do Estado. Como impds formas de controle
da sociedade e delineou um projeto de governo, estruturado no bindbmio de seguranga e
desenvolvimento, que interferiu em vérias esferas, dentre elas a Educacional. Em seguida de
acordo com o objetivo do segundo capitulo observou-se as mudancas educacionais € como
buscaram a reformulacéo e a adaptacdo ao sistema educacional definido a partir dos objetivos
politicos e ideoldgicos instaurados mais precisamente pelos protagonistas do Golpe de 1964.
Relacionadas aos interesses da classe dominante e aos interesses particulares que se
apresentavam como universais comuns a sociedade brasileira. E por fim de acordo com o
objetivo do terceiro capitulo, observou-se como foram formados 0s cursos e 0 ensino das
Ciéncias Humanas, como os decretos e as leis federais abordadas no primeiro capitulo foram
colocados em pratica na esfera sergipana, no ambito do ensino superior e do 1° e 2° Graus,
através das leis e resolucdes estaduais e analisou-se também o cotidiano docente e discente
através das suas experiéncias.

Os trabalhos a respeito desse tema nos leva a compreender que a investigacdo
vislumbra um universo vasto que ainda necessita de mais pesquisadores desse campo. 1sso
nos sinaliza que para o objeto da pesquisa as possibilidades de investigagédo ndo se esgotaram.

Os questionamentos do ensino, da aprendizagem no passado nos faz entender e responder a
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questBes do nosso presente, da histdria, do ensino, ideologias, comportamentos. Tornou-se
evidente a contribuicdo da pesquisa para o incentivo ao ensino e aprendizado através do
questionamento dos mesmos no passado. Assim, buscou-se trazer um elemento inovador da
pesquisa, por considerar-se que existe de certo uma lacuna em pesquisas que abordem a
tematica com foco em Sergipe. E importante & medida que compreendemos como dimens&o
da Historia, suas relagfes sociais e de poder, com o cotidiano, com os interesses e com a
orientacdo da vida pratica, assim como as relacfes com a cultura, a memoria e a identidade.
Portanto, procurando responder ao problema inicial, ou seja, ao questionamento da
pesquisa, a politica educacional e o ensino foram influenciados pela ideologia, poder,
dominacdo e legitimagdo do regime militar. Houve um controle sociopolitico e curricular
nacional e estadual. A influéncia foi negativa partindo do pressuposto de que a aprendizagem
€ um processo subjetivo e com influéncias coletivas. Quanto as consequéncias algumas delas
foram: a distin¢do histérica de ensino, que fez com que a divisdo de classes no pais crescesse
e se perpetuasse na sociedade, assim como a desigualdade social, a desvalorizagdo tanto dos
professores quanto dos estudantes, que causou prejuizos na vida e na formacao de ambos, o
agravamento da privatizacdo do ensino, e o desenvolvimento de um ensino acritico. Ndo se
pode desconsiderar que nas décadas de 1960 e 1970 a educacdo foi bastante valorizada,
buscando um fortalecimento do Brasil, porém o problema era enxerga-la como um

mecanismo de controle da ordem social.

REFERENCIAS
FONTES OFICIAIS

e LEGISLACAO

LEI n.° 5.540, de 28 de Novembro de 1968. Fixa normas de organizacdo e funcionamento do
ensino superior e sua articulacdo com a escola média e da outras providéncias. Diario Oficial
da Unido — Sec¢do 1 — de 29/11/1968, péginas 10369 - 10372.

DECRETO-LEI n.°464, de 11 de fevereiro de 1969. Estabelece normas complementares a
Lei n.° 5.540 e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido - Secéo 1 - 12/2/1969, Pagina
14009.

DECRETO-LEI n.° 477, de 26 de fevereiro de 1969. Define infragdes disciplinares

praticadas por professores, estudantes, funcionarios ou empregados de estabelecimentos de



107

ensino puablico ou particulares e d& outras providéncias. (Revogado pela Lei n.° 6.680, de
1979). Diario Oficial da Unido — Secdo 1 — de 26/02/1969, pagina 1706.

DECRETO-LEI n.° 547, de 18 de abril de 1969. Autoriza a organizacdo e o funcionamento
de cursos profissionais superiores de curta duracao e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido — Secdo 1 — de 22/04/1969, pégina 3377.

DECRETO-LEI n.° 869, de 12 de setembro de 1969. Dispde sobre a inclusdo da Educacéo
Moral e Civica como disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos
sistemas de ensino no Pais, e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido — Secdo 1 — de
15/09/1969, pagina 7769 - 7770.

DECRETO-LEI n.° 68.065, de 14 de Janeiro de 1971. Regulamenta o Decreto-lei n.° 869, de
12 de setembro de 1969, que dispbe sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica como
disciplina obrigatoria, nas escolas de todos 0s graus e modalidades dos sistemas de ensino no
Pais, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido — Secdo 1 — de 15/01/1971, paginas
362 - 364.

LEI N.°5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2°
graus, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido — Secdo 1 — de 12/08/1971, paginas
6377 - 6380.

e LEISE RESOLUC}()ES DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAC}AO
Lei ordinaria do Estado de Sergipe, n.° 981 de 5 de abril de 1960. Cria a Secretaria de
Educacdo, Cultura e Salude e da outras providéncias, tendo em vista as sugestdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Lei organica do Estado de Sergipe, n.° 1.190 de 05 de junho de 1963. Estabelece o Conselho
Estadual de Educacdo como 6rgao normativo, deliberativo e consultivo do sistema de ensino
do Estado de Sergipe.
Resolucdo n.° 2, do Conselho Estadual de Educacdo — CEE/SE de 1973. Aprova plano
estadual de implantacdo do regime instituido na Lei n.° 5.692 de 11 de agosto de 1971, para 0
ensino de 1° e 2° grau.
Resolugéo n.° 5, do Conselho Estadual de Educagdo — CEE/SE de 1973. Estabelece normas
de estrutura e funcionamento dos estudos adicionais de que trata a Lei n.° 5.692 de 11 de
agosto de 1971.
Lei ordinaria do Estado de Sergipe, n.° 1.377 de 30 de marco de 1966. Altera a dispositivos
da Lei n. 1.190, de 5 de junho de 1963, que dispde sobre o Conselho Estadual de Educacao.



108

Lei ordinéria do Estado de Sergipe, n.° 1.396 de 14 de setembro de 1966. DispGe sobre o
sistema estadual de ensino.
Lei ordinaria do Estado de Sergipe, n.° 1.823 de 14 de dezembro de 1973. Reorganiza o

Conselho Estadual de Educacéo.

e JORNAIS
JORNAL DO BRASIL. Arquivo Digitalizado no Google News. Acevo Digital disponivel
em: <http://news.google.com/newspapers?nid=0gX8s2k1IRwC>.
JORNAL ULTIMA HORA. Arquivo Publico de Sdo Paulo. Acervo Digital disponivel em:
<http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pesquisa.php>.
JORNAL A CRUZADA. Instituto Histérico e Geografico de Sergipe — IHGSE. Acervo
Digital Disponivel em: <http://jornaisdesergipe.ufs.br/handle/123456789/1>.
JORNAL A SEMANA, Siméo Dias-SE, 1964. Arquivo do Instituto Histérico e Geogréafico
de Sergipe — IHGSE.
JORNAL DE SERGIPE. Instituto Histdérico e Geogréafico de Sergipe — IHGSE. Acervo
Digital Disponivel em: <http://jornaisdesergipe.ufs.br/handle/123456789/68>.
JORNAL DA CIDADE. Instituto Histérico e Geografico de Sergipe — IHGSE. Acervo
Digital Disponivel em: <http://jornaisdesergipe.ufs.br/handle/123456789/919>.

e REVISTA
DOCUMENTA. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educacdo, Mensal.

FONTES ORAIS

e ENTREVISTAS CONCEDIDAS A REVISTA TOMO:
MACHADO, Manuel Cabral. Professor da FCFS. Entrevista concedida ao professor Afonso
Nascimento em 12 de outubro de 1997. IN: Revista Tomo. N.° 1. S&o Cristovdo /SE:
CIMPE, 1998. p. 15-28.
DANTAS, Beatriz Gois. Ex-aluna e professora da FCFS. Entrevista concedida ao professor
Afonso Nascimento em janeiro de 1999. IN: Revista Tomo. N.° 2. Sdo Cristovao/SE:
CIMPE, 1999. p. 11-29.

e ENTREVISTA DO ACERVO AUDIOVISUAL DO CENTRO DE PESQUISA
DOCUMENTACAO E MEMORIA DO COLEGIO DE APLICACAO DA UFS:
GARCEZ, Rosa Maria Viana de Braganca. Ex-aluna do Colégio de Aplicacdo. Entrevista

concedida a Aristela Arestides Lima em 22 de agosto de 2018. IN: Projeto “Percepc¢des da


http://news.google.com/newspapers?nid=0qX8s2k1IRwC
http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pesquisa.php
http://jornaisdesergipe.ufs.br/handle/123456789/1
http://jornaisdesergipe.ufs.br/handle/123456789/68
http://jornaisdesergipe.ufs.br/handle/123456789/919

109

realidade”. Memédrias de estudantes egressos do Colégio de Aplicacdo (1960-1995). S&o
Cristovao/SE, 2018.

BRANDAO, Paulo Roberto Dantas. Ex-aluno do Colégio de Aplicacdo. Entrevista concedida
a Laisa Dias Santos em 12 de setembro de 2018. IN: Projeto “Percepcoes da realidade”.
Memorias de estudantes egressos do Colégio de Aplicacdo (1960-1995). Sao Cristovao/SE,
2018.

CARDOSO FILHO, Rubens Ribeiro. Ex-aluno do Colégio de Aplicacdo. Entrevista
concedida a Joaquim Tavares da Conceicdo em 31 de julho de 2018. IN: Projeto

“Percepcoes da realidade”. Memorias de estudantes egressos do Colégio de Aplicaciao
(1960-1995). Séao Cristévao/SE, 2018.

BIBLIOGRAFIA

e LIVROS
ABREU, Vanessa Kern de; FILHO, Geraldo Inacio. A Educacdo Moral e Civica —
Doutrina, Disciplina e Pratica Educativa. Revista HISTEDBR, Campinas, n.24, dez. 2006.
ABUD, Katia. Curriculos de historia e politicas publicas: os programas de histéria do
Brasil na escola secundaria. In: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (org.). O saber
historico na sala de aula. 11 Ed. S&o Paulo: Contexto, 20009.
ALBERT]I, Verena. Manual de Historia Oral. 3. Ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005.
ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideoldgicos de Estado: nota sobre os aparelhos ideoldgicos
de Estado. 10. Ed. Rio de Janeiro: Graal, 2007.
ALVES, Maria Helena Moreira. Estado e Oposic¢édo no Brasil (1964-1985). 4. Ed. Petropolis,
RJ: Editora Vozes, 1984.
AMADO, Janaina; FERREIRA, Marieta Moraes (org.). Usos e Abusos da Histéria Oral.
Rio de Janeiro: Editora FGV, 1998.
ANDRADE, José Paulo de; FILHO, José Maximino dos Santos. Aspectos do cendrio
politico-educacional sergipano (1964-1978). Disponivel em
https://eventos.set.edu.br/index.php/enfope/article/view/2054/796>. Acesso em 23 de
Novembro de 2019.
ANSART, Pierre. Ideologias, conflitos e poder. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1990.



https://eventos.set.edu.br/index.php/enfope/article/view/2054/796

110

APRESENTACAO. Programa de Pds-Graduacgio em Historia da Universidade Federal
de Sergipe. Disponivel em: http://www.posgraduacao.ufs.br/prohis. Acesso em: 10 de Agosto
de 2018.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da Educacéo. Séo Paulo: Moderna, 1989.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da Educacéo e da Pedagogia: Geral e Brasil. 3.
Ed. Séo Paulo: Moderna, 2006.

AZEVEDO, Janete M. Lins de. A educacdo como politica publica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2001. V. 56. (Colecdo Polémicas do Nosso Tempo).

AZEVEDO, So6nia Cristina S. de. Regime Militar: entre tapas e beijos - uma analise das
pecas publicitarias na era Médici. Aracaju: Editora UFS, 2006.

BARRETO, Luiz Antonio. Personalidades Sergipanas. 2006, p. 143 a 151

BARROS, Edgar Luis de. Os governos militares. Sdo Paulo: Contexto, 1994.

BARROS, José D’Assun¢do. O projeto de pesquisa em Histéria: da escolha do tema ao
quadro tedrico. Petropolis: Vozes, 20009.

BARROSO, Manuel Girdo. Compreenséo da disciplina Estudo de Problemas Brasileiros.
Revista Educacéo, ano 7, n. 27, p. 29-34, 1978.

BITTENCOURT, Circe Fernandes. O Oficio do Historiador. In: | Encontro Regional da
ANPUH/RN, 23 a 29 de maio de 2004, Natal. Anais eletrénicos, Natal: 2006. p. 16-26.
BOBBIO, Norberto. Dicionéario de Politica. Brasilia: Editora UNB, 11. Ed.1998.

BORGES, Nilson. A Doutrina de Seguranga Nacional e os governos militares. In:
FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia de Almeida Neves (orgs.). O Brasil Republicano: O
tempo da ditadura: regime militar e os movimentos sociais em fins do século XX. Rio de
Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2003, pp.13-42.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A Reproducdo: elementos para uma teoria
do sistema de ensino. 3. Ed. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1992.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 11. Ed. Rio de Janeiro, RJ: Bertrand Brasil, 2007.
BRASIL. Escola Superior de Guerra. Doutrina Bésica. Rio de Janeiro. 1979. 352 p.
CARVALHO, José Murilo de. A formac&o das almas: o imaginario da republica no

Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990.

CASTANHO, Sergio Eduardo Montes. Politica cultural: reflexdo sobre a separacdo entre a
educacéo e a cultura no Brasil. Campinas, Dissertacdo de mestrado, Faculdade de Educacéo

da Universidade de Campinas. 1987.


http://www.posgraduacao.ufs.br/prohis

111

CASTRO, Edgardo. Vocabulario de Foucault: Um percurso pelos seus temas, conceitos e
autores. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.

CERRI, Luis Fernando. Ensino de Histéria e consciéncia historica: implicacdes didaticas
de uma discussdo contemporanea. 1. Ed. Rio de Janeiro: FGV, 2011.

CERRI, Luis Fernando (org.). O Ensino de Histéria e a Ditadura Militar. Curitiba: Aos
Quatro Ventos, 2007.

CHARAUDEAU, P.; MAINGUENEAU, P. Dicionéario de analise do discurso. Séo Paulo:
Contexto, 2004.

CHIRIO, Maud. A politica nos quartéis: revoltas e protestos de oficiais na ditadura militar
brasileira. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2012.

COMBLIN, Joseph. A ldeologia da Seguranca Nacional: o poder militar na América
Latina. Civilizagdo Brasileira, Rio de Janeiro: 1978.

COMPARATO, Fabio Konder. Educacao, estado e poder. Sdo Paulo: Editora Brasiliense,
1987.

CUNHA, Luis Anténio. Educacdo e desenvolvimento social no Brasil. Rio de Janeiro: F.
Alves, 1983.

CUNHA, Luiz Anténio; GOES, Moacyr de. O Golpe na Educacdo. 7. Ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1994,

CURY, Carlos Roberto Jamil. Conselhos de Educacgdo: fundamentos e funcbes. Revista
Brasileira de Politica e Administracdo da Educacéo. v. 22, n. 1, 2006.

DANTAS, Ibaré. A Tutela Militar em Sergipe 1964 x 1984: partidos e eleicBes num estado
autoritério. 2. Ed. S&o Cristovdo, SE: Editora UFS, 2014.

DOCKHORN, Gilvan Veiga. Quando a ordem € seguranca e 0 progresso €
desenvolvimento (1964-1974). Editora: Edipucrs, Porto Alegre, 2002.

DREIFUSS, René Armand. 1964: A conquista do Estado. Ac¢do Politica, Poder e Golpe de
Classe. Traducdo: Faculdade de Letras da UFMG. Petrépolis, Vozes, 4. Ed. 1986.
EVANGELISTA, Raquel de Jesus. A educacdo moral e civica nos tempos da ditadura
civil-militar (Mariana-MG/1969-1975). 2018. 103 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) -
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal de Ouro Preto, Mariana, 2018.
FALCON, Francisco. Historia e Poder. In: CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS,
Ronaldo (orgs.). Dominios da Historia: ensaios de teoria € metodologia. Rio de Janeiro:
Campus, 1997.



112

FAZENDA, lvani Catarina Arantes. Educagao no Brasil, anos 60: o pacto do siléncio. S&o
Paulo, Loyola, 1985.

FICO, Carlos. Aléem do Golpe: Versbes e controversias sobre 1964 e a Ditadura Militar.
Editora Record, 2004.

FICO, Carlos. Como eles agiam. Os subterraneos da ditadura militar: espionagem e policia
politica. Rio de Janeiro, Editora Record, 2001.

FICO, Carlos. Prezada censura: Cartas ao regime militar. Topoi - Revista de Histdria, Rio de
Janeiro: UFRJ. n. 5, pp. 251-286, set. 2002.

FILGUEIRAS, Juliana Miranda. A Educacdo Moral e Civica e sua producdo didética:
1969-1993. Sé&o Paulo: PUC. Dissertagéo de Mestrado, 2006.

FIORIN, José Luiz. O regime de 1964: discurso e ideologia. Sdo Paulo: Atual, 1988.
FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da historia ensinada. 3. Ed. Campinas: Papirus,
1995.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Traducdo de Sirio Possenti. ljui: Fidene, 1973.
FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 2. Ed. Rio de Janeiro: Graal, 1979.
FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 10. Ed. Petropolis: Vozes, 1993.
FREITAG, Bérbara. Escola, estado e sociedade. 7. Ed. rev. Sdo Paulo, SP: Centauro, 2007.
FREITAS, Itamar; SEMEAO, Jane; OLIVEIRA, Margarida. O Contemporaneo e o Tempo
Presente nos Curriculos Escolares de Historia nos EUA e no Brasil (2002 — 2012).
Revista Eletronica Cadernos do Tempo Presente, ano 3, n.11. Séo Cristovao, 2013 [ISSN
2179-2143].

FREITAS, Marcos Cezar de; BICAS, Maurilane de Souza. Historia social da educacgdo no
Brasil (1926 — 1996). Sdo Paulo: Cortez, 20009.

GASPARI, Elio. A Ditadura Envergonhada. Séo Paulo: Companhia das Letras, 2002.
GASPARI, Elio. A Ditadura Escancarada. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002.
GERMANO, José W. Estado Militar e Educacéo no Brasil. 2. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
GOERTZEL, Ted. MEC-USAID: Ideologia de desenvolvimento americano aplicado a
Educacéo superior brasileira. In: Revista Civilizagcdo Brasileira, Rio de Janeiro, VIII, n. 14,
pp. 123-137, jul. 1967.

GUERRA, Vania Maria Lescano. A Analise do discurso de linha francesa e a pesquisa nas
Ciéncias Humanas. An. Sciencult, v. 1, n.1. Paranaiba, 2009. P. 5-18

HABERT, Nadine. A década de 70: apogeu e crise da ditadura militar brasileira. S&o Paulo:
Editora Atica, 2003.



113

LIMA E FONSECA, Thais Nivia de. O Ensino de Histdria do Brasil: concepcbes e
apropriaces do conhecimento historico (1971-1980). In: CERRI, Luis Fernando (org.).O
Ensino de Historia e a Ditadura Militar. Curitiba: Aos Quatro Ventos, 2007.

LIRA, Alexandre Tavares do Nascimento. Reflexfes sobre a legislacdo de educacéo
durante a ditadura militar (1964-1985). Historica — Revista Eletrénica do Arquivo Publico
do Estado de S&o Paulo, n. 36, 2009.

Lowy, Michael. Ideologias e ciéncia social: elementos para uma analise marxista. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

MACEDO, Ubiratan Borges de. Democracia e Estudo de Problemas Brasileiros. Revista
Educacéo, ano 7, n. 27, p. 91, 1978.

MAIA, Tatyana de Amaral. Os cardeais da cultura nacional: o Conselho Federal de Cultura
na ditadura civil-militar (1967-1975), Sdo Paulo: Itad Cultural: Iluminuras, 2012. 260 p.
MARTINS, Clélia. O que é politica educacional. 2ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.
MARTINS, Maria do Carmo. A histdria prescrita e disciplinada nos curriculos escolares:
guem legitima esses saberes? Braganca Paulista: EDUSF, 2002.

MECHI, Patricia Sposito. O poder da educacgdo: ideologia e dominacdo no projeto
educacional da ditadura militar. Mestrado em Historia, Pontificia Universidade Catolica de
Séao Paulo, S&o Paulo, 2002.

MENDONCA, José Anténio Nunes. A educacdo em Sergipe. Aracaju: Livraria Regina,
1958.

MENDONCA, Domingues Nadir. O Uso dos Conceitos: Uma Questdo de
Interdisciplinaridade. Editora VVozes, Edi¢do 1985, 279 p.

MENDONCA, Sonia Regina de; FONTES, Virginia Maria. Histéria do Brasil Recente
1964-1980. S&o Paulo: Editora Atica, 1988.

MOTTA, Rodrigo Patto Sa. As Universidades e o Regime Militar: cultura politica brasileira
e modernizacdo autoritaria. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.

MOTTA, Rodrigo Patto S&. Em guarda contra o “perigo vermelho”: O anticomunismo no
Brasil (1917-1964), S&o Paulo, Perspectiva/FAPESP, 2002, 297 p.

NAPOLITANO, Marcos. Cultura brasileira: utopia e massificacdo (1950-1980). 3. ed. S&o
Paulo: Contexto, 2008.

NASCIMENTO, Thiago Rodrigues. Os Estudos Sociais e a Reforma de Ensino de 1° e 2°
graus: A 'Doutrina do Nacleo Comum'. In: XXVIII Simpédsio Nacional de Historia (SNH),

2015, Floriandpolis. Anais do XXVIII Simpdsio Nacional de Histéria. Lugares dos



114

historiadores: velhos e novos desafios. Floriandpolis/Sdo Paulo: ANPUH-BR, 2015. v. 1. p.
01-15.

NEVES, Lucia Wanderlei. Educacao e Politica no Brasil de hoje. Sdo Paulo: Cortez,1994.
NUNES, Maria Thetis. Historia da Educacdo em Sergipe. Rio de Janeiro: Paz e Terra;
Aracaju: Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado de Sergipe: Universidade Federal de
Sergipe, 1984.

OLIVEIRA, Jodo Paulo Gama. Curso de Historia e Geografia da Faculdade Catdlica de
Filosofia de Sergipe: reflexdes sobre seu curriculo. In: Revista HISTEDBR, Campinas, n. 30,
Jun. 2008, pp. 164-174.

OLIVEIRA, Maria Aparecida de Freitas B. de. A implantacdo da Educacdo Moral e Civica
no ensino brasileiro em 1969. 1982. Dissertacdo (Mestrado) - Faculdade de Educacdo,
UNICAMP, Campinas, 1982.

PAES, Maria Helena Simdes. A década de 60: rebeldia, contestacdo e repressao politica. S&o
Paulo: Editora Atica, 2004.

PELLANDA, Nize Campos. ldeologia, educacdo e repressdao no Brasil pos 64. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1986.

PINSKY, Carla Bassanezi (org.). Fontes histéricas. 2. Ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

REIS, Daniel Aardo. Ditadura Militar, Esquerdas e Sociedade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
2005, 84p.

REMOND, René (org.). Por uma historia politica. Trad. Dora Rocha. 2. Ed. Rio de Janeiro:
FGV, 2003.

ROLLEMBERG, Denise; VIZ QUADRAT, Samantha (Org). A construcdo social dos
regimes autoritarios — Brasil e América Latina; Africa e Asia; e Europa. [Rio de Janeiro]:
Civilizacdo Brasileira, 606 p.

ROMANELLI, Otaiza. Historia da educacéo do Brasil. Petropolis: Vozes, 1978.

RUSEN, Jorn. Historia Viva: Formas e funcdes do conhecimento historico. Brasilia: Ed.
UNB, 2007.

RUSEN, Jorn. Razdo Histdrica: teoria da histéria: os fundamentos da ciéncia historica.
Brasilia, DF: Ed. da UNB, 2001.

SAMWAYS, Daniel Trevisan. Histéria Politica e Ditadura Militar. Revista Territorios e
Fronteiras. vol. 1, n. 1, 2008.

SANTOS, Vania Muniz dos. “Ensina a crian¢a o caminho em que deva andar”: a

Educagdo Moral e Civica como disciplina escolar e pratica educativa na Bahia (1969-1986).



115

175 f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Estadual de Feira de Santana, Feira de Santana,
2018.

SAVIANI, Derneval. O legado educacional do Regime Militar. Cad. Cedes, Campinas, vol.
28, n. 76, p. 291-312, set./dez. 2008.

SECRETARIA DE ENSINO DE 1° E 2° GRAUS. Ministério da Educacdo e Cultura.
Legislacéo brasileira do ensino de 2° grau. Coletanea dos atos federais. Brasilia,1978.
SILVA, Golbery de Couto e. Conjuntura politica nacional: O poder executivo e geopolitica
do Brasil. Rio de Janeiro: José Olympio, 1981.

SILVA, Roséngela Maria de Nazaré Barbosa e. As estratégias discursivas sobre politicas
educacionais da ditadura militar: O caso da Revista de Cultura do Para. 2014. 253 f. Tese
(Doutorado) - Universidade Federal do Pard, Instituto de Ciéncias da Educacdo, Belém, 2014.
SKIDMORE, T. Brasil de Castelo a Tancredo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.
THOMPSON, John B. A midia e a modernidade: uma teoria social da midia. Rio de

Janeiro: Editora Vozes, 1995.

THOMPSON, Paul. A voz do passado: histdria oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1992.
TRINDADE, Judite Maria Barboza. A Historia Sumiu: o Ensino de Estudos Sociais durante
a ditadura militar. In: SHMIDT, Maria Auxiliadora; ABUD, Katia (orgs.). 50 anos da ditadura
militar: capitulos sobre o Ensino de Historia no Brasil. Curitiba: W&A, 2014.
VASCONCELLOQOS, José de. Legislacdo fundamental: ensino de 1° e 2° Graus. Séo Paulo:
LISA, 1972.

VIEIRA, Cleber Santos. Historia, cidadania e livros escolares de OSPB (1962-1964).
ANPUH — XXIII Simposio Nacional de Historia — Londrina, 2005.



116

ANEXOS

Di&rio Oficial da Unido — Se¢do 1 — de 29/11/1968, p. 10369, apresenta a Lei n 5.540/68.
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apresenta o Decreto-Lei n.° 464/69.

Anexo 2 -- Diério Oficial da Unido - Secéo 1 - 12/2/1969, p. 1409
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Anexo 3 — Diario Oficial da Unido — Secéo 1 — de 26/02/1969, p. 1706, apresenta o Decreto-Lei n.°477/69.
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Anexo 4 — Diario Oficial da Unido — Secéo 1 — de 22/04/1969, p. 3377, apresenta o Decreto-Lei n.° 547/69.
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Anexo 5 — Diario Oficial da Unido — Secéo 1 — de 15/09/1969, p.7769, apresenta o Decreto-Lei n.° 869/69.
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Fonte: Diério Oficial da Unido — Se¢do 1 — de 15/09/1969, p.7769-7770 — Disponivel em:
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Anexo 6 — Diario Oficial da Unido — Secéo 1 — de 15/01/1971, p. 362, apresenta o Decreto-Lei n.° 68.065.
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Anexo 7 — Diario Oficial da Unido — Secéo 1 — de 12/08/1971, p. 6377, apresenta a Lei 5.692/71.
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