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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de pesquisa que objetivou compreender o impacto
que as ocupagOes estudantis ocorridas em 2016, nas escolas estaduais de Arapiraca-AL,
exerceram na formacdo histérica, politica e cidadd dos estudantes que protagonizaram as
ocupacdes. A investigacdo realizada possibilitou a producdo de um video documentério que
contempla as memdrias, experiéncias e aprendizados de estudantes que protagonizaram as
ocupacdes estudantis do ano de 2016 na cidade de Arapiraca-AL que encontra-se disponivel
em: https://youtu.be/5Gs_ns2JLts. O proposto implicou em registrar as memdrias coletivas e
individuais do movimento objetivando que o documentério possa ser utilizado como
instrumento pedagdgico e que possa, também, representar um contraponto as versdes oficiais
disseminadas pelas midias locais, bem como relacionar o ensino de histdria com a formacéo
cidada dos alunos, ou seja, partimos da premissa de que o ensino de histdria possibilite a
formacao historica dos estudantes, englobando a formacao cidada e explicite a intencionalidade
com o compromisso social e mudangas nas macro e micro estruturas. Os resultados da
investigacdo e da producdo do video documentario foram pensados como perspectiva de
utilizacdo pelos professores de historia em suas aulas para subsidiar discussées que envolvam
teméaticas como participacdo politica da juventude, atuacdo dos movimentos sociais que
despertem no estudante o reconhecimento de sujeito participe da historia e o entendimento de
sua capacidade de intervencdo social. Para tanto, realizamos discussGes tedricas que
fundamentam o pensar, 0 escrever e a producdo do conhecimento historico como possibilidade
de transformacéo social e apontam a necessidade da instrumentalizacdo do ensino de historia
para a formacédo cidada dos alunos. Como metodologia de pesquisa utilizamos a Histéria Oral
através da realizagdo de entrevistas gravadas em audio e video que nos permitiram coletar os
dados para a analise e discussdo tedrica e para a composicdo da producdo do video
documentério. A escolha por essa metodologia se deu pelas possibilidades dialdgicas, dialéticas
e dindmicas que a Historia Oral nos permite na investigacdo do nosso objeto, concedendo um
alcance mais profundo e ao mesmo tempo sensivel sobre as ocupacdes estudantis. Dessa forma,
a relacdo que realizamos entre ensino de histdria, produc¢des audiovisuais e movimentos sociais
caracterizam nosso trabalho em seus objetivos e inquietacdes e busca contribuir com a
disponibilizacdo de um recurso que venha a ser utilizado a partir das inquietacGes dos (as)
professores (as) de histéria que preocupam-se com a concretizacdo de um ensino que tenha
sentido, significado e que seja ressignificado na vida pratica dos alunos e contribua na
transformacéo das pessoas e da sociedade.

Palavras-Chave: Ensino de Historia; Video documentério; Formacao Histérica; Movimentos
Sociais; Ocupac0es Estudantis.


https://youtu.be/5Gs_ns2JLts

ABSTRACT

The present work presents the results of a research that aimed to understand the impact that the
student occupations that took place in 2016, in the state schools of Arapiraca-AL, had on the
historical, political and citizen formation of the students who played the leading role in the
occupations. The investigation carried out enabled the production of a documentary video that
includes the memories, experiences and learning of students who were the protagonists of the
2016 student occupations in the city of Arapiraca-AL which is available at: https://youtu.be/
5Gs_ns2JLts. The proposal involved recording the collective and individual memories of the
movement so that the documentary can be used as a pedagogical tool and that it can also
represent a counterpoint to the official versions disseminated by the local media, as well as
relating the teaching of history to citizen education of students, that is, we start from the premise
that the teaching of history enables the historical formation of students, encompassing citizen
education and makes explicit the intentionality with social commitment and changes in macro
and micro structures. The results of the investigation and production of the documentary video
were thought of as a perspective for use by history teachers in their classes to support
discussions involving topics such as political participation of youth, the role of social
movements that awaken in the student the recognition of a participant in history. and the
understanding of their capacity for social intervention. Therefore, we carry out theoretical
discussions that support thinking, writing and the production of historical knowledge as a
possibility for social transformation and point out the need for instrumentalizing the teaching
of history for the citizen formation of students. As a research methodology we used Oral History
through interviews recorded in audio and video that allowed us to collect data for theoretical
analysis and discussion and for the composition of the production of the documentary video.
The choice for this methodology was due to the dialogical, dialectical and dynamic possibilities
that Oral History allows us in the investigation of our object, granting a deeper scope and, at
the same time, sensitive to student occupations. Thus, the relationship we carry out between
history teaching, audiovisual productions and social movements characterize our work in its
objectives and concerns and seeks to contribute to the availability of a resource that will be used
based on the concerns of teachers.) of history that are concerned with the implementation of a
teaching that has meaning, meaning and that is re-signified in the practical life of students and
contributes to the transformation of people and society.

Keywords: Sticker album; History teaching; Genre; History of women; semiarid region of
Alagoas.
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1 INTRODUCAO

No ano de 2016, vérias escolas em todo o Brasil foram ocupadas por estudantes
secundaristas e universitarios que protestaram contra medidas anunciadas pelo governo federal
que afetariam diretamente a educacdo brasileira. Os estudantes, organizados ou nao em
entidades do movimento estudantil, se mobilizaram e conseguiram protagonizar um dos
movimentos mais radicais da juventude brasileira nas ultimas décadas. As ocupagoes,
organizadas e lideradas pelos estudantes, representaram um movimento que impactou diversas
esferas como a cultura, a politica e a educacao, ressignificou praticas e proporcionou a reflexdo
sobre a relacdo educacdo e sociedade. Para os estudantes envolvidos, ocupar a escola era um
ato de coragem, de participacao politica, de fazer valer a sua voz, de se mover e se rebelar diante
das acdes do governo federal que propunha a PEC 241 que congelou os investimentos em salde,
seguranca e educacao por 20 anos, que impds uma reforma do Ensino Médio (MP de n° 746 de
2016) sem discutir com professores, estudantes ou qualquer outro segmento que compde a
educacdo. Os estudantes fizeram valer sua voz e exerceram a cidadania que por vezes era
ensinada na escola, mas que pouco era praticada ou vivenciada por eles.

Viver as ocupacdes enquanto estudante da graduacdo a época, me trouxe sentimentos
de pertencimento, de envolvimento politico e de coletividade, pois estdvamos diante de um
movimento que se espalhou por diversos estados e cidades do pais, chegando até o interior
onde, na maioria das vezes, apenas ouvia-se 0 que estava acontecendo na capital através do
radio e da TV. Os sentimentos eram quase correspondentes aos de uma revolucgéo, os estudantes
sentiam-se importantes, como se 0s rumos do pais dependessem deles naquele momento, o que
acabava motivando ainda mais a participacao e despertando o sentimento raro em se sentir parte
de algo que poderia trazer mudancas reais para a sociedade, fazendo e escrevendo a historia.

Essas linhas que caracterizam a participacdo dos estudantes falam também sobre a
minha participacdo e envolvimento pessoal com as ocupagdes, sentimentos que se entrelacam
com a revolta diante de situacdes de desigualdade e com a necessidade de fazer parte de algo
que poderia contribuir com uma minima mudanca possivel e que nos impulsionasse para algum
momento diferente que significasse melhoria na realidade vivida.

Apesar de ter iniciado em Sdo Paulo a partir da rejeicdo dos estudantes e seus familiares
ao projeto de reorganizacdo proposto pelo governo estadual, as ocupagdes foram ganhando

forca e pautas diferenciadas em cada estado. No caso de Alagoas, foco do nosso trabalho, além
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das pautas nacionais incorporadas pelo movimento, ocorria o debate acerca da aprovagdo do
Projeto Escola Livre (uma verséo estadual do projeto Escola Sem Partido proposto pelo
Deputado Ricardo Nezinho do PMDB), onde se pretendia limitar a liberdade docente sob o
discurso de doutrinacéo ideoldgica que seria praticado nas salas de aula pelos professores,
segundo o deputado. O Projeto Escola Livre gerou grandes discussfes nos ambientes
educacionais, e os estudantes se mobilizaram para deter a aprovacao do Projeto na Assembleia
Legislativa, utilizando-se das ocupac6es nas escolas para realizar debates, palestras e discussdes
em forma de resisténcia a aprovacao do projeto.

O movimento das ocupagdes estudantis permitiu, nesse sentido, uma aproximacdo dos
estudantes com os principais debates que ocorriam no estado e no pais sobre projetos que
poderiam modificar a realidade educacional. O movimento ndo apenas protestou demonstrando
radicalidade, mas também utilizou o espaco da escola ocupada para se conectar com as pautas
nacionais e locais, dialogar e envolver a comunidade no cotidiano escolar e principalmente
praticar agdes que os faziam protagonistas do movimento ao mesmo tempo em que permitia
que os individuos envolvidos se reconhecessem como sujeito histérico que participa, discute,
que constroi a histdria e que modifica a sua prépria realidade.

Nesse sentido, 0 movimento das ocupagdes nos faz refletir sobre as diferentes formas
de se aprender historia e como a atuagdo em movimentos sociais pode modificar as concepcbes
dos alunos em tematicas muitas vezes imobilizadas em sala de aula. Nosso desafio, portanto,
foi analisar o impacto que esse movimento provocou na percepcao dos alunos no que se refere
a tematicas relacionadas ao ensino de historia como: participacdo politica, cidadania,
movimentos sociais, politica e no entendimento dos alunos sobre o seu papel de sujeitos
histéricos capazes de modificar a realidade existente. Tivemos como hip6tese central que a
participacdo ativa em movimentos que possibilitem aos estudantes se aproximarem da sua
realidade, conhecendo-a e interpretando-a, pode contribuir com a ampliacdo da sua visdo
historica no que se refere ao desenvolvimento do pensamento critico e da mobilizacdo do
conhecimento historico para interpretacdo e modificacdo da realidade. Nesse sentido, nossa
problemaética central é compreender qual o impacto que as ocupagdes estudantis do ano de 2016
exerceram nas concepcdes dos alunos acerca de conceitos como historia, politica, cidadania,
consciéncia critica, etc. Nossa investigacdo observara também em que medida esse movimento
contribuiu na formacdo historica dos jovens participantes, no que se refere a transformacao e
ressignificacdo de suas percepcdes em relagdo ao conhecimento histérico. Em nosso trabalho,
objetivamos desenvolver uma pesquisa que contribua socialmente com o ensino de historia,

considerando o seu impacto e as possibilidades reais de sua aplicacdo no cotidiano escolar e
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dentro da proposta curricular para o ensino de historia. Para além dos estudos tedrico-
conceituais que realizamos para responder nossa questdo central, estabelecemos como objetivo
final produzir um documentario sobre as ocupagdes estudantis de 2016 na cidade de Arapiraca-
AL, que possa ser utilizado como ferramenta pedagdgica no auxilio de professores de historia
no desenvolvimento da formacdo histérica dos alunos. Para tanto, temos como objetivos
especificos, registrar as memorias coletivas e individuais do movimento, objetivando que o
documentéario possa, também, representar um contraponto as versdes oficiais disseminadas
pelas midias locais, bem como relacionar o ensino de histéria com a formacéo cidadd dos
alunos, ou seja, partimos da premissa de que o ensino de histdria deve ser instrumentalizado
para uma formacdo histérica dos estudantes que englobe a formacdo cidadd e explicite a
intencionalidade do ensino que pode se relacionar com o compromisso social, tanto com as
mudancgas nas macro estruturas ou nas pequenas estruturas que compdem o cotidiano dos
alunos. Desta forma, os estudantes reconhecerdo no ensino de historia possibilidades de adquirir
conhecimentos que possam ser utilizados na sua vida pratica, para modificar a sua realidade e
a realidade de sua familia, comunidade, bairro etc.

Esse texto também é fruto de nossas inquietacdes docentes no Ensino de Historia, com
a nossa preocupacdo com a formacdo de uma juventude comprometida com as relagoes
humanizadas e com as mudancas sociais necessarias aos contextos de desigualdade vivenciados
pelos alunos, que em sua maioria, compde os indices de pobreza, miséria e falta de
oportunidades. Ao realizar esta pesquisa, ndo nos dedicamos somente a pensar
metodologicamente o0 passo a passo de um trabalho cientifico, mas nos empenhamos
fundamentalmente na ambicéo de construir um instrumento que pudesse promover reflexdes
aos professores e jovens que terdo acesso ao documentario, através de provocagdes ao
pensamento histdrico, para que haja uma formacdo cada vez mais critica sobre a atuacdo dos
sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem.

Para tanto, dividimos nosso trabalho em trés partes fundamentais para a sustentacéo das
ideias aqui apresentadas e para uma melhor organizacdo de nosso texto. Dessa forma, no
primeiro capitulo, abordamos a educa¢do como uma possibilidade de libertagdo dos povos,
apresentando as discussdes que norteiam esse segmento e destacando a necessidade da
educacdo se materializar em uma ferramenta que venha a contribuir com a transformacéo de
vidas, pessoas e estruturas. Ainda nesse capitulo, realizamos uma discusséo sobre o0 ensino de
historia apresentando nossas inquietacbes em relacdo a pratica docente deste campo do
conhecimento e as possibilidades que essa disciplina pode vir a desempenhar na vida dos

estudantes, destacando a concep¢éo de um ensino que se instrumentalize de intencionalidade
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historica, visando contribuir com a conscientizacdo dos estudantes para a necessidade de
transformacéo da sociedade. Discutimos ainda, as transformacdes ocorridas nas concepcoes do
ensino de histdria no Brasil no Gltimo periodo e a importancia desse ensino para a construgdo
de mudancas sociais, apresentando perspectivas de abordagens para uma formacéo historica
dos alunos. Desenvolvemos a partir dessas reflexdes e do contato com a literatura o conceito de
formagdo historica como objetivo e finalidade das discussdes realizadas em nosso trabalho,
pensando essa formacdo no ambito do desenvolvimento das consciéncias historica, politica e
cidada.

No segundo capitulo, realizamos uma discussdo sobre o0 nosso objeto de pesquisa,
trazendo reflexdes conceituais e contemporaneas sobre 0s movimentos sociais e 0 cenario em
gue 0 nosso objeto de pesquisa se encontra. Analisamos também o movimento das ocupacdes,
especificamente seus desdobramentos na cidade de Arapiraca-AL, buscando compreender seus
impactos e consequéncias para a formacdo historica dos jovens. Para uma melhor exposi¢cdo
desta tematica construimos discussfes sobre movimentos sociais € as relagdes entre juventude,
politica e ensino de histdria. Nessa fase do texto, as entrevistas realizadas com os estudantes
foram essenciais e as utilizamos como principal fonte de discussdo das problematicas
levantadas por nossa pesquisa. Os relatos, imagens e demais discussdes bibliogréficas
formaram o corpo de discussdo tedrica do nosso segundo capitulo.

No terceiro e ultimo capitulo, apresentamos a discussdo sobre 0s procedimentos
necessarios para a producdo de um video documentério bem como a anélise da metodologia de
pesquisa denominada de Histéria Oral que foi utilizada em nossa investigacao a partir das bases
tedricas fundamentadas em Verena Alberti (2005). Abordamos ainda a metodologia utilizada
para a producdo do documentéario que se fez através da realizacdo de entrevistas gravadas em
video e som, bem como a fundamentacao tedrica sobre a importancia da relacdo do ensino de
histéria com producdes audiovisuais e a leitura dos dados coletados nas entrevistas e na coleta
de fontes que formam o corpo da nossa pesquisa. Como resultado dessas discussoes
apresentamos os roteiros utilizados para as etapas de producao do video documentario que estdo
expostos em dois momentos, um antes da qualificagdo e o outro apds a qualificacdo e
apresentamos também um roteiro didatico em carater sugestivo para ser utilizado junto com a
reproducédo do video documentario em sala aula.

No que se refere a metodologia de pesquisa adotada neste trabalho, utilizaremos a
Historia Oral como ferramenta de coleta e anlise de dados, onde foram realizadas entrevistas
com jovens gque na época protagonizaram e participaram do movimento. Essas entrevistas

serviram tanto para a analise da nossa pesquisa no cumprimento de nossos objetivos especificos
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quanto para a selecdo de material para a composicdo do documentério. A escolha por essa
metodologia ocorreu devido as possibilidades de analise e de coleta de dados que esse tipo de
pesquisa proporciona, desde o contato aproximado com o objeto até uma andlise mais
aprofundada, que forma ndo apenas a discussao central de nossa pesquisa, mas também permite
a selecdo de relatos e depoimentos para composicdo e organizacdo do video documentério
disponibilizado para professores(as) de historia e para a sociedade através da plataforma
YouTube.

Ressaltamos que devido ao contexto da pandemia de covid-19! a realizacio do nosso
trabalho sofreu limitagbes no ndmero de estudantes entrevistados e das escolas gravadas.
Inicialmente, tinhamos a pretensédo de realizar entrevistas com um nimero maior de estudantes
gue pudesse englobar um universo de 09 escolas secundaristas. Contudo, devido as restricdes
sanitarias recomendadas pela Organizacdo Mundial de Saude, reduzimos o ndmero de
estudantes entrevistados para seis e as escolas para trés. As gravacOes foram realizadas em
momentos permitidos pelos decretos estaduais e municipais que possibilitaram a ida dos
estudantes ao ambiente escolar mantendo os cuidados recomendados pelas autoridades
sanitarias e os protocolos de seguranca disponibilizados e organizados como orientacdo do
segmento do audiovisual no Brasil. Faz-se importante apontar que a pandemia da covid-19 tem
sido um contexto de grandes angustias, inquietacdes e incertezas. Desenvolver essa pesquisa
que se iniciou em 2019 e foi concluida em 2021, perpassando todo o inicio e decorrer da
pandemia, trouxe para n6s momentos de tristeza, desesperanca e de imobilizacéo para a escrita.
Ao mesmo tempo em que nos preocupavamos com a finalizacdo do trabalho e sua entrega para
a sociedade, também conviviamos com pensamentos e preocupacdes sobre a nossa vida, a vida
dos nossos familiares e dos brasileiros no geral. Chegar até esse momento foi um desafio que
se fez em meio a lagrimas e ressignificacdes que nos foram impostas pela realidade concreta.
Celebramos, portanto, mesmo que diante de incertezas, a entrega desse trabalho e a reafirmacao
da importancia das linhas que escrevemos e o produto que construimos para a sociedade, através
do ensino de historia.

Por fim, em anexo, disponibilizamos algumas imagens das gravacbes do video
documentério e a letra da mdsica na integra produzida por Jordy Atila para a composicdo da

trilha sonora do nosso documentario. Em apéndice, disponibilizamos os modelos dos termos de

L A Pandemia de Covid-19 teve seu primeiro caso de morte registrado no Brasil no dia 12 de marco de 2020. Até
0 momento de finalizagcdo de nossa pesquisa o Brasil contabiliza 468 mil mortes, sendo o0 3° pais com 0 maior
nimero de mortes e o 64° no indice de vacinacdo global na relacdo a cada 100 habitantes. Fonte:
https://www.cnnbrasil.com.br/saude/2021/06/03/painel-da-vacina-brasil-segue-em-64-no-ranking-global-e-e-4-
no-total-de-doses
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livre consentimento e uso de imagem e uma lista de fontes das péginas e links onde
conseguimos imagens de arquivos e documentos utilizados para a composi¢cdo do corpo do
video documentario, como forma de situar o leitor na visualizacdo prévia do nosso objeto de
pesquisa e como forma de apresentar alguns elementos que compuseram o acervo do video
documentério, além de imagens dos momentos de realizacéo das entrevistas e gravagdes para o
documentério, bem como do produto finalizado e situado na plataforma do YouTube.
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2 ENSINO DE HISTORIA E FORMACAO HISTORICA: PERSPECTIVAS E
ABORDAGENS

“Memoria de um tempo onde lutar por seus direitos é um defeito, que mata!
Sao tantas lutas inglorias, sdo historias que a histoéria qualquer dia contard”
(GONZAGUINHA, 1980)

Aprender Historia no ensino basico € por vezes compreendido como uma tarefa que
consiste em memorizar datas, conhecer grandes personagens, lugares e eventos especificos, ou
seja, conhecer o passado. Essa visao foi disseminada ao longo do tempo e incorporada ao senso
comum devido aos métodos catequéticos utilizados como principal estratégia de ensino e pelo
esvaziamento de significado e funcédo social na vida pratica dos alunos que essas metodologias,
abordagens e organizacdo curricular da disciplina ajudaram a formar. Estas abordagens da
disciplina estdo vinculadas a perspectiva de uma educacédo colonizadora e eurocéntrica, que ao
privilegiar o estudo de contetidos que versam sobre sociedades distantes no tempo e espacgo da
realidade dos alunos, pouco contemplam conteudos que evidenciam a histéria local, a
diversidade e os problemas cotidianos, acabando por consolidar nos jovens a perspectiva de que
0 saber historico é algo que eles nunca poderdo produzir ou se apropriar, cabendo apenas
memorizé-los e repeti-los. Circe Bittencourt, ao analisar a utilizacdo de textos historicos em
colégios jesuitas, importante base para a formacao da Historia enquanto disciplina escolar no
Brasil, aponta que:

Muitos dos textos de autores “classicos” usados nos colégios serviam para
uma adesdo a cultura portuguesa, mas eram adaptados para difundir uma
moral especifica adequada as condi¢bes da coldnia que destacava, dentre
outros aspectos, as diferencas entre os “humanos” de forma a justificar as
praticas de guerras de exterminio de indigenas, da escravizagdo de africanos e
da controversa “escravizacdo de indios”. (BITTENCOURT, 2018, p. 129)

Em parte de sua trajetoria, iniciada no século XIX no Brasil, a historia enquanto
disciplina escolar ocupou-se da tarefa de formar os cidaddos sob os preceitos do pensamento
do colonizador. Ao tratar o portugués europeu como um colaborador na formacao da nacéo,
excluia as violéncias que legitimaram a escravizagdo dos indigenas e africanos, bem como
perpetuaram-se preconceitos e discriminacdes contra os negros. Dessa mesma historia
afastavam-se as contestacdes ou revoltas que poderiam surgir por parte dos que a estudavam.
Buscou-se referenciar a Europa como modelo civilizatdrio a ser seguido a medida em que se

escondia a esséncia dos problemas sociais causados em boa parte pelo processo de colonizag&o.
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O fio condutor do processo histérico centralizou-se, assim, no colonizador
portugués e, depois, no imigrante europeu e nas contribuicdes paritarias de
africanos e indigenas. [...] Desta forma, procurava-se negar a condi¢éo de pais
colonizado [...]. Procurou-se criar uma ideia de nagdo resultante da
colaboracdo de europeus, africanos e nativos, identificada as similares
europeias. A dominacdo social (interna) do branco colonizador sobre
africanos e indigenas bem como a sujei¢do (externa) do pais-colbnia a
metrépole ndo foram explicitadas. (NADAI, 1993, p. 149 — grifo do autor)

Essa conducdo do ensino de historia trouxe consequéncias & memoria da sociedade no
que se refere a origem de alguns problemas sociais presentes na contemporaneidade como o
racismo, a submissédo econdmica a poténcias imperiais, entre outros. Embora nédo se queira
culpabilizar o ensino de historia pela formagdo dessas memodrias, sua conducdo contribuiu e
contribui na producao da memaria nacional, o0 que nos leva a defender a importancia da tarefa
formativa do Ensino de Historia nesse campo, com conhecimentos que podem nos ajudar a
desmistificar ou reproduzir determinadas concepgdes sobre os problemas sociais vivenciados
na atualidade. Os siléncios proliferados e as auséncias premeditadas objetivavam a formacéo
de um cidaddo conformado com as injusticas sociais e descrente de qualquer possibilidade de
mudanca no status quo. Aqueles que, apesar da estrutura voltada a dominacdo de sua
mentalidade, conseguiam posicionar-se criticamente diante da sociedade eram considerados
subversivos e eram demonizados pela opinido publica, realidade presente ainda no senso
comum ao se referir a atuacdo de movimentos e organizac@es que reivindicam, questionam e
buscam a superacdo do modelo atual de sociedade.

N&o podemos desconsiderar que o ensino de historia é palco de diversas disputas
politicas e ideoldgicas que refletem os cenarios de seus tempos. Ao longo dessa trajetdria, essa
disciplina incorporou, em distintos momentos, em seus objetivos e finalidades, funcdes que
contribuiam para justificar a dominacdo portuguesa, legitimando a cultura europeia em
detrimento da cultura local, contribuindo para a ocorréncia de opressdes e desigualdades. A
partir da literatura consultada, constata-se que o Ensino de Histéria no Brasil caracterizou-se
até recentemente como um estudo mnemonico que buscou legitimar “um passado criado para
sedimentar uma origem branca e cristd” (BITTENCOURT, 2018, p. 127 ), valorizando os feitos
de grandes nomes politicos organizados de forma cronoldgica para que venha a preencher a
linha historica, excluindo ou afastando desse conhecimento a memoria de historias de
individuos comuns, a histdria de seus locais e de suas demandas sociais e politicas. Afasta-se a
historia desses sujeitos buscando invisibiliza-los para que ao olhar para o passado o sujeito do
presente ndo se encontre e ndo se reconheca, desconhecendo suas lutas, imobilizando suas a¢des

no tempo presente e interferindo em suas perspectivas para o futuro.
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Ao analisar essas trajetorias do ensino de historia no Brasil, Bittencourt (2018) destaca
gue esse segmento passou por diversas mudangas no que se refere as suas concepgdes, métodos
e finalidades. No final do século XX, por exemplo, a incorporacdo de novos sujeitos ao
conhecimento histérico, como o0s povos indigenas, povos africanos, as mulheres, 0s
homossexuais etc., demonstram a ampliacdo de novos protagonistas na historia que outrora
foram negligenciados, representando “mudancas significativas pela introdugdo de novos
conteddos historicos com base em seu compromisso de formacdo de uma cidadania
democratica”, (BITTENCOURT, 2018, p. 142). Por outro lado, esses avangos, que foram
garantidos através da atuacdo de movimentos sociais e que representam importantes rupturas
com concepgOes ultrapassadas ndo sdo hegemonicos na historiografia e no conhecimento
histérico produzido, ainda permanecem visdes e percep¢des que conservam alguns valores e
inauguram outros com finalidades de atender interesses momentaneos de modelos politicos e
interesses econdmicos especificos como as novas configuracBes impostas pelo mundo

globalizado. Nas palavras de Bittencourt,

O controle dos curriculos pela légica do mercado é, portanto, estratégico e
proporciona o dominio sobre o tempo presente e futuro dos alunos. [...] Tal
perspectiva indica um retorno aos métodos instrucionais catequéticos uma vez
gue se torna fundamental treinar, sistematicamente, os alunos para que tenham
éxito nas respostas aos testes de multipla escolha. (BITTENCOURT, 2018, p.
144 - grifo do autor)

Sao com essas Vvisdes e percepcdes que queremos romper e contribuir, mesmo que em
passos lentos, com a consolidacdo de uma perspectiva de que aprender historia se trata muito
mais sobre conhecer como o saber historico é produzido do que saber responder questionarios
e memorizar narrativas sobre o passado. Entendemos que aprender historia, verdadeiramente, é
saber que o0 passado ndo € apenas o objeto de estudo da disciplina, mas sim o questionamento
que se faz ao passado em busca de respostas para alguma problematica do presente. Nessa
perspectiva, o ensino de historia pode atuar para significar a vida dos alunos e para desenvolver
um pensamento autbnomo e critico que possa guiar suas acdes dentro de uma sociedade
estruturada na desigualdade social.

A partir desse entendimento, destacamos que apesar de ndo existir uma concepgao unica
ou posturas generalizantes no ensino de historia, pesquisas feitas ainda na década de 90 por
Villalta (1993), demonstram que as visdes predominantes se relacionam com a concepgao
tradicional de histdria, onde se pode apontar a prevaléncia de uma configuracdo de aula que

varia da utilizacdo monotona do livro didatico até resolugdes de exercicios que pouco
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contribuem na vida pratica dos alunos. Segundo o autor, sdo aulas que para os alunos “nao
permitem sua participacédo ativa e excluem a possibilidade de que seu mundo, seu tempo, sua
realidade, enfim, a histéria por eles vivida seja problematizada do ponto de vista histérico.”
Este modelo tradicional gera no aluno a percepc¢édo de que o ensino da historia nédo se relaciona
com a sua realidade concreta e, portanto, ndo tem importancia significativa, pois se trata de
“decorar” o passado e alguns nomes de personagens historicos, provocando assim
desmotivacdo nos estudantes e um afastamento do conhecimento histérico. Dentre as
reclamacdes e algumas das alternativas apontadas pelos estudantes para que o ensino de historia
Ihes traga significado, Villalta destaca que os alunos pesquisados:

Reclamam da mesmice das estratégias, da distancia  entre o0s contelidos
estudados e sua realidade imediata e presente, das longas e pesadas aulas
expositivas, cuja logica ndo conseguem acompanhar e cujas informagdes,
nessas condi¢des tém que decorar. Sugerem o estudo historico da localidade
em que vivem, visitas a seus sitios historicos e museus. (VILLALTA, 1993,
p. 226)

Essas reclamacdes e sugestdes apontadas pelos estudantes nos levam, ou deveriam nos
levar, a refletir sobre a caracteristica ultrapassada dos métodos tradicionais de ensino que nédo
permitem um envolvimento critico do sujeito com o conhecimento histérico. E necessario
refletir sobre a necessidade de inovagdo no ensino, atentando a uma renovagao que gere
significado no processo de aprendizagem e que torne 0s contetdos ensinados essenciais ao
crescimento individual e coletivo dos sujeitos nos aspectos sociais, politicos, culturais, etc.
Considerando essas questdes, ndo podemos ignorar os elementos praticos que colaboram com
a reproducdo dessa realidade, questdes que vao desde uma formacdo inicial precéria que pouco
valoriza as disciplinas voltadas para o ensino (ditas pedagdgicas) até elementos estruturantes
como o fato dos professores(as) serem mal remunerados e geralmente acumular mais de um
vinculo para conseguir sua sobrevivéncia financeira, ndo permitindo assim dedicacdo para a
construgdo de aulas mais criativas ou diferenciadas. Entendemos que, diante dessa realidade
que é predominante em diversos cenarios da educacdo brasileira, torna-se um desafio aos
professores(as) de histéria o planejamento e execucdo de aulas que representem mais
significados aos alunos, mas que diante desses desafios é necessario refletir e criar estratégias
para que possamos despertar nossos alunos para o conhecimento histérico, permitindo a eles
produzir conhecimento, interpretar, criticar e aplicar o conhecimento na sua realidade.

Nesse processo, buscamos compreender também que no seio da disputa em torno do
ensino de historia sdo evidentes os avangos decorrentes de mobilizagdes e reivindicacoes

travadas por professores(as) de historia sobre os rumos desse campo do conhecimento. Em seu
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processo de formacdo e consolidacdo como disciplina escolar é possivel identificar as
intencionalidades do Estado para com o curriculo de historia, através de abordagens e narrativas
desejosas de legitimacdo. Essas intencionalidades se apresentaram de diferentes formas em
diferentes contextos, seja através da proposta curricular de formacéo de professores da area,
dos curriculos propostos ao ensino basico, até a criacdo de leis que buscavam regulamentar o
conhecimento historico e sua aprendizagem em sala de aula. Apds o fim da ditadura civil-militar
no Brasil, o ensino de histdria e os agentes envolvidos nesse campo do conhecimento puderam,
dentro do cenério de transformacdes que o Brasil passava, observar algumas conquistas no

ensino de histéria que passaram a ser materializadas.

Dentre as transformacfes que se tornaram realidade nos anos 1990,
destacamos aquelas que consideramos avancgos significativos para a area: o
fim das disciplinas EMC (Educacdo Moral e Civica), 0 OSPB (Organizagao
Social dos Problemas Brasileiros) nos diferentes niveis de ensino; as
mudancas na formacdo de professores com o fim dos cursos superiores de
Licenciatura Curta em Estudos Sociais, que também foram, paulatinamente,
extintos. (FONSECA, 2010, p.01)

Essas mudancas refletem um cenario em que o ensino de historia reafirma sua relevancia
no processo educacional e sua contribuicdo para a formacéo cidada dos sujeitos. Avangamos
em concepgOes que valorizam a complexidade do conhecimento histérico e as multiplas
possibilidades de ensinar histéria em detrimento de concepgdes lineares e dominantes. Essas
mudancas compreendem, por exemplo, abordagens e temaéticas que por vezes foram
negligenciadas pelos curriculos oficiais e que a partir da implementacéo de leis, formulacdo de
politicas publicas, insercdo de projetos e mudancas na compreensdo de propostas curriculares
passam a contribuir para a adogdo e incorporacdo de temas que problematizam o passado a
partir das questdes postas no presente, em busca de uma formacdo integral dos sujeitos que
englobe criticidade, humanidade e consciéncia historica e cidada.

Podemos citar, nesse universo de mudancas, a implantacéo da Lei de n° 10.639 de 09 de
janeiro de 2003 que tornou obrigatério o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, materializando assim a mobilizacdo de outros sujeitos historicos ao processo de
formagéo educacional que outrora haviam sido secundarizados nos curriculos, possibilitando o
estabelecimento de conexdes do passado com o presente que refletem e evidenciam as
problematicas do tempo vivido. Contudo, destacamos que essas leis, projetos e diretrizes ndo
foram “dadas” de forma passiva por parte dos 6rgaos envolvidos na construg¢ao dos parametros
educacionais, pelo contrario, elas sdo resultado de provocagoes feitas pelos diversos agentes
que compde a sociedade e que se envolvem nas lutas em defesa de uma educacdo

transformadora, mais inclusiva e que objetiva uma formacéo critica dos estudantes.
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No conjunto das conquistas e avangos concretizados para a educagdo, podemos citar
também a criagdo do PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico — e os instrumentos criados
para avaliacdo e distribuicdo do material para alunos e professores, que permitiu a selecao por
docentes de seus materiais a partir das necessidades e especificidades de cada escola, a0 mesmo
tempo em que ampliou e qualificou 0 acesso dos alunos a esses manuais. Para 0 campo de
historia, o livro didatico sempre foi um desafio no que se refere aos conteidos propostos e a
disposicao dos temas, das problematicas etc., que por vezes impunha um ensino de conteddos
predominantemente eurocéntrico. A partir do redimensionamento do PNLD obtivemos avangos
como indicado por Caimi:

Tratando especificamente do livro de historia, nosso foco de investigacéo,
podem-se mencionar como algumas das principais conquistas: a minimizagao
de erros conceituais, de anacronismos e simplificacfes explicativas; a
supressdao de situacOes de estereGtipos e preconceitos; 0s avangos na
atualizacdo de contetdos e aperfeicoamentos na producdo gréfica e visual dos
livros; as mudancas de concepcdo editorial com textos mais breves,
intercalados por muitas imagens, mapas, atividades, quadros, tabelas,
resumos; a escrita do texto com estilo mais polifénico comtemplando o cortejo
de versdes historiogréficas e a incorporacdo de excertos de obras de autores
académicos; a énfase no trabalho com multiplas temporalidades, no esforco
de focalizar tematicas para o estudo do passado a partir das questdes e
problemas do tempo presente [...]. (CAIMI, 2018, p.24)

E importante destacar que os avangos depreendidos nos ultimos anos no campo do
ensino de historia corroboram com o avanco na compreensdao do papel da educacdo na
sociedade contemporanea. Ao compreender a educacdo em seu papel dindmico e criativo, como
um processo complexo que atua ndo somente na reproducdo e manutengéo de estruturas, mas
também no desenvolvimento de a¢des, de criacdo, superacao, transformacéo e formulacéo que
contribui com as mudancas sociais, a escola amplia a sua fungéo social que se relaciona com a
formacdo de sujeitos ativos e conscientes das estruturas de poder que os cercam e de suas
capacidades de intervengé&o.

Nessa perspectiva, o ensino de historia adquire mais significado, pois a compreensédo do
seu papel na formacdo cidada esta relacionada a efetivacdo de uma educacdo libertadora que
apesar das imposicdes politicas, econdmicas e ideoldgicas consegue desenvolver metodologias,
didaticas e acbes para a formacdo do pensamento critico dos alunos. Nesse sentido, faz-se
necessario o desenvolvimento de novas praticas e concepgdes que compreendam que apesar
das imposic¢des das configuracdes de poder vigente que buscam subjugar a educagéo aos seus
interesses ideoldgicos, a formacdo de sujeitos atua também na exposi¢do das contradigdes dos
sistemas vigentes e acaba por contribuir com um processo que tem ndo apenas continuidades,

mas também rupturas e transformacdes. E nesse cenério que se encontra, ou deve-se pensar, as
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contribui¢bes do ensino de historia para a formacdo de sujeitos, cenério esse que apresenta
avancos e consolidacdes a partir das mudangas nas Gltimas décadas do séc. XX e as primeiras

décadas do séc. XXI, como aponta Fonseca;

No espaco da sala de aula, é possivel o professor de historia fazer emergir o
plural, a memdria daqueles que tradicionalmente ndo tém direito a histéria,
unindo os fios do presente e passado, num processo ativo de desalienacéo.
Mas também pode, inconsciente ou deliberadamente, operar 0 contrario,
apenas perpetuando mitos e esteredtipos da memdaria dominante. (FONSECA,
2003, p. 35).

E dentro desse palco de disputas perpassados pelo poder econdmico, politico e
ideoldgico que o ensino de historia se encontra e se materializa em seus objetivos e finalidades.
A disputa pelas narrativas e intencionalidades desse ensino sdo protagonizadas por diferentes
atores que comp0e a sociedade, a escola, as classes dominantes etc. Nas ultimas décadas que
compreendem o fim do séc. XX e inicio do séc. XXI pudemos experimentar algumas conquistas
em meio a essas disputas que sdo frutos de mobilizacGes historicas e debates tedricos travados
por professores, pesquisadores e demais sujeitos envolvidos com o ensino de historia. Para
Fonseca (2003), essas conquistas abrem espago para que novas abordagens surjam, e que 0S
professores possam introduzir em suas praticas novos sujeitos e problematicas que venham a
contribuir com as intencionalidades de uma educacdo que forme jovens mais criticos e
conscientes dos elementos que compde sua cidadania plena.

Do movimento historiografico e educacional ocorrido nesse periodo, é
possivel apreender uma nova configuracdo do ensino de histéria. Houve uma
ampliacdo dos objetos de estudo, dos temas, dos problemas, das fontes
histdricas utilizadas em salas de aula. Os referenciais tedrico-metodol6gicos
sdo diversificados — questes até entdo debatidas apenas no ensino de
graduacdo — e chegam ao ensino médio e fundamental mediados pela agdo
pedagogica de professores que ndo se contentam com a reproducgéo dos velhos
manuais. (FONSECA, 2003, p. 36).

Sabe-se que essas mudancas, que aqui compreendemos como avangos para o ensino de
historia, ndo rompem por completo com as imposicdes feitas pelas estruturas de poder que
buscam perpetuar a desigualdade e a dominacgédo, mas estas transformacgdes abrem caminho para
gue os professores de histdria possam introduzir temas, sujeitos, objetos e problematicas que
contribuam com a compreensdo do papel formativo da disciplina de historia, desenvolvendo a
criticidade e as intencionalidades comprometidas com uma transformacéo da sociedade, do
cotidiano e da realidade vivenciada pelos estudantes.

A superacgdo da historia tradicional em suas concepgdes que reproduzem “as narrativas
mortas, 0s mitos conceituais, as periodizagdes classicas, a cronologia linear e progressiva, o
estudo dos grandes homens” (MISTURA; CAIMI, 2020), ainda ¢ algo distante de se concretizar
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no campo do ensino de historia como realidade. As realidades construidas até aqui, e que
merecem ser comemoradas em termos de avangos aos anseios dos atores envolvidos nas
mobilizacGes desse campo do conhecimento, sdo incorporacdes de novos temas, sujeitos e
problematicas que contribuem de forma gradativa, com as rupturas e transformacdes almejadas
no ensino de histdria por pesquisadores, professores e estudantes. As mudangas que ocorreram
e continuam a acontecer coexistem ainda com resquicios do modelo tradicional de ensinar e
aprender historia, que foi consolidado a partir de interesses especificos relacionados a formagéo
de uma identidade nacional e a conformacédo com as configurac6es de poder estabelecidas, pois

Chegam ao Brasil, por meio da crise epistemoldgica da Histéria como
conhecimento, novas concepgdes sobre o papel e o trabalho do historiador, a
relacdo com as fontes e seu tratamento, com o campo disciplinar das ciéncias
humanas e sociais, bem como o interesse crescente por uma diversidade de
temas e sujeitos, anteriormente relegados. (MISTURA; CAIMI, 2020, p.107)

Nesse sentido, abrimos espaco para a construcdo e desenvolvimento de novas
concepgdes de Historia e de ensino que tenham como perspectiva o cotidiano do aluno, o seu
tempo presente, os problemas enfrentados pela comunidade escolar, a historia local, a
valorizacdo dos estudantes como sujeitos protagonistas das mudancas sociais e etc. Dessa
forma, consideramos que, apesar das permanéncias no cenario de relacbes conflituosas pela
disputa do poder ao qual o ensino de histdria estd submetido, 0s pequenos avancos Sao
consideraveis e demonstram que ndo existe um ensino homogéneo, e, que, mesmo diante de
conjunturas desfavoraveis o ensino de histéria conseguiu imprimir mudancas que destoam das
praticas tradicionais. A ampliacdo de pesquisas e trabalhos que envolvem o ensino de histéria
a partir da década de 1980 contribuiram com a construcao e insercao de novas metodologias e
novos significados para a historia ensinada, que tem, entre outras materializacGes, reafirmado
seu papel formativo no ambito politico, social e cidad&o.

Além dessas reflexdes, ndo podemos desconsiderar que o Ensino de Histéria faz parte
de um sistema educacional que esta inserido em uma sociedade configurada pela dominacéo de
classes e pela exploracéo social e que a educacdo pode ou nao representar um rompimento com
as estruturas sociais que buscam condicionar os sujeitos a aceitacdo e legitimacéo da Idgica de
exploracdo. Segundo Bordieu (2011) a escola elege os cédigos culturais das classes dominantes
como 0s necessarios a serem apreendidos pelos alunos e exclui intencionalmente as culturas
consideradas ‘“‘subalternas”, fazendo assim com que os jovens que pertencem as classes
economicamente menos favorecidas enfrentem mais dificuldades de assimilar o conhecimento
oferecido pela escola, ao contrario dos jovens das classes economicamente mais favorecidas

gue apresentam facilidade devido a sua familiaridade com estes cadigos hegeménicos. Pratica
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que reproduz a violéncia simbdlica causada pela cobranca de um mesmo capital cultural de
sujeitos que tem contextos sociais, politicos e econdmicos distintos.

Ao analisar a insercdo do ensino de historia como parte integrante e indissociavel do
sistema educacional, ndo podemos ignorar que ambos existem dentro da sociedade capitalista

e que, portanto, obedecem as regras da ldgica do capital como aponta Mészéaros:

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes [...] (MESZARQOS, 2008, p. 35, grifo do autor)

Desse modo, a educacdo, em sua forma ndo contestada, atua como um importante
mecanismo de legitimacdo da ordem estabelecida e propaga valores de aceitacdo e
conformidade com a configuracéo politica e econdmica vigente. Ao internalizar ensinamentos
que buscam oferecer conhecimentos limitantes ao individuo, considerando apenas a
transmissdo do saber necessario para a execucdo de operacdes mecanicas e de aquisicao de
habilidades especificas para o interesse do capital, a educacdo reproduz ensinamentos que
buscam adequar e adaptar os jovens ao modelo de sociedade estabelecido. As preocupagdes em
relagdo ao processo formativo educacional sdo reduzidas ao desenvolvimento de técnicas e
aptiddes para que o sujeito possa assumir determinadas fungdes necessarias ao funcionamento
da sociedade do capital. Destacamos que, nossa analise ndo é uma critica a formacdo de
profissdes de diversas areas, que numa sociedade complexa se fazem necessarias, nossa critica
se refere ao processo formativo que busca constituir pensamentos cada vez mais reduzidos,
enquadrados numa logica mercantil, estimulados pela concorréncia e pela mercantilizacdo de
suas qualidades intelectuais, ou seja, na desumanizacdo desse processo que coloca as
preocupacfes humanitarias em segundo plano, valorizando o estabelecimento de praticas
alienantes que os conduzem a dominagdes subsequentes.

Nesse contexto, 0 dominio sob o sistema educacional se faz necessario por parte das
estruturas, para que o sistema vigente possa garantir a sua reproducao tanto nos aspectos ligados
as condigdes materiais de existéncia, quanto das condi¢fes imateriais que compdem 0s
pensamentos, ideias, valores, dogmas etc. Essa reproducdo garante que uma ampla dominacgéo
seja consolidada e que o sujeito se detenha na realizacdo de reivindica¢Ges imediatistas,
perdendo assim as suas perspectivas futuras.

A orientagdo educacional dos individuos — incluindo suas aspira¢des materiais
e valores sociais — segue 0 mesmo caminho, diretamente dominada pelos
problemas da imediaticidade capitalista. Sua consciéncia temporal, no que
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concerne ao “futuro”, se restringe ao tempo presente constantemente renovado
de sua luta com o poder fetichisticamente limitador da imediaticidade de sua
vida cotidiana (MESZAROS, 2008, p. 112 — grifo do autor)

Ao criar essa realidade, o sistema educacional gera uma negacédo nas possibilidades que
venham a pensar em alternativas a sociedade estabelecida, negando a necessidade de
transformacdes mais profundas e mascarando as relaces de desigualdade. Nesse cenario,
prevalecem ideais que estdo em conformidade com as configuracdes de poder, onde 0s sujeitos
que conduzem as estruturas dominantes estdo preocupados em fazer a engrenagem histérica
prosseguir em diregdo a uma manutencao da configuracédo de poder, permanecendo intactas, ao
invés de fazer qualquer alteracdo no curso dessa realidade existente.

Faz-se necessario destacar que, mesmo diante das imposi¢cGes dominantes ao sistema
educacional, é possivel observar sujeitos que conseguem desenvolver analises dindmicas sobre
sua insercdo na realidade concreta de forma critica, conseguindo apontar opressdes,
desigualdades e a necessidade de romper com o modelo de sociedade constituido. Ou seja,
apesar de todos os esfor¢os empreendidos pelo sistema capitalista de dominar e perpetuar sua
ordem, podemos observar que essa dominacdo ndo é totalizante em todos os aspectos e que
mesmo que o individuo seja subjugado ao modelo societario imposto, ndo significa que ele ndo
possa refletir e questionar o sistema ao qual esta inserido. Esses exemplos individuais em que
0 sistema ndo tem éxito total na dominacao de todos os individuos, apesar de importante para
analisarmos as condic¢Bes que resultaram em tal contexto, ndo é suficiente para apontarmos
novas configuraces educacionais que podem vir a superar o sistema atual. Para Mészaros
(2008), somente uma mudanca profunda na sociedade pode transformar a educacao, existindo
assim uma relacdo dialética entre educacédo e sociedade, onde ambas dependem da superacao
dos modelos atuais para que possam materializar novas posturas, portanto, a educacéo por si s6
ndo condiciona a transformagéo social, mas contribui significativamente com a tomada de
consciéncia que direciona 0s sujeitos para a necessidade dessas transformacoes, sendo assim,
ambas estabelecem uma relacdo de dependéncia mutua onde a existéncia de novas realidades
sO serdo possiveis com a transformacgéo de uma pela outra.

Nessa perspectiva, um modelo educacional comprometido com a libertacdo e
emancipacao dos sujeitos de processos alienantes e de dominacdes, apenas existe na medida
em que se envolve com as transformacgdes sociais, ou seja, quando passa a enxergar 0S
problemas existentes que permeiam a realidade da sociedade a sua volta, problemas que vao
desde a falta de estrutura sanitaria que ndo permitem condi¢des de saude as familias e aos

estudantes, até as situacGes de desemprego que os condicionam a contextos de pobreza e



32

miséria, ndo permitindo o desenvolvimento pleno das capacidades dos estudantes. Portanto, a
educacéo precisa ensinar ao mesmo tempo em que educa e que demonstra se relacionar com os
problemas vividos pelos estudantes e seus familiares, formando-os para atuarem de forma a
superar esses problemas e a propor alternativas para a superacdo das condi¢cbes materiais
objetivas.

O que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente € todo o sistema
de internalizag@o, com todas as suas dimensdes, visiveis e ocultas. Romper
com a légica do capital na area da educacédo equivale, portanto, a substituir as
formas onipresentes e profundamente enraizadas de internalizagdo
mistificadora por uma alternativa concreta abrangente. (MESZARQOS, 2008,
p. 47 — grifos do autor)

A partir dessa discussdo, analisamos que a Instituicdo escolar deve ter um papel de
educar ndo apenas para o exercicio de fun¢bes no mercado de trabalho, deve também educar
para a vida em sociedade como ja é apontado na Lei de Diretrizes e Bases da educacéo brasileira
que destaca que “a educacgao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho ¢ a pratica social”
(BRASIL, 1996). Essa percepcédo, no entanto, se mostra distante de uma materializacdo na
prética, e, por vezes é atropelada pelo imediatismo da necessidade de insercdo dos jovens na
vida profissional. N&o queremos com isso desconsiderar nem secundarizar a importancia da
educacdo como uma ferramenta de inclusdo dos jovens no mercado de trabalho, mas ousamos
defender um processo educativo que va além de uma formacdao técnica e operacional para o
exercicio de fungdes mercadolodgicas, almejando que a educacgdo constitua-se também em uma
ferramenta que permita ao aluno o desenvolvimento em sua integralidade, permitindo que
desenvolvam suas habilidades praticas ao passo em que se apropriam do saber, da teoria e do
processo, em uma uniao constante entre saber pratico e saber tedrico. Almejamos, nesse sentido,
gue a educacdo ofereca aos jovens a possibilidade de desprender-se da alienacdo social e
libertar-se em relacdo a dominios politicos vigentes, encorajando-0s a enxergar-se como
agentes das transformacdes que desejam para si e para a sociedade.

A educacao transforma-se, nessa perspectiva, em um espaco de valorizacdo da formagéo
humanitaria e humanista, transpassando os espacos limitados da sala de aula, se espelhando no
mundo e nas a¢Oes necessarias para a sua transformacdo. Para os jovens, a educacdo deve
oferecer ndo apenas o ensino das linguagens, dos codigos matematicos, das ciéncias da natureza
ou das humanas, fundamentalmente deve oferecer o conhecimento e as condi¢fes necessarias
a superacdo dos problemas didrios que podem, em uma perspectiva global, aparentar ser
minusculos, mas que no dia a dia sdo determinantes para a vida desses individuos. S&o

problemas tanto singulares quanto plurais, vao desde a falta de saneamento no bairro que
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ocasiona um esgoto a céu aberto até problemas mais gerais como desemprego, baixas
remuneracdes, condi¢bes improprias de trabalho, etc., ou seja, a educacdo ndo se constitui
enquanto libertadora apenas quando objetiva uma mudanca macro das estruturas, mas assim se
consolida a partir da soma das varias mudancas “pequenas” que podem transformar-se em

mudangas mais profundas, em rupturas prolongadas e radicais.

O controle sociometabdlico do capital é absolutamente incompativel com
qualquer ideia de mudanga estruturalmente significativa [...] a dimenséo do
futuro sofre as consequéncias, no sentido de que tem de restringir-se na visao
de absolutamente todos cujo horizonte historico é estabelecido pelo ponto de
vista do capital. (MEZAROS, 2008, p. 109-111, grifo do autor)

Esse horizonte limitado que conduz os sujeitos a reduzir suas perspectivas futuras e a
uma aceitagdo alienada aos interesses dominantes, leva os individuos a incorporarem as préaticas
e demandas do capitalismo como suas. Esse processo ocorre através da “internalizagdo pelos
individuos da legitimacio da posi¢io que lhes foi atribuida na hierarquia social” (MESZARO,
2008, p. 44), lhes oferecendo uma falsa sensacao de liberdade diante das escolhas disponiveis
e de suas trajetorias, garantindo que haja uma dominacdo permanente que busca afastar
sentimentos de revoltas, contestacéo, reivindicacdo ou qualquer outra reclamacdo que venha a
resultar na alteracdo da estrutura posta. Desta forma, Mészaros (2008) defende que apenas uma
transformacdo radical da sociedade pode representar uma transformacdo no sistema
educacional.

Nessa perspectiva, em que o sistema educacional pode representar um reforco as
estruturas de desigualdades sociais existentes, o ensino de historia pode desempenhar um papel
fundamental na aquisicdo de conhecimentos que possam contribuir para 0 rompimento com
estruturas de desigualdade e de opresséao, estimulando a formacéo cidadd dos alunos, mesmo
diante de uma estrutura educacional condicionada a manutencdo da configuracdo politica,

econbmica e social vigente.

2.1 FORMAGCAO HISTORICA E ENSINO DE HISTORIA

Ao longo de sua trajetdria iniciada no século XIX, o ensino de histéria enquanto
disciplina escolar no Brasil, em suas relagdes com o modelo educacional e de sociedade, buscou
formar um tipo de cidaddo conformado ao modelo societario estabelecido. Os curriculos

consolidados “foram determinados pelas ideias de nacdo, de cidaddo e de patria que se
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pretendiam legitimar pela escola” (NADAI 1993, p. 149). O prototipo de cidaddo almejado
nessa formacéo se omitiria diante das injusticas sociais e ndo compreenderia a importancia de
se posicionar e fazer cobrancas aos governantes, questfes essenciais para a formatacdo de uma
sociedade menos desigual e mais humanitaria.

Destacamos que, os curriculos, metodologias e concep¢des que almejaram a formacéao
do cidaddo conformado ndo ocorreu sem oposi¢des. O ensino de historia se constituiu a partir
de diversas disputas ideoldgicas que na contemporaneidade se fazem ainda presentes. E por
meio dessas disputas, na concepc¢do de educacdo e do ensino de histéria em si, que se fazem
importantes alteragdes no “pensar, do fazer e do escrever a historia” (NADAI 1993, p. 114).
Desta forma, o conceito de formacdo historica que desenvolvemos nesse trabalho se opGe a
concepcao de formacdo do cidaddo consolidado no inicio do seculo XIX no ensino de histéria,
e se insere no bojo de novas perspectivas e abordagens para 0 ensino que possam introduzir
novas préticas e concepcdes que venham a desenvolver criticidade nos sujeitos. E nesse cenario
de disputas que nossa pesquisa encontra espaco, buscando apontar novas concepgdes para a
superacdo do que se mostra ultrapassado e imprimir novas possibilidades ao ensino de histéria.

Ao reafirmar a necessidade de um ensino que supere 0s aspectos ultrapassados da
sociedade vigente, estamos ressaltando que o modelo estabelecido ndo atende as demandas e
anseios da populacdo, mas sim de pequenos grupos que se fazem hegemonicos. Freire destaca
que “uma €poca esta superada quando seus temas e suas tarefas ja ndo correspondem as novas
necessidades que vao surgindo” (FREIRE, 1979, p. 21). As velhas estruturas vao se mostrando
ineficazes e gerando aumentos na miséria, pobreza, desigualdade etc. Nesse sentido, a
instrumentalizagdo do ensino é necessaria ao direcionar os alunos a perceberem a
incompatibilidade de suas demandas sociais/politicas/econdmicas/culturais com a configuracdo
de poder vigente, que exclui as classes menos favorecidas economicamente de possibilidades
de ascensdo ao poder. A educacdo em sua dimensédo e no seu papel social a ser desenvolvido,
na transicdo do sujeito passivo ao sujeito ativo, deve atuar na libertacdo dos seres humanos.

Para tanto:

E preciso que a educagio esteja — em seu contedido, em seus programas e em
seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a
ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com
os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histdria.
(FREIRE, 1979, p. 21)

Reconhecendo a educacdo em sua dimensdo como fundamental ao processo de

emancipacdo dos individuos, apontamos o ensino de histdria como uma indispensavel
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ferramenta desse processo dialético onde o sujeito tem acesso aos processos histéricos do
passado e de seu tempo como instrumento para pensar e criar o futuro. Nesse aspecto, 0 ensino
de historia torna-se indispensavel por sua habilidade em conseguir reviver a memoria daquilo
que fomos, do que somos e do que queremos nos tornar, evidenciando nesse processo quem
dominou e quem foi dominado, bem como os instrumentos utilizados nos processos de rupturas
sociais que foram promovidos ao longo da historia. O ensino de historia relacionado a um
processo educativo comprometido com a libertagdo dos envolvidos na dindmica ensino-
aprendizagem efetiva-se a partir da tomada de intencionalidade que objetive uma “educagio
que liberte, que nao adapte, domestique ou subjugue” (FREIRE, 1979, p. 22).

Desta forma, partimos da premissa de que o ensino de histéria € um importante
mecanismo na formacdo cidadd dos alunos e que por vezes esse papel ndo é ressaltado ou é
atropelado pelas diversas concepc¢des que permeiam os debates acerca do ensino de histdria ou
pelas atribuicBes burocraticas que os docentes acabam adquirindo e se ocupando em suas
jornadas. O conhecimento histérico, em suas diversas dinamicas, pode adquirir sentido e
significado para os alunos se estiver comprometido com mudancas sociais e com a realidade
social em que o aluno estéa inserido, dando-lhe oportunidade de historicizar sobre a sua propria
vida e de buscar no conhecimento historico os elementos necessarios para encontrar sentido ao
mesmo tempo em que busca conhecimento para reconhecer e evidenciar contradicdes que ele
possa intervir. Dessa forma, a intencionalidade do ensino de histéria deve ser uma preocupacdo
constante dos professores(as), devendo estar presente em seus planejamentos, pesquisas e
principalmente na materializacdo das aulas. As reflexdes sobre o que ensinar, como ensinar e
pra qué ensinar podem servir como guias para a pratica docente.

Um processo onde o estudante se torna sujeito e ndo objeto da historia. Freire (1979, p.
35) aponta que essa transformagdo ocorre a partir de uma “reflexdo sobre sua atuacgdo, sobre
seu ambiente concreto”, onde o individuo possa gerar reflexdes sobre a realidade que o cerca e
venha a se sentir pronto a intervir nela. Nesse processo educativo, ressalta-se um retorno as
qualidades humanas que por vezes sdo desestimuladas em uma sociedade voltada ao capital,
sentimentos de solidariedade, empatia e respeito que as estruturas da sociedade vigente tentam
retirar e substituir por sentimentos de concorréncia, competicao, fragmentacdo das relacdes etc.

Para Freire (1979), o ser humano é criador de cultura e fazedor da historia, ao passo em
que transforma a natureza a partir das suas proprias percepcdes e acdes. E na dinamica de
responder, de agir e de relacionar-se com 0s outros que os individuos constroem novas
possibilidades para o real, sendo sujeito de seu tempo e apropriando-se do conhecimento

acumulado pela humanidade. A medida em que os individuos se tornam conhecedores dos
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problemas de sua época conseguem formular alternativas e solu¢fes que os levam a transitar
em valores de um modelo de sociedade a outro, pelas suas rejeigdes, oposi¢des e reivindicagoes
que o ser humano aponta, o que deve ser estruturalmente superado. Assim, sendo sujeito de seu

tempo, é que o ser humano também sera sujeito da historia:

Um homem faz histéria a medida em que, captando os temas proprios de sua
época, pode cumprir tarefas concretas que supfe a realizacdo destes temas.
Também faz historia quando, ao surgirem 0s novos temas, ao se buscarem
valores inéditos, 0 homem sugere uma nova formulagdo, uma mudanca na
maneira de atuar, nas atitudes e nos comportamentos.... Insistamos em que o
homem, para fazer a histéria, tem de haver captado os temas. Do contrario, a
historia o arrasta, em lugar de ele fazé-la. (FREIRE, 1979, p. 22)

Um ensino comprometido com a transformacdo do ser humano de objeto a sujeito da
historia deve evidenciar os seus objetivos de aprendizagem e atrela-los a transformacdo de
mundo. Nesse processo, as discussdes acerca da intencionalidade historica podem se relacionar
e por vezes limitar-se ao desenvolvimento de uma consciéncia historica dos alunos. Entretanto,
ressaltamos que a consciéncia por si s6 ndo configura novas realidades, ela precisa se
materializar em acdes onde o sujeito possa conduzir suas préprias intervengdes. Ou seja, a
intencionalidade historica a qual nos referimos esta atrelada a uma concepcao historica onde o
conhecimento disseminado pelos docentes possa contribuir para o desenvolvimento da
autonomia do pensamento dos alunos, estimulando que eles se apropriem de suas realidades e
utilizem o conhecimento historico para reconhecer e identificar estruturas e, além disso,
posicionar-se diante delas.

Nesse sentido, a consciéncia historica que para Rusen (2010, p. 57 ) constitui-se de
“operagdes mentais por meio das quais os homens interpretam as suas experiéncias na
temporalidade e orientam intencionalmente sua vida pratica no tempo”, deve ser provocada pela
intencionalidade do docente e do ensino, atribuindo ao desenvolvimento da consciéncia
historica as finalidades sociais que o ensino de historia pode despertar nos alunos que vao, desde
0 respeito aos direitos humanos, a uma formacéo cidada plena no que se refere ao conhecimento
sobre 0 processo de conquista de direitos, até o protagonismo de movimentos que buscam
romper com estruturas de desigualdade e opressdo. Essa consciéncia, no entanto, ndo pode
limitar-se na aquisicéo e internalizagdo de conhecimento por si s6. O conhecimento historico
deve servir para impulsionar os jovens na tomada de decisdes no presente e no seu cotidiano.

Nesse sentido, acreditamos ser mais adequada a utilizagdo do conceito de consciéncia

historica atrelada ao de formacdo historica para melhor explicitar os objetivos de nossa
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pesquisa, apontando qual consciéncia objetivamos desenvolver e quais elementos séo esperados
que o ensino de historia possa proporcionar aos estudantes. Desta forma, enxergamos que
formar o jovem historicamente precisa ser uma relacdo entre o conhecimento dos fatos
historicos e a compreensdo sobre como se da o processo de construcdo do conhecimento
historico, possibilitando que o estudante se aproprie ndo somente das narrativas do passado,
mas que esse conhecimento seja convertido em acgdes no presente e no futuro onde o aluno
adquira protagonismo e rompa com a passividade que o limita em conhecer, interpretar e
memorizar 0 passado, tornando-se ativo em busca de mudancas e transformacdes sociais,
politicas, econdmicas, culturais etc.

A materializacdo dessa formacdo historica aos jovens estudantes se justifica pela
necessidade de insercdo dos individuos ao processo histérico, ou seja, fazé-los sentir-se parte
integrante da historia e de seu tempo. Essa integracdo se dara a partir da tomada de consciéncia
por parte do sujeito da sua capacidade de transformar a sociedade e as relaces que o cercam.
Apenas no processo de tomada de consciéncia € que 0 sujeito pode enxergar suas
potencialidades e compreender as demandas da sociedade. Portanto, o processo de
desenvolvimento de consciéncia relaciona-se com a formacdo histérica que objetivamos
compreender em nosso trabalho, partindo da premissa de que “o homem nao pode participar
ativamente na histdria, na sociedade, na transformacéo da realidade, se ndo é auxiliado a tomar
consciéncia da realidade e de sua propria capacidade de transformé-la” (FREIRE, 1979, p. 22).
Deste modo, o processo educacional em que o jovem tera acesso as diversas areas do
conhecimento se fazem fundamental ao seu desenvolvimento enquanto sujeito, pois somente a
medida em que conhece 0 mundo em suas dindmicas, € que o individuo desenvolvera as
formulacBes necessarias para modificar a realidade a sua volta, encarando seu tempo e sua
época como transitdrios e o conhecimento como instrumento para imprimir melhorias ao seu
futuro.

Para Risen (2007), a formacédo histérica € um processo que se apresenta como uma
categoria didatica que tem o objetivo de desenvolver competéncias que compreende a
indissociabilidade da aprendizagem de conhecimentos cientificos e a utilizagdo desses
conhecimentos na vida pratica, ou seja, sdo as aptiddes histdricas que o sujeito adquire para a
interpretacdo do mundo e a préaxis desenvolvida a partir dessas competéncias na realidade social
que constituem a sua formacdo historica. A aprendizagem esta, nesse processo, associada a uma
demanda da utilizacdo do conhecimento historico na realidade dos sujeitos. A formagao
intenciona a mobilizagc&o de conceitos, interpretacdes, concepgdes para materializagdo do saber

no cotidiano. E uma formag&o que instrumentaliza o conhecimento historico para orientar a
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vida pratica e para a localizacdo do sujeito no tempo presente nas suas problematicas, seus
anseios e suas demandas sociais. Nas palavras do autor:

“Formagao” significa o conjunto das competéncias de interpretacdo do mundo
e de si préprio, que articula 0 méximo de orientagdo do agir com o maximo de
autoconhecimento, possibilitando assim o maximo de auto-realizacdo ou de
reforco identitario. Trata-se de competéncias simultaneamente relacionadas
ao saber, & préxis e a subjetividade. (RUSEN, 2007, p.95).

Desse modo, essa formacdo contribui para que 0 sujeito possa se reconhecer
historicamente e passa a ser o elo articulador entre o saber e 0 atuar que se integram a partir da
relagdo de trés dimensdes: a experiéncia, a interpretacdo e a orientacdo. Ou seja, 0 processo de
aprendizagem conduzido pela didatica histérica que culmina nessa formacdo parte dos
conhecimentos e vivéncias experimentadas pelos alunos, para assim, conduzi-los para uma
interpretac&o historica de si e do mundo com a finalidade de desenvolver as orientagdes praticas
do saber histérico mobilizados nesse processo. Nessa perspectiva, a formacao historica adquire
sentido ao passo em que o0 sujeito desenvolve as competéncias cognitivas e tedricas para
compreensdo de sua realidade e desenvolve a¢cdes que intervenham em sua prépria vivéncia.

No caminho percorrido por nossa pesquisa entendemos que, 0 conceito de consciéncia
historica relaciona-se com o conceito de formacéo historica, configurando-se como ambito
dessa formacdo que contempla ainda a formacéo politica e cidada. Destacamos que, o conceito
de formacao histdrica aqui apresentado e defendido ndo se constitui enquanto produto acabado
ou finalizado nas etapas escolares. Pelo contrario, a formacdo histérica € um processo que é
potencializado na escola a partir do repertério construido e das manifestacdes do conhecimento
trazidos pelos estudantes de seus locais e que retorna para a sociedade em um processo de troca
mUtua, dindmica e constante. Os sujeitos carregam consigo conhecimentos e valores que podem
ser construidos ou descontruidos no ambiente escolar e retornam para a sociedade e o
complementam no decorrer da vida, como afirma Riisen “vale lembrar que oS processos de
aprendizado histoérico ndo ocorrem apenas no ensino de histéria, mas nos mais diversos e
complexos contextos da vida concreta dos aprendizes, nos quais a consciéncia historica
desempenha um papel”. (2007, p. 91)

Nessa perspectiva, partimos da premissa de que a formacao historica ndo € um processo
que ocorre exclusivamente na escola nem é monopolizada pela disciplina de histéria. O que
buscamos compreender em nossa investigacdo € o papel que o ensino de historia pode
desenvolver nessa formagcdo e os caminhos possiveis para contribuir com esse processo
formativo. O conhecimento histérico precisa ser pensado em seu uso para além da escola, da

aquisicdo de notas ou medicdo de desempenho. Faz-se necessario refletir sobre a utilizagdo
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desse conhecimento no cotidiano daqueles que o estudam e o apreendem e a indispensabilidade
desse conhecimento para orientacdo dos sujeitos no tempo presente. Pensando nisso, as
preocupaces de Rusen nos impulsionam para refletir sobre a funcédo social do ensino de histéria
para 0s mais diversos educandos e suas diferenciadas demandas. O seu conceito de formacao
historica abrange a reflexdo sobre o processo de aquisicdo de conhecimento tedrico, mas
também evidencia a necessidade de levar o aluno ao reconhecimento e visualizacdo da
materializacdo desse conhecimento em ac0es, atitudes, posicdes, localizacbes e construcdes de
identidade e do pensamento autbnomo diante da sociedade.

Essa formacdo historica, sobre o que nossa pesquisa objetiva contribuir, concretizar-se-
& a medida em que o ensino de historia em sua abrangéncia intencionar sua préatica pedagégica
em busca de rupturas necessarias na sociedade existente. A partir disso, as metodologias,
finalidades do ensino e as habilidades a serem desenvolvidas se modificardo e direcionarédo as
aulas para um estdgio de aprendizado onde o sujeito buscara conhecer e agir sob o
conhecimento adquirido. Os estudantes apreenderdo que a realidade concretizada consiste em
uma das varias possibilidades que podem vir a existir, compreendendo que tudo é mutavel desde
que haja mobilizacédo a partir da sua praxis — reflexdo e acdo.

No processo de conscientizagdo dos sujeitos é necessario que haja um reconhecimento
da situacdo em que os individuos se encontram, entendendo sua posicdo social e o que a
condiciona. Ao ter conhecimento sobre os aspectos da cultura e da politica, o sujeito
compreendera como o0 processo de dominacdo da natureza pelo ser humano se converteu
também em um processo de dominacdo do ser humano pelo proprio ser humano e que o
processo de libertacdo se dara pela conscientizacdo do pertencimento do sujeito a uma classe
explorada, para que ndo haja uma perpetuacdo das contradi¢des sociais e politicas que colocam
o oprimido como futuro opressor refletindo numa falsa libertacéo.

A partir dessas ideias, consideramos que, por exemplo, em uma aula sobre Primeira
Guerra Mundial, o docente ndo pode objetivar que o0 estudante conheca apenas a narrativa, ou
seja, memorize a data de inicio e fim do conflito, as fases, os antecedentes, o desenrolar do
conflito, as aliangas politicas, as consequéncias etc., a intencionalidade desta aula deve estar
relacionada ao conhecimento sobre as disputas ideoldgicas que tornam tal narrativa dominante
e outras menosprezadas, bem como despertar no aluno a reflexdo sobre os efeitos de uma
guerra, para que possa pensar sobre os conflitos presentes e percebé-los em suas dindmicas
politicas e econdmicas, mas essencialmente em suas consequéncias sociais € emocionais.
Pretende-se que a aula seja um instrumento para acessar as emogdes do aluno e fazé-lo sentir

as dores, os sofrimentos e os sentimentos relacionados ao fato histérico, ndo passando por ele
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apenas como um esquema mental memorizado que servird para responder questionamentos
objetivos e estatisticos sobre o evento, mas tomando consciéncia do fato e levando-o a
desenvolver opinides, criticas, revoltas e construir posicdes no tempo e espaco em que se
encontra a partir do conhecimento formado historicamente.

Outro exemplo que podemos citar é de uma aula sobre a escravidao, onde o docente se
esforcara para que o aluno conheca a dindmica que originou essa realidade, destacando o
processo de dominacdo e exploracdo dos povos negros pelos europeus. Informacdes
importantes, mas que ao serem desconectadas da realidade e da sua relagdo com as
desigualdades sociais, de classe e de etnias da atualidade podem gerar um conhecimento
estagnado no passado, como se este conhecimento néo se relacionasse com o presente. Destarte,
é fundamental que uma aula sobre escraviddo seja também uma provocacao ao aluno para que
se pense sobre os efeitos da escraviddo no tempo presente e como as pessoas ainda sao afetadas
pelo racismo que se manifesta diariamente em diferentes segmentos gerando segregacgdes e
genocidios. Estas reflexdes provocadas pelo docente devem se traduzir em a¢des que possam
se materializar em transformacdes sociais provocadas pelos estudantes a partir do conhecimento
historico obtido.

Ao construir tais proposicoes, estamos levando em consideracao que o conhecimento é
uma importante ferramenta de exercicio de poder e que negar o conhecimento historicamente
acumulado é fortalecer as estruturas de dominacdo. Dessa forma, refletir sobre o papel da
educacdo consiste em questionar sobre o que é ensinado e como o aprendizado é transmitido
em nossa vida escolar, quais conhecimentos séo privilegiados em detrimento de outros e quais
conhecimentos julgam ndo ser importantes para compor o curriculo. Esses questionamentos
também devem ser feitos quando analisamos o ensino de histéria, pois ao considerar que esse
campo do conhecimento € fundamental no desenvolvimento do pensamento critico e na
aquisicdo de sentido histérico para que os individuos venham a se localizar no tempo e no
espaco e, assim, posicionar-se em suas realidades, torna-se fundamental pensar o que
aprendemos nas aulas de historia e qual a funcionalidade desse conhecimento. Ao analisar o
ensino de histdria no Brasil, em sua trajetdria que envolve permanéncias e rupturas, objetivamos
refletir em que medida esse ensino tem contribuido com uma formacdo que valoriza o
desenvolvimento da consciéncia cidada, que possa oferecer aos individuos o dominio dos
conhecimentos necessarios que compde a realidade nos ambitos politicos, sociais, econémicos
etc., para que assim possam compreender o tempo vivido e mobilizar-se diante de ac¢Ges que

venham a modificar suas realidades. Como destaca Lucini (2018)
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[...] os contetdos historicos ensinados sem uma intencionalidade, que
impligue o desenvolvimento de uma consciéncia cidada e politica, podem
resultar na incapacidade de compreensdo critica do tempo vivido.
Compreensdo critica que estamos entendendo como o desenvolvimento da
capacidade de analisar os acontecimentos histéricos no decurso do tempo e
nele intervir para transformar a realidade. (LUCINI, 2018, p. 67).

Partindo dessa premissa, 0 ensino de historia necessita, na medida em que leva aos
estudantes o dominio das narrativas acerca do passado, ampliar e abranger o conhecimento
produzido no presente e os fatos vivenciados durante essa producdo. O estudante s6 percebera
utilidade nas aulas de histdria cursadas na educacdo basica se elas se mostrarem Uteis ao seu
presente e indispensaveis para o dominio da sua prépria realidade.

Na concordancia de um ensino que venha a incidir sobre o presente, devemos
compreender que a materializacdo de uma intencionalidade histérica é essencial. Essa
intencionalidade, que aqui chamamos a atencdo, se refere aos objetivos e finalidades
empreendidas no processo de ensino e aprendizagem que podera resultar em um distanciamento
do aluno do seu tempo e do seu espaco ou estimula-lo ao envolvimento com a realidade que o
cerca. Paratanto, o docente, que também necessita ser reeducado a superar a l6gica de educacao
dominadora, deve ter clareza da instrumentalizacdo do conteddo histérico para responder
problematicas existentes na atualidade e no tempo vivido. Dito isto, pensar em que ser humano
pretendemos formar e quais as habilidades e qualidades imprescindiveis aos cidaddos que
vamos educar para viver em sociedade, nos coloca inevitavelmente a tarefa de repensar os
métodos, os contetdos e principalmente as finalidades do ensino.

Para Lucini (2018, p. 81), na esteira de Audigier (2016), “a relagdo entre cidadania e
ensino de histéria implica numa formacao histérica que se compde a partir de uma relagéo entre
consciéncia historica, consciéncia cidada e consciéncia politica”. Com esta relacdo pode-se
pensar em introduzir a concepcdo de que o conhecimento ensinado em sala é indispensavel a
sociedade, pois pode formar seres humanos capazes de identificar a alienagdo, a dominagéo
politica, a desigualdade econdmica e social e apresentar atitudes humanas coerentes com a
superacao dessa realidade. A formacdo historica que pretendemos é a que torne o estudante um
cidaddo capaz de conhecer o mundo em que vive e apontar a necessidade de superacdo das
estruturas ultrapassadas de exclusdo e desigualdade que buscam padronizar as identidades
humanas e mercantilizar os sentimentos em prol de uma sociedade dominada por poucos.
Identificar, reconhecer e atuar na transformacéo desse modelo de sociedade é o objetivo da

concepgdo de formagdo historica que desenvolvemos em nosso trabalho.
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O conceito de formacgdo histérica aqui apresentado implica em um processo de
desenvolvimento da consciéncia dos estudantes em trés &mbitos: a consciéncia historica, a
consciéncia cidadd e a consciéncia politica (AUDIGIER, 2016). Por ser um processo,
entendemos que a constituicdo dessa formacdo ndo ocorre no ambiente exclusivo da escola,
nem é atribuicdo exclusiva do ensino de historia, mas, esses espacos, por serem espacos de
formacéo, reeducagéo e reflexdo, podem contribuir significativamente com essa dindmica, ao
passo que ndo se isentam de um compromisso social com a formacéo dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem promovido pela escola e pelo ensino de historia. A
formacao historica, nessa perspectiva, esta intrinsecamente ligada ao desenvolvimento de uma
consciéncia critica que compreenda o conhecimento histérico como instrumento para libertar-
se das amarras das estruturas desiguais e das configuracbes homogéneas de poder.
Dialeticamente, a consciéncia historica, politica e cidada se relacionam formando o conjunto
da criticidade necessaria a transformacao do sujeito e da realidade que o cerca.

A materializacdo do conhecimento histérico e a instrumentalizacdo desse saber para uso
pratico no agir, pode ser pensado tanto na perspectiva de manutencéo e reproducdo guanto na
perspectiva de transformacdo e ruptura. Ressaltamos que a formacéo historica, que aqui nos
referimos, ndo se reduz a uma interlocucdo do saber e do agir, mas vai além na busca da
mobilizacdo do conhecimento histérico no direcionamento de acbGes que busquem
transformacoes sociais, politicas, estruturais, dentre outras. Compreendemos, portanto, que ndo
basta a aquisicdo de conhecimento historico e o estabelecimento de relagdes com a realidade,
importa que essa materializacdo dos saberes historicos esteja articulada com a necessidade de
transformacéo da realidade dos sujeitos. Dessa forma, pensar a formacao histérica no ambito
das consciéncias historica, politica e cidada implica atentar para o desenvolvimento da
criticidade e nos ajuda na analise das evidéncias emersas de uma mobilizacdo da juventude em
busca de mudancas sociais e politicas que representa a articulacdo das temporalidades passado,
presente e futuro articuladas pelo fio condutor das transformacdes sociais.

A construcdo do conceito de formacdo historica aqui apresentada resulta dos caminhos
percorridos nessa investigagdo e do anseio em contribuir com um ensino de historia
comprometido com as transformacGes sociais. Para tanto, encontramos em Rusen uma
definicdo que contribui para, em conexao e dialogo com outros autores, compreender melhor o
processo formativo e suas finalidades no ensino.

A consciéncia histérica, aqui compreendida, ndo se trata de um acUmulo de
conhecimentos sobre o passado nem do conhecimento escolar adquirido nos anos de escola

basica como por vezes é entendida. Esta se insere em um processo mais profundo que articula
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passado, presente e futuro para definir orientac@es a vida pratica. Ou seja, € 0 modo como o
sujeito faz uso do conhecimento para uma leitura histérica da sua realidade e para a tomada de
posicOes e acdes sobre ela. Entendemos que a consciéncia € a condicdo para acédo e que ela
precisa estar atrelada a necessidade de superacao de desigualdades, injusticas e contextos que
0s sujeitos estdo inseridos. Nesse sentido, encontramos na constru¢do de um dialogo entre
Risen e Freire o parametro de construcdo dessa consciéncia.

Risen nos leva a compreender que a consciéncia historica nao € sindbnimo de passado
ou memdaria, mas sim a juncao entre conhecimentos construidos dentro e fora da escola com o
resultado das operagGes mentais realizadas na tomada de decisGes no tempo presente, onde
mobilizam-se as trés temporalidades: passado, presente e futuro como forma de significar a

experiéncia humana.

N&o ha outra forma de pensar a consciéncia histérica, pois ela é o local em
que o passado é levado a falar — e o passado s6 vem a falar quando
questionado; e a questdo que o faz falar origina-se da caréncia de orientacéo
da vida prética atual diante das virulentas experiéncias do tempo (RUSEN,
2010, p.63)

A consciéncia historica, funciona assim, como uma reunido de conhecimento humano
gue pode ser acessado a partir das demandas do tempo em que o sujeito esta inserido e das
demandas que carecem de uma resposta historica, consolidando-se como mediadora das
experiencias humanas, um fio condutor das acGes do presente que buscam no passado as
referéncias para acdo do sujeito e para as projecdes futuras. A consciéncia historica é, dessa
forma, o conhecimento humano acumulado que é utilizado no tempo corrente para interpretacdo
e leitura de si préprio e do mundo que o cerca. A partir desses conhecimentos que conectam
passado, presente e futuro os sujeitos desenvolvem capacidade de analise, localizam-se no
tempo, reconhecem estruturas de poder e se posicionam socialmente.

Na sua acdo na vida préatica, portanto, o ser humano mobiliza sua consciéncia histérica
para orientar e interpretar o presente e projetar o futuro a partir de suas experiéncias. O
conhecimento histérico pode ser utilizado como meio para realizar aquilo que os sujeitos
idealizam e organizar-se no decurso do tempo aproximando suas experiéncias de suas
projecdes. A tarefa que nos propomos é de evidenciar as articulagbes possiveis entre as
intencBes da vida pratica em transformar realidades sociais, politicas, econémicas etc., que
possam representar a transformacao da vida dos sujeitos, de suas comunidades e da sociedade
em si. Nosso desafio, portanto, € pensar a construcdo da consciéncia historica que possibilita
aos sujeitos buscar no conhecimento historico, uma orientacdo para o presente e uma projecao

de luta, de transformacdo de sua realidade.
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Compreendemos e queremos contribuir com a tese de que em um mundo desigual e
estruturalmente organizado para manter as injusticas sociais e a dominagao de classes, ndo basta
apenas adquirir ou manifestar consciéncia historia, € preciso gque essa consciéncia se solidifique
em acdes que possam refletir e manifestar as ideias presentes na consciéncia. Ndo basta ter
consciéncia, é necessario ser agente dessa consciéncia e colocé-la em pratica no cotidiano, para
gque assim possamos em um movimento dinamico e intencional aproximar a teoria
(conhecimento historico) da préatica (acdo histdrica) concretizando 0 que se convencionou
chamar de praxis.

Entendemos que o &mbito da consciéncia histérica que integra a formacao historica esta
atrelado a ideia de libertacdo dos sujeitos da opresséo e dominagdo. Desenvolver a consciéncia
no aspecto histdrico implica reunir conhecimentos e usa-los para a transformacéo da realidade
vivida. Na visdo freiriana, a relacdo entre consciéncia e as a¢des tomadas pelos sujeitos ocorrem
de forma dialética, ao passo em que a consciéncia determina as a¢des dos individuos no mundo,
as relacOes sociais, politicas e econdmicas determinam a consciéncia dos sujeitos. Ou seja, para
transformar a realidade é preciso que os sujeitos identifiquem e reconhegam as estruturas que
0S cercam e conscientizem-se criticamente sobre essa realidade, para que nela possam intervir
de modo a modifica-la.

O mundo e suas implicacdes e relagdes sociais sdo vistos, desse modo, como um
processo inacabado, que pode modificar-se a partir das intervencdes humanas de sujeitos
comuns que incluem o educando, o educador, o camponés, o trabalhador, etc. Essa consciéncia
gue se constrdi, associada com a finalidade de libertacdo, devolve aos sujeitos o sentido
historico do agir, encorajando-os a ndo se conformar com o real e a buscar o mundo melhor que
por vezes é desejado, mas desacreditado e desestimulado pelas configuracdes sociais que
estamos inseridos.

Pensar a educacdo e especificamente o ensino de historia nessas relacdes nos leva a
defender que a consciéncia historica, aqui objetivada, possa contribuir com a construcao de um
pensar critico, que orienta a acdo para uma nova realidade. Nessa perspectiva, educar ndo é
apenas um ato de descrever, narrar ou formar didaticamente os educandos. Educar se
compreende em um processo amplo que une o saber e a pratica com o objetivo de criar, mudar,
inserir-se, reconhecer-se, construir e atentar-se ao desvelamento das contradi¢fes da sociedade,
para atuar sobre ela com a intencionalidade critica, em que os seres humanos sdo agentes de
mudanga, e, 0 mundo, um espago para intervir e mudar a ordem das coisas.

A consciéncia que se insere no processo amplo da formacdo historica, implica no

desenvolvimento da esperanca de que as mudancas sdo possiveis e pode ser construida pelos
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estudantes e professores. Importa que seja possibilitado aos sujeitos compreender que as
mudangas sociais que se ddo no campo das estruturas, que por vezes sdo vistas de forma distante
e desencontradas com suas vivéncias, interferem diretamente no seu cotidiano. Logo, é preciso
que se compreenda que ao pensar mudancas politicas, sociais, econdémicas e outras, pode
significar a transformagédo da sua propria realidade. Esse link realidade do individuo com a
realidade social é necessario para que os individuos se reconhegam como parte do processo
historico formado pelo todo e pelo particular. S6 podemos mudar aquilo que entendemos que
pode representar uma melhoria direta no nosso cotidiano, pois quanto mais distante enxergamos
as mudancas e as estruturas, mais distante se torna o nosso desejo de modifica-las. Nesse caso,
cabe aos docentes levar os estudantes a reconhecerem as estruturas sociais como parte de suas
vidas e as mudancas necessarias para tornar a sociedade mais justa, igualitaria e menos desigual
como possibilidade real da intervencdo dos sujeitos.

O processo de aquisi¢do da consciéncia historica ocorre a partir do desvelamento da
realidade e da construcdo da perspectiva de que o sujeito -educando- e o0 sujeito — educador-
sdo, ambos em suas especificidades, sujeitos construtores da historia. Entretanto, apenas a
desmistificacdo da realidade ndo é suficiente, o que pretendemos ndo é apenas abrir os olhos ao
conhecimento e tornar-se um intelectual do conhecimento humano, é preciso ir aléem da
aquisicdo de competéncias de leituras histéricas do mundo.

Freire (2016) nos traz a visdo sobre as “etapas” de desenvolvimento da consciéncia,
introduzindo a caracterizacdo e distincdo do processo de transi¢do da consciéncia ingénua para
a consciéncia critica, sendo a primeira uma fase em que o ser encontra-se submerso na realidade
e ndo consegue diante dela identificar as configuracdes postas que determinam sua realidade.
Seria uma consciéncia inconsciente na medida em que ndo consegue se distanciar do tempo
presente para enxerga-se de fora. Em nossas interpretacdes, seria uma consciéncia desarticulada
e fragmentada, incapaz de ordenar os fatos, relacionar o ontem, o hoje e 0 amanha, mergulhada
na passividade do tempo e nas determinagdes dominantes, sem ao menos percebé-las,
anestesiados diante do tempo e da historia. A segunda consciéncia, entretanto, representa a
transicao da fase do sujeito como espectador para protagonista da sua propria historia, momento
em que o sujeito se compreende parte do processo historico e percebe-se critico diante do tempo
vivido e suas relagdes. A criticidade dessa etapa da consciéncia € o que permite o ato constante
da acdo-reflexdo culminando na conscientizacdo, que para Freire, resulta da consciéncia critica
desenvolvida, que compreende a necessidade de atuacao dos sujeitos no tempo.

Logo, a conscientizagdo implica que se passe da esfera esponténea de
apreensdo da realidade, para uma esfera critica, na qual a realidade se oferece
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como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume um posicionamento
epistemoldgico. [...] ela ndo pode existir fora da préxis, ou seja, fora do ato
“acdo — reflexdo”. Essa unidade dialética constitui, de maneira permanente, 0
modo de ser ou de transformar o mundo, e que é proprio dos homens.
(FREIRE, 2016, p. 55-56)

Essa transicdo da consciéncia que eleva os educandos a condicdo de sujeitos se constroi
a partir de uma educagdo e um ensino comprometidos com as transformacdes sociais e que
tenha como finalidade a libertagdo dos educandos. Para isto, 0 ensino que se propde a
desenvolver a consciéncia critica e que liberte os olhos dos sujeitos das vendas que codificam
a realidade social, deve primeiro considerar o educando como sujeito da sua prépria libertagéo,
apropriando-se da realidade do educando como experiéncia e objeto de aprendizagem, levando-
o a refletir sobre suas condic¢des histdricas a partir de suas culturas, suas questfes sociais,
econémicas e politicas. Para Freire:

E mediante reflexdo sobre sua situagio, sobre seu ambiente concreto, que o
homem se torna sujeito. Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua
situacdo concreta, mais ele “emergira”, plenamente consciente, engajado,
pronto a intervir sobre e na realidade, a fim de muda-la. Uma educacéo assim
— cuja finalidade seja desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica
em virtude da qual o homem escolhe e decide — liberta 0 homem, em vez de
subjugé-lo, domesticé-lo, coloca-lo de acordo [...] (FREIRE, 2016, p. 68)

A educacdo atua, nessa perspectiva, para aprofundar a consciéncia de seus estudantes
em uma compreensao de que estes ja trazem experiéncias e conhecimentos a partir de suas
vivéncias. Contudo, é necessario significar essas experiéncias, possibilitando aos sujeitos a
compreensdo desses processos em sua integralidade. O papel do professor de histdria nesse
processo se caracteriza como:

Um intelectual capaz de identificar os quadros da consciéncia historica
subjacentes aos sujeitos do processo educativo — inclusive o seu proprio — e
de assessorar a comunidade na compreensdo critica do tempo, da identidade e
da acdo na historia. (CERRI, 2011, p. 17)

Por fim, a consciéncia historica pensada em um processo amplo — formac&o histérica —
compreende o processo de aprofundamento do conhecimento historico e das fungdes praticas
que esse conhecimento adquire no cotidiano dos sujeitos.

A aproximagdo que realizamos entre Rlsen e Freire, nos permite pensar a consciéncia
historica como construgdo de uma relagdo entre o conhecimento que € visto por Risen como
orientador da vida pratica e defendido por Freire como necessidade de “criticizar-se” esse
conhecimento na sua utilizagdo para as mudancas sociais. Portanto, a unidade teorica aqui

construida € pensada no ambito de um ensino que entenda e se empenhe na construcdo da
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criticidade da consciéncia e que essa consciéncia esteja conectada com as necessidades de
transformacdes sociais reveladas pelo cotidiano e vivenciadas pelos estudantes.

Em sintese, ndo é qualquer consciéncia historica que se busca desenvolver no processo
de formacdo historica, mas sim uma consciéncia historica critica capaz de mobilizar os
processos cognitivos atuantes na transformacéo da realidade vivida e atrelada ao conceito de
libertacdo. A criticidade aqui pensada, também ndo se traduz e ndo se limita ao ato de analisar
de forma critica as relagdes sociais, mas esta acoplada a capacidade de analisar e desenvolver
acOes que transformem uma situacdo de opressdo em uma situacdo de libertagcdo. Dessa forma,
acreditamos contribuir com o entendimento da consciéncia historica em sua forma critica e
atuante, que somada as consciéncias politica e cidadd pode constituir uma formacéao historica
de sujeitos humanizados e humanizantes.

O ato de educar é também, para Freire, um ato politico. A educacdo se faz em meio a
uma sociedade perpassada por questdes politicas que determinam, na maioria das vezes, as
condigdes econdmicas e sociais dos sujeitos. Se isentar dessa discusséo e da compreensao do
papel politico da educacéo é contribuir com o distanciamento da aprendizagem de suas fungdes
praticas e sociais, relegando a outras instancias e grupos a tarefa formativa dos aspectos
politicos. Pensar a educacdo em uma condicdo neutra é negar o papel impulsionador de
mudancas sociais que esse segmento comporta ao formar individuos, reduzindo-a a um papel
de reprodutora das ordens politicas econdmicas que se encontram vigentes.

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do
processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto ndo
significa, porém, que a natureza politica do processo educativo e o carater
educativo do ato politico esgotem a compreensdo daquele processo e deste
ato. Isto significa ser impossivel, de um lado, como j& salientei, uma educagao
neutra, que se diga a servico da humanidade, dos seres humanos em geral; de
outro, uma prética politica esvaziada de significacdo educativa. Neste sentido
é que todo partido politico é sempre educador e, como tal, sua proposta
politica vai ganhando carne ou ndo na relagdo entre os atos de denunciar e
anunciar. Mas é neste sentido também, que tanto no caso do processo
educativo guanto no do ato politico, umas das questdes fundamentais seja a
clareza em torno de a favor de quem e de qué, portanto contra quem e contra
0 qué, fazemos a educacdo e de a favor de quem e do qué, portanto contra
quem e contra 0 qué, desenvolvemos a atividade politica. Quanto mais
ganhamos essa clareza através da prética, tanto mais percebemos a
impossibilidade de separar o inseparavel: a educacdo da politica. (FREIRE,
2011, p. 34-35).

Essa clareza nos ajuda também a compreender o papel formativo da consciéncia politica
que a educacdo pode desempenhar. No ensino de historia isso se torna ainda mais evidente

devido ao papel formativo atribuido a esse campo nas questdes politicas e cidadas, devido a
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dindmica de abordagens que os contetdos histdricos possibilitam no didlogo que se estabelece
entre os temas historicos estudados e a vida dos alunos. Em uma aula sobre Grécia Antiga, por
exemplo, podemos realizar uma discussdo sobre o conceito de democracia, estabelecendo
conexdes e distingbes com a democracia moderna, respeitada a distancia temporal entre as duas
realidades. Essas conexdes temporais, a partir de contetldos da proposta curricular, contribuem
para conduzir os estudantes a problematizar o presente a partir do passado.

Entendemos aqui a consciéncia politica como uma dimensao da consciéncia historica e
uma pré-condicdo para o exercicio da consciéncia cidada. Logo, as trés consciéncias trabalhadas
se entrelagcam e se complementam com suas particularidades e limitagdes em um movimento
dindmico, mutuo e dialético, formando o conjunto do conceito de formacdo historica.

Concordamos com Audigier (2016) quando ele compreende a indissociabilidade da

consciéncia politica da consciéncia cidadd, compreendendo uma como a realizacdo da outra.

A consciéncia politica estd diretamente associada & precedente, torna-a precisa e
configura um so corpo com ela; e retoma a ideia de comunidade politica para reafirmar
que invoca “uma participagdo ativa e responsavel, que as leis e as regras da vida
coletiva sdo o resultado de um debate politico e que sua evolugdo estid sob a
responsabilidade dos cidaddos”. A partir de um determinado ponto de vista, a
consciéncia politica “realiza” a consciéncia cidadd nas institui¢des particulares e,
portanto, historicamente situadas. Poderiamos desde ja convir que a consciéncia
cidadd comporta a consciéncia politica. (2016, p. 27)

Dessa forma, a consciéncia cidadd requisita a existéncia de uma consciéncia politica
conectada com as demandas da contemporaneidade e da compreensdo sobre a realidade
inserida. Ao desenvolver o entendimento sobre as relagdes de trabalho, exploracéo, a esséncia
politica de suas comunidades, os envolvimentos e participacdo efetivas em determinados
orgaos, instituicdes etc., ou simplesmente compreender a capacidade de mover as estruturas
gue os sujeitos detém, ja representa uma realizacdo dessa consciéncia cidada.

Com a ideia de consciéncia politica e cidadd ndo estamos nos referindo a principios de
uma educacdo civil e moral, outrora pensada como funcdo do ensino de histéria, como
instrumento de obediéncia dos individuos as leis e a sua submissdo a ordem estabelecida.
Entendemos, no entanto, que os individuos, através de suas acdes e realidades vivenciadas
podem idealizar outros modelos de sociedade. Entender na atualidade a politica, suas
implicagdes e desdobramentos & uma das competéncias pensadas no desenvolvimento da
consciéncia politica e cidada.

Entendemos a formagdo da consciéncia politica e cidadd como a passagem da
consciéncia superficial que vivencia, absorve e reproduz as mazelas sociais para uma

consciéncia que identifica, reconhece e desmistifica os fendmenos sociais em sua esséncia,
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compreendendo o processo de construcdo e concretizagdo desses fendmenos e 0s interesses de
poder entrelagados a eles. A partir dessas consciéncias, os sujeitos materializardo o exercicio
da cidadania, compreendendo seu pertencimento social, as configuracGes sociais, e a
necessidade de mudancas que venham a modificar seu contexto. Partimos da premissa de que
séo as idealizagbes dos sujeitos que constroem suas aces no presente, buscando alcangar suas
projecdes do futuro. Essas projecdes, no entanto, quando ndo sdo mediadas por uma consciéncia
historica, politica e cidadd podem recorrer a uma analise superficial da realidade,
desestimulando a atuacédo e implicando na projecdo de um presente-continuo.

A consciéncia politica a que nos referimos, se define como uma consciéncia critica que
ndo analisa a sociedade de forma fragmentada. Nesse sentido, acreditamos na formacdo de
sujeitos capazes de compreender sua realidade local em dialogo com a realidade global,
reconhecendo semelhancas, diferencas e compreendendo os aspectos que forjam e condicionam
a sua realidade social.

A consciéncia politica e cidadd, nesse aspecto, é a compreensdo do sujeito como
pertencente a uma coletividade e a uma comunidade politica, com o entendimento de que suas
acOes individuais podem se somar a acdes politicas coletivas e se fortalecer mediante a reflexdo
da propria consciéncia. Pensamos, entdo, que a consciéncia politica e cidada é a juncdo da
reflexdo critica com a atuacdo politica dos sujeitos intencionadas a uma mudanca social que
reflete as necessidades dos oprimidos em seu tempo. Entendemos ainda, que a consciéncia
cidada é a manifestacdo no tempo presente de uma consciéncia politica ancorada nas
necessidades temporarias e impostas por fatores externos aos sujeitos pelas problematicas
enfrentadas e pelos conflitos vivenciados. A contribuicdo do ensino de historia na formacéao
dessa consciéncia cidadad pode ser pensado por elementos elencados por Joan Pagés (2016) que
possibilitem que os educandos:

a) construam um olhar lacido sobre o mundo e um sentido critico;
desenvolvam o pensamento histérico, a temporalidade, a historicidade, a
consciéncia historica; b) adquiram maturidade politica ativa e participativa
como cidaddos do mundo; c) relacionem passado, presente e futuro e
construam sua consciéncia histérica; d) trabalhem sobre problemas e temas
sociais e politicos; sobre temas e problemas contemporaneos; €) aprendam a
debater, a construir suas proprias opinides, a criticar, a escolher, interpretar,
argumentar e analisar fatos; f) desenvolvam um sentido de sua identidade,
respeito, tolerdncia e empatia em relacdo as demais pessoas e culturas; g)
analisem o modo pelo qual se elaboram os discursos; aprendam a relativizar e
a verificar os argumentos dos demais; h) defendam os principios da justica
social e econdmica e rechacem a marginalizagdo das pessoas. (PAGES, 2011,
p. 20).
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Em uma complementariedade, a consciéncia cidadad, e também como uma distincéo,
temos que a consciéncia politica é o olhar mais extenso e aprofundado sobre a realidade e as
possiblidades que podem ser consolidadas a partir da atuacéo individual e coletiva dos sujeitos
sociais. E o entendimento da transitoriedade do seu tempo em suas caracteristicas e
configuracdes, construindo idealizacdes e projecdes que atendam a principios humanizadores,
decorrentes da necessidade de superar as injusticas sociais, recorrentes no processo de
dominacdo politica, onde as desigualdades sociais e econémicas, condenam milhares de pessoas
a condicdes desumanas de existéncia, através da exploracdo econdmica e social que se efetiva
pela dominacéo politica e ideoldgica. Superar essas problematicas exige uma consciéncia capaz
de refletir sobre qual sociedade queremos, quais valores e principios dessa sociedade podem
ser construidos por ele e quais acdes ele precisa desenvolver para atingir essa hova sociedade.

Na perspectiva de que uma é a realizacdo da outra, a consciéncia cidada se transforma
a medida em que a consciéncia politica se modifica, se amplia, se desenvolve e define novos
fatores constituintes dessa consciéncia. Portanto, o didlogo que estabelecemos entre consciéncia
historica, cidada e politica se compreende em processo mutuo, dinamico e dialético que se situa
em um tempo e um espago em constantes transformacoes.

A conscientizacdo é engajamento historico. Ela é igualmente consciéncia
historica: por ser insercdo critica na historia, ela implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Ela exige que os
homens criem a propria existéncia com o material que a vida Ihes oferece [...]

“A conscientiza¢cdo” ndo tem como base uma consciéncia, de um lado, e um

mundo, de outro; alias, ela ndo busca tal separagdo. Pelo contrério, esta
baseada na relagéo consciéncia-mundo. (FREIRE, 2016, p. 57)

Para Freire, a conscientizacdo € o processo que se realiza através de uma praxis
transformadora. Logo, a consciéncia critica, seja no ambito politico ou cidaddo, esta atrelada a
um processo que resulte em transformacéo do sujeito, do seu cotidiano, de estruturas macros e
micros, e que condiciona as suas a¢fes no presente. A consciéncia implica acdo e constréi-se
de forma dialética através da reflexdo-acédo-reflexao, ou seja, no didlogo estabelecido entre as
experiéncias dos sujeitos, as experiéncias dos sujeitos no tempo e o dialogo com a sociedade e
0 tempo em que esté inserido. Desvela-se, nesse processo, a concepgdo da realidade como um
produto determinado e acabado que ndo sofre intervengdes humanas. Desenvolve-se a
compreensdo de que as acdes dos seres humanos conduzidas por suas consciéncias possibilitam
mudar, manter ou reproduzir a realidade vivenciada. Na esfera politica e cidadd, a consciéncia
se faz de forma mais efetiva, ao passo em que torna a prépria realidade do sujeito como objeto

de suas acdes, em que os individuos compreendem as relagdes humanas nesses dois campos e
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mobilizam suas experiéncias humanas no processo de tomada de decisdo e de atuagdo nos
conflitos e nos fendbmenos sociais por eles vivenciados.

Assim, o significado de formacao historica pensado como um processo de formacao que
envolve os saberes tedricos-cientificos produzidos pela escola e os saberes vivenciados fora
dela para a transformagdo social, engloba o desenvolvimento de consciéncias que se
dimensionam em trés campos interligados: a historia, a politica e a cidadania. Em sintese, a
consciéncia histérica atua como eixo central para a producdo das demais consciéncias,
tornando-se o pilar principal que mobiliza e constréi conhecimentos que ultrapassam os livros
didaticos, os curriculos e os planejamentos didaticos-pedagdgicos. A consciéncia historica se
efetiva na apropriacdo das experiéncias humanas e dos conhecimentos construidos pela
humanidade para dar significado as acGes dos sujeitos no tempo presente, subsidiados pela
interlocucdo entre passado, presente e suas projecdes futuras no tempo corrente. Desta forma,
politizar e “cidadanizar” a consciéncia implica direcionar o conhecimento histérico para
campos de atuacdo experenciados pelos sujeitos em seu tempo, motivados a construir
criticidade em sua existéncia e em sua realidade através do exercicio de questionamentos,
engajamento e intervencdes que busquem humanizar a sociedade e suas relacdes.

Nessa dindmica, a escola e o ensino de histéria ndo podem, em um projeto de libertacéo
dos sujeitos, pensar a formagdo educacional como um processo que se integraliza em uma
aprovacao no vestibular ou na insercdo dos jovens no mercado de trabalho. Apesar dessas
tarefas serem importantes ao ambito educacional, defendemos que a educacédo deve pensar em
uma formacéo integral dos sujeitos que, quando discorrida no ambito do ensino de historia,
inclua o desenvolvimento das consciéncias histérica, politica e cidadd, contribuindo para uma
formacdo histérica em que os sujeitos compreendam a sociedade como um espaco mutavel e
passivel de transformacoes.

Nas leituras e analise realizadas, compreendemos que, formar os jovens historicamente
se apresenta como um processo que envolve o ensino e aprendizagem dotados de
intencionalidade que objetive o desenvolvimento de uma consciéncia critica dos alunos. Nessa
metodologia, o educador e suas praticas pedagdgicas devem estar comprometidos com as
mudangas que venham a introduzir novas mentalidades e novas relagdes sociais baseadas nos
direitos humanos, nas liberdades plenas, na cidadania e no respeito as diversidades, em uma
dindmica que “educador e educando, os dois seres criadores libertam-se mutuamente para
chegarem a ser, ambos, criadores de novas realidades” (FREIRE, 1979, p. 10).

Nesse cenario, a intencionalidade historica torna-se um mecanismo fundamental ao

processo de formacao histérica, visto que pensar em ensinar historia e formar os estudantes
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historicamente implica na clareza que a neutralidade ndo existe e que o discurso de um ensino
neutro favorece aos que tentam usar a histéria como ferramenta da manutencdo de poder
vigente. Como afirma Queiroz; Oliveira (2018, p. 45) “ndo existe neutralidade, ninguém ¢
neutro, mas sim fruto de suas diversas experiéncias acumuladas no curso de suas existéncias”.
Os professores(as) sdo tambeém resultados desse processo plural constante que advém de suas
experiéncias. Portanto, a clareza sobre as finalidades do ensino que considera a existéncia de
conhecimentos diversos que devem estar presentes nas salas de aulas e sdo indispensaveis em
uma abordagem comprometida com a funcéo social do ensino de historia se faz fundamental
para que nao haja distor¢des do conhecimento nem permita revisionismos que objetivam utilizar
a memoria e a histéria como ferramentas de dominacdo do tempo presente. Para tanto, é
necessario compreender que o docente de historia detém as habilidades e a formacéo necessaria
para planejar suas aulas e nelas introduzir os elementos necessarios para a formacao histérica
dos estudantes. Na medida em que os professores mobilizam esses conhecimentos e habilidades
a partir da estrutura curricular e das legislacbes disponiveis para o trabalho pedagdgico, ou
apesar delas, podem contribuir, ou ndo, com a formacéo de sujeitos comprometidos com as
mudancas sociais.

Ao abdicar de uma reflexdo sobre qual sujeito pretendemos formar, a medida de nossas
contribuicdes, e ao passo em que ndo exercemos a relacdo entre conhecimento historico e o
tempo presente, agimos por abnegar essa tarefa as estruturas politicas dominantes, que em
distintos momentos empregaram diferentes formacdes e buscaram forjar um sujeito adaptado
as necessidades do Estado dominante de sua época. Quando os professores(as) de histdria ndo
elegem suas intencdes formativas, abrem espaco para que o conhecimento histérico seja
manipulado em defesa dos interesses daqueles que ocupam o poder, o conhecimento acerca do
nazismo e suas praticas passam a ser questionados reduzindo o conhecimento historicamente
elaborado a mero ponto de vista. Assim, periodos como a ditadura militar no Brasil passam a
ser apresentados de forma mais branda e passam a ser vistos como exemplos a serem seguidos
no tempo presente, amenizando seus feitos e préaticas, o que pode levar a defesa de ideias e atos
comuns nesses periodos como a tortura, perseguicao politica, exterminio de opositores, crimes
etc., buscando-se normalizar essas ideias e praticas e abrindo espago para que possam ser
retomadas no tempo presente. Freire nos lembra o compromisso da educagdo com a formacéo

dos sujeitos:

Creio que nunca precisou 0 professor progressista estar tdo advertido quanto
hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a
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neutralidade da educagdo. Desse ponto de vista, que € reacionario, 0 espago
pedagdgico, neutro por exceléncia, € aquele em gue se treinam os alunos para
praticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no mundo fosse ou
pudesse ser uma maneira neutra. Minha presenca de professor, que ndo pode
passar despercebida dos alunos na classe e na escola, é uma presenga em i
politica. Enguanto presenca ndo posso ser uma omissao, mas um sujeito de
opcodes. Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar,
de avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade de fazer justica,
de ndo falar & verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser 0 meu testemunho.
(FREIRE, 1996, p.38)

As consequéncias da isen¢do do professor(a) de histdria diante dos conteidos ensinados
pode levar os sujeitos a nutrirem uma visdo de conformidade e a falsa sensacdo de que a
sociedade € imutavel, por isso, destacamos que a formacdo historica se valera da
intencionalidade historica para formar sujeitos dotados de consciéncia politica e cidada, que
reconhecera sua capacidade de mover as estruturas injustas e incapazes de atender as demandas
de todos e que exclui sucessivamente aqueles que nao tem as condi¢des econémicas mais altas
e elevando os poderes dos que ja se encontram em posi¢oes privilegiadas.

Para ajudar na compreensdo da formagao historica que discutimos em nosso trabalho,
utilizamos como fundamento desta pesquisa as ideias de Paulo Freire que versam sobre uma
educacdo libertadora e que buscam desenvolver com os estudantes uma consciéncia critica, que
consiste, segundo Freire (1980) em desenvolver um tipo de consciéncia onde os alunos possam
reconhecer a situagdo de opressdo a qual estdo submetidos e a partir dessa tomada de
consciéncia desenvolver agdes para se libertar.

Ao compreender esse processo de formacdo histérica proposto, em que o
desenvolvimento da consciéncia historica, cidadd e politica se fazem indispensaveis e
relacionam-se dialeticamente, compreendemos que outras abordagens no ensino de histéria se
mostram necessarias e podem se construir a partir da formulacdo dos docentes que
compreendam esse compromisso social. Nesse aspecto, o estudo dos movimentos sociais como
possibilidade para a formacao histérica nos apresenta uma relacdo intrinseca entre refletir e agir
ao mesmo tempo. Arroyo nos chama atencdo para a necessidade de atentar para 0s
ensinamentos promovidos pelos movimentos sociais ao longo do tempo, destacando que:

Os movimentos sociais nos puxam para radicalizar o pensar e fazer educativos
na medida em que nos mostram sujeitos inseridos em processos de luta pelas
condigdes elementarissimas, por isso radicais, de viver como humanos. Nos
propde como tarefa captar as draméticas questdes que sdo vividas e postas
nessas situagdes limite e revela-las, explicita-las. E ainda captar como os
sujeitos se formam, entrando eles mesmos como totalidade nos movimentos.
(ARROYO, 2003, p. 32)
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Radicalizar o pensamento para conseguir enxergar além das demandas curriculares e
administrativas que o cotidiano escolar pode nos impor. Os movimentos sociais podem
contribuir para o repensar pedagogico e das relacdes educacionais aproximando a escola e 0
trabalho docente da realidade vivenciada pelo seu publico, levando o conhecimento da escola
aos seus sujeitos sem desconsiderar o conhecimento adquirido e acumulado no seio dos
movimentos sociais que pressionam a sociedade em direcdo a mudancas e consequentemente
pressionam a escola a vir a se modificar. E necesséario compreender os sujeitos educativos como
sujeitos politicos que sdo, a0 mesmo tempo, detentores de direitos e mobilizadores de acdes
sociais que questionam e movimentam suas realidades. Os aprendizados decorrentes dos
movimentos sociais se situam na pratica de suas teorias e pensamentos, 0s jovens aprendem
realizando e aprimorando suas teorias e pensamentos.

Essa analise sobre a relacdo entre educagdo e movimentos sociais se destaca em nossa
pesquisa ao analisarmos a contribuicdo dos movimentos sociais no processo de formacéo
historica dos jovens. No ensino de histéria podemos alargar a discussdo uma vez que
perspectivamos um ensino que desperte nos alunos o reconhecimento de sujeito historico e de
sujeito construtor do conhecimento e da sua realidade. Compreendendo, inclusive, que a
historia se faz em um movimento vivo e constante, que o presente e futuro também merecem
atencdo historica e que os estudantes exercem papel ativo na construgdo do conhecimento
historico. Para tanto, acreditamos que a histéria como disciplina escolar deve instrumentalizar-
se de intencionalidade histdrica na construcao da cidadania dos alunos, formando-os ndo para
decorar datas, nomes de personagens “importantes” e eventos passados, mas sim para formar
identidades, consciéncias e orientar acfes de suas vidas praticas. Segundo Fonseca (2003, p.
89), “A historia tem como papel central a formacao da consciéncia histérica dos homens,
possibilitando a construcdo de identidades, a elucidacdo do vivido, a intervencao social e praxis
individual e coletiva”.

Dessa forma, 0 nosso trabalho esté alicercado em algumas perspectivas, a primeira é
trabalhar um ensino onde se valorize mais o conhecimento local ao invés dos contetdos
distantes no tempo-espaco e que ndo sdo significados pelos alunos em sua vida cotidiana. Outra
perspectiva importante, € o uso do ensino de historia para o desenvolvimento da cidadania, onde
os alunos possam enxergar nos conteudos trabalhados utilidades para a sua vida pratica, onde
aprendam a identificar, reconhecer e mobilizar os elementos necessarios para mudangas sociais
e de vida. Para tanto, utilizaremos como proposta o ensino dos movimentos sociais vinculados

ao cotidiano de vida dos alunos e aos conte(idos escolares.
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Nosso desafio é contribuir com reflexdes e o desenvolvimento de praticas que tenham
cOmMo compromisso nao apenas repassar contetidos de forma pragmaética, mas que possam levar
aos seus alunos significados e possibilidades reais de relacionar o contetido aprendido com sua
realidade. Cabe ao professor(a) de historia a grande responsabilidade de demonstrar e incentivar
a capacidade que os alunos tém em modificar suas realidades sociais. Para tanto, nossa pesquisa
se utiliza do conceito de historia do tempo presente que segundo Henry Rousso (2009) é uma
Historia onde “o historiador investiga um tempo que € o seu proprio tempo com testemunhas
vivas € com uma memoria que pode ser a sua”, desta forma, procuramos abordar questdes
contemporaneas por acreditar que a historia ndo é somente aquilo que esta no passado, mas que
ela também se faz no presente e, portanto, é importante pesquisar, refletir e abordar essas
questdes da atualidade.

Apesar das varias duvidas sobre a abordagem do tempo presente por se tratar de um
tempo inacabado que ainda estd em processo, acreditamos ser fundamental que os historiadores
também se dediquem a abordar esse tempo, pois na pior das hipéteses servira como analise para
os historiadores futuros, pois se ndo abordarmos as questdes atuais sobre os preceitos da
histéria, quem os abordara? A quem delegaremos a responsabilidade de refletir, produzir e
analisar o tempo atual? Partindo da premissa que a histéria é viva e se faz agora, entendendo
que o historiador se relaciona com a histéria a0 mesmo tempo em que a ensina ele também a
produz, entdo, porque ndo historicizar também esse periodo? Como questiona Rousso numa
entrevista de 2009 sobre o historiador e a abordagem da historia do tempo presente:

O historiador ndo tinha nada a dizer sobre as questdes da atualidade e iriamos
“abandonar” todas (as andlises) aos jornalistas e a ciéncia politica? Nao, isso
é ridiculo! No6s fazemos uma historia inacabada. N6s fazemos uma historia do
inacabado. Nés assumimos o fato de que as analises que vamos produzir sobre
0 tempo contemporaneo, provavelmente, terdo certa duracdo e que 0s
acontecimentos vindouros podem muda-las. (ROUSSO, 2009, p. 205-206)

O uso da historia do tempo presente se relaciona com o fato que o nosso objeto de
pesquisa compBe a memoria recente e que 0s seus desdobramentos tem impacto no presente no
qual escrevemos este trabalho. A importancia dessa relacdo ocorre por objetivarmos um ensino
de historia comprometido com as mudancgas no cotidiano dos estudantes, ou seja, um ensino
gue possa ser materializado na vida pratica das pessoas e gque isso ocorra no tempo presente,
que se possa observar o conhecimento historico como ferramenta para auxiliar na tomada de
decisbes e auxiliar no rompimento ou manutencdo com os elementos que compde suas
diferentes realidades.

Em nosso trabalho, buscamos contribuir com a insergcéo de novas metodologias para o

ensino de historia que possam auxiliar na formacéo histérica dos jovens, processo no qual
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objetivamos uma historia em movimento e que movimente a sociedade em direcGes diferentes
das que vivenciamos. Pensando nisso, nossa pesquisa busca refletir sobre aquilo que se
apresenta enquanto uma necessidade para minha docéncia e que possa responder a demandas
daqueles que se preocupam com a formacdo historica dos estudantes e que buscam novos
instrumentos para a realizacdo do seu trabalho docente, aliando novas perspectivas a uma
formagdo historica capaz de atuar e materializar-se em acBes concretas de transformacéo na

sociedade.

2.2 ENSINO DE HISTORIA E PRODUCAO AUDIOVISUAL

Ao apresentar a formacao historica como um conceito importante que pode ser trabalhado
pelos professores(as) de histdria consideramos que existem inimeras possibilidades de ensino
em que essa formacao possa se concretizar a partir da intencionalidade historica em desenvolver
a conscientizacao dos estudantes. Dentre essas possibilidades de abordagens, estabelecemos em
nosso trabalho a relacdo entre histéria e a producdo de documentario como instrumento de
mobilizacdo das emocdes dos estudantes para o contetdo histdrico estudado. Compreendemos
que quando envolvemos os estudantes com o conhecimento histérico de uma forma que suas
emocdes sejam mobilizadas ele consegue ir além da memorizacao da narrativa e apreender o
conhecimento de uma forma mais profunda, relacionando passado e presente em perspectivas
que englobam a memoria, o confronto de ideias e suas habilidades de reconhecer, identificar e
formular, que podem ser exploradas de uma forma mais sensivel.

Em um primeiro momento, essa relacdo pode representar uma forma diferenciada de
aproximar o conhecimento historico do aluno, o que ja se torna significativo ao passo em que
conhecemos as dificuldades do ensino de histéria em romper com visfes que atribuem a esta
disciplina escolar a funcédo de fazer os estudantes memorizarem e decorarem datas, nomes, etc.
O documentario, nessa perspectiva, pode atuar na aquisicdo de significado no aprendizado do
aluno, em uma abordagem mais dindmica que aproxima o contetdo histérico dos estudantes ao
passo em que proporciona em imagens, sons, videos a aproximacéo do tema abordado com as
emoc0es do aluno gque sdo alcangadas por esse mecanismo pedagdgico.

A utilizacdo do documentario em sala de aula constitui-se como linguagem proxima ao
campo da arte e apresenta diversas reinvengdes e pode servir para diferentes finalidades
pedagdgicas. A insercdo dessa linguagem nas salas de aula soma mais de um século e ainda

demonstra que este campo néo foi explorado em sua totalidade nas relac6es educacionais e de
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ensino. Para a historia, as producbes audiovisuais podem contribuir para renovacées
historiograficas e mudancas significativas na abordagem do ensino. Vozes e pessoas que
outrora foram apagados da histdria podem, através dessas producdes, se fazerem presentes em
representacdes e linguagens que dialogam com a diversidade dos povos.

A linguagem filmica como fonte ou instrumento pedagdgico tem grande poder sobre a
formacdo das ideias e visdes de mundo. N&o por acaso, 0s regimes autoritarios fizeram vasto
uso desse mecanismo como propagacdo politica e ideologica para legitimar a ordem
estabelecida, adquirindo novas configuracdes na atualidade sendo utilizado na sociedade
contemporanea como entretenimento, meio de informacdo e formacdo dos saberes. Desta
forma, as producdes audiovisuais podem adquirir diferentes fun¢bes em sua utilizacdo em sala
de aula, seja para que o aluno construa um conhecimento a partir da consulta ao video
documentario como fonte ou para que o professor utilize essa ferramenta como meio didatico
para apresentar o conhecimento histdrico de forma diferenciada que possibilite atribuir mais
significado nas analises dos estudantes. A utilizacdo da ferramenta varia a partir das finalidades
empregadas em seu uso, pode servir para legitimar, contestar determinadas narrativas, construir
outras, ou ampliar a discussao e reflexao sobre determinados conhecimentos produzidos.

As novas problematicas apresentadas e pesquisadas na area de histéria bem como os
“novos” sujeitos historicos incorporados a historiografia como as mulheres, os negros, os
indigenas, homossexuais etc., influenciaram significativamente na busca por novas
metodologias que venham a produzir significados diversificados e representativos. Dentre essas
metodologias, situamos as producdes audiovisuais como o0 videodocumentario que
proporcionam experiéncias audio e visuais em seus diferentes géneros de producdo que sdo
capazes de ressignificar leituras historicas de forma critica, reflexiva e contestadora e que
oportunizem aos estudantes refletir sobre as fontes secundarias que tem acesso a partir de
guestionamentos relacionados a intencionalidades da obra, seus contextos e rela¢cbes com outros
periodos histdricos. (PCNS, 1997).

Neste universo de possibilidades apresentados pelo audiovisual e buscando uma
convergéncia entre a utilizacdo e/ou producdo cinematografica no ensino de historia como
processo de formagdo historica que desenvolva nos sujeitos uma conscientizacao critica, cidada
e politica, encontramos no género documentario uma oportunidade de desenvolver um trabalho
que contemple nossas intencionalidades histdricas de instrumentalizar o ensino para mudancas
sociais e incorporagdo dos sujeitos na histdria de forma mais ativa por meio de suas proprias
intervencdes. Para Magalh&es Janior (2010, p. 310) “o video documentario possibilitou o fazer

da pesquisa, ndo sendo somente um produto da mesma”, gerando novas formas de construgéo
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da narrativa historica e da ampliacdo das fontes disponiveis. A sua utilizagdo se mostrou
transformadora no ensino ao passo em que possibilita uma abordagem mais sensivel e menos
abstrata do fendmeno social, condi¢fes que ajudam a formar a memaoria e uma percepcao mais
aproximada do objeto retratado.

A acdo de reconstituicdo passa pelo ato interpretativo dos modos de viver, das
concepgbes de mundo, de possibilidades construtivas, especificas de
contextos e épocas, considerando sua dimensao material, abstrata e simbdlica.
O valor documental das imagens em movimento esta associado a concepgao
de que o filme documentério é caracterizado pelo registro do que considero o
“real” (MAGALHAES JUNIOR, 2010, p. 311)

Considerando que nosso objeto de pesquisa trata de um movimento social contemporaneo
e que suas consequéncias e desdobramentos ainda estdo em curso, a utilizacdo do filme
documentario como reproducdo em sala de aula ou producéo de professores e alunos mostra-se
mais significativa como instrumento pedagogico que dinamiza as relagdes docente-discente ao
passo em que incorporam suas visdes numa producdo acerca da realidade vivida por ambos.

A nossa investigagdo buscou reunir relatos, memdrias e produzir um documentério como
fonte historica de um passado recente que impactou diversos sujeitos e contribuiu para
modificar visdes dos envolvidos e dos externos ao evento. Por se tratar de um movimento de
estudantes que ocuparam suas escolas em protesto e reivindicacao a direitos e que fizeram uso
de diferentes ferramentas tecnoldgicas como imagens, videos, audios e principalmente a
internet como veiculo de mobilizacdo, consideramos que o documentario se constitui como a
ferramenta mais adequada para reunir a complexidade do movimento e seus desdobramentos
com a escola, a sociedade e o ensino de historia, a0 passo em que servira tanto ao movimento
como documento e memoria quanto para a escola refletir a sua cultura e suas limitagdes. Por
ser um recurso com duracdo indefinida, permitira que o desenrolar do evento possa ser abordado
em suas dimens@es historicas, emocionais e criativas, deixando espaco a todas as contribuicdes
necessarias a representacdo em tela da historia dos sujeitos, suas angustias e suas impressdes
do movimento.

Enfatizamos que, assim como outros documentos histéricos, o filme documentéario
representa fragmentos do passado e ndo pode representar a totalidade do ocorrido. Apesar de
sua aproximacdo com o discurso histérico que utilizando de evidéncias e vestigios que
comprovam sua narrativa, a producdo cinematografica passa por um processo que elege
imagens, videos, contextos, falas e personagens que, organizados em tela geram sentido a
construcdo do enredo. Essas escolhas refletem, portanto, o filtro do historiador e representam

suas intencionalidades como nos lembra Magalhdes Junior (2010):
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Devemos lembrar que um documentério é uma representacdo da realidade,
nunca a realidade em si. A colocacdo espacial de uma camera, a coleta de
alguns sons e nao de outros, o cuidado com a iluminacdo, ou seja, tudo que
possamos fazer, nos momentos da coleta das imagens, funciona como um
filtro de escolhas, passando a separar fragmentos de uma realidade que,
reconstituidas em formato de documentario, representardo um sentido de um
momento real, mas nunca a cena original, 0 momento real do acontecido
(MAGALHAES JUNIOR, 2010, p. 319).

Ao salientar essa questdo reforcamos que a intencionalidade histérica estad presente no
ensino e em todas as atividades desenvolvidas nele e a partir dele, oferecendo clareza ao
processo de aprendizagem que permita aos estudantes realizar as criticas documentais,
reflexdes e andlises advindas de seu contato com a fonte estudada. Entender a utilizacdo do
documentario como instrumento de contribuicdo a formacdo histdrica nos remete ao objeto e
abordagem realizada antes, durante e depois da reproducdo do recurso filmico. Pensar o que
sera exposto, a forma, a metodologia, as perguntas realizadas e as tarefas decorrentes do contato
do estudante com o instrumento pedagdgico e fonte historica pode significar um dos caminhos
para formar o jovem historicamente.

Em nosso trabalho, o objeto escolhido para contribuir como meio para a formacéo historica
sdo as ocupacgOes de estudantes ocorridas no Brasil no ano de 2016. Nossa abordagem sera
geograficamente restrita a cidade de Arapiraca-AL e, portanto, atendera demandas e reflexdes
acerca do publico envolvido localmente. O documentario produzido evidenciara o impacto do
movimento das ocupacdes nas concepcbes de histdria, politica e cidadania dos alunos
envolvidos no evento, bem como nos ajudard a compreender em que medida um movimento
social pode contribuir para uma formacao por vezes perseguida pelo ensino de histdria e que
encontra limitacGes na sala de aula, mas que pode ser explorada de diferentes formas e ocorrer
em distintos espacos e produzir efeitos tdo eficazes quanto os esperados na escola. Um registro
que permitira revelar os aprendizados histéricos dos estudantes, que na época protagonizaram
0 movimento, permitindo uma abordagem dindmica e compativel com os sentimentos imbuidos
dos ocupantes. Em uma relagéo de aprendizado entre ensino de histdria e movimento bem como
entre movimento e ensino de historia, acreditamos poder contribuir para que outros professores
possam encontrar em nossa pesquisa caminhos e provocagdes para pensar a formagéo historica,
retratando historicamente os préprios sujeitos envolvidos na aprendizagem numa dimenséo que

envolve a escola, os sujeitos e a sociedade.
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3 OCUPAR E RESISTIR: OCUPACOES ESTUDANTIS NA CIDADE DE
ARAPIRACA-AL

Na historia do Brasil e no processo de conquistas e aquisi¢cao de direitos, os movimentos
sociais tem atuacdo destacada. Esses movimentos, que atuam em diversos segmentos e tém
distintas configuracGes, influenciaram e influenciam no processo de tomada de decisdes
politicas e conseguiram, em diferentes momentos, modificar estruturas e romper com
paradigmas existentes a partir de suas atuagdes. Entendemos essas atua¢des dos movimentos a
partir de suas caracteristicas distintas, que sdo determinadas pelas configuragcdes sociais
existentes nos diferentes tempos histéricos em que esses movimentos ocorrem e pelo carater
particular determinado pelos sujeitos, pautas e modo organizativo que cada movimento detém.
Ao trabalhar com 0s movimentos sociais em nossa pesquisa, queremos também trazer a tona a
nossa trajetoria de envolvimento e atuagdo nesse segmento social que compreende parte da
nossa trajetoria académica e que motivam as indagac6es, questionamentos e inquietacdes que
impulsionaram o desenvolver desse trabalho cientifico.

A nossa trajetéria nos movimentos sociais se da pela necessidade de compartilhar
angustias, dores e buscar participar da construgcdo das conquistas de direitos para o coletivo.
Enxergamos nesse espaco uma maneira de sentir utilidade social e colocar em pratica
conhecimentos e consciéncias que foram e vem sendo desenvolvidas no contato com as mazelas
sociais vivenciadas no cotidiano. Ao nos deparar com a existéncia de organizagdes que pensam
coletivamente os problemas de uma comunidade, de um povo e que compartilham dos mesmos
problemas sociais enxergamos uma perspectiva para atuacdo gque nos impulsiona a pensar
sempre em uma sociedade melhor, com mais igualdade e justica social que seja diferente da
vivenciada por nds. Desta forma, é a partir do exercicio académico exigido em uma pesquisa
de mestrado, mas também pelo conhecimento duplamente construido na docéncia e nos
movimentos sociais que buscamos analisar o ensino de historia e propor novas abordagens a
partir do estudo das ocupaces estudantis de 2016, pelo olhar atento do rigor académico e dos
varios sujeitos envolvidos nesse processo.

Para tanto, compreendemos que seja necessario definir e caracterizar os movimentos
sociais a partir das discussdes existentes e das problematicas apresentadas no decorrer de nossa
investigacdo. Dentre as vérias defini¢Ges, esforgos tedricos e as literaturas existentes sobre esse
tema, concordamos com Maria da Gldria Gohn que destaca que: “movimento social refere-se a
acao dos homens na histéria. Esta acdo envolve um fazer — por meio de um conjunto de praticas

sociais — e um pensar — por meio de um conjunto de ideias que motiva ou da fundamento a agéo.
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Trata-se de uma préaxis, portanto.” (2000, p. 12-13). Nesse sentido, entendemos que um
movimento social € a construcdo de reflexdes e do atuar no decorrer da historia, formado por
sujeitos que reivindicam mudancas que possam refletir melhorias na vida préatica. A agédo por si
SO ndo o caracteriza como movimento, € preciso que essa a¢ao seja conduzida por um processo
de reflexdes e discussdes que fundamentem a existéncia de um grupo que se identifique e se
organize em torno de pautas comuns. Gohn ainda destaca em uma definicdo mais ampla o que
seria um movimento social:

Movimentos sociais sdo a¢des coletivas de carater sociopolitico, construidas
por atores sociais pertencentes a diferentes classes e camadas sociais. Eles
politizam suas demandas e criam um campo politico de forca social na
sociedade civil. Suas ag¢Oes estruturam-se a partir de repertorios criados sobre
temas e problemas em situacfes de conflitos, litigios e disputas. As acdes
desenvolvem um processo social e politico-cultural que cria uma identidade
coletiva ao movimento, a partir de interesses em comum. Esta identidade
decorre da forca do principio da solidariedade e é construida a partir da base
referencial de valores culturais e politicos compartilhados pelo grupo.
(GHON, 2000, p.13)

A partir dessa definicdo, podemos pensar uma caracterizacdo dos movimentos sociais a
partir de trés fatores constituintes: os atores sociais, as demandas ou pautas levantadas pelo
movimento e as aclGes desenvolvidas no decorrer de suas atuacdes. Esses elementos estdo
presentes na formacdo e na estrutura¢do dos movimentos e definem sua esséncia a medida em
que direcionam a sua atuacdo a partir do carater desenvolvido na acdo social. Se considerarmos
a existéncia dos movimentos sociais ao longo da histéria do Brasil perceberemos sua atuagao
em diversos momentos e as consequéncias e desdobramentos para o periodo historicamente
situado e para a atualidade que possibilitou o processo de aquisi¢do de direitos coletivos.

Os trés elementos constituintes dos movimentos sociais mencionados acima se modificam
a partir dos distintos momentos histéricos que vivenciam e definem novas caracteristicas a esses
movimentos. Os movimentos mudam a medida em que a sociedade muda e impde novas pautas,
novas bandeiras sociais que mobilizam novos sujeitos e impbe a necessidade de serem
desenvolvidas novas acOes e atuacOes por parte das organizagdes sociais.

Em uma breve retrospectiva, podemos buscar na histéria recente do Brasil elementos
gue demonstram essas mudangas na composi¢cdo, modo organizativo e atuagdo dos movimentos
sociais. Os movimentos sociais modificaram suas atuagdes que se diferenciam, por exemplo,
dos movimentos do periodo colonial e imperial e que assumem novas problematicas, temas e
questdes sociais no Brasil republica. As ideologias que influenciam esses movimentos também
se transformaram e vao apresentando problematicas que variam de acordo com 0 momento

histérico. Podemos observar ainda, que durante os diferentes periodos historicos que percorrem
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0 periodo colonial, imperial e republicano tivemos perseguicbes aos integrantes dos
movimentos sociais e criminalizagdo de suas pautas e suas bandeiras, realidade que ainda se faz
presente na atualidade e que condena os sujeitos participantes de movimentos a condicdo de
vandalos, baderneiros e outras nomenclaturas que buscam deslegitimar a atuacdo dos sujeitos
em busca da garantia de seus direitos sociais.

Em destaque aos momentos de persegui¢des aos movimentos sociais, temos o periodo
da Ditadura Civil-Militar no Brasil que foi marcado por grande repressao aos movimentos e aos
individuos envolvidos com lutas sociais e que imp0s as organizacdes a clandestinidade de suas
atuacOes e imprimiu um periodo de sufocamento social, perseguicdes, torturas e mortes aqueles
que ousavam questionar ou se opor as imposicdes ditatoriais. Esse cenario foi bastante
prejudicial aos movimentos que buscaram se reinventar e tiveram que desempenhar as lutas em
campos até entdo ndo experimentados como foi o caso da atuacdo em guerrilhas armadas que
exigiam enfrentamentos militares com o exército e as policias do governo federal. Fez-se
necessario também, uma ampla atuacdo do movimento estudantil que percorreu universidades,
escolas e realizou congressos clandestinos para mobilizar os estudantes em torno da pressdo
para o fim do governo militar. A unido de lutas, atores e movimentos puseram fim no ano de
1984 ao periodo que foi, na historia do Brasil, caracterizado pelo derramamento de sangue e
pelas préaticas de tortura e censura as liberdades de expressao.

Nas Ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI identificam-se novas questdes
introduzidas aos movimentos sociais que modificaram, em partes, a atuacao e a esséncia desses
movimentos. Temos, por exemplo, com o advento do terceiro setor uma ampliacdo da
participacdo de novas camadas sociais que passam a protagonizar lutas sociais no Brasil e que
apresentam demandas que se associam a incluséo social e ndo necessariamente a transformacéo
da sociedade. As formas de luta desse segmento heterogéneo sdo diversas assim como a sua
composicdo, de modo geral atuam e/ou criam dérgdos e instancias onde possam ampliar a
participacao popular e deliberar, em alguns casos, sobre temas comuns a sociedade. Em sintese,
0 terceiro setor, composto pela sociedade civil comum, tem uma participacdo efetiva em
conselhos, associagdes, entidades ndo governamentais, foruns etc. Segundo Gohn:

Varios autores veem o terceiro setor negativamente, como mais uma forma de
exploracdo da forca de trabalho, uma resposta das elites & organizagdo e
mobilizacédo sindical e popular dos anos 80, parte das estratégias neoliberais
para desobrigar o Estado de atuar na area social. Outros autores, carregam no
otimismo acritico. Proclamam que o terceiro setor é algo realmente novo.
Atribuem seu crescimento a faléncia das politicas estatais na area social,
porque o Estado s6 saberia atuar no nivel macro, ndo conseguindo penetrar
nas microesferas da sociedade [...] (GOHN, 2000, p. 22)
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Paralelo ao processo de ascensdo do terceiro setor e relacionado a esse fendmeno o0s
movimentos sociais sofreram também influéncias das ideias pds-modernas que passaram a
modificar a esséncia, as bases ideoldgicas e 0 modo organizativo desses movimentos. A
inser¢do do mundo globalizado e as ideias de fim da historia e celebracdo do capitalismo como
sistema exitoso trouxe impactos para atuacdo dos movimentos sociais que refletem nessas
organizagbes e apresentam desdobramentos no tempo presente. O movimento de 1968
protagonizado pela juventude francesa que reivindicava mudangas centradas nas liberdades
individuais influenciou e trouxe consequéncias, inclusive, na formatacdo dos movimentos
sociais a partir do seu caréater de reivindicagdo as liberdades individuais. Novas pautas ganham
espaco a partir desse movimento e novos sujeitos passam a se sentir representados nas novas
bandeiras sociais e a se envolver com as organizacfes. Questdes que outrora haviam sido
secundarizadas como as pautas ligadas as questes de género, etnia e sexualidade tornaram-se
as principais bandeiras dos movimentos que até a atualidade desenvolvem lutas e a¢des voltadas
a essas questoes.

Destacamos que o advento das ideias pds-modernas contribuiu e contribui para a
fragmentacdo de alguns movimentos sociais e influenciam esses movimentos no deslocamento
da questdo do trabalho a um papel secundario nas discussdes de mobilizacdo social. Esses
movimentos apresentam saidas fragmentadas aos problemas sociais enfrentados pela
coletividade e modificam o seu modo organizativo no que se refere a negacdo de ideologias
politicas, negacao de partidos politicos e de estruturas organizativas que se apresentam de forma
tradicional. Essas ideias contribuiram para novas formas de movimentos sociais que serdo
chamados, por alguns estudiosos, de novissimos movimentos sociais, a partir do seu carater de
liquidez, fragmentacdo e de questionamentos aos modelos tradicionais de organizagdes como
sindicatos, partidos politicos etc.

O aparecimento de novos movimentos sociais — estudantil, feminista,
homossexual, ecoldgico, pacifista, entre outros — deslocou, para segundo
plano, o “velho” movimento operario nas lutas por transformagdes sociais.
Surgiram “novos sujeitos politicos”, que questionam ndo s6 a ordem social
estabelecida como o conjunto de suas instituigdes, inclusive aquelas que
ocuparam o papel de questiona-la, como os sindicatos e 0s partidos operarios.
(EVANGELISTA, 1992, p. 16)

Esses novos movimentos sociais, influenciados pelas ideias pds-modernas e introduzidos
no contexto da globalizagdo, compartilham de caracteristicas comuns que perpassam um
questionamento aos modelos tradicionais de organizagdo e atuagdo dos movimentos sociais, as

pautas centradas nas questdes econdmicas, politicas, dos direitos trabalhistas e de pautas que
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comumente eram abordadas por sindicatos, associagdes de trabalhadores e outras organizagoes
que se empenhavam na intervencgédo social. Os novos movimentos sociais, por outro lado, véo
apresentar um carater mais diluido em pautas representativas de diferentes grupos que se
conectam por questdes ligadas a identidade, a cultura, a vivéncia cotidiana e que se caracterizam
como movimentos libertarios e emancipatérios. Em esséncia, esses movimentos passam a
contestar a realidade social sem necessariamente questionar a estrutura politica e econémica
que potencializam a existéncia dos fendmenos sociais e mazelas sociais reivindicadas por eles,
ou seja, ndo necessariamente questionam a existéncia do sistema capitalista e sua configuracédo
que sustenta a existéncia de desigualdades e injusticas sociais, buscando dentro do proprio
sistema solucgdes para os problemas enfrentados e as problematicas que 0s conectam como
movimento e organiza¢do com atuacéo social.

Esses novos movimentos sociais e suas caracteristicas mobilizam em torno de si uma
expressiva parcela da sociedade que se identifica com o modelo organizativo que se apresenta
de modo menos engessado quando comparado aos tradicionais movimentos. Além das pautas
mais abrangentes e mais factiveis para os envolvidos do ponto de vista imediato, a estrutura
organizativa que presa pela ndo existéncia de liderancas a frente dos movimentos e a auséncia
de um compromisso organizativo e desburocratizado, torna-se mais atrativa para a sociedade
civil como organizagdes que demonstram seu descontentamento com a realidade social e
apresentam formas multiplas de atuagdes sociais que vao desde a¢des mais comuns como a
organizacdo e realizacdo de protestos em ruas como a realizacdo de mobilizacbes em redes
sociais, objetivando pressionar determinados grupos ou chamar a atencdo para algumas pautas
e bandeiras encabecadas pelos movimentos.

Os Novos Movimentos recusam a politica de cooperagdo entre as agéncias
estatais e os sindicatos e estdo mais preocupados em assegurar direitos sociais
— existentes ou a ser adquiridos para suas clientelas. Eles usam a midia e as
atividades de protestos para mobilizar a opinido publica a seu favor, como
forma de pressdo sobre os érgdos e politicas estatais. Por meio de agdes
diretas, buscam promover mudangas nos valores dominantes e alterar
situacdes de discriminagdo, principalmente dentro de instituicdes da propria
sociedade civil. (GOHN, 1997, p. 125)

A atuacdo nas redes e a participagdo de publicos jovens também podem ser destacados
como caracteristicas de tais movimentos. Manuel Castells (2013) vai analisar 0 impacto das
redes na atuacdo dos movimentos sociais evidenciando a capacidade de potencializacdo dos
movimentos sociais que, inseridos em uma sociedade conectada em rede redefinem fronteiras,
limites geograficos e conseguem mobilizar milhares de pessoas e alcancar diferentes grupos a

partir de poucas acdes. Nas redes, os movimentos adquirem ainda mais caracteristicas
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descontinuas aos movimentos tradicionais, constroem lacos horizontais e rejeitam a
verticalizacdo e a definicéo de tarefas por longo prazo. O movimento busca alcangar o0 méximo
de pessoas e sensibiliza-las a partir de suas pautas e reivindicacdes. Organizam-se nas redes a
partir da construcao de foruns, salas de bate-papo, grupos e outros. Entendem o espaco da rede
como um espaco democratico que possibilita a existéncia das multiplas identidades e diferengas
que formam os sujeitos constituintes dos movimentos e atentam para uma elaboracéo plural de
pautas e atuacGes. Em resposta a um questionamento durante uma entrevista sobre o
crescimento e difusdo desses movimentos sociais, Castells responde:

Eles d&o certo por uma razdo: porque sdo movimentos autbnomos, constroem
um espago de autonomia fora dos condicionamentos dos partidos politicos, do
Estado, das empresas — e constroem suas redes proprias sem lideres. [...] O
fenbmeno mais importante na sociedade atual é a autonomia, a capacidade de
a pessoa decidir a sua prépria vida, para todo mundo. O gue mais nos importa
é decidir nossa vida — com nossas limitacGes. A internet € uma tecnologia
velha — foi criada em 1969 -, mas 0 mais importante € que ela é também um
produto cultural. Foi organizada a partir de valores como liberdade e
autonomia. Portanto, o tipo de tecnologia em rede e o tipo de padrdo cultural
baseado na autonomia coincidem. Hoje qualquer mensagem que se quer livre
e autbnoma ndo passa por um partido ou por um jornal. Se ha uma mensagem
que se conecta com outras mentes conectadas na rede, entdo essa aceitacéo da
inicio a um movimento. Os atores sdo coletivos, sem burocracia, sem
hierarquia, sem lideres. (CASTELLS, 2013)

A partir do apontado por Castells, importa indicar que o potencial das redes estd no
processo de organizacao, reformulacdo e surgimento de movimentos sociais com uma grande
capacidade de mobilizacdo e de intervencdo social. No entanto, ndo podemos deixar de destacar
o caréter fluido, fragmentado e disperso que esses movimentos apresentam. Ao mobilizarem as
pessoas a partir das redes a ocuparem espacos publicos e materializarem suas indignacdes em
acles nas ruas, em 0rgaos e outras instituicdes, ndo conseguem passar desse limite que os
condicionam muitas vezes a viver de ciclos organizativos dependendo de pautas “bombas”, ou
seja, pautas que tenham grandes repercussdes na sociedade para que assim possam mobilizar a
sociedade para uma atuacgdo. Os limites das redes e desses novos movimentos sociais parecem
esbarrar na problemaética da fundamentacéo tedrica e do processo dindmico e continuo que
constitui um movimento: atuacgdo-reflexdo-atuagcdo. Desta forma, a capacidade de disperséo
desses movimentos é proporcional a sua capacidade de mobilizacdo, ao passo em que ndo
definem tarefas e estruturas organizativas, que sdo caracteristicas atrativas a sociedade civil,
definem qualidades que refletem e impactam na sua capacidade de desorganizacdo e

desmobilizagéo.

No novo ciclo de mobilizag¢des pela educacéo, tanto no caso das ocupagdes de
escolas publicas em 2015 como no caso das ETECs em 2016, uma
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caracteristica de junho de 2013 se repete: a falta de mediadores e a auséncia
de liderancas, ainda gue haja uma organizacao e divisdo interna de tarefas,
apenas alguns estudantes tém a atribuicdo de se comunicar com a imprensa,
dar entrevistas etc. O elemento comum se chama: movimento autonomista.
Devem ser incluidos entre os novissimos movimentos pela forma de agir,
inovacbes que trazem no uso intensivo das redes sociais para toda
organizagdo, embora os principios ideolégicos sejam antigos. Registre-se
também que os estudantes tinham como fonte de inspiracdo o movimento pela
educacdo ocorrido anos atras no Chile, tanto na chamada “Revolta dos
Pinguins” da década de 2000 como nas ocupagdes que vem ocorrendo na
década de 2010 no Chile e na Argentina. (GOHN, 2019, p. 49).

Partindo dessa compreensdo, entendemos 0 movimento das ocupacgdes estudantis das
escolas secundaristas que ocorreram no Brasil no ano de 2016, como um movimento que traz
as caracteristicas dos novissimos movimentos sociais a partir do seu carater desburocratizado e
de descentralizacdo de liderancas. Por outro lado, entendemos que esse movimento também
compartilha de elementos que sdo reconhecidos em movimentos ditos tradicionais, como a
formulacdo de estratégias de comunicagdo, as agdes coletivas mais radicais e as bases
ideologicas de discussdes e fundamentacdo do movimento que se expressam na preocupacdo
com o aprofundamento da desigualdade social, 0 aumento da precarizacdo da educacédo e a
perseguicdo ideoldgica sofrida pelos professores, dentre outros. Ressalta-se que ao mesmo
tempo em que as ocupagBes ndo tinham uma lideranca especifica nem foram protagonizadas
por uma organizacdo especifica, e que foram os proprios estudantes que organizaram e
horizontalizaram as decisdes entre os estudantes, havia o apoio direto de organizacbes
estudantis, sindicais, partidos politicos e outras entidades que fazem parte da vanguarda da
atuacdo politica no Brasil e que desempenharam papel importante no que se refere ao apoio
politico, o compartilhamento de experiéncias em lidar com determinadas tensfes e 0 apoio
juridico oferecido em diversos momentos para os estudantes.

Esse movimento das ocupacdes de 2016, com formas particulares de atuacdo, ficou
conhecido como Primavera Secundarista e trouxe ensinamentos ndo apenas para 0s estudantes
ocupantes, mas também para 0s movimentos sociais que passavam por reformulacfes e que
foram convocados a refletir sobre as novas formas de atuacdo e as novas estratégias de
envolvimento da base social. Fica evidente que, as ocupagdes foram um marco na atuacéo da
juventude nos movimentos sociais e que elas deixaram ensinamentos que se desdobram nos
ambitos politicos, sociais, culturais, individuais etc.

E nesse cenario de reformulagio dos movimentos sociais, de novos modos de atuacio
social e da utilizacdo das redes como mecanismo de conexao e aproximagao que discutimos e

analisamos as ocupacdes estudantis do ano de 2016 e seu impacto para 0sS jovens que
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protagonizaram e/ou se envolveram de algum modo com esse movimento. E no dialogo com
alguns autores como Gohn (2018); Ribeiro, Pulino (2019) e dialogos estabelecidos a partir dos
préprios estudantes que buscamos compreensdes e entendimentos sobre 0 movimento das
ocupacdes e suas implicacbes para a formacdo historica nos ambitos ndo formais de

aprendizagem.

3.1 CENARIO DAS OCUPACOES ESTUDANTIS NO BRASIL

No tempo corrente em que essa dissertagdo foi produzida, vivenciamos oS
desdobramentos da aprovagdo da PEC 552 proposta pelo Governo Federal de Michel Temer no
ano de 2016 e aprovada pelo Congresso Nacional que congelou por 20 anos investimentos em
areas importantes como salde, educacdo, cultura, seguranca, entre outros. Esses
desdobramentos se fazem ainda mais visiveis nas populacbes menos favorecidas
economicamente, que vivenciam a amarga realidade da desigualdade social e que necessitam
da maxima atuacdo do Estado para garantir os itens basicos de sobrevivéncia da vida cotidiana
em meio a um contexto pandémico em que o pais se encontra. Essa proposta de emenda
constitucional foi uma das principais causas que motivaram estudantes do Brasil inteiro a se
mobilizarem e se organizarem dentro de seus espacos comuns para pressionar Deputados e
Senadores a ndo aprovarem a proposicao. Sabendo dos riscos e das consequéncias da aprovacao
da PEC, os estudantes organizaram movimentos, atos, protestos e ocupagdes que mudaram o
cenario de desconhecimento da populagéo sobre o assunto e gerou um debate nacional em torno
do que representavam as propostas do governo federal de Michel Temer. Além da PEC, o
governo federal impds uma reforma do Ensino Médio® através de uma Medida Provisoria que
trazia uma reformulacdo desse segmento no Brasil, atropelando diversas instancias
educacionais como os 6rgdos representativos dos professores e as entidades representativas dos
estudantes. Soma-se a isso a discussao de alguns grupos que buscavam apoio para colocar em
votacdo o intitulado Projeto Escola Sem Partido* que apresentava caracteristicas de

perseguicdo, censura e cerceamento da liberdade docente, de expressdo e a liberdade

2 A PEC 55 foi promulgada no dia 15 de dezembro de 2016 e congelou por 20 anos os investimentos em diversas
areas da esfera publica como saude, educacao, cultura etc.

3 A Medida Provisoria 746 foi sancionada em 2017 e instituiu no &mbito nacional a reforma do ensino médio que
traz medidas como a ampliacdo da carga horéria e definiu uma nova reorganizacdo curricular considerada por
estudantes, professores e entidades como prejudicial ao desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes.

4 O Projeto Escola Sem Partido é resultado de um movimento politico liderado por grupos conservadores que
impde limitacdes as liberdades pedagogicas, didaticas e do pensamento. O movimento persegue, censura e condena
professores e estudantes que exercem posturas consideradas por eles de doutrinarias.
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pedagogica. A juncdo da PEC, da MP do Ensino Médio e o Projeto Escola Sem Partido
despertou a furia dos estudantes que protagonizaram um dos movimentos mais radicais da
historia recente dos movimentos sociais na America Latina.

Os antecedentes de ocupacBes no Brasil ndo envolviam até entdo estudantes
da educacdo béasica. Comuns poderiam ser consideradas ocupagdes de
trabalhadores sem terra e sem teto e de estudantes universitarios. Mas ndo
havia precedentes na historia dos movimentos sociais brasileiros de ocupacdes
secundaristas. Havia, isto sim, antecedentes desta forma de acdo coletiva
utilizadas em escolas publicas em outros paises, como Itéalia, Grécia, Chile e
Argentina. Em um outro sentido a ocupacdo enquanto forma de acédo coletiva
também foi marca da onda de protestos globais entre 2011 e 2013 (como a
“primavera arabe”, os indignados espanhdis e gregos, o Occupy Wall Street e
os ciclos da Turquia e do Brasil). (MEDEIROS; JANUARIO; MELO, 2019,
p. 19-20)

Apesar do modelo organizativo de atuacdo das ocupacdes terem sido inseridos no Brasil
ainda no ano de 2015 quando os estudantes se posicionaram em S&o Paulo contrarios ao projeto
de reorganizacéo® imposto pelo governo de Geraldo Alckmin (PSDB) e da grande repercussio
gue esse movimento teve com a insercao da repressdo da policia militar do estado de SP, foi no
ano de 2016 que as ocupac0es se espalharam e chegaram a 19 estados no Brasil e mais de 1000
(mil) escolas secundaristas. A repressdo policial que acompanhava o crescimento do
movimento pelo pais gerou uma repercussdo nacional e sensibilizou familiares e comunidades
a contribuir e envolver-se nas ocupac@es, ultrapassando 0os muros da escola e nos levando a
conhecer as pautas, as reivindicagdes e as proposi¢oes de diferentes estudantes do Brasil inteiro
(CATINI; MELLO, 2016). A medida em que as ocupacOes se espalhavam pelas escolas de
diversos estados brasileiros, iam adquirindo novas caracteristicas que dialogavam entre si, bem
como iam incorporando as pautas locais de cada estado e préprias das realidades dos estudantes.

As ocupacdes secundaristas demonstraram a capacidade de organizacdo e de atuacao
dos estudantes e a reinvencdo das acOes coletivas, a fim de pressionar as instancias
governamentais. Assistimos ao protagonismo de jovens que vivenciando a realidade da escola
publica de salas superlotadas, professores que recebem baixos salarios e sdo desvalorizados,
falta de merenda de qualidade e de produtos bésicos para limpeza e organizagdo, numero
insuficiente de livros didaticos e entre outros problemas que perpassam tanto a infraestrutura
quanto o campo pedagdgico, reagiram a projetos de leis que, na visdo dos estudantes, iriam
potencializar os problemas da rede publica de ensino e sucatear a educacdo publica. A

motivacgdo inicial dessas lutas parte do local de pertencimento dos estudantes que é a escola

5 O Projeto de Reorganizagdo proposto pelo Governo de Geraldo Alckmin 2016 (PSDB) culminaria no fechamento
de quase 100 escolas em SP.
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como a esfera mais proxima da sua realidade, que seria atingida pelas propostas do governo
federal de Temer e dos governos estaduais. A visualizacdo do espaco da escola como um espaco
de luta nos revela a preocupacdo em cuidar, em preservar e melhorar a qualidade desse espaco
paraasociedade. Essas preocupacdes serdo materializadas nas acdes realizadas pelos estudantes
no dia a dia da ocupagdo quando eles lavavam, limpavam e organizavam a escola como se
estivessem cuidado da propria casa. A partir disso, é preciso entender que as pautas nacionais
como a PEC 55 e a MP do Ensino Médio foram a causa principal que motivaram as ocupacdes,
mas em cada estado elas foram adquirindo novas demandas e pautas que dialogavam com a
realidade local e estavam mais proximas da realidade dos estudantes ocupantes.

Em Alagoas, além das pautas nacionais houve uma demanda local que impulsionou os
estudantes a ocuparem suas escolas, que foi a aprovagdo do Projeto de Lei denominado de
Escola Livre®, projeto este inspirado no Escola Sem Partido, que colocou Alagoas como
pioneira na aprovacgdo desse projeto no pais.

Apelidada pela comunidade educacional de “Lei da Mordaga”, a lei fere os
principios sobre os quais esta alicercado a institucionalidade democratica
brasileira e interfere decisivamente na construgdo da reflexdo critica e no
processo de ensino-aprendizagem das escolas, limitando a potencialidade
transformadora da educacdo. Sob a tutela de preceitos politicos conservadores
e religiosos fundamentalistas, de base moral reacionaria, tal iniciativa legal
procura impedir o exercicio das liberdades, tendo como alvo principal a
diversidade social, ética, cultural e, principalmente, de género, principal alvo
dos ataques reacionarios [...]. (HERMIDA, LIRA, 2018, p.143-144)

Diante da aprovacio do Projeto Escola Livre em Alagoas pela Assembleia Legislativa’
e inspirados nos movimentos de ocupagéo secundaristas que ocorriam no Brasil, 0s estudantes
alagoanos ocuparam a Assembleia Legislativa de Alagoas — ALE — do estado afim de impedir
a promulgacdo da Lei. Destacamos em forma de imagem um registro de um dos momentos
mais impactantes da discussdo da Lei onde estudantes secundaristas e universitarios
organizaram um momento de intervencdo na ALE, ocorrido no dia 05 de maio de 2016 que
debateria a promulgacao do Projeto de Lei.

Figura 01 — estudantes alagoanos ocupando a assembleia legislativa em Alagoas em

protesto a Lei Escola Livre.

® Lei n° 7.800, de 05 de maio de 2016 que instituiu no &mbito do Sistema Estadual de Ensino de Alagoas o
Programa Escola Livre.

" A Lei foi promulgada pela ALE visto que o Governador de Alagoas Renan Filho (MDB) se recusou a fazer a
promulgacdo. No ano de 2017, o STF se posicionou e considerou a Lei inconstitucional derrubando assim a sua
vigéncia.
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Fonte: Imagem disponivel em:https://educacao.uol.com.br/noticias/2016/09/22/procuradoria-do-mp-emite-nota-
contra-lei-que-pune-professor-em-al.htm

Na imagem é possivel identificar cartazes com frases referindo-se ao Deputado Estadual
Ricardo Nezinho (MDB) formulador do Projeto de Lei que diz “Nezinho, vim avisar: a escola
“livre”, ndo vai passar!!! #UBES #AESA”. Em outro cartaz a seguinte fala era direcionada ao
Presidente da Assembleia Legislativa Ronaldo Medeiros (MDB) e reivindicava? ‘“Nao
promulga, Ronaldo! #NaoALeiDaMordaga”. Os estudantes que tinham a intencdo de
permanecer por mais tempo ocupando a assembleia foram condicionados a se retirar, devido ao
cerco policial que se formou em torno da ALE, mas prosseguiram pressionando com acdes,
protestos, mobilizacGes e, posteriormente, incorporaram junto as pautas de rejeicdo a PEC 55 e
a MP do Ensino Médio a pauta de repudio ao Projeto Escola Livre, nas ocupagdes que
ocorreram em diversas escolas de varios municipios alagoanos.

Para nossa pesquisa, escolhemos a cidade de Arapiraca-AL como espaco geografico
para analisar o protagonismo dos estudantes no movimento de ocupagdes, devido a importancia
politica dessa cidade que é a segunda maior do estado de Alagoas e que se tornou em alguns
momentos das mobiliza¢bes nacionais a cidade do nordeste com o0 maior nimero de ocupaces.
Além disso, a primeira escola estadual® que foi ocupada em Alagoas foi a Escola Estadual
Manoel Lucio da Silva que se localiza em Arapiraca, e um fator simbdlico é o de que o
formulador do Projeto Escola Livre o Deputado Estadual Ricardo Nezinho (MDB) € de
Arapiraca-AL, tornando ainda mais significativa e necessaria uma resposta local dos estudantes

ao seu projeto de lei.

8 A primeira ocupagéo que ocorreu em Alagoas foi protagonizada por estudantes secundaristas do Instituto Federal
de Alagoas — Campus Satuba. Nesse sentido, a Escola Estadual Manoel Lucio da Silva foi a primeira escola
estadual de Alagoas a ser ocupada.
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Figura 02 — Localizacdo da cidade de Arapiraca - AL
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Fonte: disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Localizacao-do-Estado-de-Alagoas-no-
mapa-do-Brasil-canto-esquerdo-inferior-e_fig2 277181479. Acesso em: 09 de julho de 2020

A cidade de Arapiraca-AL, que se localiza no coragdo alagoano e faz parte da regido
agreste, € a segunda maior cidade do estado de Alagoas com 233.047 mil habitantes de acordo
com o IBGE (2020) e distancia-se da capital Macei6 por 131,8Km. Nessa cidade, tivemos 11
ocupacdes ao todo, sendo 9 escolas estaduais ocupadas que foram as Escolas Estaduais Manoel
Licio da Silva; José Quintela Cavalcanti; Senador Rui Palmeira; Lions Clube; Professora
Izaura Antdnia de Lisboa; Arthur Ramos; Manoel André; Rotary e Costa Régo. Além das
escolas, houve ainda ocupacdo por estudantes universitarios das duas universidades publicas
existentes em Arapiraca que séo a Universidade Federal de Alagoas e a Universidade Estadual
de Alagoas e, a partir da identificacdo da inércia dos vereadores municipais, os estudantes das
varias escolas ocupadas decidiram também realizar a ocupacdo da Camara Municipal de
Vereadores de Arapiraca.

Em sintese, as ocupacdes estudantis que ocorreram no ano de 2016 sdo fruto do processo
crescente de mobilizagdes estudantis que encontraram nas redes de informagédo e comunicacgéo
meios de difundir suas ideias, compartilhar suas reivindicag0es e organizar acgoes coletivas. O
contexto politico em que o Brasil vivia de uma ofensiva neoliberal com medidas, projetos de
lei, medidas provisorias, dentre outros, obrigou os estudantes a tomarem posi¢oes consideradas
por parte da sociedade como radicais. As mobiliza¢cbes conseguiram imprimir as pautas da
juventude e alcancaram diferentes estados onde se interiorizaram e chegaram as distintas

regides que fogem dos tradicionais centros politicos que geralmente se concentram nas capitais.
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Desta forma, discutiremos e analisaremos o dia a dia das ocupacdes em seus significados
politicos, cidaddos, sociais e humanos a partir da fala dos préprios estudantes que ocuparam
suas escolas. Elegemos, na impossibilidade temporal de contemplar todas as escolas de
Arapiraca, as trés escolas: a Escola Estadual Manoel Lucio por ter sido a primeira escola a ser
ocupada em Arapiraca, a Escola Estadual Professor José Quintella Cavalcante por ser a maior
escola estadual de Arapiraca e a Escola Estadual Senador Rui Palmeira da cidade de Arapiraca-
AL por ser a segunda maior. A realizacdo das entrevistas, com base em orientacdes do campo
da historia oral, nos possibilitou construir conhecimentos acerca das ocupacfes a partir das
percepcdes dos proprios estudantes que vivenciaram essa realidade, além de servir como
arquivos para serem inseridos no nosso produto pedagégico, que foi a producdo de um
documentério acerca desse movimento histdrico.

Em nosso trabalho de pesquisa, construiu-se a compreensao de que para o ensino de
historia tornar-se ferramenta de transformacGes na vida dos estudantes no processo de
desenvolvimento de uma formac&o histérica, que fomente nos jovens uma consciéncia critica
de cidadania € necessario também mobiliza-los emocionalmente para o conhecimento e
sensibiliza-los para tais tematicas, promovendo assim reflexdes que possam conduzir para o
processo de conscientizacao e materializacdo de a¢Oes que visem mudar a sociedade. Pensando
nisso, escolhemos a producdo de um documentario que retne a memoria dos estudantes
ocupantes, com relatos sobre as motivacgdes, suas experiéncias, dificuldades e sentimentos,
como produto pedagdgico resultante de nossa pesquisa por compreender que essa ferramenta é
a mais adequada para abarcar as emocdes, as revoltas e o conhecimento adquirido pelos
estudantes em sua vivéncia com o movimento social das ocupagoes.

Na analise das entrevistas, procedemos pela analise do discurso, com base nas reflexes
de Eni Orlandi (1999), que nos permite o entendimento de que a andlise do discurso deve ser
mediada pela compreenséo do processo amplo que o relato traz para a pesquisa, compreendendo
a fala ndo apenas em seus aspectos linguisticos normativos, mas especialmente em sua
significacdo com o mundo e com a producdo de sentidos gerados pelo que se diz e 0 que se
ouve, relacionando a linguagem ao mundo a sua volta em todas as suas relagdes e implicagdes.
Dessa forma, a construcdo da discusséo a partir das entrevistas parte do estabelecimento de um
dispositivo de analise em que:

Esse dispositivo tem como caracteristica colocar o dito em relacdo ao ndo dito,
0 que 0 sujeito diz em um lugar com o que é dito em outro lugar, o que é dito
de um modo com o que é dito de outro, procurando ouvir, naquilo que o sujeito
diz, aquilo que ele ndo diz, mas que constitui igualmente os sentidos de suas
palavras. (ORLANDI, 1999, p. 59).
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Essa compreensdo para a anélise do discurso decorre do entendimento de que o sujeito
é formado por ideologias e valores que se expressam em meio ao discurso que pode ser
visualizado na fala, nos esquecimentos, nas expressdes, etc. Cabe ao pesquisador em seu
processo de definicdo do fio analitico condutor da pesquisa identificar a manifestacdo da
memoria sob a perspectiva do sujeito situado politicamente e simbolicamente.

No fio condutor de nossa pesquisa, buscamos estabelecer o parametro da interpretagédo
das entrevistas a partir dos aspectos ditos, nao ditos, expressados ou esquecidos, sabendo que,
a interpretacdo aqui proferida pode distinguir-se de outras interpretacdes a partir do

estabelecimento de outros parametros.

3.2 AS OCUPACOES PELAS VOZES DOS PROPRIOS OCUPANTES

Julio. Acho que o ponto principal da ocupacéo pra mim foi o direcionamento
que me deu no curso. Acho que eu so escolhi histéria depois das ocupagdes,
da maneira que me desconstruiu. [...] a ocupacdo foi um divisor de aguas,
existe um Jalio antes da ocupagéo (a crianga, 0 menino) e depois, depois de
tudo que a gente passou sai de fato outra pessoa, foi incrivel realmente a
experiéncia.

Yasmim Soares (Chiquinha). Vocés ndo tém nogdo do que a ocupagdo
transformou a minha vida, eu passei a ficar no lugar do préximo, que eu era
uma pessoa muito egoista e com o passar dos dias convivendo com 0s meus
colegas eu percebi que se a gente ndo se unir para uma pauta importante a
gente vai se unir para qué, rapaz?

Decidimos comecar essa parte do texto com esses dois relatos, pois eles representam os
objetivos e as hipdteses da nossa pesquisa, pois ao iniciarmos esse trabalho, buscdvamos
identificar e compreender os impactos politicos e histéricos relacionados ao exercicio da
cidadania pelo movimento das ocupacdes na vida dos estudantes. Entretanto, no caminhar da
pesquisa e no decorrer dos olhares, das falas e das memarias percebemos que as transformacgoes
nas consciéncias politicas, historicas e cidadas relacionam-se também com mudancas internas
gue se expressam em suas identidades, seus comportamentos e suas escolhas. Ao refletir sobre
como comegar esse topico pensamos que a melhor forma seria evidenciando como o nosso tema
de pesquisa, as ocupacoOes realizadas por estudantes em suas escolas, teve e tem desdobramentos
nas vidas dos participantes que no tempo presente se reconhecem como sujeitos histéricos,

politicos e sociais.
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Conectados com as epigrafes acima e abrangendo uma visdo mais global dos
movimentos de ocupacdo nas escolas temos o discurso® realizado pela entdo estudante
secundarista a época (2016) Ana Julia que durante uma sessao na Assembleia Legislativa do
Parana demonstrou os impactos do movimento em varios niveis interligados aos que
apresentamos com os relatos de Julio e Chiquinha. Deste discurso, destacamos um pequeno
trecho:

O movimento estudantil nos trouxe um conhecimento muito maior sobre
politica e cidadania do que todo tempo que estivemos sentados e enfileirados
em aulas padres. Uma semana de ocupagao que nds estamos nos trouxe mais
conhecimento de politica e cidadania do que muitos outros anos que a gente
vai ter em sala de aula. [...] N6s nos tornamos cidaddos comprometidos...]
(ANA JULIA, 2016)

A fala da estudante Ana Julia, de Julio e de Yasmim (Chiquinha) nos provocam
reflexdes profundas sobre o ensinar, o aprender e 0 movimentar-se politicamente. Quando 0s
estudantes destacam a importancia que 0 movimento das ocupagdes teve na transformacéao de
suas vidas e nos aprendizados adquiridos durante a ocupacao, nos chama atencédo a relevancia
do que os ocupantes apontam como aprendizados do movimento e que sdo elementos que
deveriam ser trabalhos pela escola, pela educagdo institucional e pelo curriculo. Por vezes, a
relacdo entre esses conhecimentos e a escola é vista como natural e intrinseca ao processo
educacional, na pratica evidencia-se que existe uma lacuna entre 0s conhecimentos politicos,
cidaddos, sociais que estdo mais diretamente ligados ao cotidiano dos estudantes e o que
realmente € ensinado na escola.

Os jovens, por sua vez, preenchem essas lacunas em outros espacos e segmentos da
sociedade em que eles mantém contato e que acabam por contribuir com sua formacao e o
desenvolvimento de suas consciéncias. Esses espacos que sdo 0s mais variados possiveis podem
ser as redes, as midias, 0 senso comum, 0s movimentos sociais, etc.

Nesse sentido, buscamos compreender melhor o que foi 0 movimento das ocupagdes
protagonizadas pelos estudantes em suas escolas nos debrucando sobre os impactos que a
ocupacdo gerou na vida dos estudantes, compreendendo as motivacGes, o cotidiano e 0s
desdobramentos desse movimento no tempo presente dos jovens ocupantes. Para tanto,
podemos entender esse processo a partir de dois pontos centrais: uma discussao bibliografica
sobre as ocupaces a partir de livros, artigos e outras referéncias bem como estabelecido didlogo

entre a literatura do tema e a voz dos jovens arapiraguenses que nos contam através de

® Discurso disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=aNo8BjBObXY
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entrevistas orientadas pela metodologia da Histéria Oral sobre suas percepgdes sobre a
tematica.

O presente subtopico apresenta as vivéncias dos estudantes que ocuparam suas escolas
no ano de 2016 e a proposta de contribuir com um ensino de historia que encontre nesses
didlogos possibilidades e perspectivas para sua atuacdo em sala de aula. Os alunos/ocupantes
entrevistados foram selecionados a partir do protagonismo exercido em suas escolas na época
do movimento e pela disponibilidade em participar da constru¢do do documentario que é o
produto resultante de nossa pesquisa.

As entrevistas foram realizadas através da metodologia da historia oral a partir de um
roteiro de questionamentos que foi utilizado tanto para a coleta de dados aqui apresentados e
discutidos, quanto para a captacdo de imagens e relatos para a formacdo do documentéario. Os
discursos aqui apresentados seguem as tematicas propostas pelo roteiro do documentéario que
abordam as seguintes tematicas: as motivagdes que levaram os estudantes a ocuparem suas
escolas; o cotidiano das ocupacdes; a reacdo da sociedade em relagcdo ao movimento e 0s
impactos que as ocupacdes exerceram na vida dos estudantes e em suas concepgdes politicas,
historicas e cidadds. As entrevistas e 0s relatos extraidos delas nos ajudam a construir uma visao
mais aprofundada do movimento e ao mesmo tempo nos aproximam dos estudantes que se
apresentam em suas diferencas, suas semelhancas, emocdes e suas particularidades. Buscamos
preservar no texto escrito as singularidades dos discursos de cada entrevistado, a fim de
aproximar o leitor das caracteristicas que formam as personalidades e as identidades dos
estudantes que serdo melhor visualizadas a partir da reproducdo do video documentario
disponivel na plataforma do YouTube.

Segundo Medeiros, Januario e Melo (2019) as ocupacdes secundaristas de 2016 tiveram
seu impulso inicial a partir da oposicdo dos estudantes as medidas de ajuste fiscal que tornaria
ainda mais precéria a educacdo, salde, seguranca e outros segmentos que necessitam de
investimentos publicos. Além disso, a guerra ideoldgica travada por alguns grupos contra a
liberdade pedagdgica de professores e alunos, assegurada pela LDB,*° e acopladas pelo Projeto
Escola Sem Partido, fizeram com que os estudantes buscassem na agdo coletiva uma forma de
resisténcia e oposicao as imposi¢des presentes nesses projetos e propostas de leis.

Ao serem questionados sobre as motivacfes que os levaram como estudantes a
participarem do movimento, a estudante Sara Livia Couto, que em 2016 protagonizou o

movimento na Escola Estadual Senador Rui Palmeira relata que:

10 _ei Nacional de Diretrizes e Bases da Educacéo, ei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996.
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Foi um momento muito conturbado pro pais né? (até hoje é, nos vivemos dias
de caos). Mas eu acredito que a participacdo dos jovens ela é fundamental e
foi um momento onde nds pudemos enfatizar isso, que o jovem realmente tem
forca, onde nds pudemos mostrar que nés temos e podemos fazer parte das
atividades da sociedade civil, sabe? Entdo esse foi 0 meu maior motivo assim,
porque as vezes a gente quer lutar, quer mudar o mundo, mas a gente ndo sabe
por onde comegar. [...] e fazer parte da ocupacdo, um dos maiores motivos foi
isso, me sentir uma cidada civil atuante dentro da sociedade brasileira.
(COUTO, 06 de marco de 2021).

A estudante ainda destaca que a ocupacdo foi “uma deixa” para iniciar sua atuagdo
politica e se sentir uma cidada que atua na sociedade, que viu naquela acéo coletiva uma forma
de ser ouvida pela primeira vez pelas secretarias de educacdo, pelas equipes gestoras das
escolas, pelos governantes e pela sociedade. A fala da estudante remete muito aos sentimentos
gue a ocupacdo lhe provocou. Em sua entrevista, ela relata que a partir do movimento, percebeu
gue os jovens estavam sendo levados em consideracdo em seus pontos de vista, que eles ndo
estavam apenas obedecendo o que estava sendo imposto, mas que a partir da sua reacédo, a
sociedade, mesmo 0s que discordavam do movimento, tiveram que parar e ouvir as
reivindicacdes dos estudantes, o que Ihes conferiu a sensacao de participacao social. Suas vozes
foram ouvidas e passaram a sentir-se sujeitos ativos.

Ainda sobre esse ponto, o estudante/ocupante Douglas Batista que vivenciou a ocupagéo
na Escola Estadual Manoel Lucio da Silva, narra que as ocupac@es vinham acontecendo desde
0 ano de 2015 em S&o Paulo contra o roubo da merenda e que, em 2016 comecaram as
ocupacdes referentes a PEC 241 (depois transformada no Senado em PEC 55), a Reforma do
Ensino Médio e a Lei da Escola Livre. Essa investida contra a educacdo convoca a resisténcia
dos estudantes, que realizam as ocupaces a partir da percep¢do de que esses projetos também
iriam atingir as suas vidas e suas realidades.

A gente comecou a ver ocupagdes, principalmente no Sul onde foi 0 maior
volume. Em Séo Paulo, em Curitiba, Espirito Santo, enfim. E ai a gente
comegou a perceber que também chegou 0 momento da gente fazer o nosso
papel, a nossa parte, até porque aqui a gente também ia sofrer algumas
consequéncias, como por exemplo a Lei da Escola Sem Partido. (JUNIOR, 30
de janeiro de 2021).

Douglas evidencia em seu relato a sua trajetoria nos movimentos sociais, sendo que na
época do movimento, em 2016, ele era o presidente do Grémio estudantil da Escola Manoel
Lucio, o que acabou influenciando muito na decisdo que tornou o Manoel Lucio a primeira
escola estadual de Alagoas a ser ocupada pois, o fato de haver um expressivo numeros de alunos
que j& tinham alguma relagdo com os movimentos sociais, facilitou na organizagdo e na

articulacdo da logistica bem como nas discussdes e decisdes de como seria a realizacdo da
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plenaria com os estudantes na escola, que ocorreu e decidiu pela ocupagéo. Sobre esse momento
da decisdo dos estudantes pela ocupacdo, Douglas lembra que tiveram que falar para o
diretor/gestor que realizariam uma reunido com os estudantes, ndo revelando o real motivo da
assembleia. Assim, ocorreu uma plenaria no patio da escola onde os estudantes decidiram em
maioria que deveriam ocupar a escola, por entenderem que era uma necessidade devido aos
impactos que sofreriam nos proximos 20 anos com a aprovacao da PEC.

Sobre a ocupacdo na Escola Quintela Cavalcanti, o estudante/ocupante Julio César
explicou que o processo em sua escola ocorreu um pouco diferente da escola Manoel Lucio.
Enguanto na escola Manoel Lucio os estudantes realizaram uma plenéria a partir da articulacdo
do Grémio Estudantil, na escola Quintella os estudantes simpatizantes das causas da ocupagéo
buscaram explicar primeiramente ao gestor os motivos da ocupa¢do — que em um primeiro
momento ja se mostrou contrario ao movimento — e explicar de sala em sala aos estudantes o
que estava acontecendo no pais, o que eram as ocupagdes, porque elas estavam acontecendo e
convocando os estudantes a votarem e decidirem se a escola Quintela deveria ou néo realizar a

ocupacdo e somar-se a luta de estudantes do Brasil inteiro.

Foi muito nobre, muito bonita essa parte da ocupacéo do Quintela que a gente
literalmente votou. A gente passou de sala por sala com o pessoal do
movimento estudantil e com representantes do grémio, de sala por sala e disse:
oh, ocupacdo € isso, quem vai ocupar sdo 0s proprios estudantes, a gente luta
por isso e a gente quer isso, quem é a favor e quem é contra? E a gente passou
em turma por turma em todos os horérios até que foi decidido pela maioria,
de fato, que a gente iria ocupar. (CESAR, 30 de janeiro de 2021).

Julio salienta que apesar do diretor/gestor ter se posicionado contrario a ocupagdo em
um primeiro momento, 0s estudantes do grémio e do movimento estudantil municipal,
colocaram a decis@o nas méos dos estudantes. Quando foi realizada a votacao, que ocorreu em
formato de eleicdo, com listas com 0 nome dos alunos (contando com um expressivo nimero
de estudantes que participaram da decisdo), 0 gestor ndo conseguiu apresentar argumentos
contrarios a0 movimento, pois a maioria dos estudantes optaram pela ocupacéo. E importante
destacar o episodio dessa elei¢do para decidir sobre a ocupacao, pois ela se configurou em um
amplo processo de discusséo, no qual havia argumentos favoraveis e contrarios a ocupagéo,
formulados a partir do ponto de vista de cada aluno.

Os formatos de decisdo e o processo de inicio das ocupacfes variaram de escola para
escola no Brasil inteiro. Em algumas delas os estudantes procuraram construir processos mais
semelhantes ao de uma votagédo para escolha de um representante estudantil, com direito a

argumentacdo contra e a favor e um dia dedicado as vota¢des. Em outras escolas, a dindmica se
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deu através da realizacdo de plenérias ou assembleias onde os estudantes eram convocados para
debater em um espa¢o como o pétio da escola ou o auditorio, e decidir se a ocupacdo deveria
ocorrer ou ndo. Destaca-se também que em todas as escolas houve estudantes contrarios ao
movimento de ocupacfes e que argumentavam que a ocupacao iria apenas atrapalhar o seu ano
letivo e o calendério escolar. Esses estudantes desacreditavam no potencial que 0 movimento
tinha em interferir de alguma forma nas votagdes parlamentares da PEC, da Reforma do Ensino
Médio, entre outras possiveis proposi¢ées. Muitos destes estudantes, inclusive, afirmavam ser
contrarios a PEC e a MP do Ensino Médio, mas ndo viam em si e nos seus iguais perspectivas
de alcancar algo através de suas mobiliza¢des, portanto, acreditavam que nao valeria a pena
arriscar o ano letivo.

Passado 0 momento de decisdo de ocupar a escola, 0s estudantes passaram a preocupar-
se com a organizacdo e funcionamento da ocupacdo em si. Segundo Medeiros, Januario e Melo
(2019) as ocupaces do Brasil inteiro compartilhavam algumas caracteristicas em comum como
a auto-organizacao, a realizacdo de assembleias diérias, a realizacdo de oficinas e as relacfes
horizontalizadas estabelecidas no cotidiano do movimento. Os estudantes preocupavam-se com
a imagem da escola ocupada para a sociedade e isso requisitava que 0s estudantes organizassem
agendas, convidassem palestrantes, buscassem artistas para realizar apresentacdes culturais, etc.
A caracteristica central desses movimentos foi a pluralidade de a¢fes desenvolvidas no dia a
dia da ocupacdo. As atividades propostas eram realizadas com o0s estudantes ocupantes, mas
também eram abertas a comunidade em torno da escola. Aulas, cursinhos preparatorios para a
prova do ENEM, oficinas de diversas tematicas, realizacdo de torneios de xadrez, apresentacdes
de artistas locais com mausicas e poesias, debates sobre diversos temas com especialistas, entre
outras atividades, compunham a rotina das ocupagdes, que sempre tinham uma agenda a
cumprir e estavam sempre buscando suprir algumas lacunas educacionais devido a paralisacdo
das aulas pelo movimento.

A escola transformou-se em um palco da diversidade de varios grupos e segmentos que
passaram a frequentar a escola e desenvolver atividades diferenciadas que em um dia comum
de aula ndo seria possivel realizar devido aos padrdes de atividades educacionais determinados
pelas escolas, como os saraus de poesia, as apresentagdes musicais e culturais, as oficinas de
producéo de artesanato, entre outras atividades realizadas e organizadas pelos estudantes junto
a comunidade.

A rotina da ocupacéo era vivenciada pelos estudantes que eram 0s responsaveis pela
organizacdo da agenda de atividades, mas também da organizacdo da limpeza, alimentacao e

manutencao/preservacdo do espaco escolar ocupado.
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A gente buscou muito estruturar tudo que a gente ia fazer e ai quando néo
tinha nada na agenda a gente inventava alguma coisa. Mas, a gente sabia e
tinha consciéncia que a gente ndo tava ocupando a escola pra fazer nada.
Entéo, todo o nosso dia ele precisava ser ocupado. [...] a gente acordava cedo,
fazia tudo que tinha pra fazer referente a faxina, a alimentacdo dos meninos.
Trazia todos os dias algo novo, eu lembro até uns dias que a gente trouxe
cultural, conseguiu inclusive trazer bandas da nossa cidade, até porque a gente
acredita que educacdo também tem muito a ver com cultura. A gente trouxe
professores para dar aula para o ENEM [...] fez varios debates de vérios
assuntos diferentes que eram importantes e que até hoje sdo importantes de
serem debatidos na sociedade. (JUNIOR, 30 de janeiro de 2021).

A partir dessas agendas formuladas pelos estudantes e compartilhadas com a
comunidade, 0s ocupantes contavam com o apoio de varios membros da sociedade para apoiar
o funcionamento da ocupacéo, principalmente com a doacao de alimentos, materiais de higiene
pessoal e limpeza. O apoio que foi fundamental para o prosseguimento do movimento partia de
movimentos sociais como o MST, sindicatos, partidos politicos, entidades de juventude,
sociedade e até os proprios pais dos alunos. Um aspecto a ser destacado que foi pontuado pelos
estudantes nas entrevistas foi a rede de dialogo e solidariedade que se formou entre as escolas
ocupadas. Os estudantes realizavam trocas de alimentos através da formacdo de uma rede que
distribuia mantimentos de uma escola para outra com o objetivo de autossustentar 0 movimento
e manterem-se mobilizados em um processo de resisténcia.

O que ficou muito marcado em mim foi uma cadeia que a gente fez das
ocupagdes. [...] estava na reta final da votacdo e os mantimentos tinham
acabado [...] s6 que a gente organizou uma cadeia, eu lembro que a gente
ligava no Lions ai o Lions dizia: a gente tem fruta, ai a gente do Quintela dizia
“aqui ta sobrando muito arroz” [...] foi uma cadeia muito bonita, foi um lutar
um pelo outro. (CESAR, 30 de janeiro de 2021).

No decorrer das narrativas, é possivel identificar a manifestacdo da memaria nos gestos,
nas faces, sorrisos e choros. Também é possivel perceber que ao retornar e revisitar o
movimento das ocupacdes, os estudantes sdo tomados por emog6es que demonstram o0 quanto
aquele momento histérico marcou suas experiéncias de vida. A construcdo de conhecimento
politico que ocorreu durante a atuacdo no movimento foi acompanhada também pelo
desenvolvimento de sentimentos de solidariedade, unido e cooperagdo coletiva. Os estudantes
compreenderam que a ocupacéo da sua escola ndo era um ato isolado e descontinuo das demais
ocupacdes, eles enxergavam que as ocupacdes estavam interligadas e que o bom funcionamento
de uma implicava no sucesso da outra. Esses elementos foram influenciando as a¢Ges conjuntas
dos estudantes que, em muitos momentos, tomavam decisdes coletivas com as demais
ocupacdes, sejam as decisOes sobre organizagdo ou as decisdes sobre construcdo de acOes

coletivas para além das escolas, como foi 0 caso de protestos e atos organizados a posteriori
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das ocupagdes. Conforme relatado pelos estudantes, eles tinham uma preocupagdo em manter
agendas funcionando dentro do ambiente da ocupacdo, dessa forma, narram que se uma
ocupacdo tinha conseguido algum artista para se apresentar naquela escola buscava-se construir
com o artista para que ele pudesse se apresentar nas demais ocupacdes, iSSo ocorreria como
forma de cooperacdo entre as agendas dos estudantes, mas também ocorria com a troca de
mantimentos e com o compartilhamento das solugdes dadas aos problemas que surgiam em
cada ocupacao.

As principais dificuldades enfrentadas estavam relacionadas as imagens negativas e
criminalizadas que as midias oficiais passavam dos movimentos, e que parte da sociedade e da
comunidade escolar acabava reproduzindo. A estudante Rariele Santos ocupante da Escola
Manoel Lucio narra qual era a percepcdo dela em relagdo aos apoios externos e internos ao
movimento:

Tipo, a populagdo ndo foi ndo tdo receptiva assim ndo viu. Mas varios
professores que estavam apoiando a causa, sindicatos e tal, fornecia pra gente
era macaxeira, frutas, verduras, legumes, embutidos também. Entéo tipo, a
gente teve mais apoio de professores, eu acho assim. Eu acho que a populacéo
nao ficou tanto do nosso lado. [...] eles chamavam a gente de vagabundo e tal,
gue tava ocupando sO por ocupar e ndo era isso né. Mas a gente teve muito
apoio dos professores, da direcdo nem tanto. [...] alguns pais também eram
contra a gente, dizendo que a gente tava ocupando, vandalizando e ndo era
verdade. A gente tava cuidando da escola, a gente tava pensando ndo s6 no
nosso futuro de agora porque a PEC ¢é 20 anos em vigor, entdo a gente tava
pensando no futuro geral das préximas pessoas, da proxima geracdo.
(SANTOQOS, 30 de janeiro de 2021)

Os estudantes destacaram também a importancia que as redes sociais tiveram no
processo de ocupacdo e na estratégia de comunicacdo alternativa aos meios oficiais como as
radios, as TVs, etc., pois foram criadas paginas no Facebook que eram gerenciadas pelos
préprios estudantes e que informavam a sociedade sobre o cotidiano vivido na ocupac¢do, como
adivulgacdo da agenda e de notas explicativas, pedidos de contribuigéo e de doagdes, etc. Sobre
iSs0, 0 estudante Esdras Pereira, ocupante da Escola Quintela ressalta que “as pessoas que eram
contra estavam tentando distorcer aquilo que estava acontecendo. Ent&o, acredito que essa parte
de criar paginas foi muito importante pra que a gente pudesse permanecer ainda mais tempo
durante a ocupacao” (2021).

A atuacdo das midias locais, especialmente os programas de radio que tém um puablico
expressivo na cidade e conseguem pautar a opinido da populacdo, tiveram um papel
significativo no processo de criminalizacdo e demonizacdo dos movimentos de ocupacdo. Eles
cercavam as escolas, realizavam entrevistas e manipulavam o que os estudantes diziam através

de recortes e descontextualizagfes. Outra estratégia utilizada pela midia local foi a de ceder
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espaco nas radios para os alunos contrarios a0 movimento com o objetivo de colocar estudante
contra estudante e disseminar a ideia de que os alunos ocupantes eram vandalos, vagabundos e
inimigos da educacéo, pois nao estavam permitindo o funcionamento das aulas regulares.

Essas tentativas de desmoralizacdo das ocupacgdes por parte das emissoras de radio,
acabaram gerando um sentimento de unido entre 0s estudantes e eles se sentiram mais
motivados a permanecer no movimento e provar para a sociedade que as denominacdes de
vandalos, baderneiros e outras do tipo, ndo correspondiam com a realidade do movimento.
Podemos assim dizer, que apesar de ter sensibilizando muito os estudantes e até ter gerado
sentimentos de revoltas em alguns momentos, a criminalizacdo desempenhada pela midia teve
efeito contrario: quanto mais eles demonizavam o movimento, mais 0s estudantes sentiam-se
na vontade de entregar respostas através da organizacdo e preservacao do ambiente escolar.

Destaca-se também nas entrevistas dos estudantes, que apesar de ter um grande apoio
dos professores, esses apoios eram expressos de forma indireta, pois os docentes temiam
retaliacbes por parte das gestbes das escolas. Entdo, ocorria de alguns professores doarem
alimentos escondidos, e solicitar para os estudantes ndo citarem o nome dos doadores, evitando
que essa informacdo chegasse ao conhecimento das equipes diretivas. Paralelo a isso, tinhamos
a atuacdo de professores que se posicionaram contra a ocupa¢do no periodo em que 0S
estudantes estavam decidindo se ocupariam ou ndo. Contudo, esses mesmos professores,
durante as ocupac@es foram a escola lecionar, como forma de contribuir com 0 movimento.
Desta forma, entendemos que o apoio dos professores ndo se deu de forma unanime nem
uniforme. Alguns se posicionaram contrarios desde o inicio e permaneceram com essa posi¢ao
até o fim da ocupacdo. Outros eram contrarios no inicio e depois de acompanhar a
responsabilidade e capacidade de autogestdo dos alunos, mudaram de opinido e passaram a
contribuir com o movimento. Também tivemos aqueles que sempre apoiaram a causa dos
estudantes e continuaram doando mantimentos e apoiando de forma indireta, sem poder
expressar publicamente seus apoios com medo de possiveis retaliagdes.

As ocupacdes duraram cerca dois meses em Arapiraca, tendo seu inicio no dia 26 de
outubro com a ocupacdo da Escola Manoel Lucio da Silva e seu término no dia 28 de dezembro
com a desocupacéo da Escola Estadual Lions Clube. Durante esses dois meses, 0s estudantes
resistiram de forma corajosa e vivenciaram as mais diversas emocdes e aprendizados. Houve
momentos, como relatado pelos estudantes nas entrevistas, que era desanimador se manter em
um movimento que buscava lutar por toda a sociedade e que recebia em troca repadios e

demonizacgédo de uma parcela da populagdo. Em outros momentos, os estudantes reoxigenavam
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suas energias e motivacoes e se mantinham firmes, buscando formas de estender a ocupacao
até a data proxima da votacdo da PEC.

Faz-se relevante entender que a ocupacdo foi formada por altos e baixos e que 0s
estudantes mobilizados enfrentaram diversas dificuldades na manutencdo da ocupagdo como
falta de mantimentos, alimentacdo, materiais basicos de higiene, etc. As doag¢fes que em um
primeiro momento chegavam em um grande volume foram diminuindo com o passar dos dias,
obrigando assim que os estudantes contassem com a ajuda quase que exclusiva dos pais e que
também saissem nas comunidades pedindo alimentos e itens de higiene de porta em porta. Essas
atitudes demonstram que, apesar da pressao sofrida pelos ocupantes, promovida pelos meios de
comunicagdo e parte da sociedade, eles se apegaram uns aos outros e desenvolveram saidas
coletivas aos problemas que iam surgindo no cotidiano.

Dentre as dificuldades e pressdes sofridas pelos estudantes, registra-se também a
judicializacdo do movimento das ocupacdes que foi pressionado por diversos 6rgdos como o
Ministério Plblico e o Tribunal de Justica de Alagoas*! para realizar a desocupacéo, chegando
a determinar a reintegracdo de posse sob pena de prisdo em caso de descumprimento. Os
estudantes, que contavam com apoio de advogados dos movimentos sociais e outros que
simpatizavam com a causa, travaram batalhas paralelas que iam desde o campo ideoldgico
disputando a opinido, perpassando pela disputa de versdes produzidas pela midia até o campo
juridico onde enfrentavam ameacas de reintegracdo de posse e de intimidacGes fisicas com a
presenca da Policia Militar que se fazia presente em alguns momentos na area externa da escola.

A imagem retirada da pagina do Facebook!? utilizada para divulgacdo das acbes da

ocupacdo da Escola Manoel Lucio demonstra esses momentos de tensao:

Figura 03 — Recorte de imagem da pagina do Facebook do Grémio Estudantil da

Escola Estadual Manoel LUcio da Silva

"Disponivel em: http://gl.globo.com/al/alagoas/noticia/2016/11/juiz-determina-reintegracao-de-escola-em-
arapiraca-al-sob-pena-de-prisao.html

12 pagina do Facebook intitulada Ocupa Manoel LUcio e que ap6s a desocupacéo tornou-se a pagina do Grémio
Estudantil.  Disponivel em: https://www.facebook.com/Gr%C3%AAmio-estudantil-Zumbi-dos-Palmares-
Manoel-L%C3%BAcio-1794358637520128
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Grémio estudantil Zumbi dos Palmares- Manoel Lucio
! atualizou o proprio status.

de outubro de 2016 - Arapiraca - &

A Policia Militar chamada pelo diretor da escola Manoel Licio acaba
de chegar aqui no colégio.
Precisamos gue quem esta fora venha para a porta do colégio.

#DcuparEResistir

Qi 14 2 compartilhamentos

il Curtir (] Comentar &> Compartilhar

Fonte: https://www.facebook.com/permalink.php?story_fbid=1794396140849711&id=1794358637520128

Essas tensfes se arrastaram até os Ultimos momentos das ocupagdes e exerciam uma
pressdo psicologica e emocional nos estudantes que conviviam com o medo e em estado de
alerta constante devido as ameacas judiciais que sofriam e a possibilidade de materializacédo da
reintegracdo de posse. Se amparavam, portanto, no apoio social que recebiam e recorriam a
esses apoios em momentos de tensionamento, evidenciando mais uma vez que o didlogo
estabelecido com a comunidade foi fundamental para construir um corddo de pessoas que
estavam dispostas a ir até o colégio proteger os estudantes nos momentos em que fossem
convocados.

Esses apoios foram substanciais para o alongamento das ocupacdes até a data proxima
da votacdo da PEC que ocorreu no dia 29 de novembro de 2016 no Congresso Nacional.
Pressionados por a¢des judiciais, mas também desgaste fisico e mental gerado pelo cotidiano
de um movimento que durou meses, a primeira escola a ser desocupada em Arapiraca foi a
Escola Manoel Lucio!2 que foi a primeira ocupagdo na cidade. A partir dai, outras escolas foram
iniciando a desocupacdo que ocorria no Brasil inteiro pds a votacdo da PEC, destacamos aqui
a excecao da escola Lions Clube que decidiu permanecer ocupada para lutar contra a MP que
reformulava o Ensino Médio e que prosseguiu no movimento até o dia 28 de dezembro de 2016,
como relatado na nota publicada na pagina do Facebook da ocupacéo que consta nos anexos do
nosso trabalho.

Apos a desocupacdo das escolas os estudantes organizaram atos conjuntos com as
escolas ocupadas no centro da cidade de Arapiraca-AL como demonstracdo da forca do
movimento e o0 seu continuo repudio a PEC e as demais medidas de contencao de investimentos
publicos.

O processo de desocupagdo trouxe uma nova realidade para os estudantes que,

enfrentaram no retorno as aulas, retaliacdes por parte da direcdo e de alunos que foram

3Disponivel em: https://www.tribunadosertao.com.br/2016/11/estudantes-cumprem-decisao-judicial-e-
desocupam-escola-manoel-lucio-em-arapiraca/
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contrérios ao movimento. Tentativas de silenciamento como forma de apagar a memoria da
escola o acontecido, foram constantes e acabavam por contribuir com uma segregacgéo entre 0s
estudantes que eram a favor e 0s que eram contra as ocupagdes.

A ocupante Yasmin Soares narra que eram multiplas as reacdes a sua presenca na escola
no pos-ocupagdo. Enquanto havia estudantes que a parabenizavam e diziam “valeu, Chica,
arrasou, vi vocé na TV”, existiam outros estudantes que a culpabilizavam pelo atraso do ano
letivo. A marca de “olha o menino que ocupou a escola” (CESAR, 2021). acompanhou os
estudantes em momentos diversos que prosseguem até o tempo presente e em locais que iam
além da escola como no centro da cidade quando sdo reconhecidos por algum estudante.

Botaram pressdo ap6s a ocupacao e quando a gente ia pra sala dar algum aviso
de algum projeto ja achavam que a gente ia ocupar a escola e tinham aquele
medo “ndo, o que € que eles estdo fazendo aqui?”’ os professores ja diziam: “o
que foi que aconteceu?” porque eles achavam que a gente ia ocupar ¢ era
aquele panico. (CESAR, 30 de janeiro de 2021)

Além do estigma do ocupante, construido por parte da comunidade escolar, 0s
estudantes conviveram também com o silenciamento de qualquer tema ou assunto relacionado

a ocupacao, como nos revela Julio César:

No comeco, nos primeiros momentos, ficou como se fosse um fantasma. O
fantasma da ocupacdo. N&o se pode falar da ocupagdo se ndo a gente vai
reocupar. A ocupagdo foi um momento que a gente precisa esquecer porque
0s estudantes ndo podem lembrar dessa ocupagéo se néo eles vao lembrar que
eles tém esse direito e vao querer de novo. Entdo, se surgia alguma pauta de
movimento social, de ocupacédo, de alguma reivindicagdo que os estudantes
fizeram, ou do movimento geral do Brasil, evitava-se falar na ocupacdo. Eu
senti isso. (CESAR, 30 de janeiro de 2021)

Essa tentativa de apagar a memoria da comunidade escolar e do movimento das
ocupacdes protagonizado pelos estudantes, reflete a incapacidade de parte dos gestores em
compreender as demandas educacionais da juventude, que ultrapassam o modelo de sala de aula
tradicional e revela a dificuldade de se repensar novas relages entre os sujeitos de forma
horizontalizada como experienciada nas ocupacdes. Dentre os varios aprendizados deixados
pelo movimento dos estudantes, um dos principais para a escola é que ndo se sustentam mais
0s modelos tradicionais e que a escola em seu formato hierarquico e pedagogico precisam de
reformulagdes.

Nesse aspecto, as ocupacgdes deixaram Vvérias licGes que vao desde a organizagdo e
disponibilizacdo de atividades mais atrativas como oficinas de artes e jogos, a realizagdo de
debates sobre tematicas atuais e pertencentes a realidade dos estudantes e a execuc¢éo de eventos
e debates publicos que dialoguem sobre o cenério politico e suas implicacfes na realidade da
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comunidade escolar. Podemos dizer, nesse sentido, que a ocupagdo em seu pouco tempo de
existéncia, foi capaz de pensar um outro modelo de ensino e aprendizagem, através de praticas
alicercadas em relacdes humanizadoras, igualitarias e transformadoras. Concordamos com
Haddad, ao afirmar que:

A instituicdo escolar tem encontrado dificuldades em construir imagens mais
significativas para os projetos escolares a serem compartilhados com o0s
jovens, que ultrapassem as necessidades de habilitacdo para o trabalho e
incidam sobre as identidades culturais, a subjetividade — a formacdo de
sujeitos — e a participacdo na esfera plblica. Por essas razBes espagos
educativos como as institui¢Bes escolares devem ser repensados no quadro de
uma proposta cultural mais ampla para os jovens. (HADDAD, 2001, p. 19)

Sérgio Haddad, em 2001, nos mostra um cenario educacional que precisa ser
reformulado a partir das novas necessidades da juventude e da sociedade. Os modelos
tradicionalmente autoritarios e pensados na légica exclusiva de formacdo de méo de obra
qualificada para o mercado de trabalho, ja ndo atendem os estudantes que vem apresentando
demandas particulares, ligadas a questdes de identidade, género, cultura, etc. A escola deve-se
constituir em um espaco que dialogue com todas essas demandas, €, que, a0 mesmo tempo que
pensa a formacdo da juventude considere pensar a inser¢do do jovem nas dimens@es politicas,
cidadés e socais.

Nessa dimensdo das contribuicdes da ocupagdo no processo de repensar e reformular
novas relacdes e seu papel formativo, Medeiros, Januario e Melo destacam que:

Os estudos de caso sdo praticamente consensuais no sentido de afirmar que as
ocupacdes de escolas tiveram um impacto direto nas trajetérias de vida dos
estudantes, tendo um de seus principais significados o desenvolvimento de
processos de aprendizagem e de formacédo de sujeitos politicos. [...] a escola
ocupada foi, invariavelmente, um espago de formag&o: de imaginar uma outra
escola possivel, de se enxergar como sujeitos portadores de direitos e também
como protagonistas da historia. (2019, p. 29).

Esse espaco de formacdo destacado pelos autores e percebido no decorrer das vozes e
dos relatos dos estudantes, coloca a acdo coletiva da ocupacdo como um espaco de
aprendizagens. Ao questionar os estudantes sobre o impacto das ocupagdes em suas vidas,
pensando de que forma ela influenciou, contribuiu ou prejudicou suas escolhas de vida,
buscamos dimensionar esses impactos em trés aspectos: o politico, o historico e o social.

As falas que destacamos na epigrafe demonstram com mais clareza os impactos que as
ocupacdes exerceram na vida dos jovens ocupantes, que narram as mudancas provocadas a
partir dos seus envolvimentos com o movimento. Na fala de Julio destaca-se a influéncia que o

protagonismo e a participacdo dele em um movimento de juventude teve na hora de escolher o
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seu curso de Licenciatura em Historia e como a sua visdo sobre o que é histéria se modificou a
partir de sua atuagdo no movimento.
No ensino médio a gente tinha uma visdo do que seria historia, que néo é.
Histdria é muito mais que isso. Tanto que aqui a gente ta fazendo histdria, a
gente fez historia e a gente agora estd produzindo histéria. E eu ndo tinha essa

NOGa0 e a ocupagao trouxe isso pra mim, me proporcionou essa experiéncia.
(CESAR, 2021).

Evidenciou-se que o movimento das ocupagdes se consolidou também como um espaco
de contato e aproximagdo dos estudantes com formas diferentes de construcdo do
conhecimento. Os estudantes compreenderam em meio ao processo de organizagédo e atuacao
politica, a importancia dos sujeitos comuns na construcdo da historia e reconheceram-se
também como sujeitos participes e construtores da historia. Essa nova forma de enxergar o
conhecimento teve desdobramentos que podem ser entendidos nas escolhas de cursos de
graduacdo feitas pelos estudantes, onde destacamos que dos 06 entrevistados 04 escolheram a
licenciatura e 02 escolheram o curso de Historia. Esse dado nos remete, como apontado pelos
estudantes, a considerar como a vivéncia de um movimento social pode reformular nossas
concepcdes de mundo, de conhecimento e de sociedade.

Nesse aspecto, o estudante Douglas faz uma relacéo entre a participacdo nas ocupacgdes
e as escolhas de cursos de graduacéo e profissdes dos estudantes entrevistados. Ele fala que a
escolha pela licenciatura se reafirma nessa atuacdo e na consciéncia que o0s estudantes tem da
importancia de levar para a sala de aula discussdes sobre direitos sociais, movimentos sociais,
e que as aulas que eles lecionardo no futuro serdo diferentes, justamente por eles terem
vivenciado esse movimento e ter reformulado e ressignificado concepgdes politicas, histéricas,
sociais, cidadas e outras. Entende-se nesse relato que a experiéncia de ocupante e participante
de um movimento social foi capaz de projetar nos estudantes a visualizacdo de suas atuacdes
profissionais modificada por fundamentos humanizantes. A reflexdo e o pensar, demonstrado
pelos ocupantes nas entrevistas, em lecionar no futuro a partir da vivéncia de ocupante,
demonstra a preocupacdo em construir novas relacées educacionais que se conectem com a
realidade do aluno e lhe oferecam um instrumento de transformacéo social. Nesse sentido, ao
passo em gue os estudantes ocupantes foram transformados pela experiéncia vivenciada na
ocupacdo, eles também transformam e transformardo a sociedade ao seu redor a partir da
materializagdo das consciéncias construidas.

Quando a gente tiver em sala de aula a gente vai ter uma outra postura
diferente de abordar isso porque a gente viveu. A gente vai passar aquilo de
uma forma mais concreta e como aconteceu realmente e ndo s6 como t4 nos
livros e eu vou repassar [...] entendeu? Eu estava ali e eu vou explicar como
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de fato aconteceu, como ocorreu. Por que vai ter as outras versdes, assim como
teve no momento em que estava acontecendo as ocupacdes. (JUNIOR, 30 de
janeiro de 2021).

Nos aspectos politicos, os estudantes destacaram que a dindmica de funcionamento da
ocupacdo e as motivacdes que causaram esse movimento, contribuiram muito no processo de
formacéo dos ocupantes em um curto espaco de tempo. As assembleias organizadas para tomar
decisdes, a divisdo de tarefas de forma igualitaria, os debates e aulas realizadas, as rejeicdes e
apoios que a ocupacéo recebia, fizeram com que esses estudantes compreendessem ainda mais
as relacdes de poder na sociedade e os fundamentos que muitas vezes sdo estudados em sala de
aula como a democracia, a repressao do estado e a manipulacdo dos meios de comunicacéo,
que foram vivenciados na pratica no decorrer do movimento. A entrevistada Yasmin Soares,
destaca a transformacdo que a ocupacdo causou na sua Visdo politica e visdo sobre o0s
movimentos sociais:

Eu era uma pessoa totalmente ignorante. Eu achava que era coisa de otario
mesmo que era SO perca de tempo isso tudo ai. Mas, quando eu passei a
conviver com essas pessoas € ver um pouco da historia de cada um, a
expressao de todos, me modificou bastante. Hoje eu dou sim a cara pra bater
por diversas causas ou pautas que venham e vocés também tém que dar.
(SOARES, 30 de janeiro de 2021)

Os aprendizados politicos deixados pelas ocupagdes somam-se a outros aprendizados
que constituem o desenvolvimento de uma consciéncia critica e de uma formaco histérica. E
possivel identificar nas expressdes da memdria dos estudantes que eles conseguem fazer uma
relacdo entre suas consciéncias antes e apds a ocupacdo e da necessidade de atuar na
materializacdo dessas consciéncias a partir de inquietacdes e reivindicacdes que se apresentam.
Demonstram que esses aprendizados se expressam nas projecoes futuras feitas pelos estudantes,
ao mencionar que essas experiéncias lhes possibilitardo pensar como e o que ensinar quando
estiverem em sala de aula como professores, como atuar caso haja pautas que os mobilizem e a
necessidade de provocar a construcdo dessas perspectivas e consciéncias com outros sujeitos.

Os estudantes também destacaram que a ocupagdo foi um movimento que exigiu um
amadurecimento e o desenvolvimento de responsabilidades muito grandes por parte dos
ocupantes. Como eles viviam em uma dindmica onde eram o0s responsaveis diretos pelo
funcionamento e preservacdo do ambiente escolar, eles passaram a ter uma relacdo de tratar a
escola como um lar que era deles e ao mesmo tempo da sociedade. Criavam-se agendas
pensando tanto no funcionamento interno quanto na imagem externa do movimento, pois eles

respondiam por tudo que ocorresse naquele periodo na escola, o que fez com que eles tomassem
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posturas de fiscalizar os cuidados, a manutencdo e a exigir um nivel de comprometimento de
todos os envolvidos no movimento com o bom funcionamento da instituicdo. A estudante
Rariele destaca que essa dinamica trouxe para ela um grande aprendizado educacional e
politico, pois ela se sentia, junto aos seus colegas, responsavel pela escola naquele periodo.

Além desses aprendizados, também sdo evidenciados pelos ocupantes que, apesar de ter
motivagdes politicas, cidadas e sociais 0 movimento das ocupac¢des também significou e refletiu
em questdes humanas como a preocupagdo com aspecto emocional dos ocupantes, pois eles
estavam vivendo praticamente um confinamento na escola, e, nesse processo, 0s estudantes se
ajudavam nesses aspectos, desenvolvendo formas e habilidades em lidar com o outro e se
colocar no lugar do colega. Esses ensinamentos também sdo relatados nas narrativas do
estudantes Esdras Pereira quando ele diz:

A influéncia que a ocupagdo teve na minha vida foi se tratado mais dessa
questdo de se conhecer e se descobrir. Eu tinha acabado de entrar no ensino
médio, era um jovem muito imaturo e foi a partir da ocupacdo que eu pude
abrir a minha mente e comecar a entender o mundo como ele realmente
funciona. Em vérias questdes, porque durante as ocupagdes a gente fazia
alguns debates, algumas conversas, e foi a partir dali que eu pude me conhecer
como pessoa, tanto na minha questdo da sexualidade e outros pontos que
também foram importantes pra minha vida e que até hoje eu carrego comigo.
(30 de janeiro de 2021)

Esses relatos nos colocam a reflexdo de que muitos dos aprendizados vivenciados no
movimento das ocupacfes poderiam e deveriam ser construidos no processo escolar. Os
estudantes colocam como importantes, essenciais e inéditos conhecimentos que a escola
poderia abordar e que por vezes é negligenciado em sala de aula devido as imposicoes
curriculares, administrativas e a propria dindmica de funcionamento das aulas que
desestimulam essas construcBes coletivas. Reflete-se também sobre a amplitude de
aprendizados que o movimento deixou para os envolvidos no que se refere a questées humanas
e sociais, através da realizacdo de debates e discussdes, por exemplo, sobre tematicas como
criminalizacdo da homofobia, dialogando com uma parcela de estudantes que existem na escola,
mas que muitas vezes sao ignorados em suas particularidades. O mesmo ocorre com os debates
promovidos em torno do machismo e do feminismo, como um aspecto a ser considerado na
redefinicdo de tarefas e papéis na organizacdo do movimento. As tarefas antes destinadas
tradicionalmente as mulheres como limpeza e preparo de alimentos foram distribuidas em uma
dindmica que envolvesse tanto homens quanto mulheres, ocorrendo 0 mesmo com tarefas que
tradicionalmente eram destinadas aos meninos como participar da comisséo de seguranca da

ocupacao e que contou, a partir das reflexdes do movimento, com a participacdo de meninas na
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sua execucdo. Essa redistribuicdo mostrou que a medida em que os estudantes iam discutindo,
construindo e adquirindo conhecimento, eles iam colocando em prética e materializando seus
aprendizados.

Além das redefinicbes que se apresentam nos comportamentos e personalidades, 0s
entrevistados também relataram que a ocupacéo foi um momento de encontro dos estudantes
com o movimento estudantil. Apesar de ter consciéncia da existéncia de movimentos
protagonizados por estudantes, os ocupantes destacaram que a visdo que tinham era a de que
esses movimentos eram distantes da sua realidade e que eles ndo seriam sujeitos participes
desses movimentos. A partir da mobilizacdo no pais inteiro de estudantes secundaristas, eles
comecaram a perceber, segundo os relatos, que 0 movimento estudantil era feito por estudantes
comuns, que assim como eles poderiam ser sujeitos atuantes. Esse sentimento de reconhecer-
se enquanto sujeito politico nos movimentos sociais teve desdobramentos no tempo presente
que vai desde a atuacdo politica dos estudantes em movimentos sociais até a contribuicdo dos
ocupantes para a reorganizagdo do movimento estudantil em Arapiraca, visto que muitos
continuaram ou comecaram a atuar em Grémios Estudantis e entidades representativas dos
estudantes.

Para a estudante Sara Couto, os impactos e aprendizados das ocupagOes em sua vida
perpassam pelas questfes politicas, de cidadania e de histdria e adentram no processo que ela
chama de humanizacao. A ocupacéo trouxe um olhar para o outro e a fez ter posturas diferentes
na faculdade de salde onde cursa Fonoaudiologia. Ela relata que a sua participacdo no
movimento das ocupacdes foi fundamental para uma melhor compreensédo dos direitos basicos
dos cidad&os, bem como a sua defesa pelo Sistema Unico de Satde, a partir da compreensio da
existéncia de desigualdades sociais e econdmicas e da necessidade da atuacdo do Estado na
amenizacdo dessas desigualdades. Ela indica também a ressignificacdo que o movimento trouxe
em relacdo a concepcgao de historia, pois antes das ocupac@es atribuia aos outros e ao passado
a condicdo de sujeitos historicos, mas em meio a atuacdo no movimento, ela conseguiu se
reconhecer historicamente como uma jovem atuante, consciente de seus direitos e da
necessidade de lutar pela sua concretizacao.

A gente vem de um pais que de certa forma € guerreiro, vem de um pais
lutador, que se manifesta, de um pais que protesta. Mas as vezes a gente vé
algo muito distante da nossa realidade. As vezes a gente acha “ah ndo, quem
vai protestar é o cara do sindicato, sei 14, ¢ uma classe diferente.” Mas a partir
do momento que a gente viu, poxa eu sou um estudante e eu ndo quero que
isso aconteca com o meu local eu vou la e vou fazer alguma coisa, ndo vou
ficar calado, sentado de bracos cruzados. Entdo assim, a partir do momento
que n6s vimos que nos ndo precisadvamos e ndo deveriamos ficar calados
perante a opressao, perante a regressao e perante as atrocidades do cenério que
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a gente tava vivendo, sem davidas nos despertou que nds somos cidadaos e
gue nds devemos agir de acordo com o papel que nés temos. (COUTO, 06 de
mar¢o de 2021)

A estudante também afirma a importancia de liderancas politicas femininas que
estiveram protagonizando o0 movimento das ocupacfes. Aponta que foi muito importante
reconhecer-se em outras meninas e enxerga-las como sujeitos politicos atuantes. Essas questoes
demostram a concretizacdo de demandas antigas e vistas como distantes de serem alcancadas
em outros segmentos da sociedade, demonstrando, mais uma vez, que 0s estudantes
estabeleceram uma conexdo entre o que pensavam e o0 que colocaram em pratica, buscando
remodelar a sua pratica social a partir das suas inquietudes e reivindicacdes histdricas.

Por fim, as entrevistas nos levam a compreender o carater pedagdgico e formativo que
0S movimentos sociais desenvolvem nos sujeitos. O processo de motivacdo, o levantamento de
pautas e as decisGes sobre o modo de atuar das acdes coletivas, transmitem a capacidade de
analise historica e politica que os movimentos desenvolvem e o seu potencial formativo. Em
Nnosso caso, as ocupagdes demonstraram que os jovens envolvidos com o movimento foram
modificados e impactados com elementos formativos essenciais ao da formagdo historica
defendida em nosso texto. Essa formacéo que se faz de forma continua, abrangeu os ambitos
politicos, cidadaos e historicos contribuindo com o desenvolvimento da consciéncia de jovens
estudantes que levam esses aprendizados para além da escola e dos movimentos. Podemos
encontrar na propria LDB - Lei Nacional de Diretrizes e Bases a compreensdo de que 0s
movimentos sociais constituem um espaco de processo educativo ndao formal onde os estudantes
podem desenvolver conhecimento, sendo entendido pela legislacdo educacional como um
espaco de aprendizagem, como mostra a LDB e 0os PCNS — Parametros Curriculares Nacionais
em historia. Nos fundamentamos nesse entendimento e nas contribui¢6es de Paulo Freire sobre
a condicdo do sujeito oprimido na construcao de conhecimento e de sua prépria libertacédo.

No caso da relagdo entre movimentos sociais e educacdo, vale destacar que,
embora ndo tendo exatamente os movimentos sociais como principal objeto
de sua preocupacdo pedagdgica, Paulo Freire pode ser considerado entre nds
0 pedagogo que abriu um caminho importante para este dialogo, & medida que
construiu toda sua reflexdo em torno do processo de producdo do ser humano
como sujeito, e da potencialidade educativa da condicdo de oprimido e do
esforco de tentar deixar de sé-lo, o que quer dizer, de tentar transformar as
circunstancias sociais desta condicao, engajando-se na luta pela sua libertacéo.
(CALDART, 2000, p. 203-204)

Essa formacgdo aqui pensada e que encontra nos movimentos sociais um espaco de

contribuigéo para seu desenvolvimento, fornece elementos para a condugdo de autonomia dos
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sujeitos. Desenvolver a liberdade de pensar, criticar, repensar, discutir e elaborar torna os
sujeitos conhecedores de seu tempo e interventores na sociedade através de suas causas sociais.
Nesse sentido, compreendemos que o ensino de historia pode encontrar no estudo dos
movimentos sociais ferramentas e elementos para trabalhar a formacéao historica dos jovens,
entendendo a educacdo como um processo amplo de formagdo que vai aléem do ambiente
escolar. Nesse processo, pode-se gerar uma aproximacdo dos contedos trabalhados em sala
com a realidade dos estudantes, elevando o interesse e a conexao dos alunos no envolvimento
com a aula e gerando significado para o conhecimento construido que pode ser visualizado em
Seu uso préatico na realidade dos alunos.

Imbuidos dessas reflexdes e pensando na elaboracdo de uma ferramenta pedagégica para
subsidiar professores no processo de formacdo historica de seus alunos, produzimos um video
documentario sobre as ocupacdes estudantis de 2016 com foco local para a cidade de Arapiraca-
AL, que estabelece didlogos e se conecta com 0s movimentos nacionais como resultado de
nossa pesquisa académica e que pode trazer uma pequena contribuicéo aos professores e alunos
no processo de construcao do conhecimento histdrico na sala de aula. O documentario também
pode ser utilizado para outras finalidades, como o resgate da memdria dos estudantes ocupantes,
dos movimentos sociais, da comunidade escolar e para o contato da sociedade com as versoes
dos estudantes protagonistas. Importa indicar que o documentario foi construido sobre bases
pedagogicas e didaticas que dialogam com o proposto nos curriculos escolares no que se refere
a formaco para a vida de forma integral e para o desenvolvimento da cidadania'* plena.

No proximo capitulo desse trabalho, discutiremos o caminho percorrido
metodologicamente para a producdo do video documentario e a orientacdo de pesquisa
utilizada, demonstrando as premissas que fundamentaram a realizagdo das entrevistas e como
se deu o processo de pré-producdo, producao e pos-producédo do documentario como ferramenta

pedagdgica.

14Como consta no artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB e como constam nos
objetivos gerais dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Historia e Geografia.
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4 DOCUMENTARIO COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO

O pouco que a gente saiu na midia foi como os inimigos da educacdo, o
pessoal que tava vandalizando, o pessoal que ia pra rua fechar a rua, e ndo era
isso. Entdo, eu acho que esse documentario ele vai servir pra conversar
realmente com quem participou, com quem tava la, com quem sentiu na pele
isso tudo e mostrar a realidade. Mostrar a nossa visdo, 0 nosso lado, o que a
gente tava passando durante todo esse tempo, que nao foi fécil, ndo foi simples
e ndo foi uma algazarra. (CESAR, 2021)

As reflexdes apresentadas até aqui refletem nossa inquietacdo como docente preocupada
com o ensino de histdria e com a formacao da juventude. Inseridos em um contexto, situamos
nossa pesquisa para que possamos introduzir novas reflexdes sobre a pratica pedagdgica e seus
efeitos na formagéo dos estudantes. N&do queremos com isso apenas explicar a sociedade, suas
relacBes ou apresenta-la historicamente como um campo a ser investigado. Objetivamos que
nosso trabalho possa ir além de constatacdes e que possa estimular os estudantes a se engajarem
em agOes concretas para modificar suas realidades a partir de sua conscientizagdo. Nesse
sentido, havendo clareza de que o ensino de histéria pode representar uma ruptura com as
amarras que julga, exclui e condena os mais vulneraveis em seus diversos tipos de preconceitos
e desigualdades, acreditamos ser necessario o desenvolvimento de um ensino comprometido
com as transformacGes sociais que venham a incidir na vida dos préprios alunos e de seus
familiares, visto que, ao refletirmos sobre o que ensinar e para qué ensinar nao podemos ignorar
a realidade daqueles gque estdo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Os efeitos
desse processo podem configurar-se como contribuicdo a libertacdo dos sujeitos nos aspectos
politicos, econdmicos e sociais, ou conduzi-los a aceitar suas condi¢Bes existentes sem
necessariamente entendé-las como injustas ou modificaveis. Diante dos apontamentos
apresentados e da necessidade em promover uma formacao histérica que conduza os estudantes
na construcdo de uma autonomia do pensamento através da conscientizacdo histérica, politica
e cidadd, buscamos um instrumento que pudesse servir tanto como ferramenta de pesquisa na
coleta de dados, quanto como produto pedagdgico resultante de nossa pesquisa.

Nessa perspectiva, enxergamos no estudo dos movimentos sociais uma possibilidade
para a formacao histdrica dos alunos a partir da abordagem de um movimento de juventude que
mobilizou a escola, estudantes e professores a relacionarem a educa¢do com a sociedade em
que se inserem, pautando as problematicas e as possiveis alternativas a elas. Ao nos depararmos
com os detalhes que envolvem o processo da pesquisa, percebemos a necessidade de

desenvolver um produto pedagdgico que pudesse representar as ocupacdes estudantis em toda
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sua dindmica de organizacdo, movimentacdo e relacdes com a sociedade. Nosso objeto de
pesquisa, materializado em produto pedagdgico, tem aqui uma dupla fungdo: sensibilizar o
aluno emocionalmente ao contetudo abordado e, a0 mesmo tempo, contribuir com 0 processo
de conscientizacdo que podera representar significacdo as experiéncias vividas pelos estudantes
e uma maior compreensdo da importancia de sua atuacdo nas transformacdes sociais. Portanto,
a escolha pelo documentéario como produto pedagdgico resultante desta pesquisa, torna-se
possivel e justificavel a partir da abordagem mais aprofundada que este recurso filmico nos
permite realizar, perspectiva que vem de uma construcdo pedagdgica que pretende representar
0 protagonismo da juventude, evidenciando sua participagdo histérica como sujeitos ativos.
Construcdo melhor justificada nas palavras de Magalhées Junior:

Sabemos que a escrita possui uma funcdo mais analitica do que a imagem,
mas esta tem o poder de melhor condensar, transmitindo expressividade,
tornando a percep¢do dos fendmenos sociais mais sensivel. O video ndo
somente auxilia na analise, porque “guarda” o detalhe, mas também ¢ um
veiculo de difusdo bastante eficaz. (MAGALHAES 2010, p. 310)

Assim, a escolha do documentério para condensar as imagens, sons, angustias e
principalmente representar em detalhes o protagonismo juvenil que demonstrou uma
manifestacdo de consciéncia historia, politica e cidadd em suas a¢des, nos parece mais adequado
ao passo em que buscamos relacionar o ensino de histdria dentro e fora das salas de aula e,
fundamentalmente, a relacdo entre reflex@o e acdo que se materializa a partir dos efeitos dessa
aprendizagem. Ao buscar novas abordagens e novas perspectivas para o ensino de historia,
enxergamos nos movimentos sociais uma possibilidade para trabalhar as temaéticas historicas
nos ambitos politicos, social e de participacdo cidada de uma forma mais préxima a realidade
dos estudantes, uma vez que a pesquisa se deu em torno de um movimento juvenil que teve
seus desdobramentos na cidade de Arapiraca-AL.

No aprofundamento da analise do movimento em suas vivéncias, organizacdo e
dindmica de atuag&o, nos deparamos com a importancia das tecnologias digitais a época, como
ferramenta na mobilizacéo, divulgacéo e alcance do movimento. As midias sociais, por sua vez,
se mostraram fundamentais ao passo em que permitiam um didlogo direto entre ocupantes e
sociedade, driblando a hegemonia das narrativas construidas pelas midias oficiais, abrindo
espaco para que os estudantes em suas proprias percepg¢des pudessem narrar, explicar e dialogar

com suas comunidades.
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Essas ferramentas digitais eram utilizadas tanto no processo de divulgacéo dos objetivos
da ocupacédo estudantil quanto na divulgacdo do cotidiano das escolas ocupadas, buscando
ganhar apoio da sociedade e estabelecendo formas de didlogos diferenciadas que variavam entre
notas, imagens e videos. A utilizacao deste meio se mostrou eficaz a medida em que conseguia
mostrar & comunidade as reivindica¢Bes que os traziam até ali, sensibilizando muitas vezes o0s
n&o envolvidos no processo e esclarecendo narrativas que se apresentavam de forma distorcida
para a populacéo a fim de criminalizar o movimento.

Apesar disso, por conta do cotidiano arduo e muitas vezes reinventados a partir da
dindmica diaria que se apresentava, 0s estudantes ndo conseguiram fazer registros mais
sistematizados sobre suas atuacgdes e as reivindicacdes do movimento. O que existem sdo videos
soltos, imagens e alguns perfis que foram abandonados apds o periodo de desocupacdo, onde
realizamos uma busca de imagens, notas, videos e outros registros que contribuiu no processo
de construgdo do conhecimento acerca do movimento. Esses registros se constituem como
documentos historicos ao permitir que os historiadores possam narrar o passado e possibilitar
leituras historicas que auxiliem os individuos a se localizar no tempo e no espaco, construindo
as narrativas historicas que envolvem sua escola, seu bairro, sua comunidade e assim se
reconhecer como sujeitos participes das transformages sociais.

Nesse sentido, o video documentério como producdo filmica que representa as imagens
em movimento e as entrevistas realizadas na coleta de dados para a resolucdo dos
guestionamentos e problematicas levantadas por nossa pesquisa, possibilitam tanto a
organizacdo dos dados quanto o surgimento de novos questionamentos e redirecionamento da
escrita (MAGALHAES, 2010, p. 310). Para isto, a fundamentacio e a organizacdo de uma
metodologia que sejam flexiveis as interacdes e as novas problematicas surgidas no decorrer
das entrevistas se fazem indispensaveis, para que assim, possamos elaborar um produto de
cunho pedagdgico que contribua significativamente para as intencionalidades histéricas que
visem tornar os estudantes construtores de conhecimento historico e de capacidade de
intervencao social.

O surgimento dos videos documentarios aconteceu em meados do final do século XI1X
e as primeiras producdes retratavam a vida cotidiana e se mostravam como fontes documentais
aqueles que queriam acessar o conhecimento do passado, podendo ser assim caracterizado
como:

As obras que registram as a¢fes humanas no tempo, sendo estas, fragmentos
gue podem possibilitar a reconstituicdo parcial da realidade. A acdo da
reconstituicdo passa pelo ato interpretativo dos modos de viver, das
concepgbes de mundo, de possibilidades construtivas, especificas de
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contextos e épocas, considerando sua dimensdo material, abstrata e simbdlica.
O valor documental das imagens em movimento esta associado a concepg¢do
de que o filme documentério é caracterizado pelo registro do que considero o
“real”. (MAGALHAES 2010, p. 311)

A representacdo do passado, assim como em qualquer outro documento historico,
responde as concepcOes do historiador que influencia a producdo do documentério, sendo
necessario a explicitacdo de suas intencionalidades, especialmente quando busca-se utilizar essa
producdo em processos de aprendizagem histdrica, pois ao demonstrarmos clareza nas
finalidades da produgdo permitiremos aos professores que fardo uso do recurso filmico um
planejamento mais adequado ao uso do documentdrio em suas aulas, incorporando as
finalidades previstas na producéo e recriando novos objetivos a partir da sua realidade e das
suas proprias inquietacdes. Além disso, € necessario que se estabeleca no trabalho do
historiador(a) a clareza sobre as limitagdes do alcance do real bem como levar os estudantes a
refletirem sobre os diversos aspectos presentes no video como as imagens, as falas selecionadas,
0S sujeitos e personagens apresentados, questionando a obra, o produtor e a leitura historica
representada no documentario. E necessario ter clareza, tanto para quem produz quanto pare
quem reproduz o documentario, que:

Um documentario é uma representacdo da realidade, nunca a realidade em si.
A colocagéo espacial de uma camera, a coleta de alguns sons e ndo outros, 0
cuidado com a iluminacéo, ou seja, tudo que possamos fazer, nos momentos
da coleta de imagens, funciona como um filtro de escolhas, passando a separar
fragmentos de uma realidade que, reconstituidas em formato de documentario,
representardo um sentido de um momento real, mas nunca a cena original, o
momento real do acontecido. (MAGALHAES, 2010, p. 319)

Em outro aspecto, a incorporacdo de individuos que foram os protagonistas do objeto
pesquisado bem como a incorporacdo de imagens e videos recuperados do evento original
podem nos aproximar do passado recente através da reunido do conjunto de fontes, uma
narrativa bem elaborada e fundamentalmente a utilizacdo de testemunhos que podem, através
de suas vozes, apresentar sua propria leitura do vivido. Nesse sentido, Marc Ferro na discussdo
sobre as potencialidades histdricas das produgdes filmicas que aqui entendemos o0 documentério
como componente dessas producdes, pressupde que:

[..] os filmes cuja a acdo € contemporanea da filmagem ndo constituem
somente um testemunho sobre o imaginario da época em que foram feitos;
eles também comportam elementos que tem um maior alcance, transmitindo
até nés a imagem real do passado. [...] a imagem do real pode ser tdo
verdadeira neles quanto num documentério. (FERRO, 1992, p. 116-117)
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As primeiras producdes de documentérios eram chamadas de “filmes de atualidade” por
incorporarem eventos ainda recentes ao contexto de producdo, bem como contar com
testemunhos vivos que podem narrar, construir suas posi¢des e contestar outras (Junior, 2010).
Essa relacdo entre producdo, produtor e testemunhas serd importante em nosso trabalho visto
que 0s sujeitos protagonistas das ocupacdes a época serdo parte integrante do documentario no
que se refere a construgdo da narrativa e ao desenrolar do enredo proposto. Suas imagens e
vozes dardo originalidade ao trabalho construido e podem contribuir com a funcéo pedagogica
objetivada na producéo filmica possibilitando criar uma conexdo de estudante para estudante a
partir do trabalho do professor(a) de histdria ao buscar no exemplo desses movimentos a
demonstracdo de formas de exercicio da cidadania através do protagonismo de sujeitos que
realizaram, a partir de suas consciéncias, uma relacdo entre a histéria ensinada e a histéria
vivenciada na préatica fora da sala de aula tradicional. Através desse dialogo estabelecido,
pretende-se auxiliar o docente na conducdo de debates e aprendizagens que versem sobre
historia, cidadania e politica, que visem uma conscientizagdo no processo em que chamamos
de formacdo histdrica.

A producdo do documentario como produto do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia (Profhistéria) a partir da investigacdo do nosso objeto de pesquisa, nos permite
estabelecer diversas relagfes. Dentre elas: a relacdo entre o que se aprende nas salas de aula e
como esse conhecimento é materializado na pratica; as aprendizagens que ocorrem para além
das salas de aulas no processo ndo formal de educacdo e que podem retornar a elas como
contribuicdo da aplicacdo pratica do conhecimento; e como o ensino de histdria pode relacionar-
se com esse conhecimento dentro e fora da escola objetivando evidenciar os alunos como
sujeitos historicos e construtores de suas préprias acles, de suas intervencdes no tempo e das
lutas que podem vir a romper com estruturas desiguais e injustas.

Ao passo em que produzimos uma linguagem cinematografica para os professores de
historia trabalharem em suas aulas o processo de formacao histdrica dos alunos, envolvemos 0s
atores sociais protagonistas do movimento em um processo de criticidade sobre sua prépria
experiéncia e oferecemos a comunidade um registro de sua propria historia, através do exercicio
da participacao ativa na construcdo do conhecimento acerca das lutas sociais aqui apresentadas.

Para compreendermos melhor a historicidade e fungdes de um documentario,
recorrermos a literatura disponivel sobre a temética e acreditamos que a conceituagéo pode nos
permitir mais clareza sobre os limites e possibilidades da ferramenta escolhida para representar

o compilado de dados de nossa pesquisa.
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Em uma monografia apresentada por Vanessa Zandonade e Maria Cristina Fagundes
(2003) sdo apresentados os tipos de documentarios e suas caracterizagdes. No texto, as autoras
apresentam quatro tipos de documentarios: o expositivo que se caracteriza pela intervencao
ideologica do produtor; o observacional em que nao ha interferéncia do produtor; o interativo
onde ocorre uma interferéncia dindmica e o reflexivo que tem o objetivo de levar reflexdes aos
expectadores acerca dos fatos apresentados. Nessa direcdo, temos também a defini¢do de Bill
Nichols (2005) que traz mais dois modos para a discussao: o poético e o performatico. No
percorrer dos caminhos que perpassam 0 processo de pré-producao, producédo e pos-producao
concluimos que a producdo do documentario aqui apresentado como proposta pedagdgica
resultante de nova investigacdo, abrange tanto elementos da producéo expositiva quanto da
reflexiva. 1sso se da pelas intencionalidades histéricas e pedagogicas que o trabalho realiza e
pelas reflexdes causadas nos diversos sujeitos envolvidos que se envolvem com a pesquisa, 0S
sujeitos entrevistados e aqueles que assistirdo a producao.

Apesar de haver outros modelos que se desdobram a partir do campo de abordagem:
educacional, jornalistico, etc. ndo faremos essa discussdo de forma mais alongada, visto que o
gue nos interessa € compreender a funcdo do documentario em seus aspectos educacionais e
sociais e referenciar essa producdo. Nesse caso, ndo temos a intengdo de delimitar nosso
trabalho em um modelo especifico, enquadrar ou seguir um ritmo mais burocrético, a intengéo
¢ organizar o video documentario a partir das finalidades do produto pedagdgico e dos
resultados apresentados em nossa pesquisa.

Nesse sentido, faremos uso da definicdo geral de filme documentério ou video
documentério como producao filmica e cinematogréfica para embasar nossa discussao. Dentro
dessa (in) definicdo, Vasconcelos (2013) aponta algumas caracteristicas comuns que sdo

encontradas nas producgdes desse género:

[...] para pertencer ao género documentério é necessario compartilhar
caracteristicas comuns aos filmes que levam essa denominacdo. Existem
normas e convencbes que entram em acdo e, que auxiliam na sua
caracterizacdo tais como: o uso de comentario com voz de Deus, as
entrevistas, a gravacdo de som direto, os cortes para introduzir imagens que
ilustrem ou compliquem a situacdo mostrada em uma cena e o uso de atores,
ou de pessoas em suas atividades e papéis cotidianos, como personagens
principais do filme. Todas estdo entre as normas e convengdes comuns a
muitos documentarios. (VASCONCELOQS, 2013, p. 200)

Na producdo do nosso documentario as narracdes sdo realizadas de forma intercalada,

utilizando as vozes dos proprios entrevistados, da pesquisadora e entrelagados com musicas que
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venham a apresentar sentido ao enredo. Ocorre também a exposi¢cdo de imagens da época
sobrepostas a comentérios dos entrevistados e um constante link do passado e presente
permitindo a leitura do contexto historico de producao. Ao reunir o resultado de nossa pesquisa
em um recurso cinematografico que esta armazenado em uma plataforma da internet e
disponibilizado ao publico em geral, podemos contribuir com uma discussdo ampla da tematica,
servindo tanto para o trabalho no ensino de histdria quanto para a sociedade em geral, levando

e trazendo reflexdes sobre distintos pontos de vista ja que:

O documentario representa uma determinada visdo do mundo, uma visdo com
a qual talvez nunca tenhamos nos deparado antes, mesmo que 0s aspectos do
mundo nela representados nos sejam familiares. (NICHOLS, 2005, p. 47)

Visdes que podem levar aos professores de historia possibilidades para aproximar o
ensino do cotidiano do aluno. Através da histéria da sua escola, sua comunidade e suas aces,
professores podem levar os alunos a refletirem sobre a sua condigdo de sujeito historico e o
guanto podem intervir no meio que vivem para modificar sua realidade. Esse aprendizado torna-
se libertador ao envolver o aluno no conhecimento histérico acerca de sua propria realidade,
onde 0s personagens centrais Serdo pessoas comuns ao Seu contexto, demonstrando em
imagens, relatos e videos que a sua propria historia pode ser estuda em sala de aula.

Associada a essa visdo de aproximacdo do estudante com o conhecimento historico,
temos no documentério a possibilidade de levar o espectador a refletir acerca do seu proprio
mundo e de situacGes que corriqueiramente sao analisadas de forma superficial.

As cameras, as perguntas, as respostas e 0s elementos técnicos utilizados para a
elaboracdo da narrativa filmica proporcionam aos individuos leituras diferenciadas da
realidade, proporcionando um processo que pode ser utilizado no desenvolvimento da

aprendizagem e na conscientizacdo dos sujeitos para questdes sociais, politicas, humanas, etc.

Os documentérios politicamente reflexivos reconhecem a maneira como as
coisas sdo, mas também invocam a maneira como poderiam ser. Nossa
consciéncia mais exacerbada abre uma brecha entre conhecimento e desejo,
entre o que é e 0 que poderia ser. Os documentarios politicamente reflexivos
apontam para nds, espectadores e atores sociais, € nao para os filmes, como
agentes que podem fechar essa brecha entre aquilo que existe e as novas
formas que desejamos para isso que existe. (NICHOLS, 2005, p. 169)

Ao reconhecer que o processo de construcdo da consciéncia ocorre de forma ampla e

abrangente, ndo sendo atribuicdo exclusiva da escola nem das aulas de histéria, e que esse
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processo pode ocorrer também a partir do contato dos individuos com as diversas narrativas
presentes nas midias e plataformas sociais, compreendemos que os estudantes buscam cada vez
mais 0 acesso a esses recursos como forma de complemento de seus estudos. Pensando nisso,
a producao e disponibilizacdo de um documentario para levar conhecimento e contribuir com a
formacdo histdrica dos sujeitos proporciona aos professores de historia a possibilidade de
utilizarem-se de recursos tecnoldgicos, incorporando metodologias j& utilizadas pelos
estudantes na sala de aula e fazendo um uso critico e reflexivo dessa ferramenta.

Para esse uso reflexivo e critico disponibilizaremos junto ao documentario, um roteiro
didatico em carater sugestivo de algumas possiveis discussdes, caminhos e abordagens que
podem ser introduzidos a partir do contedo documentado. Queremos que 0s estudantes, assim
como o (a) professor(a) de historia, possam adentrar nas mais diversas possibilidades que essa
ferramenta pode proporcionar. Ao ter contato com as imagens, as entrevistas, as perguntas,
respostas, os videos, 0s estudantes podem refletir sobre si, sobre o seu espa¢o, 0s outros e as

configuracdes sociais que o cercam:

Poder e responsabilidade residem no conhecimento; o uso que fazemos do que
aprendemos vai além de nosso envolvimento com o documentario como tal,
estendendo-se até o engajamento no mundo histérico representado nesses
filmes. Nosso engajamento neste mundo e a base vital para a experiéncia e 0
desafio do documentério. (NICHOLS, 2005, p. 71)

Nesse processo, utilizamos de aspectos da Historia Oral para a realizacdo das entrevistas
com estudantes gue vivenciaram o movimento das ocupac6es estudantis. Depoimentos que sdo
necessarios dentro da pesquisa histérica para trazer significado ao documento historico
trabalhado em nossa pesquisa, bem como se tornam a base da producdo do documentéario que
utiliza a materializacdo da memaoria em depoimento para construir um recurso que tem por
objetivo acessar uma determinada realidade, numa relacdo dialética entre o relato, as fontes
disponiveis, e 0 contexto presente onde as entrevistas ocorrem. Nessa dinamica, o historiador
deve ter a clareza da necessidade de analisar as subjetividades presentes nos testemunhos para
que possa compreender o que o entrevistado relatou, a selecdo que ele fez das experiéncias e
memorias e quais sdo as implicagdes disso para o documento historico, visto que o relato
apresentado permitira acesso a um fragmento da realidade manifestada pela meméria individual
ou coletiva do sujeito que sofre alteracbes a partir de suas experiéncias particulares.
(VASCONCELOS, 2013).
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Temos no género cinematografico do documentario ndo somente a finalidade de
preservar memarias ou de restaurar o passado. A importancia da producdo de um recurso que
une imagens, relatos e memdrias estd mais ligada ao presente do que ao passado. O
documentério evidencia como 0s sujeitos envolvidos nas ocupacfes tiveram suas vidas
modificadas de alguma forma pelo contato com o movimento social, as aprendizagens que esse
movimento deixou e 0s impactos e transformag6es na visdo dos individuos acerca de temas que
0s situam e os orientam na atuacdo do tempo presente. O documentario, portanto, tem uma
funcdo muito mais voltada para despertar uma intervencdo no presente do que um simples
retorno ao passado em busca de sua recriagcdo ou sua mera reproducao.

A nossa pesquisa no Ensino de Histdria caminha por unir trés campos indispensaveis ao
alcance dos objetivos do nosso trabalho: a histéria do tempo presente, a Histéria Oral e a
utilizacdo dos instrumentos audiovisuais na Historia. Em funcao de uma formacdo historica que
possibilite aos individuos uma contribui¢do no processo de conscientizagdo historica, critica e
cidada, nos deparamos com esses trés campos unidos na instrumentalizagdo do ensino de
historia para a transformacao da sociedade. O objeto de pesquisa situa-se no tempo presente ao
passo em que a pesquisa em seus resultados também retorna a ele em forma de intervencdo. A
Historia Oral é a orientacdo de pesquisa utilizada para acessar 0s depoimentos e testemunhos
que formam sentido e reflexdo sobre as ocupagdes estudantis e por fim o documentéario como
recurso audiovisual permite que os novos alunos e seus professores tenham acesso e fagam uso
dessa experiéncia como meio de despertar nos sujeitos suas reflexdes, analises e criticidades no
processo amplo da formacéo historica. De toda forma, a conexdo mais persistente que aqui se
apresenta é de encontrar no passado recente elementos que subsidiem 0s sujeitos em suas acées
presentes, servindo-lhe de ferramenta para o reconhecimento de sua participagdo no

conhecimento histérico produzido e/ou em construcéo.

4.1 HISTORIA ORAL COMO ORIENTACAO NA PESQUISA

A organizacdo deste trabalho esta estruturada nos pressupostos da metodologia de
pesquisa qualitativa, visto que esse procedimento se mostra 0 mais adequado por se tratar de
andlises histdricas que buscam releituras, mudancas e permanéncias e a complexidade das
percepcOes e visdes manifestadas nas entrevistas que seréo realizadas. Acreditamos que nesse

procedimento podemos alcancar uma analise mais aprofundada do objeto pesquisado e operar
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a dinamizacdo necesséria que o objeto nos condiciona, possibilitando ir e vir de formas flexiveis
até o processo final. Nesse sentido,

A abordagem qualitativa apresenta-se como a tentativa de uma compreenséo
detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pela
realidade em investigacdo, em lugar da produgdo meramente quantitativa de
caracteristicas e comportamentos. (RIBEIRO, 2008, p. 132)

Ao buscar os dados em seus detalhes mais aprofundados que a Histéria Oral pode nos
oferecer, nos preocupamos em uma compilacdo de dados que apresente ndo apenas resultados
definitivos, mas que possa permitir novas interpretacdes e ressignificagdes do conhecimento
historico, a partir desta pesquisa. O processo, nesse sentido, torna-se tdo importante quanto o
produto final, pois € nele que a pesquisa se faz e os resultado obtidos na investigacao retratam
o0s participantes, a realidade de forma complexa e contextualizada e o contado direto com o
objeto estudado (RIBEIRO, 2008).

Dentro da perspectiva de procedimento qualitativo, para a realizacao desta investigacéo,
tanto na fase de coleta de dados quanto na fase de producdo do documentério, utilizaremos a
Histdria Oral como orientacdo de pesquisa para acessar e formar o conhecimento historico
acerca das ocupac0Oes estudantis na cidade de Arapiraca-AL, que vislumbram potencialidades
que nos levam a um caminho duplo, pois a0 mesmo tempo em que nos permite conhecer e nos
aproximar de nosso objeto e da multiplicidade de conhecimento que os envolve, nos permite
colher material para a producéo de nosso produto pedagdgico: o documentario. A Histéria Oral
pode ser compreendida a partir da definicdo de Thompson, que situa este método em um campo
mais amplo que significa “a interpretagdo da historia e das mutaveis sociedades e culturas
através da escuta das pessoas e do registro de suas lembrangas e experiéncias” (2000, p. 9).

Na busca por evidenciar os sujeitos em sua historicidade, compreendemos que ouvir
suas vozes, seus relatos, unir seu passado ao presente e tantas outras possibilidades que a
Histdria Oral nos permite realizar, torna a nossa pesquisa mais rica em detalhes e mais profunda
em sua andlise histdrica, sendo este um processo onde somos motivados pela necessidade de
desenvolver um instrumento pedagdgico com intencionalidade historica voltada a formacao
historica dos jovens em meio ao desenvolvimento de sua consciéncia critica, politica e cidada
e que devolvemos a esses jovens o protagonismo historico que eles produziram, permitindo que
seja transmitido para outras geracdes em um trabalho educacional voltado a incluir a historia
de sujeitos comuns nas salas de aula no ensino de histdria.

A Histéria Oral possibilita ao historiador trazer a tona histdrias e experiéncias que
eventualmente ficariam ocultas e excluidas da historiografia tradicional, levando importancia

social a grupos e pessoas que normalmente ndo teriam suas histdricas contadas. A partir disso,
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essa metodologia de pesquisa nos permite olhar para uma realidade antes ndo documentada, de
homens e mulheres comuns e que se sentem excluidos de processos de cidadania, participacdo
politica ou de qualquer oportunidade de transformacdo de suas realidades.

Enxergamos nessa orientacdo de pesquisa uma das formas possiveis de materializar
nossa intencionalidade histdrica. Ao pesquisar as ocupagdes estudantis a partir da narragéo de
seus proprios protagonistas buscou-se evidenciar nosso objetivo central que é a elaboracao de
um produto que se materialize como instrumento pedagdgico nas salas de aulas e que possa
fazer dos movimentos sociais um meio para o estudo da formacdo histdrica dos estudantes.
Nosso objeto se situa no tempo presente e se relaciona com a concepc¢éo de que a histéria deve
ser um conhecimento acessivel, préximo e utilizavel na vida cotidiana de sujeitos comuns e que
estes possam adquirir essa compreensao.

Thompson, em seu livro A Voz do Passado nos provoca a refletir sobre a finalidade
social da histdria, das multiplas finalidades que esse conhecimento pode servir e a producéao
historiografica realizada e a quem ela deve servir. Em meio a essa discusséo, a Histdria Oral é
vista pelo autor como uma possibilidade de o historiador estabelecer compromisso social com
as pessoas a quem a sua producdo se destina e a necessidade de refletir sobre a finalidade social

do conhecimento produzido para o0s sujeitos envolvidos na pesquisa. Para Thompson:

A historia oral ndo é necessariamente um instrumento de mudanca; isso
depende do espirito com que seja utilizada. N&o obstante, a historia oral pode
certamente ser um meio de transformar tanto o contelido quanto a finalidade
da histéria. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da propria historia e
revelar novos campos de investigacdo; pode derrubar barreiras que existam
entre professores e alunos, entre geracdes, entre instituicbes educacionais e 0
mundo exterior, e na producdo da historia - seja em livros, museus, radio ou
cinema - pode devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a histéria um
lugar fundamental, mediante suas préprias palavras. (THOMPSON, 1992, p.
22)

Nessa perspectiva de servir a transformacao social, a Historia Oral amplia 0 campo de
trabalho do historiador Ihe possibilitando historicizar sobre as pessoas comuns, histérias locais,
historia da comunidade e assuntos pouco trabalhados na historiografia tradicional, ampliando
0s temas, 0s personagens e o conhecimento histérico. Além disso, a Histdria Oral reduz a
limitacdo imposta dos documentos ao historiador, sendo que este pode investigar os temas a
qual se interessa e a partir das entrevistas, em um processo constante de formulagéo e produgéo,
pode introduzir novas dimensdes a partir de cada relato. (THOMPSON, 1992)

Nesse sentido, a Historia Oral proporciona meios de contestacdo a histéria oficial, ao

permitir o contato do historiador com os relatos e fontes que surgem durante as entrevistas. Ha
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nesse processo uma relacdo entre passado e presente e uma reconstru¢cdo mais detalhada,
sensivel e aprofundada dos fragmentos do passado em um didlogo constante dos
desdobramentos desses eventos no tempo presente.

A realidade é complexa e multifacetada; e um mérito principal da histéria oral
é que, em muito maior amplitude do que a maioria das fontes, permite que se
recrie a multiplicidade original de pontos de vista. [...] as testemunhas podem,
agora, ser convocadas também de entre as classes subalternas, o0s
desprivilegiados e 0s derrotados. Isso propicia uma reconstrucao mais realista
e mais imparcial do passado, uma constatagéo ao relato tido como verdadeiro.
Ao fazé-lo, a historia oral tem um compromisso social da histéria como um
todo. (THOMPSON, 1992, p. 23)

A reconstrucao dessa realidade passa também pela compreensao de problematicas que
antes ndo eram explicadas pelas fontes documentais, a compreensdo, por exemplo das questdes
gue envolvem a educacdo e 0s processos de ensino e aprendizagem ndo podem ser
compreendidos apenas com a analise do planejamento do docente ou das notas atribuidas aos
alunos. Para uma analise mais ampla é necessario compreender os contextos distintos dos
sujeitos envolvidos no segmento educacional e ouvir as singularidades que formam cada
individuo como suas percepcdes, suas criticas e suas dificuldades. Analises que a Histdria Oral
proporciona de forma mais aprofundada ao provocar no historiador a necessidade de analisar o
discurso em ambitos histéricos, sociais, politicos, etc., numa relacdo dialética entre o passado
e 0 presente.

Para a materializacdo das entrevistas dentro da Historia Oral destacamos as
possibilidades que essa ferramenta nos proporciona, possibilitando ao historiador construir de
forma préxima ao seu objeto um conhecimento mais amplo e rico em detalhes.

A entrevista é a técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter
informacGes a respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes,
sentimentos e valores subjacentes ao comportamento, o que significa que se
pode ir além das descrigbes das agdes, incorporando novas fontes para a
interpretacdo dos resultados pelos préprios entrevistadores. (RIBEIRO, 2008,
n. p. 142)

Faz-se necessario também compreender que no processo de realizacdo de entrevistas €
exigido do historiador uma ampla sensibilidade e capacidade de analisar o relato como uma
expressdo tanto da verdade quanto da memoria, ndo levando em consideracdo apenas o que é
dito, mas observando também os siléncios, as inquietacdes, 0s olhares, 0s gestos e tantas outras
manifestacdes que podem ocorrer de forma ndo oral. O conjunto dessas analises, junto a
historia de vida pessoal do entrevistado e a relacdo com o ocorrido, forma o conhecimento

acerca do objeto.
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Além disso, como nossas entrevistas foram gravadas é necessario tomar alguns cuidados
em relacdo a aplicacdo desse procedimento. Preocupagdo com o ambiente, iluminagéo,
equipamento de gravacdo, etc. Sa0 necessarios para que as gravagdes possam ocorrer da forma
mais confortavel para o entrevistado, diminuindo a sua inibicdo e deixando-o a vontade para
que nédo haja interferéncias que comprometam seu depoimento. A importancia dessas gravagoes
justifica-se tambeém pelo fato de que:

Ela permite o registro da imagem do entrevistado e da situacéo de entrevista
e impede que se percam 0s gestos e expressdes faciais que complementam e
enriquecem a enunciagdo, expressando reacfes e, muitas vezes, indicando a
intencdo do falante. (ALBERTI, 2005, p.62)

A gravacdo da entrevista também permite ao telespectador uma visdo mais ampla da
producdo do conhecimento mediante a gravacdo do ambiente e da propria entrevistadora,
registrando ndo apenas as respostas do depoente, mas também as circunstancias em que a
entrevista ocorre e as reacdes adversas dos sujeitos envolvidos nesse processo. Essa forma de
organizacdo e apresentacdo das entrevistas permite ndo somente acesso ao conhecimento
produzido e finalizado, mas também possibilita reflexdes e andlises criticas sobre 0 processo
em que se da a producdo do conhecimento, tornando o expectador parte construtora do
conhecimento em elaboracéo.

Neste parametro, a preocupacao com a qualidade técnica dos equipamentos utilizados
também é essencial durante as gravacdes e apos elas, garantindo que o acervo gravado possa
ser armazenado de forma segura e acessado posteriormente quantas vezes for necessario para o
processo de analise dos dados. Essas preocupacdes sdo essenciais para que haja um registro
qualificado das entrevistas, visto que serd necessario a transcricdo dos depoimentos e a
disponibilizacdo de trechos deles em videos e imagens que serdo reproduzidos em plataformas
digitais.

Alberti (2005) ainda destaca como a situacao de gravagédo deve ocorrer, observando 0s
detalhes que o entrevistador deve tomar para deixar o entrevistado disposto de forma
confortavel para que ndo ocorra constrangimentos em seu depoimento. Cuidados que vao desde
a qualidade do equipamento de som até o distanciamento dos equipamentos tornam-se detalhes
a serem observados e que podem influenciar nas palavras ou nos siléncios apresentados.

Além das preocupacdes técnicas, e mais importantes que elas, sdo os cuidados que o
entrevistador deve ter na condugéo da entrevista, pois ao lidar com esses relatos precisamos ter
dimensdao de que estamos lidando com pessoas que tem suas proprias historias, seus

sentimentos, emocdes e que buscamos a partir desses depoimentos construir conhecimento
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historico e dar protagonismo as diferentes atuacGes que os estudantes ouvidos mobilizaram.
N&o se pretende apenas fazer registros desses documentos, pretende-se usad-los como meio de
instrumentalizacdo para o ensino de historia despertar em outros estudantes uma formacéo

critica em diferentes aspectos.

4.2 METODOLOGIA PARA A PRODUCAO DO VIDEO DOCUMENTARIO

A proposta de producdo de um documentério para ser utilizado como instrumento
pedagogico atende a duas demandas de nosso trabalho. A primeira € a utilizagdo desse recurso
para recriacdo de um passado recente e para sistematizacdo de um conhecimento que venha a
incidir na vida dos estudantes a partir da utilizacdo dessa ferramenta em sala de aula. O segundo
é a necessidade de organizar esse conhecimento de forma dinamica e aprofundada, levando o
estudante a reflexdes profundas sobre o seu contexto, o exercicio de seu protagonismo historico
e as transformac6es necessarias ao seu meio social. Considerando que vivemos em um cenario
onde as Tecnologias digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) estdo cada vez mais
presentes na educacdo e ajudando a formar visOes, valores, ideias, etc., entendemos ser
necessario estabelecer dialogos entre o ensino de historia e uma incorporagdo critica dessas
novas tecnologias para um trabalho pedagdgico comprometido com as transformaces sociais.

Para a materializacdo de nossa proposta, a producdo de um documentario se mostra
correspondente aos anseios que buscamos alcancar. Ao relacionar a investigagdo do impacto
das ocupacdes estudantis nas concepces politicas, histéricas e cidada dos jovens participantes
do movimento no ano de 2016 na cidade de Arapiraca- AL, com o0 ensino de historia
instrumentalizado para mudangas sociais, buscamos ndo apenas constatar informacdes ou
encontrar resultados que reforcem nossas hipéteses. A principal ambicdo de nossa pesquisa € a
producdo e entrega de um produto que auxilie e facilite o trabalho de professores(as) de Historia
gue queiram trabalhar com tematicas relacionadas a perspectiva da formacdo histérica.
Reforcamos que o documentério é apenas uma contribuicao dentro de varias outras que existem
e que virdo a existir, a escolha pela sua utilizacdo neste trabalho ocorre pela possibilidade de
dinamizacdo no manuseio das fontes e dos resultados da pesquisa que terdo consequéncias
diretas aos envolvidos na investigacdo e que servira como meio de trabalho atendendo as
concepgdes historicas empregadas no trabalho do docente, possibilitando dar continuidade a
um trabalho dindmico que envolve Historia, movimentos sociais e protagonismo juvenil.

Nesse sentido, apresentamos uma proposta metodolégica para a produgédo

cinematogréafica deste recurso e 0s passos necessarios que foram cumpridos na execucdo de
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nossa pesquisa até o momento de finalizacdo e entrega/disponibilizacdo do produto para ser
utilizado em sala de aula.

As etapas de producdo de um documentario sdo divididas em trés: pré-producéo,
producdo e pds-producdo. Rubio (2014) vai detalhar essas etapas em um artigo escrito com o
objetivo de incentivar a producdo de documentérios por parte dos alunos nos cursos de ciéncias
sociais, mas que também contribui no entendimento das fases necessarias para a realizacdo de
nossa pesquisa. Nesse sentido, as etapas da producdo do documentario cumprirdo o seguinte
processo:

Pré-producdo: etapa onde realizamos a sele¢do dos estudantes que foram entrevistados,
sendo que o critério para sele¢do foi a viabilidade de filmagem a partir de um convite publico
destinado aos estudantes protagonistas das ocupacdes a época e o contato direto através de e-
mail, mensagens via redes sociais e ligacGes. Nesta etapa, também foram estabelecidos os locais
de filmagem que variaram a partir das condi¢fes de viabilidade apresentadas pelos
entrevistados e pela entrevistadora e pelos critérios adotados para eleger as escolas gravadas,
considerando inicialmente o espaco da escola ocupada como o principal cenario para a
realizacdo das entrevistas e filmagens. Ainda nessa fase da producdo, estabelecemos 0s
conceitos principais que fundamentam a nossa pesquisa e que servirdo de guia para as 3 etapas
necessarias para a producdo do documentario que se relacionam ao ensino de histéria, a
formacdo histdrica e a intencionalidade histérica discutidos no primeiro capitulo. Nesse
processo, ainda foram necessarios realizarmos escolhas referentes aos equipamentos que foram
utilizados como a camera, microfone, iluminacdo, etc., elementos técnicos que podem
influenciar a conducgéo da entrevista e os resultados da pesquisa.

Em relacdo aos equipamentos utilizados na etapa de produgdo, contamos com 0 apoio
do Nucleo do Audiovisual de Arapiraca— NAVI¥® que ao tomar conhecimento do projeto e da
proposta de producdo se disponibilizaram em contribuir com as duas ultimas etapas que
percorremos até a conclusdo da producdo do video documentario, que foram a producéo e o
pos-producdo. Contamos assim com a experiéncia do conhecimento técnico em producdes
audiovisuais de alguns membros do ndcleo bem como da disponibilizacdo de equipamentos
como cameras profissionais, equipamento de som profissional e por fim a utilizacdo de
programas de software de computador destinados a edi¢do de imagens, videos e audios. As
experiéncias e 0s equipamentos compartilhados com nossa pesquisa foram essenciais ao

desenvolver da producdo, uma vez que, apesar das filmagens, da elaboracdo do roteiro e da

15 P4gina oficial do Nucleo do Audiovisual de Arapiraca: https://www.facebook.com/naviarapiraca/
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direcdo realizada por nossa conducdo, tivemos a oportunidade de imprimir uma qualidade maior
no resultado final da produgdo. Além do apoio do NAVI, contamos também com a producéo
musical que é a trilha sonora do nosso documentario produzida por Jordy Atila'® que ao tomar
conhecimento da pesquisa e da proposta de producéo se disponibilizou para produzir a masica
“Ocupar e Resistir” presente em nossa producdo. Desta forma, consideramos fundamental o
apoio desses sujeitos que compreendendo a importéncia do objeto estudado e de uma produgéo
audiovisual para representar esse objeto, desempenharam papel essencial para a finalizacdo de
nosso produto pedagdgico.

Para o andamento da etapa de pré-producdo estabelecemos as escolas que foram
filmadas e realizamos o levantamento de imagens e videos do movimento a época, sendo que
devido as condi¢es estabelecidas pela pandemia de Covid-19 no Brasil limitamos as gravacdes
para trés escolas estaduais: Escola Estadual de Educacdo Basica Manoel Lucio da Silva, Escola
Estadual José Quintela Cavalcanti e Escola Estadual Senador Rui Palmeira. Buscamos ainda
nesse estabelecimento de defini¢des das escolas realizar gravagdes na Escola Estadual Quintela
Cavalcanti considerando que dois dos entrevistados eram dessa escola, no entanto, devido a
questdes da dinamica de funcionamento da instituicdo ndo conseguimos viabilizar as filmagens
nesse espago, sendo a mesma incluida no corpo do documentéario atraves da utilizagdo de
imagens de arquivo. As trés escolas definidas foram consideradas e selecionadas devido ao
grande protagonismo que exerceram no processo das ocupacgdes e por serem as maiores escolas
da cidade, conseguindo estabelecer redes de dialogos com outras escolas e com a comunidade
para a organizacao, manutencao e divulgacdo do movimento. Acreditamos que as liderancas
jovens dos estudantes que ocuparam, sistematizaram e vivenciaram o cotidiano das ocupacoes
nessas escolas foram fundamentais para o alcance dos resultados esperados em nossa pesquisa.

Inseridos em uma discussdo Freiriana, jA apresentada no primeiro capitulo, de
construcdo coletiva do conhecimento, estabelecemos nas trés fases de producdo do video
documentério um didlogo com os sujeitos envolvidos nas entrevistas como forma de
compartilhar a producéo a partir das percepcdes e contribuicbes dos proprios estudantes. Na
fase de pré-producdo, por exemplo, realizamos a incorporagdo ao roteiro produzido de
sugestOes, avaliacOes e elementos considerados pelos estudantes importantes para a narrativa,
através de dialogos construidos principalmente através de aplicativos de mensagens onde
realizou-se trocas e sugestdes dos caminhos que poderiam ser percorridos até a producéo final.

Esse contato e essa forma de construgdo da pré-producdo foram essenciais para inserir 0s

16 Jordy Atila € mUsico e compositor arapiraquense que no ano de 2016 participou das ocupacdes na Universidade
Federal de Alagoas — Campus Delmiro Gouveia (Sertdo) na condicéo de estudante de engenharia de produgéo.
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sujeitos como construtores e participes do conhecimento histérico. Desenvolveu-se em
conjunto analises e decisdes que influenciaram nas demais fases conduzidas pelo conhecimento
cientifico construido pela pesquisa e 0 conhecimento técnico da producdo do documentario,
unindo assim os objetivos e elementos trazidos pela investigacdo ao processo de criacao e
percepcdes apresentados pelos entrevistados.

A partir da proposta metodoldgica de Sanchez Nielson (2012) e Rubio (2014),
elaboramos na fase de pré-producdo a proposta de um roteiro que consta no final da discussédo
desse capitulo, compreendendo que foi necessario manter a flexibilidade deste instrumento para
que ocorressem mudancas que nos levaram a excluir, incluir ou adaptar o que o processo da
etapa de producédo apresentou como necessario. Para tanto, destacamos que “um planejamento
bem preciso € fundamental pois facilita a organizacdo dos diferentes recursos, facilita a
gravacao da obra de arte e ajuda na fase de edi¢ao do video documentario” (RUBIO, 2014, 34).
Dessa forma, além do roteiro para guiar as filmagens e edicdo do video documentario,
organizamos 0s questionarios contendo os principais questionamentos que conduziram a
entrevista e a gravacao apresentados nas sequéncias dos roteiros, seguindo os procedimentos
discutidos na fundamentacéo da utilizacdo da Histéria Oral como orientacdo de pesquisa.

Ainda na fase de pré-producéo realizamos uma pesquisa que objetivou o levantamento
de fontes audiovisuais, jornalisticas e a recuperacdo de materiais utilizados durante as
ocupacdes produzido pelos proprios estudantes como por exemplo: notas informativas,
programacdes, panfletos virtuais, perfis sociais para a divulgacdo do movimento, entrevistas e
outros. Essas fontes nos permitiram tanto uma discussdo mais significativa e historicamente
aprofundada, quanto nos possibilitou a utilizacdo desse material para a composi¢éo visual no
roteiro de edicdo e formatacdo do video documentario.

Destacamos que, a grande parcela das imagens de arquivo inseridas e utilizadas na
narrativa do video foram encontradas principalmente em péaginas de Facebook que foram
criadas pelos estudantes no periodo das ocupagdes e que contém imagens, videos, notas e outros
documentos que permitem ndo apenas a realizacdo da nossa pesquisa, mas também a
concretizagdo de outras investigacdes que venham a necessitar do contato de fontes e de
materiais produzidos no seio das ocupagdes. Como forma de organizar e disponibilizar essas
fontes, listamos as paginas e seus links de acesso no anexo que constam as fontes utilizadas
para o corpo discursivo de nossa dissertacdo e para os elementos visuais e textuais do nosso
documentério.

A narrativa pensada para o documentario atende as intencionalidades histéricas

presentes nesse trabalho, ndo se concretizando apenas como um produto pedagdgico a ser
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utilizado por professores de histéria em seu trabalho educacional. Temos um compromisso com
a instrumentalizacdo do ensino de histdria para as transformacdes sociais e o despertar de uma
conscientizacao nos estudantes. Buscamos, dessa forma, deixar evidente essa intencionalidade

que orienta as trés etapas de nosso trabalho.

Acreditamos nao ser dificil concordar com a afirmacéao de que o documentario
é uma obra pessoal, sendo absolutamente necessario e esperado que o diretor
exerca 0 seu ponto de vista sobre a histéria que narra. A subjetividade e a
ideologia estdo fortemente presentes na narrativa do documentario,
oferecendo representagdes em forma de texto verbal, sons e imagens. E
impossivel ao documentarista apagar-se. (MELO, 2002, p. 30)

A exposicdo do pensamento da pesquisadora narradora do documentario se fez presente
por meio das imagens selecionadas, sons, cenarios, etc., tornando o processo dialdgico a partir
de uma comunicacdo constante entre passado e presente, entre narrador e entrevistados, entre o
movimento e seus desdobramentos no presente. Na fase de pré-producdo organizou-se a
proposta de roteiro de forma que nos permitiu pensar, mesmo que preliminarmente, as proximas
fases que sdo a de producdo e pos-producdo, estabelecendo parametros, antecipando problemas
técnicos e visualizando as idealizacbes caminhamos para a fase de producdo do video
documentério.

Na fase de producdo buscamos seguir o roteiro proposto e os elementos pré-definidos
na etapa de pré-producdo, compreendendo que sempre haverd alteracdes em relacdo ao
planejado incialmente, j& que se trata de um processo dindmico onde buscamos um resultado
que atenda as indagacOes da pesquisa. A fase de producdo consiste na operacionalizacdo das

filmagens e na realizacdo das entrevistas com os estudantes:

A ordem de gravacdo devera ser especificada anteriormente tendo em conta
0s elementos necessarios, como a iluminagéo e o som das cenas. [...] Durante
este processo, é provavel que condi¢Bes externas ou novos elementos exijam
mudancas no script do documentério, embora devamos insistir para que essas
mudancas nunca perturbem o significado, ordem ou tema do documentario em
guestdo. (RUBIO; NAVARRO, 2014, p. 35, grifo do autor)

A fase de produgdo constituiu-se numa das mais importantes do nosso trabalho, visto
que foi nela que tivemos contato direto com os entrevistados e com o material recolhido que
subsidiou tanto a discusséao teorica quanto formou os elementos visuais que fizeram parte da
composi¢do do video documentario. Nesta etapa, 0s questionamentos, relatos, respostas,

siléncios, lagrimas, sorrisos e tantas outras expressfes que a Historia Oral nos permite
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vivenciar, foram o fio condutor para repensar a escrita e a producdo do video, realizando as
alteracbes necessarias para organizagdo da narrativa. A partir desta etapa, conseguimos
mensurar 0s impactos conceituais e de percepcao provocados pelas ocupagdes na vida desses
estudantes que através da leitura e andlise histérica iremos identificar o que foi modificado na
visdo conceitual dos estudantes.

Nesta etapa, precisaremos analisar e atentar aos elementos que compdem a producéo de

um documentario, sabendo de suas diferencas em relacdo ao filme ficcional:

Uma diferenca marcante entre o documentario e o cinema de fic¢éo é aquele
ndo pode ser escrito ou planificado de modo equivalente a este Gltimo; o
percurso para a producdo do documentédrio supde uma liberdade que
dificilmente se encontra em qualquer outro género. Um documentério é
construido ao longo do processo de sua produgdo. Mesmo existindo um
roteiro, o formato final somente se define com as filmagens e a montagem.
(MELO, 2002, p. 26)

Além disso, a producdo de um video documentério vai além de uma apresentagéo e
sistematizacdo de documentos historicos, configura-se como um encontro de narrativas
imprevisiveis de sujeitos reais que ndo podem ser moldados. O roteiro, nesse sentido, existe
para orientar e organizar minimamente o processo de filmagens, ndo sendo jamais um manual
dogmatico de procedimentos e de cronologia inflexiveis. Outros elementos que também sao
comuns na produc¢do do video documentario e que o distingue do filme de fic¢do é a relacdo de
proximidade com o real, utilizando imagens de arquivos, cenarios naturais e a nao direcdo de
atores. Esses elementos estardo presentes na fase de producéo do nosso trabalho considerando
que dentro das inimeras possibilidades de recursos e técnica, comuns ou ndo comuns aos filmes
de ficgdo, o que destacamos é a importancia do levantamento de fontes e vestigios que possam
ser utilizados na narrativa para aproximar a linguagem transmitida do estudante/espectador
(MELO, 2002).

A realizacdo das entrevistas, a partir de um roteiro elaborado na fase de pre-producéo,
foi a principal base de dados de nosso trabalho. A partir dela, buscamos as respostas para nossas
probleméticas centrais que fundamentam nossa teorizacdo sobre o processo de formacgéo
historica dos estudantes através do estudo dos movimentos sociais. Além disso, essas
entrevistas foram gravadas e compuseram, dentro da selecdo do material necessario, o corpo do
documentério na constitui¢do da narrativa do video. Para este procedimento da pesquisa onde
se realiza as entrevistas e gravacOes sdo necessarios alguns cuidados para que a investigagdo

possa fluir, desde a preocupacao com elementos tedricos como a interacdo entre a entrevistadora
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e 0s entrevistados até a organizacdo das ferramentas operacionais que permitem realizar 0s

registros: cameras, gravadores, iluminacéo, etc., associado a isso reforgamos também que:

As entrevistas devem ser marcadas mediante contatos prévios, o local, data e
horério do encontro definidos, o objetivo da entrevista deve ser esclarecido.
Sugere-se que seja dada especial atencdo a técnica de gravagao, no sentido de
testar o aparelho, evitando correr o risco de perder informacdes valiosas;
solicitar permissdo para gravar, preparar 0 ambiente, evitar situacdes
constrangedoras, proporcionar um diélogo franco e aberto, estabelecendo uma
relacdo de empatia com o sujeito entrevistado. (GOLCALVES; LISBOA,
2007, p. 90)

Para a materializacdo do video documentario, os depoimentos dos estudantes que
vivenciaram as ocupacdes constituiram-se como principal fonte historica. Apesar de termos nos
dedicado a uma discussdo tedrica a partir de uma discusséo bibliogréfica sobre o tema e buscado
fontes documentais e visuais para a incorporagdo ao video, sdo os relatos dos estudantes que
nos oferecem a principal base de informac@es e conhecimentos que nos propomos a analisar.
Os relatos tornam-se, portanto, ndo somente a estrutura narrativa principal do video
documentério, mas constituem os elementos necessarios para a reflexdo e ressignificacdo do
conhecimento construido, permitindo ao entrevistador adentrar em ambitos emocionais,

subjetivos e abstratos que as fontes documentais ndo poderiam dimensionar.

Durante a producdo do documentério, o documentarista recorre a diversas
fontes para coletar as informagdes que lhe sdo necessarias. Essas fontes tanto
podem ser consultas a arquivos (dos quais se extrairdo informagbes para
integrar o documentario) como simples conversas com pessoas envolvidas ou
conhecedoras do assunto abordado. [...] As entrevistas realizadas, portanto,
sdo fontes de informacdo para construcdo do texto. As conversas podem
integrar ou ndo o documentario. Na maior parte das vezes, o documentarista
utiliza trechos dessas entrevistas na edicéo final. (MELO, 2002, p. 34)

Apbs a realizacdo das entrevistas, realizamos o processamento das informacdes
recolhidas com o tratamento dos dados, mantendo uma andalise mais ampla, observando e
imaginando onde cada discurso sera introduzido. Nesta fase, realizamos as transcri¢es das
entrevistas e devolvemos o0s textos transcritos aos entrevistados para conferir legitimidade ao
texto. Apds isso, realizamos o processamento e analise dos dados coletados, relacionando os
relatos a discussao tedrica do nosso texto e selecionando o material que estara presente no video
documentério (MELO, 2002).

Por fim, nosso trabalho passou para a fase de pos-producdo, momento onde o video

documentério passa pela edicdo e formacéo do corpo do video. De acordo com Melo (2002):
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Nesta fase, que é basicamente a edi¢do do material bruto através de programas
de edigdo amadores ou profissionais, e a inclusdo de elementos externos ao
documento (por exemplo: recurso sonoros, plataformas de video online...),
transicBes de insercdo entre as cenas, incluindo empréstimos ou outros
elementos artificiais. (p. 35)

Nesta etapa do trabalho que caminha para uma finalizagdo do processo de criagdo do
produto video documentario é exigido do pesquisador uma total dedicacdo e atencdo. Os
detalhes que sdo excluidos, inseridos ou movidos de uma cena para outra podem comprometer
o resultado final e dar significados diferenciados ao trabalho devido as escolhas feitas, por isso
0 pesquisador deve acompanhar de perto essa fase, mesmo ndo realizando diretamente a edicdo
e gue esta fique sobre responsabilidade de um profissional, deve-se ter um compromisso com a
operacionalizacdo da edicdo com o objetivo de realizar um trabalho final que atenda as
demandas elencadas na fase de pré-producdo com a elaboracdo do roteiro e que consiga
responder as problematicas levantadas pela pesquisa.

Destacamos que nessa fase de pos-producdo foram diversos 0s momentos em que
tivemos que ir e vir na analise das entrevistas realizadas com os estudantes. Devido ao
detalhamento e aprofundamento exigido nas narrativas, nos debrugcamos sobre as falas, os
recortes, as imagens inseridas, os videos, a trilha sonora, etc. Por ser um processo de
composicdo da narrativa que pode impactar no resultado final do produto, fez-se necessario
essas idas e vindas tornando a fase de pés-producdo uma das mais trabalhosas no caminhar do
nosso trabalho. Cada palavra, gesto, transicdo de imagem e relato foi escolhido a partir de um
mergulho nas entrevistas e nos objetivos de pesquisa que precisam somar-se a outros elementos
técnicos como cortes na edicdo, construcdo da abertura, construcdo da narrativa e da finalizacéo,
coeréncia na insercao de arquivos sobrepostos as falas e etc. Estabelecemos, assim como nas
demais etapas, um processo de construcdo coletiva onde as decisdes sobre cortes, posicdo de

fala e outras composic¢des foram tomadas em conjunto.

4.3 ROTEIRO

Durante a fase de pré-producéo se requer que sejam elaborados roteiros que orientem
todas as demais fases posteriores como a de producdo e a de pos-producédo. Apesar de ter a
flexibilizagdo como um requisito, o roteiro é a organizacdo do caminho que sera percorrido até
a concretizacdo do trabalho. Na fase de qualificagdo de nossa pesquisa apresentamos um roteiro

que havia sido pensado em condicdes diferentes das que se deu no periodo de realizagdo das
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gravacOes. Além disso, organizamos o roteiro como proposta sem a participacdo dos
entrevistados, trazendo elementos pensados apenas pela pesquisadora. Apés isso, no decorrer
da pesquisa e ainda na fase de pré-producéo, estabelecemos um dialogo com os estudantes que
participaram da producdo do video documentario, que se deu através do aplicativo de conversas
WhatsApp, como forma de envolvé-los no processo de pensamento e criagdo da formacdo do
video. Através desse didlogo, conseguimos construir uma proposta mais viavel e que tivesse a
contribuicdo dos estudantes para a conducdo da narrativa. Escolhas como a ordem das falas, o
estilo de transicdo de imagem, o tempo do documentario e outros pontos estiveram em debate
para a consolidacdo de novas propostas de roteiro.

Abaixo, apresentamos as duas versdes do roteiro na pré-producdo, o primeiro que foi
realizado antes do didlogo e o segundo construido ap6s o didlogo com os estudantes, nos

permitindo refletir sobre o processo de criacdo que envolve diversos sujeitos e diversas vozes.

Tabela 01: Roteiro apresentado na qualificacdo antes do didlogo e envolvimento com os
estudantes
ROTEIRO

PRODUTORA: Ana Paula da Silva
TITULO: Ocupar e resistir: as ocupacdes estudantis em Arapiraca-AL

TEMPOQO: 25-30 minutos

SEQUENCIA 01: O video iniciard com uma musica de fundo que na época era a
principal palavra de ordem dos estudantes nas ocupacdes, a letra cantada consiste em
uma pequena frase que diz: “ocupar e resistir, ocupar e resistir”, a palavra de ordem
fard parte do fundo musical e iniciara com o tom normal e ird diminuindo
sequencialmente abrindo espaco para a proxima cena, fazendo referéncia ao
movimento das ocupagdes que ocorria nacionalmente e a necessidade de resistir frente
as dificuldades impostas pelo cenario politico. Sobrepostas a masica teremos algumas
imagens registradas na época do movimento, retratando alguns momentos do cotidiano
dos estudantes e de sua atuacdo. (Cena criada com arquivos e efeitos sonoros

previamente selecionados).




SEQUENCIA 02: Ao finalizar a cena inicial com a palavra de ordem e imagens
anunciando o tema do documentério, iniciaremos a cena que mostra uma gravag&o nas
diferentes escolas com os estudantes apresentando o cenario que foi ocupado. Cada
estudante se apresentara falando o seu nome e qual foi a ocupacédo que ele participou,
a partir dai teremos as apresentacdes dos estudantes: Douglas Batista e Rariele Silva
(Escola Manoel Lucio); Ana Rolim e Juliana (Escola Professora lzaura Antonia de
Lisboa); Julio César, Junior e Esdras (Escola Quintella Cavalcanti); Pedro Henrique
(Escola Costa Rego); Vitoria Nogueira (Escola Lions Clube); Luan Sullivan (Escola

Senador Rui Palmeira).

Nessa cena, os estudantes fardo sua rapida apresentagdo e falardao: “meu nome ¢ Ana e
essa € a escola que eu ocupei”, apontando para a escola que foi ocupada que serad
gravada na data e local estabelecido pelos envolvidos na gravagdo com a prévia

autorizacdo dos gestores atuais da escola.

SEQUENCIA 03: Ap6s a apresentacdo inicial dos estudantes e dos locais ocupados
por eles, teremos o inicio das partes selecionadas das gravacdes. Nessa cena, a pergunta
que conduzira o relato dos estudantes sera: o que fez vocé participar das ocupacgdes na

sua escola?

Os estudantes responderdo essa pergunta de forma livre, usando o tempo que acharem
necessario para responder da forma que Ihe representarem melhor. Na edi¢do, faremos
os recortes dos trechos principais de cada relato e apresentaremos eles de forma
relacional, por exemplo, enquanto colocamos em tela o relato do estudante Douglas
podemos introduzir uma fala de outro(a) estudante que venha a complementar a sua
fala inicial, apresentando assim as entrevistas de forma dindmica e ndo necessariamente
sequencial. Nesse processo de dinamizacdo das apresentagcdes, observaremos atentos
as particularidades de cada discurso, utilizando-o como complemento do todo, mas sem

perder a sua especificidade e a caracterizacdo singular a cada estudante.

Para esta cena, 0 cendrio podera variar a partir das demandas de cada entrevistado, mas

consideraremos como cenario principal o espago da escola que o estudante ocupou para
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que haja uma relacdo afetiva com o ambiente gravado que possa Ihe deixar mais a
vontade no detalhar de suas respostas. (Cenas retiradas das gravacdes das entrevistas
realizadas com os estudantes a partir da comunicacdo prévia com data, local e horario

previamente acordados).

SEQUENCIA 04: Neste momento do documentario, mostraremos arquivos como
fotos, audios e videos registrados na época do movimento que fardo relagdo com os
relatos dos estudantes e contribuirdo no exercicio de rememoracgdo das ocupaces. Esta
introducdo é necessaria para que o telespectador tenha uma visdo mais ampla do
acontecido, fazendo uma relacdo de passado e presente, presente e passado de forma

constante.

SEQUENCIA 05: Neste momento do documentario, a entrevistadora perguntara aos
estudantes: como era o cotidiano das ocupacdes em suas escolas? O que voceés faziam,
como se organizavam e dividiam as tarefas? Quais eram as principais dificuldades

enfrentadas por vocés no movimento?

Esta pergunta permitirda que os estudantes retornem ao cotidiano vivenciado nas
ocupacdes e detalnem como eles se organizavam diariamente. Considerando que
algumas escolas ficaram ocupadas por cerca de dois meses e outras por menos tempo,

teremos relatos com diferentes experiéncias e tempos distintos.

Durante a filmagem dessa cena poderemos fazer uma gravacdo em movimento, para
que o estudante va apresentando a escola e possa ir relembrando e relatando as
mem@rias sobre cada espaco que utilizavam e como era essa utilizacdo, por exemplo,
podemos gravar na cozinha da escola, nos banheiros, nas salas de aula, no patio das
escolas, area de jardinagem, etc. Espacgos que tinham diferentes funcdes a depender do
momento da ocupacdo, enquanto algumas salas de aula eram utilizadas para
dormitérios dos estudantes, outras eram utilizadas para aulas com professores
convidados; o patio servia para debates politicos com a comunidade e para plenérias de

organizacdo do movimento; a cozinha para o preparo das refei¢fes e a sala do diretor
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era utilizada muitas vezes para reunides emergenciais com os representantes das tarefas

estabelecidas.

SEQUENCIA 06: Depois que 0s estudantes relatarem sobre o cotidiano das
ocupacdes, falando de como se organizavam e suas maiores dificuldades no decorrer
do movimento, iremos intercalar as falas com algumas capas de matérias de jornais
retratando as ocupacdes. As matérias servem para evidenciar a opinido publica
disseminada pelos meios de comunicacdo oficiais que ajudavam a formar o senso

comum sobre as ocupacoes.

Retornando aos relatos, cada estudante descreverd as formas como eles organizavam o
dia a dia nas escolas ocupadas, falando da divisdo de tarefas, das principais atividades,
as aulas que recebiam, os debates que convocavam, etc., explicando também como era

0 envolvimento da comunidade no entorno, 0s apoios e as criticas que recebiam.

SEQUENCIA 07: Nessa sequéncia do documentario, selecionaremos os depoimentos
dos estudantes a pergunta feita pela entrevistadora sobre: o que mudou na visédo de
vocés sobre temas como Histdria, politica e cidadania apds terem participado das
ocupacOes? Qual o sentimento que vocés tinham por estar participando de um
movimento nacional? Acreditavam e acreditam que podiam/podem mudar as coisas

através da atuacao de vocés?

Sdo varias perguntas que podem despertar diversas respostas com distintos
significados, nessa cena do video, traremos a selecdo dos relatos que demonstra e/ou
retrata 0 que mudou em suas concep¢des e percepcdes sobre politica, historia, cidadania
e outras tematicas que venham a ser abordadas pelos estudantes. Queremos captar como
0s estudantes se sentiam, quais eram 0s sentimentos e as emog¢des que a ocupacao
despertou neles e se algo se modificou em seu conhecimento historico apos 0s seus

envolvimentos com esse movimento social.

Nessa cena, além dos relatos, iremos introduzir trechos do video clipe “trono do
estudar” que foi uma musica de composi¢do da artista Dani Black e cantada por

musicos como Chico Buarque, Zélia Duncan, Arnaldo Antunes entre outros. A musica
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tornou-se um hino para 0 movimento por retratar a realidade das ocupacfes e 0s
sentimentos de transformacéo da escola e sociedade que motivavam o0s estudantes. A
introducdo da musica ocorre para fazer um dialogo com o ambito cultural que se
envolveu de diversas formas durante as ocupacdes, realizando shows nas escolas,

oferecendo oficinas e aulas, realizando arrecadacoes, etc.

SEQUENCIA 08: Pensamos, nessa sequéncia, encaminhar para a finalizacao do video
documentério, encaminhando a pergunta final que serd: qual foi o principal
ensinamento que o movimento das ocupagdes deixou para vocé nos aspectos politico,

historico e de cidadania?

A partir das respostas a esse questionamento, realizaremos o enquadramento final dos
relatos com os trechos mais marcantes, para 0s aspectos investigados, de cada
estudante. Organizaremos essa mensagem parte final das falas dos entrevistados com
uma apresentacdo biografica de como foi a participagdo de cada aluno (em forma de
legenda) na atuacdo do movimento: destacando suas tarefas, obrigac6es e os papéis de

liderancas assumidos por eles.

Para encerramento do video documentério, introduziremos cenas das ocupacoes
estudantis em escolas de diversos estados do pais para fazer a conexao ao movimento
nacional e destacar o carater de universalidade nacional que o movimento teve a partir
da abordagem das particularidades das ocupagdes locais na cidade de Arapiraca-AL.
Trechos de outros documentérios poderdo ser adicionados, bem como mdsicas,

poemas, palavras de ordem e manifestaces culturais realizadas dentro das ocupacoes.

Tabela 02: Roteiro apds o dialogo e envolvimento dos sujeitos entrevistados
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ROTEIRO DE GRAVACAO E PRODUCAO
DIRECAO: Ana Paula da Silva
TITULO: Ocupar e resistir: as ocupagdes estudantis em Arapiraca-AL

TEMPO: 25-30 minutos
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Sequéncia 01: Antes de adentrar nos elementos compositores do video documentério,
questionamos aos estudantes, através de um aplicativo de mensagem ou conversar diretas
atraves de ligacdo, a seguinte indagacdo: como vocé acha que deve ser um documentario

sobre as ocupacdes estudantis de Arapiraca-AL?

As respostas a esse questionamento culminaram principalmente na defesa de que o
documentario deveria representar as vozes dos estudantes em relacdo as ocupacdes, tais quais
elas aconteceram, ou seja, aproximar o video documentério do real acontecido através da
construgdo da narrativa, da organizacdo e insercdo de imagens, videos, falas, etc. Os
estudantes apontaram também que a construcdo do documentario deveria ser pensada de
forma que transmitisse a emocao dos sujeitos envolvidos para os espectadores. Nesse sentido,
0s estudantes contribuiram com a busca de imagens de arquivos, de propostas de organizacao
da ordem das falas para construir a narrativa e com a elaboracéo de sugestées em relacdo aos

cortes 01, 02 e o corte final durante a fase de pds-producéo.

Na fase de producao, os estudantes foram entrevistados e seguiram a ordem de sequéncias de
perguntas em forma de bate-papo apresentado pela pesquisadora que estdo relacionadas a

partir da sequéncia 02 até a sequéncia 09.

Na fase de pos-producdo, os estudantes recebiam e entravam em contato com os cortes
realizados pela pesquisadora e pelo editor com o objetivo de analisar se suas expectativas
foram contempladas e se concordavam com os cortes editoriais realizados, chegando assim

a realizacdo de trés cortes contando com o resultado final.

Seguem adiante as sequéncias organizadas pela pesquisadora em regime coletivo de

discusséo e construcdo com 0s sujeitos envolvidos no processo das entrevistas.

Sequéncia 02: O video inicia com a apresentacdo e localizacdo do documentario como
resultado da pesquisa de Mestrado e da apresentacédo das logomarcas das instituicdes em que
ele estd vinculado. Apds isso, o0 video segue com a contextualizagdo do movimento das
ocupagdes em relacdo as suas causas, 0 cendrio politico em que estava inserido e 0 nimero
de instituicdes ocupadas pelos estudantes em todo o Brasil. A contextualizacao é feita atraves
de textos, videos e narracdo configurando a abertura do documentério, trazendo para o

espectador o carater histdrico e politico do nosso trabalho.
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Sequéncia 03: Ap0s a abertura e contextualizacao, o video segue e apresentara as respostas
dos estudantes ao questionamento? O que fez vocé ocupar a sua escola? Nesse momento, as
falas organizadas relatam os motivos, as causas e 0 processo de inicio das ocupagdes em
Arapiraca. Nesta sequéncia, alguns cortes serdo realizados para inserir as respostas de mais
de um entrevistado ao mesmo questionamento, como forma de tornar dindmico o video e
também apresentar a narrativa de uma forma que transmita ao espectador as emocdes e as
tensdes vivenciadas pelos estudantes. As transicdes, 0s cortes e as conexdes entre as falas
serdo analisadas e decididas pela pesquisadora em conjunto com as observacdes e percepcdes
apontadas pelos sujeitos constituintes do trabalho. As opinies da equipe técnica em relacéo
aimagem, som e outros componentes técnicos serdo levados em consideragdo em observacao

aos objetivos e finidades do trabalho e da pesquisa.

Sequéncia 04: Na transicdo de uma fala para outra ou até mesmo no decorrer das falas seréo
introduzidas imagens de arquivo, videos e/ou audios que ajudem a compor a histéria,
trazendo para o espectador um link do contexto das ocupagcfes com o tempo presente através
da visualizagdo de documentos que demonstram o fato ocorrido. Nessa sequéncia,
selecionaremos falas que respondam ao seguinte questionamento: como ocorreram as
ocupacOes em sua escola? O objetivo dessa sequéncia € descrever como ocorreram as
ocupacdes nas instituicbes escolares em Arapiraca, como se deu 0 processo de tomada de
decisdes e do momento da ocupacdo em si. A partir dessas falas, o espectador podera
compreender a dindmica de organizagdo e materializacdo do movimento e entender que as
decisdes de ocupar a escola fizeram parte de um coletivo de estudantes que decidiram a partir
de suas comunidades o rumo da escola e sua funcdo social nagquele contexto. Contribuiremos,
com essa sequéncia, com a desmistificagdo de algumas ideias que versam sobre a intervencao
de membros externos ao processo de tomada de decisdes sobre as ocupacdes e do carater

legitimo que elas tiveram.

Sequéncia 05: Em consonancia com a sequéncia 04, nessa sequéncia, os estudantes seguem
explicando o processo de ocupacgdo em suas escolas, sobrepondo imagens, videos e trilhas
sonoras as vozes dos estudantes. Serdo colocadas em tela, recortes de matérias e reportagens,

de notas e postagens de paginas do Facebook e de outros meios de comunicacao.

Sequéncia 06: Prosseguindo com a construcdo da narrativa do documentario, nessa
sequéncia, os estudantes responderdo ao seguinte questionamento “como era a organiza¢do

e a rotina das ocupagdes, o cotidiano? Nessa parte do documentario, construiremos a
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narrativa a partir das falas dos estudantes entrevistados sobre a dindmica de funcionamento
apos a concretizacao das ocupacdes. Como eles faziam em relacéo a limpeza e manutencao,
a organizacao de alimentacéo, a criagdo de agendas como aulas e eventos dentro da escola e
outras atividades que o dia a dia da ocupacdo necessitava. Indagaremos os estudantes de
forma que suas respostas sejam livres e que eles possam falar o que vivenciaram a partir de

suas percepgoes.

Sequéncia 07: Ao prosseguir na construcdo da narrativa, questionamos 0s estudantes sobre
as principais dificuldades enfrentadas durante o0 movimento das ocupacgdes. Nesse momento,
espera-se que os estudantes relatem como era o dia a dia das ocupac6es no que se refere aos
desafios que eles precisavam enfrentar. Muitas vezes, a ideia do movimento é transmitida
diferente do que ocorre, onde as dores, as angustias e as preocupacgdes desses estudantes nao
sdo levadas em consideracdo. Queremos, com esses relatos, demonstrar que 0 movimento se
tratava de uma batalha que os estudantes ousaram lutar e protagonizar e como qualquer outro
movimento que busca lutar por direitos, educacédo e cidadania, precisou enfrentar inimeros
problemas que decorrem da vivéncia do movimento. Queremos com essa sequéncia
desmistificar a ideia de que um movimento politico formado por jovens estudantes seja algo
semelhante a uma festa ou uma “algazarra” como alguns se referiam, queremos mostrar que
0s ocupantes tinham consciéncia de seus objetivos com 0 movimento e que mesmo diante de
problemas, pressdes e desestimulos por parte da sociedade eles permaneceram construindo

um movimento de resisténcia as medidas autoritarias do governo federal de Michel Temer.

Sequéncia 08: Nessa parte do video, iremos inserir os relatos que respondem ao
guestionamento de como a sociedade reagiu ao movimento das ocupacdes? Permitindo aos
estudantes relembrar sobre o0s apoios recebidos e as criticas destinadas ao movimento. Essas
falam poder&o relevar como as ocupagdes se tornou o principal assunto da comunidade em
torno da escola, seja de forma positiva ou negativa. Objetivamos com esse questionamento
demonstrar que o movimento dos estudantes contou com apoio e rejei¢des da sociedade e
que a permanéncia nas ocupacdes so foi possivel devido as doagOes e apoios construidos no
decorrer do movimento. Podemos, nesse momento das falas, sobrepor no video imagens de

matérias e de outras manifestacGes que venham a ilustrar o relato dos estudantes.

Sequéncia 09: Nessa sequéncia, nos preocupamos em trazer os relatos dos estudantes sobre
0 momento do pos-ocupacdo. Perguntamos aos estudantes como foi 0 pds-ocupacéo pra

vocés? Os protagonistas do movimento podem relembrar e narrar como foram 0s momentos
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ap6s a desocupagdo da escola, como foram tratados pelos estudantes contrérios ao
movimento dentro da escola e principalmente como os gestores e professores lidaram com
os alunos que haviam participado e se envolvido com as ocupacdes. Nesse ponto, queremos
trazer para o espectador a discussdo sobre o papel da escola e a forma de lidar com os
problemas sociais vivenciados pelos estudantes, ressaltando suas potencialidades e seus
desafios frente as novas demandas impulsionadas pelo tempo presente e apresentadas pela

juventude.

Sequéncia 10: Essa sequéncia compde o ultimo aspecto abordado pela nossa narrativa. Nesse
momento, organizaremos as falas dos estudantes quando eles respondem sobre quais foram
os aprendizados que as ocupacdes deixaram em sua vida? Esse tdpico € um dos mais
importantes para 0 nosso video documentario, pois demonstrara como as ocupacées tiveram
consequéncias e impactos na vida dos estudantes que se desdobram até os dias atuais.
Ressaltaremos aquilo que os estudantes descreverem como consequéncia ou influéncia de
sua participacdo nas ocupacOes e que eles consideram ser contribuicdo do movimento.
Aspectos politicos, historicos, sociais, cidaddos, humanos e dentre outros serdo selecionados
para compor a narrativa do documentario para demonstrar ao espectador que além da
contribuicdo politica e social que os estudantes tiveram para o movimento nacional,
participando, protagonizando e exercendo seu papel cidaddo, eles também foram
modificados a partir do seu contato com outros estudantes no seio do movimento e com a

vivéncia desenvolvida no processo de mobilizacao e constituicdo do movimento.

Durante as sequéncias, poderemos introduzir trilhas sonoras e imagens de arquivos que
possam ilustrar os relatos e trazer outras versdes do tema discutido. As narracdes, as
transicdes e outros elementos serdo analisados a partir do processo de edi¢do que se dara na

fase de p6s producéo.

Os roteiros apresentados constituem-se em ferramentas pensadas e constituintes do
processo de producdo de um video documentario. Ao pensar na producdo, temos que pensar
nos argumentos e na narrativa que ird compor esse video, sendo necessario um levantamento e
organizacao de questionamentos, no nosso caso, como também das possibilidades de insercao
de outros materiais que fardo parte do corpo do video.

Trouxemos aqui 0s dois roteiros para demonstrar as diferencas e semelhancas que

versam sobre a constru¢do de um processo realizado pela pesquisadora e 0 outro pensado e
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construido de forma colaborativa com os entrevistados. Podemos perceber que do roteiro um
para o roteiro dois tivemos algumas mudancas que ocorrem devido a preocupacdo com a
viabilidade das filmagens. No roteiro dois, apresentamos de forma mais clara os objetivos de
cada sequéncia e como ela poderia acontecer, diferente do roteiro um ndo fizemos um
detalhamento tdo aprofundado, pois estes poderiam ser realizados em outras etapas como a de
edicdo. Ressaltamos que apesar da importéncia da existéncia de um roteiro para a execucao das
gravacdes, entendemos que a flexibilidade é fundamental, visto que o processo de filmagens
sempre revela novos aspectos que ndo haviam sido pensados previamente pelo pesquisador,
entdo é preciso estar atento as novas possibilidades e aberto aos novos caminhos que podem ser
revelados no processo de entrevista.

Identifica-se que no roteiro dois temos uma narrativa mais definida, visto que ja
haviamos decidido sobre as escolas que seriam filmadas, quem seriam 0s entrevistados e a
forma que seriam recolhidas as entrevistas. Pensar na organizagdo dos questionamentos foi
essencial para conduzir as entrevistas de forma a conseguir os mais aprofundados relatos dos
estudantes, apesar de passar por um processo de selecdo de falas onde nem tudo € inserido no
video, colheu-se um material robusto que nos permitiu ter uma visdo mais ampla do movimento
e dos aspectos que o envolvem. Destacamos que, o roteiro para filmagem e edi¢cdo é uma
previsdo daquilo que pretendemos ou pensamos em realizar, o decorrer do processo nos impoe
a necessidade de elaboracdo de outros roteiros complementares como um roteiro de edicdo que
precisa ser feito para ir especificando os detalhes da edi¢do que passa por varios cortes antes de
se chegar ao resultado final.

A proposta de roteiro apresentada e reconstruida pés qualificacdo do texto, segue 0s
objetivos e finalidade propostas pela pesquisa e busca constituir-se em uma ferramenta
pedagdgica a ser utilizada por professores(as) de Histdria para o processo de formacao historica
dos estudantes. Ao lado dele, desenvolveremos um roteiro didatico que trara, em carater
sugestivo, possibilidades de abordagem do video documentério nas aulas, roteiro que foi
construido apés a etapa de pos-producdo do documentério. Segue, portanto, a proposta de

roteiro didatico.

Tabela 3 — Roteiro Didatico em carater sugestivo para a utilizagdo do video

documentario como ferramenta pedagogica
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ROTEIRO DIDATICO SUGESTIVO

Apresentacdo: Esse roteiro didatico é uma proposta de caminho para a utilizacdo do video
documentério Ocupar e Resistir: ocupacdes estudantis em Arapiraca-AL, como forma de
oferecer possibilidades de utilizacdo desse produto pedagogico. Destacamos que o roteiro
tem um caréater sugestivo e que sua elaboracéo voltada para o ensino de historia ndo impede
a utilizacdo dessa ferramenta em outras areas do conhecimento, bem como ndo impede que
o professor(a) crie sua propria forma de utilizacdo e aplicacdo em sala de aula obedecendo

as finalidades pensadas para o ensino.
Disciplina: Historia
Nivel de ensino: Fundamental Il e Ensino Médio

Competéncias Gerais BNCC: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decises, com base nos
conhecimentos construidos na escola, segundo principios éticos democraticos, inclusivos,

sustentaveis e solidarios.

Habilidades da BNCC: (EF09HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais

e civis a atuacdo de movimentos sociais.

Conteudo estruturante: Movimentos Sociais, Cidadania, Politica, Juventude, Democracia,
Participacéo Politica.

Conteudo especifico: Movimentos Sociais na minha cidade (local).
Objetivos:

e Oportunizar aos estudantes o contato com diferentes tipos de movimentos sociais;

e Perceber os movimentos sociais como atuacao coletiva no processo de aquisicdo de
direitos;

e Compreender a participacdo nos movimentos sociais como espaco de formagéo

histdrica e desenvolvimento da consciéncia historica, politica e cidada.

NUmero estimado de aulas: 3

Recursos utilizados: Computador, projetor, data Show,
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Justificativa: Muitos professores buscam formas e ferramentas para o desenvolvimento de
aulas que versem sobre tematicas como politica, movimentos sociais, cidadania, participacao
politica da juventude, etc. e que nem sempre sdo encontradas com facilidade. Pensando nisso,
buscamos contribuir com esse acervo de ferramentas e oferecer um produto pedagdgico que
possa suprir mesmo que minimamente parte dessa caréncia que devera ser preenchida ao

longo de outras producdes e intervengdes de professores.
Encaminhamento:

Atividade 01: Sera reproduzido o video documentério Ocupar e Resistir através do link:
https://youtu.be/5Gs_ns2JLts, em sala de aula com os estudantes que tera duragdo de 26min
e 48seg. Apos assistirem o video documentario os estudantes devem responder aos seguintes

questionamentos:

1) Quais eram as lutas e reivindicacGes dos estudantes que ocuparam suas escolas em
2016?

2) Quais escolas foram ocupadas na sua cidade?

3) Quais direitos foram alcancados com esse movimento ou quais impactos esse
movimento teve para o Brasil?

4) Com a mediacdo do professor, debata com os colegas sobre a legitimidade ou nédo

desse movimento e da importancia ou néo dele.

Atividade 02: O professor devera levar algumas matérias de jornais, websites ou recortes de
reportagens que retrataram as ocupacgdes na cidade em que ele esta desenvolvendo a aula e
colocar os alunos em contato com esses materiais. Em seguida, apds formar grupos e
apresentar o material selecionado, o professor deve pedir para que os estudantes realizem a

seguinte tarefa:

1) Compare junto aos colegas de turma as versGes apresentadas pelas matérias
jornalisticas e a versdo apresentada no documentario pelos estudantes participantes

das ocupacdes. Discuta com os demais grupos as conclusdes que vocés obtiveram.

Atividade 03: O professor deve solicitar aos estudantes a realizagdo da seguinte tarefa:

1) Pesquisem trés direitos sociais e coletivos existentes no Brasil que vocés consideram
importantes e investigue como se deu o0 processo de aquisi¢cdo e consolidacao desses

direitos. Os resultados devem ser apresentados em forma de debate em sala de aula.
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Desdobramentos da aula: Como atividade final o (a) professor(a) pode solicitar aos

estudantes que eles produzam uma apresentagéo respondendo ao seguinte questionamento:

1) Como as ocupagdes impactaram a vida dos estudantes mesmo depois do término do

movimento?

Essa atividade pode ser realizada em grupo ou de forma individual e as apresentaces podem
ser realizadas das formas mais variadas possiveis: através de producdes de cordel, poemas,
parddias e outras formas artisticas. Podem ainda ser construidos painéis com imagens, frases
retiradas do documentario, seminarios, entre outras formas de explanacdo que demonstre o
aprendizado adquirido em relagdo a compreensdo do movimento das ocupacgdes como espago

de aprendizagem e de atuacéo coletiva para a aquisic¢ao e conquista de direitos.

Apesar do roteiro didatico ter sido elaborado voltado para o ensino de histéria, ele pode
ser utilizado em outros campos do conhecimento e pode ser adaptado as necessidades de outras
disciplinas. Ressaltamos que o roteiro tem um carater sugestivo, sendo optativo o seu uso junto
a reproducdo do documentério. Se faz essencial, apenas, que o professor(a) realize um
planejamento conectado com a realidade dos estudantes e voltados para os objetivos da

aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre o cotidiano escolar em seus multiplos sujeitos e enxergar a realidade em
volta desse cotidiano, nos levou a identificar as dificuldades enfrentadas pelos jovens estudantes
da escola publica, que em sua maioria dividem seu tempo entre o estudo e outros afazeres para
garantir a sobrevivéncia diaria. No espaco geografico em que essa pesquisa foi idealizada e
realizada convivemos com os estudantes que chegam ao ambiente escolar cansados, depois de
ter passado o dia na roga, ou de terem ido ajudar o pai na feira. Chegam a escola, muitas vezes,
em busca de esperanca de modificar sua vida e poder vivenciar uma realidade menos agressiva
e menos desigual.

Essas imagens constituem reflexos por vezes ignorados da desigualdade social que a
escola deve enfrentar e oferecer meios de combaté-la. Quando trazemos para nosso trabalho
objetivos e finalidades que consideram essas experiéncias, nos colocamos o desafio de pensar
uma educacdo libertadora que se proponha em suas finalidades a transformacdo social dos
individuos e estes a transformacdo da sociedade. Nessa perspectiva, pensamos 0 ensino de
histéria como uma contribuicdo a essa finalidade de transformacéo social e que possa gerar
significado para a vida dos estudantes, lhes oferecendo caminhos, possibilidades e perspectivas
de mudanca social, a partir de suas experiéncias historicas. Queremos com nosso texto oferecer
novas abordagens que venham a se inserir nas salas de aula de modo a atender as inquietacdes
relacionadas as lacunas ainda ndo preenchidas da formacao voltada para o desenvolvimento da
autonomia dos sujeitos frente ao processo educacional, tornando-os pertencentes e conscientes
do seu pertencimento e papel na construcdo da historia.

Escolhemos como objeto, as ocupagdes estudantis para buscar na experiéncia de atuacao
dos estudantes respostas que sao importantes ao processo educacional e formativo. Entendemos
que é possivel desenvolver caminhos que apresentem aos jovens as diretrizes de uma formagéo
historica que une o conhecimento formal ao conhecimento ndo formal de educacdo e de
formacdo do pensamento humano. Nesse sentido, o ensino de historia pode fazer uso, dentre
outros caminhos, dessa formacdo historica que se compreende em nossa reflexdo no

desenvolvimento da consciéncia historica, politica e cidadd. A conclusdo dessa pesquisa trouxe
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para nds alguns ensinamentos que precisam ser levados em consideragdo ao pensar o ensino de
historia, como por exemplo, 0s ensinamentos que podem e que sdo desenvolvidos em espacos
que ndo sdo tradicionalmente escolares e que podem contribuir na formacdo dos jovens em
varios aspectos. Entender essa relacdo e buscar trabalhar com ela a partir do estudo dos
movimentos sociais nos faz evidenciar a necessidade do ensino de histéria comprometer-se com
as transformacdes sociais e aproximar-se do cotidiano dos estudantes, Ihes oferecendo um
ensino que lhe permita adquirir sentidos e significados a partir do conhecimento historico.
Nesse sentido, relacionamos ensino de histdria, video documentario e movimentos sociais sobre
a Otica de uma formacéo histérica que venha a contribuir com o processo de conscientizacdo e
reconhecimento dos estudantes como sujeitos histéricos, politicos e cidaddos ativos nos
processos de rupturas e mudancas.

Nessa perspectiva, o estudo das ocupacOes estudantis a partir do relato dos estudantes
envolvidos no movimento, se deu pela necessidade de compreender os impactos conceituais
gue um movimento social organizado e protagonizado por estudantes pode provocar na vida
dos alunos. Em uma analise relacional e dialégica entre histéria, politica e cidadania, buscamos
entender em que medida o estudo dos movimentos sociais pode ser utilizado em sala de aula
para discussdes, debates e processos de formacdo histérica, além de entender quais as reais
contribuicdes desse movimento para a mudanga nas visdes e percepcOes dos alunos em
tematicas como histdria, cidadania, politica, etc.

Destacamos que, os esforcos realizados para a conclusdo da pesquisa ndo se esgotam
nos resultados aqui apresentados, faz-se necessarios que mais pesquisas e investigacdes de
cunho histérico possam existir e contribuir ainda mais com o esclarecimento dessas indagacdes.
Entretanto, os resultados que alcancamos nos mostram que o ambiente formal de educacéo
precisa se transformar e atender novas perspectivas dos estudantes, que ele se modifique para
gue possa abarcar as expectativas dos jovens que chegam na escola diariamente em busca de
conhecimentos que se facam Uteis e materializaveis a sua realidade. Nosso desafio é fazer do
ensino de historia um instrumento de orienta¢do no tempo presente, a partir das experiéncias
humanas acumuladas nesse campo do conhecimento, oferecendo aos nossos jovens o
conhecimento teorico para realizar andlises criticas, tomar decisdes e posi¢cdes e entender-se
historicamente em sua realidade.

Como resultado dessa pesquisa produzimos um video documentario que reuniu 0S
relatos dos estudantes protagonistas do movimento e que explorou a relagdo entre historia e
movimentos sociais em suas implicagdes no processo de formacdo das consciéncias politica e

cidada. A producéo e disponibilizacdo do documentario foi construida pensando como, entre
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0s Varios existentes, recursos pedagdgicos que podem contribuir e auxiliar 0s(as)
professores(as) de histdria e outros campos do conhecimento a desenvolverem em suas aulas
uma aproximacao do contetido estudado com a vida pratica dos alunos, levando-os a pensar em
suas proprias realidades como objeto de estudo e situando-os enquanto sujeitos ativos,
construtores e mobilizadores de a¢fes sociais que venham a incidir na sua propria realidade.
Além do carater pedagogico, o documentario também cumpre a funcéo de instrumento
que pode ser utilizado em contraponto as versdes oficiais dos meios de comunicacdo que
marginalizam e criminalizam os movimentos sociais e seus sujeitos. O documentario podera
ser utilizado, dessa forma, tanto no ambiente escolar como recurso didatico e pedagogico para
o cumprimento de finalidades educacionais e de aprendizagem, como podera ser utilizado pelos
movimentos sociais no resgate da memoria e histdria desse movimento para a comunidade
escolar, para a sociedade local e para os estudantes protagonistas. O video documentario esta
disponivel no YouTube que é uma plataforma acessivel da internet através do link
https://youtu.be/5Gs_ns2JLts e pode ser acessado de forma gratuita junto ao roteiro didatico

gue se encontra na descricdo do video na plataforma.


https://youtu.be/5Gs_ns2JLts

129

REFERENCIAS

ALBERTI, Verena. Manual de Historia Oral. 3 ed. — Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005, 236
p.

AUDIGIER, Francois. Historia escolar, formacdo da cidadania e pesquisas didaticas. In:
GUIMARAES, Selva (org.). Ensino de Historia e cidadania. Campinas, SP: Papirus, 2016.

ARROYO, M. G. Pedagogias em movimento — o0 que temos a aprender dos Movimentos
Sociais? Curriculo sem Fronteiras, v.3, n.1, pp. 28-49, Jan/Jun 2003.

AZEVEDO, R.; SOUZA, S. Construcao de uma didatica audiovisual no ensino de historia:
aspectos da utilizacdo do documentario em sala de aula. In: XXVII Simpdsio Nacional de
Historia— Conhecimento historico e didlogo social. 2013, Natal-RN. Anais do XXVII Simpdsio
Nacional de Historia, Natal-RN, 2013

BITTENCOURT, Circe Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Historia. Estudos avangados:
32 (93), 2018

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Lei nimero 9394, 20 de dezembro
de 1996.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Historia. Terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998

BORDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: editora Bertrand Brasil S.A, 1989

CAIMI, Flavia Heloisa Sob nova direcdo: o PNLD e seus desafios frente aos contextos
politico-educativos emergentes. Historia Hoje, Sdo Paulo, v. 7, n°® 14, p. 21-40 — 2018.
Disponivel: https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/viewFile/465/279

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola é mais do que escola.
Petropolis, RJ: Vozes, 2000

CASTELLS, Manuel. Manuel Castells: a mudanca esta na cabeca das pessoas. 2013.
Disponivel em:  https://www.fronteiras.com/artigos/manuel-castells-a-mudanca-esta-na-
cabeca-das-pessoas. Acesso em: 03 de maio de 2021

CATINI, C. de R.; MELLO, G. M. de C. Escolas de luta, educacdo politica. Educ. Soc.,
Campinas, v. 37, n° 137, p.1177-1202, out.- dez., 2016

CERRI, L. F. Ensino de Historia e consciéncia histérica. Implicacdes didaticas de uma
discussdo contemporanea. Rio de Janeiro: RGV, 2011.

EVANGELISTA, J. E. (1992). Crise do marxismo e irracionalismo pds-moderno. Sao
Paulo: Cortez



130

Ferro, Marc. Cinema e Historia. Editora Paz e Terra, 1992, Rio de Janeiro. Traducéo de Flavia
Nascimento.

FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e préatica de ensino de historia: Experiéncias,
reflexdes e aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2003

FONSECA, Selva Guimardes. A Histdria na Educacdo Bésica: conteudos, abordagens e
metodologias. Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em Movimento - Perspectivas Atuais.
Belo Horizonte-MG, novembro de 2010

FREIRE, Paulo. Acéo Cultural para a Liberdade e outros escritos. 62 ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1981

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo: uma introducdo ao
pensamento de Paulo Freire. S&o Paulo: Cortez & Moraes, 1980.

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo. Traducdo de Tiago José Risi Leme. — Sdo Paulo: Cortez,
2016

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25° ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam, Sdo Paulo:
Autores Associados: Cortez, 2011.

GOLCALVES, R. C.; LISBOA, T. K. Sobre 0 método da historia oral em sua modalidade
trajetorias de vida. Rev. Katal. Florianopolis v. 10 n. esp. p. 83-92 2007

GOHN, M. da G. (2018). Jovens na politica na atualidade: Uma nova cultura de participacao.
Caderno CRH, 31(82), 117-133. https://doi.org/10.1590/s0103-49792018000100008

GOHN, M. da G. Teoria dos Movimentos Sociais: paradigmas classicos e contemporaneos.
Séo Paulo: Loyola, 1997.

GOHN, M. da G. 500 anos de lutas sociais no Brasil: movimentos sociais, ONGs e terceiro
setor. Rev. Mediac¢0es, Londrina, v. 5, n. 1, p. 11-40, jan/jun. 2000

GOHN, M. da G. Movimentos Sociais e educacdao no Brasil. In: MEDEIROS, Jonas;
JANUARIO, Adriano; Melo, Ruarion (orgs.). Ocupar e resistir: movimentos de ocupacao de
escolas pelo Brasil. Sdo Paulo: Editora 34; FAPESP, 2019, 352p.

HADDAD, Sérgio. Movimentos sociais, educacdo e juventude. Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.abong.org.br/bitstream/handle/11465/1769/31.pdf?sequence=1&i
sAllowed=yAcesso em 23.05.2021

HERMIDA, Jorge Fernando; LIRA, Jailton de Souza. O programa escola livre em Alagoas, a
crise de acumulagdo do capital e o fortalecimento da direita politica brasileira. Revista Exitus,
Santarém/PA, Vol. 8, N° 1, p. 141 - 170, JAN/ABR 2018.

JULIA, Ana. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=aNo8BjBObXY acesso em 07 de
junho de 2021



https://doi.org/10.1590/s0103-49792018000100008
https://www.youtube.com/watch?v=aNo8BjBObXY

131

LUCINI, Marizete. Ensino de Historia e formagdo para a cidadania: reflexdes sobre a
incapacidade no ensino de Histdria como elemento de formacéo historica, politica e cidada. In:
CERRI, Luis Fernando. Os jovens e a Historia: Brasil e America do Sul [online]. Ponta
Grossa: Editora UEPG, 2018, 332 p. ISBN: 978-85-7798-248-6

MAGALHAES JUNIOR, Antbnio Germano. Luz, Camera e Emocao: videos documentérios
e historia da educacdo. Fortaleza: edi¢cbes UFC, 2010.

MELO, Cristina Teixeira Vieira de. O documentario como género audiovisual. Comun. Inf., v.
5, n. 1/2, p.25-40, jan./dez. 2002

MEDEIROS, Jonas; JANUARIO, Adriano; Melo, Rarion (orgs.). Ocupar e resistir:
movimentos de ocupacdo de escolas pelo Brasil. Sdo Paulo: Editora 34; FAPESP, 2019, 352p.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. Sdo Paulo: Boi Tempo Editorial, 2006
(Mundo do Trabalho).

MISTURA, Leticia; CAIMI, Flavia. O ensino de historia no Brasil e seus pesquisadores:
breves notas sobre uma heranca de tensées e proposicdes. Revista Escritas do Tempo —v. 2, n.
5, jul-out/2020 — p. 92-116

NADALI, Elza. O ensino de histéria no Brasil: trajetoria e perspectiva. Revista Brasileira de
Historia. S&o Paulo. 1993.

NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula. Sdo Paulo: contexto, 2003

NICHOLS, Bill. Introducédo ao Documentario. Traducdo Monica Saddy Martins, Campinas
—SP, Papirus, 2005.

ORLANDI, Eni Pulcinelli. Anélise do Discurso — principios e procedimentos. Campinas:
Pontes, 1999.

PAGES, J. Educacion, ciudadania y ensefianza de la Historia. In: GUIMARAES, S.; GATTI
JUNIOR, D. (Org.) Perspectivas do ensino de Historia: ensino, cidadania e consciéncia
histérica. Uberlandia: EDUFU, 2011, p.17-32.

QUEIROZ, F. B. C.; OLIVEIRA, R. B. C. Liberdade para a democracia: consideracdes sobre
a inconstitucionalidade da Escola Sem Partido. In: PENNA, Fernando; QUEIROZ, Felipe;
FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Educacdo democratica: antidoto ao Escola sem Partido. Rio
de Janeiro: UERJ, LPP, 2018. p. 33-50

RIBEIRO, Elisa Antonia. A perspectiva da entrevista na investigacdo qualitativa.
Evidéncia, Araxa, n.4, p. 129-148, 2008

RIBEIRO, Rejane Arruda e PULINO, Lucia Helena Cavasin Zabotto.Outubro, 2016, Brasil -
as ocupacOes de escolas brasileiras da rede publica pelos secundaristas: contextualizacdo e
caracterizacdo. Rev. psicol. polit. [online]. 2019, vol.19, n.45, pp. 286-300. ISSN 2175-1390.

ROUSSO, Henry. Sobre a historia do tempo presente: entrevista com Henry Rousso. In:
Revista Tempo e Argumento — Fontes do Tempo Presente. V. 1, n. 1, Jan/Jun. Florianopolis:
2009.



132

RUBIO, J. C. C.; NAVARRQO, Y. A producao de documentarios como recurso didatico TIC
para o ensino de geografia e histéria: metodologia e proposta de trabalho. Giramundo, Rio
de Janeiro-RJ, V.2, N.3,p.31-38,jan./jun.2015.

RUSEN, Jorn. Razdo historica: teoria da histéria: fundamentos da ciéncia histérica. 12
reimpressdo. Brasilia: Editora UNB, 2010.

RUSEN, Jorn. Historia viva: teoria da histdria: formas e fung@es do conhecimento historico.
Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2007. p. 106PSON, Paul. A voz do Passado. S&o
Paulo, Paz e Terra, 1992

SANCHEZ NIELSEN, Elena. Creaciones de contenidos audiovisuales producidos por los
estudiantes como nuevo instrumento en el proceso de la ensefianza y aprendizaje:
metodologia y resultados. In: XVIII JORNADAS DE ENSENANZA UNIVERSITARIA DE
LA INFORMATICA. 18., 2012, Ciudad Real. Actas... Ciudad Real, Universidad de Castilla-
La Mancha, 2012. p. 223-230

VASCONCELOQOS, André Luiz de. O filme documentario e suas relacdes com a Historia.
Revista Expedicdes: Teoria da Historia & Historiografia. V. 4, N. 1, Janeiro - Julho de 2013

VILLALTA, L. C. Dilemas da relacdo teoria e pratica na formacdo do professor de
historia: alternativas em perspectiva. Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 13, n.25/26,
p. 223-232, 1993

ZANDONADE, Vanessa; FAGUNDES, Maria Cristina de Jesus. O video documentéario como
instrumento de mobilizacdo social. 2003, 73p, Monografia (Graduacdo em Comunicagdo
Social) — Instituto Municipal de Ensino Superior de Assis, Sdo Paulo.



133

FONTES

1 ENTREVISTAS
COUTO, Sara. L. S., 2021, Entrevistadora: Ana Paula da Silva. Arapiraca — AL. 06/03/2021

JUNIOR, Douglas, B. S., 2021, Entrevistadora: Ana Paula da Silva. Arapiraca — AL.
30/01/2021

PEREIRA, Esdras. 2021, Entrevistadora: Ana Paula da Silva. Arapiraca — AL. 30/01/2021
CESAR, Julio. 2021, Entrevistadora: Ana Paula da Silva. Arapiraca — AL. 30/01/2021
SANTOS, Rariele. O. 2021, Entrevistadora: Ana Paula da Silva. Arapiraca — AL. 30/01/2021

SOARES, Yasmin. Entrevistadora: Ana Paula da Silva. Arapiraca — AL. 30/01/2021

2 FONTES DIVERSAS:

Pagina Ocupacdo Manoel Ldacio: https://www.facebook.com/GréC3%AAmio-estudantil-
Zumbi-dos-Palmares-Manoel-L%C3%BAcio-1794358637520128

Pagina Ocupacdo Senador Rui Palmeira: https://www.facebook.com/OcupaEESRP

Pagina Ocupagdo Escola Lions Clube: https://www.facebook.com/Ocupa-Lions-Club-
1087945154656317

Pagina Ocupacdo Cémara de Vereadores Arapiraca: https://www.facebook.com/OCUPA-
C%C3%A2mara-Arapiraca-115061695643088

Pagina Ocupacdo Escola EPIAL.: https://www.facebook.com/OcupaEPIAL

Pagina AESA: https://www.facebook.com/aesa.estudantes


https://www.facebook.com/OcupaEESRP
https://www.facebook.com/Ocupa-Lions-Club-1087945154656317
https://www.facebook.com/Ocupa-Lions-Club-1087945154656317
https://www.facebook.com/OCUPA-C%C3%A2mara-Arapiraca-115061695643088
https://www.facebook.com/OCUPA-C%C3%A2mara-Arapiraca-115061695643088
https://www.facebook.com/OcupaEPIAL
https://www.facebook.com/aesa.estudantes

134

APENDICE

APENDICE I: Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Prezado (a) Senhor (a), apresentamos a pesquisa intitulada “OCUPAR E RESISTIR:
VIDEO DOCUMENTARIO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA A
FORMACAO HISTORIA DA JUVENTUDE”, desenvolvida por Ana Paula da Silva no
curso de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria da Universidade Federal de Sergipe,
sob a orientacdo da Profa. Dra. Marizete Lucini, que estd sendo realizada no municipio de
Arapiraca-AL. Ao participar dessa pesquisa, ressaltamos que o (a) senhor (a) ndo correréa
nenhum risco.

O objetivo do estudo é investigar os impactos histdricos, sociais e politicos que o
movimento das ocupacdes que ocorreram no ano de 2016 exerceram na vida dos estudantes
envolvidos no movimento. Como resultado de nossa pesquisa objetivamos a producéo de um
video documentério que retina as memorias, experiéncias e aprendizados dos alunos que
protagonizaram as ocupacOes estudantis de 2016 na cidade de Arapiraca-AL que possa
contribuir como instrumento pedagdgico no processo de formacao historica dos estudantes. A
soma dos resultados da investigacdo e da producdo do video documentario foram pensados
como perspectiva de utilizacdo pelos professores de histdria em suas aulas para subsidiar
discussdes que envolvam teméticas como participacdo politica da juventude e atuacdo dos
movimentos sociais, que venham a despertar no estudante o reconhecimento de sujeito participe
da historia e o entendimento de sua capacidade de intervencéo social.

Para que a realizacdo desta pesquisa seja possivel, solicitamos a sua colaboracdo em

participar desta pesquisa, através de uma entrevista que contém perguntas sobre o processo do
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movimento das ocupacOes estudantis de 2016 na cidade de Arapiraca-AL. Esclarecemos que
sua participacdo é voluntéria e livre e, portanto, ndo € obrigado (a) a fornecer as informacgdes
e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador. Se alguma questdo Ihe causar
constrangimento o (a) senhor (a) tem o direito de ndo respondé-la. Também informamos que
para participar desta pesquisa o (a) senhor (a) ndo ter4 nenhum custo, nem recebera nenhuma
vantagem financeira. Destacamos que as entrevistas serdo gravadas em camera e gravadores e
alguns relatos e respostas aos questionamentos serdo utilizados para a composi¢do da producéo
de um video documentario. Caso desista de participar deste estudo, poderad retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento durante a entrevista, sem que
haja nenhum tipo de penalidade. Caso aceite participar, pedimos sua autorizagdo através da
assinatura deste documento, o qual possui duas vias. Uma destas ficard com o(a) senhor(a) e a
outra conosco. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, 0 pesquisador avaliara os
documentos para a sua destinacao final, de acordo com a legislacao vigente. Em caso de ddvidas
ou esclarecimentos sobre a pesquisa, 0 pesquisador estard a sua disposi¢do para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer fase da pesquisa.

Considerando que fui informado(a) dos objetivos e da importancia do estudo proposto,
de como sera minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro
0 meu consentimento em participar desta pesquisa, como também concordo que os dados
obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e
publicacGes) e para a utilizacdo da producédo do video documentario. Estou ciente que receberei

uma via deste documento.

Arapiraca-AL, de de

Ana Paula da Silva
Pesquisador Responsavel - Tel: (82) 9.9670-2004
E-mail: anapaula.uneal@hotmail.com

Assinatura do participante ou responsavel legal
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Apéndice I1: Modelo de termo de autorizacdo de uso de imagem

Eu, : , , portador(a) do RG
n.c , inscrito(a) no CPF sob o n.° , residente na Rua
n.c : - ,AUTORIZO o uso de minha imagem,

constante na filmagem de um video documentério produzido por Ana Paula da Silva, com o
fim especifico de construir um produto pedagdgico resultante de sua pesquisa de Mestrado, sem
qualquer dnus e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da minha imagem na filmagem acima mencionada é
concedida a a titulo gratuito, abrangendo inclusive a licenca a
terceiros, de forma direta ou indireta, e a inser¢cdo em materiais para toda e qualquer finalidade,
seja para uso comercial, de publicidade, jornalistico, editorial, didatico e outros que existam ou
venham a existir no futuro, para veiculacao/distribuicdo em territério nacional e internacional,
por prazo indeterminado. Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso
acima descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem ora
autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagcdo em 02 (duas) vias de igual teor
e forma.

Local e data:
Assinatura;

Telefone para contato: ()
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Apéndice I11: Video documentério instalado na Plataforma YouTube

=  @Voulube ™ e

Pl o 13572647 |

OCUPAR E RESISTIR: ocupacdes estudantes em Arapiraca-AL

= Nao listado

de mai. de 2021 0 0 COMPARTILHAR '

Ana Paula -
(jl‘ g il ANALYTICS | EDITAR ViDEO

Esse documentario foi produzido como resultade de uma pesquisa de Mestrado pela discente
Ana Paula da Silva e orientado pela Profa. Dra. Marizete Lucini. Com finalidades pedagogicas
para utilizagio em aulas e outros espagos formativos, oferecemos um Roteiro Didético em
carater sugestivo que pode ser utilizade pelo professor (a) na utilizagdo desse recurso
pedagogico.

Figuemn a vontade para divulgar entre os colegas e fagam um excelente usa!

Link Roteiro Didatico: https:/drive.google.com/drive/u/0/my...

Link Dissertagdo:

MOSTRAR MENOS



ANEXOS

Anexo | — Letra da Musica produzida por Jordy Atila

contra a febre que se alastra de destruicdo do estado
juventude foi a luta, forte e ciente do estrago
da tragédia que seria aprovar o teto de gastos
ocupar e resistir € o lema que te trago

desgaste do resto
de um pais tdo golpeado
ocupe a escola pra ela nao ser
oficina do diabo
batugues, cartazes, contra essas mentes cadeado
tu j& ndo mentes tdo bem e hoje o troco sera dado

vivéncia que tive,

ocupar e resistir
manter sempre firme

ocupar e resistir

palavras de ordem
ocupar e resistir

movimento popular
ocupar e resistir

n6s somos os livros de histéria desse passado
e ndo ha negacionismo que oculte nosso legado
podem nos acorrentar mas nao nos por ajoelhados
ndo seguimos suas ordens U.S.A. financiado

mantemos coeréncia em bandeiras,
defendendo o que é nosso por direito
mesmo se for derrotado
que nunca abaixemos a cabeca
pois o futuro nos pertence
retornamos pro combate

momento tenso, quem diria 0 que passamos
nos entregam morte a vista
enquanto muitos passam pano
escravos de um revisionismo barato
comemoram a ditadura e Ustra pois seus ratos
cazuza, nem tua piscina tinha tantos ratos
tortura ontem e hoje, criticismo limitado
combatendo o reflexo que tanto atrasa
a ideologia do opressor fora da sala de aula
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Anexo Il —imagens de gravacdo do video documentario




