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América invertida, desenho de Joaquin Torres Garcia, 1943.

"He dicho Escuela del Sur; porque en realidad, nuestro norte es el Sur. No debe
haber norte, para nosotros, sino por oposicion a nuestro Sur. Por eso ahora ponemos el
mapa al revés, y entonces ya tenemos justa idea de nuestra posicion, y ho como quieren
en el resto del mundo. La punta de Ameérica, desde ahora, prolongandose, sefiala
insistentemente el Sur, nuestro norte.

Es decir, olvidar lo del Viejo mundo, y poner toda nuestra esperanza, y nuestro
esfuerzo, en crear esta nueva cultura que aqui tiene que producirse. Olvidar artistas y
escuelas; olvidar aquella literatura y filosofia; limpiarse, renovarse; pensar al compas
de esta vida que nos circunda [...] Deja, pues, autores y maestros, que ya no pueden

servirnos, puesto que nada pueden decirnos de lo que debemos descubrir en nosotros
mismo. ”’

Joaquin Torres Garcia



EL SUR TAMBIEN EXISTE

Con su ritual de acero
sus grandes chimeneas
sus sabios clandestinos

su canto de sirenas

sus cielos de nedn

sus ventas navidefas

su culto de dios padre

y de las charreteras

con sus llaves del reino
el norte es el que ordena

pero aqui abajo abajo
el hambre disponible
recurre al fruto amargo
de lo que otros deciden
mientras el tiempo pasa
y pasan los desfiles

y se hacen otras cosas
que el norte no prohibe
con su esperanza dura
el sur también existe

con sus predicadores
SuS gases que envenenan
su escuela de chicago
sus duefios de la tierra
con sus trapos de lujo

y su pobre osamenta

sus defensas gastadas
sus gastos de defensa
con sus gesta invasora
el norte es el que ordena

Mario Benedetti

pero aqui abajo abajo
cada uno en su escondite
hay hombres y mujeres
que saben a qué asirse
aprovechando el sol

y también los eclipses
apartando lo inutil

y usando lo que sirve
con su fe veterana

el Sur también existe

con su corno francés

y su academia sueca

su salsa americana

y sus llaves inglesas

con todos su misiles

y sus enciclopedias

su guerra de galaxias

y su safia opulenta

con todos sus laureles

el norte es el que ordena

pero aqui abajo abajo
cerca de las raices

es donde la memoria
ningun recuerdo omite

y hay quienes se desmueren

y hay quienes se desviven
y asi entre todos logran
lo que era un imposible
que todo el mundo sepa

que el Sur también existe
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar como se constituem as identidades e
representatividades latino-americanas nos projetos sugeridos pelos nove livros didaticos
das trés cole¢des do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2018 (Cercania
Joven, Sentidos en lengua espafola e Confluencia). O edital do PNLD (2018) assinala
que os livros aprovados para compor a educacdo linguistica na escola devem favorecer
0 contato dos alunos com as diversas variedades do idioma estrangeiro, as quais
refletem a diversidade das comunidades de fala desse idioma, valorizando ndo somente
a variedade padréo e a cultura peninsular. No entanto, algumas pesquisas (LESSA 2013,
LIMA e VILHENA 2013) realizadas nesse contexto apontam para a predominancia da
hegemonia espanhola e a desvalorizag&o das culturas latino-americanas na maioria dos
livros. Dentro dessa conjuntura, torna-se relevante discutir se essa realidade ainda é
recorrente nos materiais mais recentes a partir da analise das trés cole¢Bes ja citadas.
Assim sendo, esse trabalho podera contribuir para a valorizacdo das culturas latino-
americanas pelos livros didaticos e para que se construam identidades culturais ndo
marginalizadas e inferiorizadas nas praticas de educagdo linguistica de lingua
espanhola. A pesquisa esta inserida no campo tedrico da Linguistica Aplicada, partindo
das categorias epistemologicas de decolonialidade, interculturalidade, diversidade,
identidades, cultura, pertencimento, hegemonia, silenciamento e esteredtipo, segundo
estudos de Canclini (2006); Castro-Gomes (2007); Escobar (2003); Fabricio (2006;
2017); Hall (2003; 2006); Laraia (2009); Lima, (2013); Matos, (2014); Mendes, (2012);
Paraquett (2009; 2018); Pizarro (2005); Silva Janior e Matos (2019); Siqueira, (2012);
Walsh (2009); Zolin-Vesz, (2013), dentre outros, para descrever 0 modo como ocorre a
representacdo das culturas latino-americanas nos projetos sugeridos pelos livros
didaticos de espanhol das cole¢des aprovadas no PNLD 2018. A metodologia seguida é
de natureza qualitativa, quantitativa (PRODANOV; FREITAS, 2013) e documental
(GIL, 2002; CELLARD, 2008) por metodo descritivo e interpretativista (CELANI,
2005 e MOITA LOPES 1994). Os resultados finais revelam que as colec6es analisadas
contribuem positivamente para com a construcdo de identidades latino-americanas ndo
marginalizadas, bem como hd uma verificacdo de diversos aspectos culturais latino-
americanos, frente a cultura peninsular, configurando-se em um comportamento nédo
hegeménico por parte das cole¢des, que por sua vez assumem uma postura decolonial e
suleada.

Palavras-chave: Decolonialidade. ldentidades. Representatividades. América Latina.
Livros didaticos.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo analizar como se constituyen las identidades y
representatividades latinoamericanas en los proyectos sugeridos por los nueve libros
didacticos de las tres colecciones del Programa Nacional do Livro didatico (PNLD)
2018 (Cercania Joven, Sentidos en lengua espafiola y Confluencia). El edicto del PNLD
(2018) sefiala que los libros aprobados para componer la educacion lingiistica en la
escuela deben favorecer el contacto de los estudiantes con las diferentes variedades de
la lengua extranjera, que reflejan la diversidad de las comunidades linguisticas
parlantes, valorando no solo la variedad patrén y la cultura peninsular. Sin embargo,
algunas investigaciones (LESSA 2013, LIMA y VILHENA 2013) realizadas en este
contexto apuntan al predominio de la hegemonia espafiola y la devaluacién de las
culturas latinoamericanas en la mayoria de los libros. En este contexto, es relevante
discutir si esta realidad es aln recurrente en los materiales mas recientes segun las
analisis de las tres colecciones ya mencionadas. Por tanto, este trabajo puede contribuir
a la valorizacion de las culturas latinoamericanas a través de los libros didacticos y a la
construccion de identidades culturales no marginadas e inferiores en las practicas de
educacion linguistica en lengua espafiola. La investigacion se inserta en el campo
tedrico de la Linguistica Aplicada, partiendo de las categorias epistemologicas de
decolonialidad, interculturalidad, diversidad, identidad, cultura, pertenencia, hegemonia,
silenciamiento y estereotipo, segun estudios de Canclini (2006); Castro-Gomes (2007);
Escobar (2003); Fabricio (2006; 2017); Hall (2003; 2006); Laraia (2009); Lima, (2013);
Matos, (2014); Mendes, (2012); Paraquett (2009; 2018); Pizarro (2005); Silva Junior y
Matos (2019); Siqueira, (2012); Walsh (2009); Zolin-Vesz, (2013), entre otros, para
describir como se da la representacion de las culturas latinoamericanas en los proyectos
sugeridos por los libros didacticos de espafiol de las colecciones aprobadas en el PNLD
2018. La metodologia seguida es de caracter cualitativo, cuantitativo (PRODANOQV;
FREITAS, 2013) y documental (GIL, 2002; CELLARD, 2008) utilizando método
descriptivo e interpretativo (CELANI, 2005 y MOITA LOPES 1994). Los resultados
finales revelan que las colecciones analizadas contribuyen positivamente a la
construccion de identidades latinoamericanas no marginadas, asi como Sse constata
varios aspectos culturales latinoamericanos, frente a la cultura peninsular, configurando
un comportamiento no hegemonico por parte de las colecciones, que a su vez asumen
una postura decolonial y suleada.

Palabras clave: Decolonialidad. Identidades. Representatividades. América Latina.
Libros didacticos.



ABSTRACT

This study aims to analyze how Latin American identities and representativeness are
constituted according to the projects suggested by the nine school books from the three
collections of the National School Books Program (PNLD) 2018 (Cercania Joven,
Sentidos en lengua espafiola and Confluencia). The PNLD notice (2018) points out that
the approved books composing linguistic education at school should allow students to
get in touch with several varieties of the foreign language, reflecting the diversity of
those language-speaking communities, in order to value not only the standard variety
and peninsular culture. However, some researches (LESSA 2013, LIMA and VILHENA
2013) that had been conducted on this matter has showed the predominance of Spanish
hegemony and devaluation of Latin American cultures in most books. In this context, it
is relevant to discuss if this situation stills the case in the most recent school books
through the analysis of the three collections before mentioned. Therefore, this study
may contribute to Latin American cultures valorization through school books and
support the construction of cultural identities that are not marginalized and depreciated
in its Spanish language practices of linguistic education. This research belongs to
Applied Linguistics theoretical field from the standpoint of epistemological categories
of decoloniality, interculturality, diversity, identity, culture, belonging, hegemony,
silencing and stereotype, according to studies by Canclini (2006); Castro-Gomes
(2007); Escobar (2003); Fabricio (2006; 2017); Hall (2003; 2006); Laraia (2009); Lima,
(2013); Matos, (2014); Mendes, (2012); Paraquett (2009; 2018); Pizarro (2005); Silva
Junior and Matos (2019); Siqueira, (2012); Walsh (2009); Zolin-Vesz, (2013), among
others, describing how the representation of Latin American cultures occurs in the
projects suggested by the Spanish school books of the collections approved in PNLD
2018. The methodology approach is of a quali-quantitative nature (PRODANOQOV;
FREITAS, 2013) and documentary (GIL, 2002; CELLARD, 2008) making use of a
descriptive and interpretive method (CELANI, 2005 and MOITA LOPES 1994). The
final results reveal that the analyzed collections contribute positively to the construction
of non-marginalized Latin American identities, as well as there is a verification of
several Latin American cultural aspects, compared to the peninsular culture, configuring
a non-hegemonic behavior by the collections, which in turn assume a decolonial and a
southern stance.

Keywords: Decoloniality. Identities. Representativities. Latin America. School books.
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CAPITULO 1: CONSIDERACOES INICIAIS

Nessa parte inicial, apresento os caminhos percorridos para 0 desenvolvimento
dessa pesquisa. Contando inicialmente, com breves reflexdes acerca da Linguistica
Aplicada e a integracdo dos paises sul-americanos, €, em seguida, apresentando quais
foram as motivacOes, a justificativa, os objetivos e perguntas que conduziram as

investigacOes dessa pesquisa.

1.1  Reflexdes iniciais e motiva¢ado para a pesquisa

A Linguistica aplicada € uma ciéncia social inter/transdisciplinar que tem como
objeto de investigacdo a linguagem como prética social. De acordo com seu contexto
historico, ela comeca nos anos de 1940, na Segunda Guerra Mundial, desenvolvendo
materiais de ensino de Linguas, especificamente a Lingua Inglesa. Segundo afirma
Moita Lopes (2009, p.11) “os discursos da ci€ncia, como outros, sdo construgdes sociais
que, em certos momentos, abalizam certas compreensdes de produzir conhecimento,
excluindo outras”. Desse modo, “estamos diante de uma série de discursos que
socialmente fizeram essa area operar”.

Ainda segundo Moita Lopes (2009, p.12-13), a LA comega como uma area que
foca no ensino-aprendizagem de Linguas como um avanco da Linguistica teorica.
Assim sendo, suas primeiras definicdes foram como uma subarea desta. A LA “se
inicia, entdo, como resultado dos avancos da Linguistica como ciéncia no século XX,
constituindo-se como o estudo cientifico do ensino de linguas estrangeiras” sendo vista,
portanto, como uma aplicacdo da Linguistica. A partir disso, vé-se a necessidade pelos
linguistas aplicados de determinarem e validarem sua propria aplicacdo, e, com isso,
ocorrem duas grandes viradas na LA, a primeira determinou a constituicdo desta como
um proprio campo de estudos, com teorias independentes das teorias da Linguistica. A
segunda virada ocorre quando se ‘“comega a pesquisar contextos de ensino e
aprendizagem de lingua materna, no campo dos letramentos, e de outras disciplinas do
curriculo, e em outros contextos institucionais” (Moita Lopes, 2009, p. 17).

A partir dai a LA “passa a ser formulada como uma érea centrada na resolugdo
de problemas da pratica de uso da linguagem dentro e fora da sala de aula, e para alem

da sala de aula de linguas” (Moita Lopes 2009, p.18). Chegando, portanto, ao seu
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carater indisciplinar, que segundo Moita Lopes (2009, p. 19) se caracteriza assim “tanto
no sentido de que reconhece a necessidade de ndo se constituir como disciplina, mas
como uma area mesti¢a e ndmade” e, além disso, “porque deseja ousar pensar de forma
diferente, para além de paradigmas consagrados, que se mostram inGteis e que precisam

(Y113

ser desaprendidos”, ja que, como propde Fabricio (2006 p.46) ““existir” seria existir
sempre em movimento, em meio a oscilagcdes entre continuidades e rupturas”. Ou ainda,
segundo Stuart Hall (1996) apud Moita Lopes (2009, p. 19) a LA se apresenta, quanto a
sua ‘“teorizagdo pods-colonial: um modo de pensar que tem como objetivo
atravessar/violar limites ou tentar “pensar nos limites” ou “para além dos limites™ .
Sendo assim “uma LA que, talvez, seja mais bem entendida como transdisciplinar, no
sentido de que deseja atravessar as fronteiras disciplinares, continuamente se
transformando”.

Essa constante transformacdo de uma LA a partir de um contexto
contemporaneo, propde a desaprendizagem se desprendendo de uma perspectiva
redutora voltada para o ensino de linguas e buscando ampliar seus estudos considerando
as questdes socioculturais, politicas e também historicas (MOITA LOPES, 2006). Nesse
sentido, a LA contemporanea, através do dialogo com outras disciplinas, possibilita
olhar o mundo a partir de uma perspectiva mais abrangente, em outras palavras, olhar o
mundo através da lente da multiplicidade, valorizando memorias, historias e vozes
silenciadas. Buscando além de conhecer o Outro, possibilitar a criacdo de um didlogo
entre si, tornando-se assim transgressiva, disposta a “atravessar as fronteiras proibidas”
¢ “os limites do pensamento e agdo tradicional” (PENNYCOOK, 2006, p. 73-74).

Nesse contexto da multiplicidade de olhar para com as vozes silenciadas,
destacamos a LA a partir de uma perspectiva suleada, contemplando um processo de
educacdo linguistica partindo do Sul para o Sul e decolonial atuando contra os efeitos da
colonialidade, se constituindo assim como um campo de estudos abrangente e multiplo,
disposto a valorizar outras vozes. Nesse sentido, destacamos o Sul global!, que vem
recebendo uma atencdo especial nos estudos pos-coloniais, € propomos, assim como
Moita Lopes (2006) e Kleiman (2013) a valorizacdo das vozes do sul, “os sujeitos socio

historicos de nossa realidade social” (KLEIMAN, 2013, p. 40).

! Termo que corresponde aos paises em desenvolvimento, aqueles que tém um histérico relacionado ao
colonialismo e que buscam lutar contra as desigualdades sociais a fim de se constituirem como paises
com novos padrdes econdmicos, sociais, culturais, entre outros.



14

O ensino-aprendizagem de linguas? é um dos principais objetos de estudo da LA,
nos Ultimos anos, os materiais didaticos tem ganhado uma atencdo especial nas
investigacdes, consciente disso e do meu objetivo com esta pesquisa a partir da analise
de materiais didaticos, proponho assim como a LA, que ensinar uma lingua vai além
dos limites da escola e da abordagem de conteldos gramaticais, deve-se, além disso,
considerar os processos politicos, socioculturais e historicos aos quais foram expostos,
tanto os sujeitos da comunidade escolar em geral, quanto os materiais que fomentam o
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, busco identificar como as cole¢cdes do Programa
Nacional do Livro didatico (PNLD) do ano de 2018, contemplam essas vozes do Sul, a
partir da analise dos projetos sugeridos pelos volumes das trés colecGes aprovadas para
compor o curriculo de Lingua Espanhola. Trato especificamente de um suleamento a
partir da perspectiva da América Latina, entendendo-a como um continente por vezes
marginalizado e invisibilizado, com o proposito de promover a constituicdo de um
debate que propde uma América Latina suleada, buscando pdr em evidéncia, assim
como aponta Kleiman (2013, p.40) “outras vozes latino-americanas, a fim de "sulear"
(orientar para o Sul) o debate e questionar a hegemonia ocidental do Norte, ainda
imperante na definicdo dos nossos problemas de pesquisa”.

Segundo afirmam Silva Junior e Matos (2019, p. 104):

Quem primeiro fez uso do termo “sulear” e o cunhou, foi o fisico
brasileiro Marcio D’Olne Campos (1991) em contraposi¢do ao carater
ideologico do vocédbulo “nortear” e as representagdes advindas da
relacdo imposta, injustamente, entre Norte-Sul, colocando o sul em
uma posicdo inferior e/ou de desvantagem. Ao questionar essa
relacdo, a proposta SULear ultrapassa aspectos espaciais e
problematiza o lugar do Sul em todas as esferas da sociedade.

Com o interesse de problematizar esses debates sobre a América Latina, e
questionar a hegemonia proveniente da colonizacdo, busco através das analises dos
materiais didaticos, identificar se estes corroboram com as expectativas da LA
contemporanea, atendendo as necessidades da educacdo contemporanea, bem como
“materiais que possibilitem a constru¢do de agdes pedagodgicas orientadas por uma
postura critica, politica e comprometida com praticas sociais interculturais” (MATOS,
2014), ja que o livro didatico torna-se o meio mais adequado para a cristalizacdo e
difusdo de discursos e representacdes culturais (MATIAS BLANCO, 2010, p. 114).

2 Para este trabalho utilizarei o termo educagéo linguistica, segundo estudos de Bagno e Rangel (2005, p.
63 e 64), que consideram que a Educagdo Linguistica transcende as relagdes de troca entre docentes e
alunos, ela tem inicio desde que o individuo nasce a partir de sua interacéo sociocultural.
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Como propde Lessa (2013, p. 19), “assim como os meios de comunicagao, a
escola e a produgdo de material didatico cumprem um papel crucial na formagdo de
memorias e identidades dos alunos” e, além disso, “o material didatico, assim como o
discurso do professor, é agente de autoridade, e, nesse andar, exercem influéncia na
formagao cidada dos alunos” (LESSA, 2013, p.20). Desse modo, compreendo e ressalto
a importancia e a necessidade de materiais comprometidos com todas essas
responsabilidades as quais estdo encarregados, e acima de tudo, que possibilitem a
coexisténcia das diversas variagdes culturais, promovendo um debate intercultural onde
0 respeito ao outro seja evidenciado e as diferencas ndo sejam notadas como algo
unicamente negativo.

No capitulo quatro deste trabalho, tratarei especificamente dos materiais
didaticos, por isso ndo entrarei mais em detalhe sobre eles nesse momento. Cabe agora,
depois de uma explanacéo sobre a LA, tratar da integracdo dos paises latino-americanos,
questdo fundamental para o fortalecimento do debate sobre a América Latina, que farei
também no proximo capitulo, e para a importancia do reconhecimento da diversidade
cultural e linguistica latino-americana, bem como a consolidacdo das memorias e
identidades sociais e culturais.

Em 23 de maio de 2008, foi assinado em Brasilia o “Tratado Constitutivo da
Unido de Nacdes Sul-Americanas”, também chamado “Tratado Constitutivo da Unasul”
ou “Tratado da Unasul” (Tratado do qual o Brasil e outros cinco paises anunciaram em
Abril de 2019 sua saida), que estabeleceu oficialmente a integracdo econémica da
América do Sul, na forma do bloco econdmico Unido de Nacdes Sul-Americanas, ou
seja, 0s membros do Mercosul mais os da Comunidade Andina (CAN) uniram-se ao
Chile, ao Suriname e a Guiana numa zona de livre comércio. No documento é feita uma

referéncia a determinacao dos paises em:

(...)construir uma identidade e cidadania sul americanas e desenvolver
um espaco regional integrado no ambito politico, econdémico, social,
cultural, ambiental, energético e de infraestrutura, para contribuir para
o fortalecimento da unidade da América Latina e Caribe (UNASUL,
2008, p.1).

Os paises que compunham esse tratado estavam convencidos de que essa
integracdo e a unido sul-americanas sdo necessarias para “contribuir para resolver os
problemas que ainda afetam a regido, como a pobreza, a exclusdo e a desigualdade

social persistentes” (UNASUL, 2008 p.1). No entanto, sabemos que para resolver esses
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problemas sdo necessarias muitas outras contribuicdes, a primeira delas, acredito que
diz respeito ao auto reconhecimento das identidades latino-americanas, bem como o
desenvolvimento destas, pois, como evidencia Lima (2013, p. 30) “o desenvolvimento
de uma identidade sul-americana s € possivel assentada no conhecimento dos cidadaos
dos paises membros”.

Para que de fato isso acontecga, as escolas devem investir em uma educagdo
linguistica que contemple o conhecimento historico, politico e socio-cultural desses
paises, desenvolvendo essa no¢do de identidades e cidadania latino-americana partindo
do processo de colonizacdo das Américas (LIMA, 2013, p. 3). Contribuindo, desse
modo, para que os alunos tenham acesso as discussdes sobre a cidadania e identidades
latino-americanas, possibilitando-os 0 acesso as representacbes ndo somente
estereotipadas negativamente do ponto de vista colonialista, mas também de uma
América que embora carregue memorias e herancas de um duro processo de
colonizagdo, também se constituiu como uma América rica em aspectos identitarios,
culturais, linguisticos e sociais, em suma, uma América caracterizada pela diversidade.

Por outro lado, temos a idealizacdo das culturas e identidades eurocéntricas, de
modo a serem vistas e apresentadas como modelo ideal, tanto pela globalizacao, atraves
dos meios de comunicagdo, como também pelos materiais didaticos, os quais, como ja
destacamos anteriormente, tém papel crucial no processo de construcdo identitaria dos
alunos. Dessa forma, € indispensavel que os meios de comunicagdo, materiais didaticos
e 0 proprio professor como detentor do conhecimento, apresentem as diversidades, no
que dizem respeito ao Sul global, abrindo espagos para novas realidades que até entdo
foram, de certo modo, ignoradas, e invisibilizadas.

Para tal, Boaventura Santos (2018), nos apresenta como sugestdo a “sociologia
das auséncias®”, uma forma de pesquisa que tem por objetivo tornar possivel o que é
tido como impossivel, tornar presente o que até entdo € tido como ausente. E nos propde
ainda que:

Recuperar os conhecimentos suprimidos, silenciados e marginalizados
requer comprometer-se com o que denominei de “sociologia das
auséncias”, um procedimento que visa mostrar que, dada a resiliéncia
da linha abissal, muitas préaticas, conhecimentos e agentes que existem
do outro lado da a linha abissal, de fato, sdo ativamente produzidos
como inexistentes pelos conhecimentos dominantes “deste” lado da
linha abissal, e muito mais quando eles estdo comprometidos com a
resisténcia contra as exclusdes abissais causadas pelo capitalismo,
colonialismo e o patriarcado . Identificar a existéncia da linha abissal é

% Traducdo da autora. Cf. o trecho original: “sociologia de las ausencias”
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o impulso fundador das Epistemologias do Sul e da descolonizacdo do
conhecimento ao que aspiram. Identificar a linha abissal é o primeiro
passo para supera-la, tanto no nivel epistemoldgico quanto no politico.
Identificar e evidenciar a linha abissal possibilita a abertura de novos
horizontes em relacdo a diversidade cultural e epistemolégica do
mundo (SANTOS, 2018, p. 36).*

Em suma, para que haja uma resisténcia e, principalmente, um impulso para que
enfim se chegue a uma abertura de novos horizontes e, consequentemente, uma
educacéo linguistica decolonial é necessario que seja identificada a (linha abissal), uma
linha imaginéria que separa 0 nds e o outro, e € responsavel por delimitar e separar o
Norte e o Sul, o desenvolvido e o subdesenvolvido, o colonizador e o colonizado, de
forma que seja respeitada a diversidade mundial.

Como forma de resisténcia e defendendo uma educacédo linguistica decolonial,
busco, com essa pesquisa, a valorizagdo para com 0s conhecimentos sobre a periferia e
que partem da periferia, de forma a acender o Sul global como sendo tambem
responsavel e capaz de producdes epistemoldgicas, enaltecendo assim os que sempre
foram considerados subalternos aos “detentores de conhecimento e poder”, uma vez
que, de certo modo, esse chamado desconhecimento epistemologico dos saberes do Sul
também estdo relacionados a falta de pesquisa e trabalhos académicos partindo da
periferia.

E a partir desses contextos apresentados que chego a motivagio para a realizacio
dessa pesquisa. Inicialmente, cabe destacar minha trajetoria como estudante de
graduacdo em Letras Espanhol e bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) pela Universidade Federal de Sergipe (UFS) no periodo
de 2013 0 2018, a qual foi de fundamental importancia para conhecer na teoria e pratica
o funcionamento da educacdo linguistica em espanhol, bem como se identificar e
adentrar nos estudos de LA. Em segundo lugar, destaco a minha atual trajetéria como
professora de Espanhol na Educacdo Basica, na qual aprendo e me questiono todos 0s

dias sobre como contribuir positivamente para com a educacdo linguistica e de que

4 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: Recuperar los conocimientos suprimidos, silenciados y
marginados requiere comprometerse con lo que he denominado la “sociologia de las ausencias”, un
procedimiento que pretende mostrar que, dada la resiliencia de la linea abisal, muchas précticas,
conocimientos y agentes que existen del otro lado de la linea abisal, de hecho, son producidos
activamente como no existentes por los saberes dominantes en “este” lado de la linea abisal, y mucho mas
cuando estan comprometidos en la resistencia contra las exclusiones abisales causadas por el capitalismo,
el colonialismo y el patriarcado. Identificar la existencia de la linea abisal es el impulso fundante de las
Epistemologias del Sur y de la descolonizacion de conocimiento al que aspiran. Identificar la linea abisal
es el primer paso para superarla, tanto en el nivel epistemoldgico como politico. Identificar y evidenciar
la linea abisal posibilita la apertura de nuevos horizontes con respecto a la diversidad cultural y
epistemoldgica del mundo. (SANTOS, 2018 p. 36)
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maneira estou pondo em prética as teorias sobre a utilizacdo, adaptacéo e criacdo de
materiais didaticos, a fim de cumprir o objetivo de formar cidaddos criticos e
comprometidos para com a diversidade em geral.

Estas experiéncias foram e sdo fundamentais para minhas indagacdes a respeito
da América Latina. Primeiramente, porque nas primeiras experiéncias em sala de aula
eu pude observar que a maioria dos alunos acreditavam que o Espanhol somente era
falado na Espanha, e pouco conheciam sobre nossos vizinhos latino-americanos,
caracterizando-se uma hegemonia espanhola. Em segundo lugar, me inquietava ler
trabalhos tedricos sobre a América Latina e perceber que poucos deles tratavam da
educacédo linguistica em Espanhol, e mais ainda que a maioria deles buscava discutir
que ainda que as pesquisas estavam sendo promissoras e crescentes, muito se tinha para
refletir, discutir e questionar sobre a visibilidade das variedades de uma parte da
América assolada por questdes politicas e historicas.

Essas inquietacbes me motivaram a pesquisar sobre as representacdes dos latino-
americanos nos livros didaticos de Lingua Espanhola, com o objetivo de identificar
como e com que frequéncia as variedades latino-americanas vém apresentadas nestes,
buscando identificar se existe uma hegemonia cultural e consequentemente a
reproducdo de esteredtipos em relacdo as variacbes peninsulares, partindo do
pressuposto da importancia dos livros didaticos para a constituicdo de identidades, bem
como sua relevancia para com o re/conhecimento da diversidade linguistica, social,
cultural, politica, etc., promovendo, assim, a integracdo dos paises latino-americanos.

No tdpico a seguir, faco uma breve justificativa para a realizacdo dessa pesquisa,
partindo de uma crenca que presidiu minhas motivacGes pessoais e posteriormente

explicando a escolha e definicdo do corpus para analise.
1.2 Justificativa

A educacdo linguistica em Espanhol conta com diversos desafios, entre eles o de
se desprender de questbes propriamente gramaticais e de vocabulario, para tratar de
questdes socioculturais, politicas, historicas, etc..Com essa pesquisa, busco trazer
contribuicBes para a LA, através de discussdes sobre as representacdes dos latino-
americanos nos livros didaticos. Para essa escolha, parto da perspectiva de que tratei na

descricdo da motivacdo, que diz respeito ao fato de os alunos acreditarem que o
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Espanhol é falado somente na Espanha. Trata-se de uma crenca bem discutida por
Zolin-Vesz (2013).

Segundo sugere o autor, com relagdo ao carater de definicdo das crencas, estas,
“sdo experienciais, pois constituem parte das construgdes e reconstrugdes de nossas
experiéncias. [...] sdo socialmente construidas e situadas contextualmente, [...]
incorporam perspectivas sociais” (ZOLIN-VESZ, 2013, p. 52 e 53). Em outras palavras,
elas estdo relacionadas ao contexto social e dependem da interacdo e da relacdo de
individuos em sociedade para que possam existir.

Partindo dessa concepgéo, Zolin-Vesz (2013, p. 56) conclui que como a Espanha
assumiu o papel central no processo de integracdo do ensino-aprendizagem de lingua
espanhola no Brasil, se colocando como defensora de um “Espanhol homogéneo para a
comunicacao internacional”, dentro da perspectiva de acordos comerciais, tornou-se “o
lugar de exceléncia em que se fala a lingua espanhola”, por outro lado, “os demais
paises do mundo hispanico se tornaram invisiveis”.

A escolha de livros didaticos como corpus da investigacdo se deu,
particularmente, por acreditar que estes séo materiais ricos em informacao, tornando-se
uma excelente fonte de pesquisa, além de se constituirem como ferramenta fundamental
no processo de educacdo linguistica em geral. A coleta e analise de dados se dara
através da investigacdo dos projetos sugeridos pelos livros didaticos, isso porque com o
objetivo de verificar como se constituem as identidades e representatividades latino-
americanas, haveriam muitos aspectos a serem verificados no livro em geral. Levando a
necessidade de fazer um recorte do corpus, levando a analise dos projetos sugeridos
pelos livros e seus respectivos manuais.

Ao realizar essa analise, busco cumprir 0s objetivos e responder as indagacdes
inicias da pesquisa, comprovando ou ndo as suposices que ja possuo. Vale ressaltar
gue o objetivo com a investigacédo é, se necessario, fazer criticas construtivas aos livros
didaticos, e, além disso, trazer contribui¢bes, quanto a possiveis melhorias as propostas,
e as discussdes sobre a educacdo linguistica na LA, com o intuito de promover possiveis
auto avaliaces e transformacBes na perspectiva sociocultural, histdrica e politica de
professores e alunos no contexto da educacdo linguistica de espanhol. Portanto, a
contribuicdo desta pesquisa serd de natureza tedrico-analitica, demonstrando e/ou
explicitando questdes culturais que perpassam a producdo do saber cultural nos
materiais didaticos, documentos ainda supervalorizados no ambiente escolar para o

curso das agdes pedagdgicas e formagdo social e critica dos sujeitos.
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Desse modo, visando essas possiveis contribui¢fes tanto para a LA, quanto para
0s sujeitos envolvidos na pesquisa, compreendendo 0s registros identitarios e
representacfes dos latino-americanos nos livros didaticos, apresento a seguir 0s

objetivos e as perguntas que conduzem a investigacao.
1.3 Formulacgéo do problema e objetivos

A pesquisa foi conduzida a partir de um objetivo geral e quatro objetivos
especificos com o intuito de determinar os procedimentos que tomei para a realizacdo e

conclus&o da investigacdo. Tais objetivos podem ser observados a seguir:

1.3.1 Objetivo Geral: Analisar como se constituem as identidades e representatividades
latino-americanas nos projetos sugeridos pelos livros didaticos de espanhol das colecoes
aprovadas no PNLD 2018.

1.3.2 Objetivos Especificos:

e Analisar os projetos sugeridos pelos 9 livros e seus respectivos manuais
correspondentes ao primeiro, segundo e terceiro anos do ensino médio das
colecdes escolhidas;

e Identificar, nos projetos sugeridos pelos livros selecionados, como se constituem
as identidades latino-americanas em comparacdo a cultura espanhola
(hegemonia peninsular);

e Quantificar aspectos recorrentes das culturas latino-americanas e peninsulares,
de modo a compreender se hd uma hegemonia cultural nos projetos dos livros
didaticos para a educacdo linguistica em espanhol;

e Qualificar como ocorrem as representatividades culturais latino-americanas nos

projetos dos referidos livros.

1.4 Perguntas de pesquisa

A seguir apresento as indagacdes que motivaram a realizacdo dessa pesquisa.
Trata-se de quatro perguntas que pretendo responder no decorrer da minha investigacéo.
e Como ocorre a constituicdo identitaria latino-americana nos livros didaticos de

educacdo linguistica, em especial de Lingua Espanhola?
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e De que forma os materiais didaticos, especificamente os livros didéticos,
contribuem na formacéo identitaria e cultural do individuo?

e Com que frequéncia os projetos sugeridos pelo livro didatico apresentam
aspectos referentes as culturas Latino-americanas?

e Como ocorrem as representagdes culturais latino-americanas nesses projetos?

CAPITULO 2: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesse capitulo serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos dessa
pesquisa. Nele serdo realizadas explicacfes sobre a natureza qualitativa, quantitativa e
documental da pesquisa, bem como seu método descritivo e interpretativista. Ainda
nesse capitulo, farei uma breve descricdo do corpus e apresentarei as categorias

utilizadas para a geracgéo, cristalizacdo, analise e interpretagdo dos dados.

2.1 Classificacdo e natureza da pesquisa

Esta dissertacdo pretende analisar como se constituem as identidades e as
representatividades latino-americanas, em nove livros didaticos, especificamente as
propostas de projetos de nove volumes que correspondem a trés colecdes de Lingua
Espanhola para o Ensino Médio, aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) do ano de 2018, sdo elas: Cercania Joven, Sentidos en lengua espafiola e
Confluencia. Tais analises serdo realizadas através das sugestdes de projetos
apresentados pelos livros aqui citados.

Este trabalho é de natureza qualitativa, quantitativa (PRODANOQV; FREITAS,
2013) e documental (GIL, 2002 e CELLARD, 2008) por método descritivo e
interpretativista (CELANI, 2005 e MOITA LOPES, 1994). A partir do corpus
selecionado, sera realizada uma abordagem qualitativa e quantitativa de como se da a
representatividade cultural latino-americana e consequentemente a constituicao
identitaria destes, além de quantificar de modo geral, os aspectos mais recorrentes das
culturas latino-americanas, fazendo um contraponto com a cultura espanhola, a fim de
compreender se ha uma hegemonia peninsular. Sera feita uma interpretacao e descricao
do fendmeno da constituicdo identitaria e representacdo da cultura latino-americana nas
propostas dos projetos sugeridos pelas trés colegdes de livros didaticos de Lingua

Espanhola, aprovadas pelo PNLD (2018). Nesse corpus, serdo observados aspectos
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gerais da cultura latino-americana, como, por exemplo: a variacdo linguistica, as
expressdes artisticas (musica, danca, teatro, cinema, etc.), 0s costumes regionais, entre
outros.

No que diz respeito a natureza, defino a pesquisa como qualitativa, visto que,
como afirmam Prodanov e Freitas (2013), essa abordagem de pesquisa considera que ha
uma relacdo dindmica entre o mundo real e 0 sujeito, em outras palavras, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em niimeros. Essa abordagem atribui ainda como fungdes basicas no processo
desse tipo de pesquisa, a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados.

Por outro lado, como afirmado anteriormente, a pesquisa também pode ser
definida como quantitativa, uma vez que, também fazendo uso das palavras de
Prodanov e Freitas (2013), alguns autores ndo diferenciam ambas as abordagens, pois
consideram que a abordagem quantitativa € também qualitativa, e a maneira como se
pretende analisar o problema e o enfoque adotado € o que vai determinar se a pesquisa é
quantitativa ou qualitativa.

Portanto o que vai definir o tipo de abordagem para a pesquisa diz respeito aos
interesses do pesquisador e o tipo de estudo que ele pretende desenvolver. Levando em
consideracdo a abordagem dessa pesquisa, tenho por interesse fazer uma quantificacao
dos aspectos mais recorrentes de cada uma das culturas dos paises hispano falantes, de
modo a compreender a hegemonia cultural que pode vir a ocorrer nos livros didaticos
para a educacao linguistica de lingua espanhola. Prodanov e Freitas (2013) afirmam
ainda que ambas as abordagens estao interligadas e se complementam.

Do mesmo modo, ainda no que diz respeito a natureza da pesquisa, qualifico-a
como documental, uma vez que meu objeto de analise é o livro didatico, e, tendo como
argumento a definicdo de documento segundo Prodanov e Freitas (2013), que afirmam
que documento é qualquer registro que pode ser usado como fonte ou meio de
investigacdo, que pode ser observacdo, leitura, reflexdo ou critica, além de, como afirma
Gil (2002), esse tipo de pesquisa valer-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa.

Dessa forma, o objeto de analise se encaixa nessa categoria, visto que sera feita
uma observacéo e leitura dos livros didaticos para, a partir dela, ser feita uma reflexdo
critica e uma andlise desses materiais, com o objetivo de fazer observacdes e apresentar

contribuigdes para a melhoria do documento, podendo este ser, portanto, reelaborado ja
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com uma nova perspectiva analitica critica. Vale ressaltar que nosso objetivo ndo é
apenas criticar o livro didatico, mas, a partir de um olhar critico, buscar melhorias e
apresentar novas perspectivas para esse tipo de material tido como indispensavel no
contexto da educacéo linguistica.

Essa pesquisa se utilizard do método descritivo para sua analise, esse método,
como afirma Prodanov e Freitas (2013):

(...) observa, registra, analisa e ordena dados, [...] Procura descobrir a
frequéncia com que um fato ocorre, sua natureza, suas caracteristicas,
causas, relagfes com outros fatos. (PRODANOQV; FREITAS, 2013 p.
52).
Determinado método se encaixa nessa pesquisa porque serd feita uma analise
dos projetos sugeridos pelos livros Cercania Joven, Sentidos en lengua espafiola e
Confluencia, além de registros dos dados e posteriormente uma descricdo destes,
verificando a frequéncia com que ocorrem representacfes da Ameérica Latina, sejam
estas culturais, identitarias, linguisticas, etc.. Ressalto ainda que também sera utilizado
na pesquisa 0 método interpretativista. Nessa perspectiva, segundo Moita Lopes (1994,
p.331) “[...] 0 acesso ao fato deve ser feito de forma indireta através da interpretacdo dos varios
significados que o constituem”. Ainda fazendo uso das palavras de Moita Lopes (1994):
(...) na visdo interpretativista, o Unico pre¢o a pagar é a subjetividade,
ou melhor, a intersubjetividade, os significados que os homens, ao
interagirem uns com os outros, constroem e destroem e reconstroem.
E é justamente a intersubjetividade que possibilita chegarmos mais

préximo da realidade que é constituida pelos atores sociais. (MOITA
LOPES, 1994 p. 332)

A subjetividade ¢ um fator importante ao se considerar a questdo interpretativista
nas pesquisas qualitativas, uma vez que a forma como essa subjetividade sera conduzida
implicara na qualidade e credibilidade da pesquisa. No que diz respeito a essa pesquisa,
em especifico, essa intersubjetividade estd relacionada a inter-relacdo entre o

pesquisador e o objeto de pesquisa, nesse caso o livro didatico.
2.2 Amostra, geracdo e cristalizacdo de dados
A partir das informagOes apresentadas, farei uma breve apresentagédo e

explicacdo da escolha da amostra. Bem como detalhar o corpus com o0 proposito de

esclarecer ao leitor o prop6sito da minha proposta de analise.
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2.2.1 As colegdes aprovadas pelo PNLD (2018)

Tendo como base essa realidade até entdo apresentada, cabe a nds como
pesquisadores, buscar observar e analisar como estd a nova conjuntura dos livros
didaticos. Por isso, acredito que analisar os livros aprovados pelo ultimo PNLD, nesse
caso 0 do ano de 2018, nos levard a perceber como caminha a realidade dos livros
didaticos quanto a constituicdo das identidades e representatividade latino-americanas
nestes. Partindo desses pressupostos chego ao guia de livros didaticos e as cole¢des que
dizem respeito ao corpus, as quais, como ja foi mencionado, foram selecionadas para o
PNLD 2018: Cercania Joven, Sentidos en lengua espafiola e Confluencia.

O guia de livros didaticos € um dos documentos mais importantes para
efetivacdo da escolha dos livros que serdo utilizados nas escolas da rede publica.
Segundo Rosa e Matos (2018, p. 97) “¢ um documento que visa a auxiliar o professor
(a) na escolha das colegdes que serdo adotadas pelas escolas e redes de ensino”. Por
isso, ainda como apontam Rosa e Matos (2018, p. 98), sua constru¢do “é baseada no
edital de convocacao das obras, buscando avaliar os critérios ali descritos, que respeitem
os principios da educacdo publica brasileira”. Além disso, traz resenhas e informagdes
acerca de cada uma das obras aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), apresentando aos docentes analises, reflexbes e orientacbes quanto ao
conteddo e estrutura das obras e suas potencialidades para a pratica pedagdgica. Bem
como resenhas e textos introdutorios escritos pelas equipes de avaliacdo de cada
componente curricular, o guia — na sua versdo digital — traz uma novidade nesta edicao:
durante o periodo de escolha, com a chave de acesso fornecida aos diretores das escolas
de Ensino Médio das escolas participantes do PNLD, os professores podem visualizar o
contetdo completo dos Manuais do Professor.

O guia do PNLD 2018 apresenta alguns critérios eliminatorios especificos para o
componente curricular lingua estrangeira moderna (espanhol e inglés). Segundo
orientacdes explicitas do edital, os avaliadores deveriam analisar se os livros das
colecBes inscritos apresentavam alguns desses critérios. Entre eles cabe destacar os
critérios 18, 20 e 22:

18. Propde atividades que criem inter-relagbes com o entorno da
escola, estimulando a participacdo social dos jovens em sua
comunidade como agentes de transformagdes;

20. Utiliza ilustracdes que reproduzam a diversidade étnica, social e
cultural das comunidades, das regides e dos paises em que as linguas
estrangeiras estudadas sédo faladas;
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22. Favorece a interdisciplinaridade, tanto a interna a &rea, como na
relacdo entre areas, por meio de articulacbes integradoras que se
proponham a ultrapassar os limites estritos do componente curricular;
(BRASIL, 2018 p.18)

Nestes, é notdria a preocupagdo com a participacdo dos estudantes como agentes
sociais, bem como a exigéncia das colecGes apresentarem a diversidade, ética, social e
cultural dos paises falantes da lingua estudada, contribuindo, dessa forma, para a ndo
hegemonizagdo ou valoracgdo de identidades e culturas peninsulares.

O guia apresenta um capitulo tratando sobre a interdisciplinaridade, foco
importante para nosso corpus, Visto que nossa andlise sera feita a partir das propostas
dos projetos apresentados pelos livros das colecGes aprovadas, e estes projetos
trabalham diretamente com as questdes interdisciplinares. No entanto, vale ressaltar que
tais questdes podem e devem ser trabalhadas em todos os momentos curriculares, ndo
apenas no desenvolvimento dos projetos.

Quanto as colecbes aprovadas, elas obedecem aos critérios gerais e especificos
elencados no Edital de Convocagdo n° 04/2015 do PNLD/2018 para o Ensino Médio
(DOU de 14/12/2015, Anexo 111) e atendem ao que preconizam os documentos publicos
que orientam essa etapa da Educacéo Basica, a colecdo Cercania joven, das autoras Ana
Luiza Couto, Ludmila Coimbra e Luiza Santana Chaves (SM 2a edicdo — 2016) é
composta de trés Livros do Estudante, volume (volumes 1,2 e 3) com a mesma
estrutura. Cada volume contém trés unidades tematicas, introduzidas pela se¢do jPara
empezar!, com dois capitulos. Estes estdo compostos de duas se¢des — Escucha ou
Lectura e Habla ou Escritura. Apés os dois capitulos, cada unidade apresenta as secoes
Culturas en dialogo: aqui y allg, todos en el mundo; ¢Lo sé todo?; jPara ampliar! Ver,
leer, oir y navegar; Profesiones en accion; e Proyecto. Apos as trés unidades, a obra
apresenta ainda as secdes La lectura en el ENEM vy en las selectividades; Chuleta
linguistica: jNo te van a pillar!; Para tocar la guitarra (1° e 2° anos); Glosario; Sitios
electrénicos para informacién, estudio e investigacion; e Referencias bibliogréficas.

O Manual do Professor, que também sera utilizado em nossa analise, divide-se
em dois blocos. O primeiro apresenta uma reproducao idéntica ao Livro do Estudante. O
segundo esta composto por trés partes: Parte 1 - Presentacion de la obra — composta das
secdes Breve historial del idioma espafiol en Brasil; Métodos y abordajes de ensefianza
de lenguas extranjeras en Brasil; Los documentos oficiales de ELE en la educacién en
Brasil; Fundamentos tedrico-metodoldgicos de la obra; Lectura; Escritura; Escucha;

Habla; Gramatica en los textos orales y escritos; Vocabulario en contexto en los textos
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orales y escritos; La lectura en el ENEM y en las selectividades; Proyectos; Estructura
y organizacion de la coleccion; Organizacion de la coleccion en las escuelas
(sugerencia); e A quien no lo sepa: algunos aspectos de los paises/comunidades
hispanohablantes). Parte 2 - Desarrollo de las unidades y sugerencias de actividades.
Parte 3 - Respuestas de las actividades.

E importante destacar que na se¢do Proyecto, como sugere o manual, o (a)
docente podera fazer adaptacdes, tendo em vista a comunidade em que se insere, de
maneira a promover 0 engajamento dos jovens como agentes transformadores de sua
comunidade.

Na colecdo Sentidos en lengua espafiola, das autoras Elzimar Goettenauer de
Marins Costa e Luciana Maria Almeida de Freitas (RICHMOND a edicdo — 2016), as
unidades se organizam por secdes e subsecOes, a saber: Paginas de abertura; En foco;
Lee (dividida em Ya lo sabes, Lee para saber mas, Comprendiendo el texto, Entretextos,
Reflexiona e Comprendiendo el genero); Escucha (dividida em Entrando en materia,
Oidos bien puestos, Mas alla de lo dicho, Comprendiendo el género); Escribe e Habla
(cada qual dividida em Arranque, Puesta en marcha, Cajon de herramientas, Hacia
atras); e Autoevaluacion. Estdo acompanhadas também do apéndice El estilo del
género. A Unica excecdo dessa organizacdo ocorre na Unidade 1 do Volume 1, Una
lengua, muchos pueblos, cuja estrutura contém 15 secdes. Destas, apenas as paginas de
abertura, En foco e Autoevaluacion compartilham o mesmo titulo com as demais
unidades.

Ao final dos livros, hd os apéndices Entreculturas, Hay mas, Sintesis léxico-
gramatical, Cuestiones del Enem comentadas e, ainda, as Referencias e Guion del CD.
Nas unidades impares de cada volume e na Gltima unidade do volume 3, ha sugestdo de
desenvolvimento de um Proyecto.

Quanto ao manual do professor, intitulado na colecdo de Conversa entre
professores — Guia didatico, divide-se em duas partes. A primeira apresenta uma
reproducdo do Livro do Estudante com sugestdes de respostas para as atividades
propostas e comentarios direcionados ao (a) docente. A segunda esta composta pelas
seguintes secoes: Introducdo; Nossa fundamentacdo tedrico-metodoldgica (composta de
Nossa perspectiva sobre educacdo linguistica, Géneros do discurso, ‘“Para que
ensinamos o que ensinamos?”, Alguns conceitos que usamos); Nossa colecdo e os

documentos norteadores da educacdo brasileira (com as subsec@es Cidadania e ética,
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Avaliacdo, Interdisciplinaridade); Nossa organizagdo (subdividida de acordo com as
secdes contidas na obra); Texto de aprofundamento; Referéncias; Anexo.

E por fim a colegdo Confluencia, dos autores, Amanda Verdan Dib, Cecilia
Alonso, Lilian Reis Dos Santos, Maria Fernanda Garbero, Paulo Pinheiro-Correa e
Xoéan Carlos Lagares (MODERNA 1a edigdo — 2016), nessa colecdo os trés volumes do
Livro do Estudante estdo organizados em quatro unidades tematicas com seus res-
pectivos projetos. Estes oferecem sequéncias de textos organizadas a partir do género
discursivo em foco na unidade. Dessa forma, como 0 género discursivo conecta a
linguagem e a vida social, as propostas de projetos visam a insercao da lingua espanhola
de alguma maneira na vida do (a) estudante.

Nos trés livros, as unidades se estruturam em nove secdes: Apertura de la
unidad, Para entrar en materia, Para investigar el género, Para pensar y debatir, Para
escribir, Para movilizar mi entorno, Autoevaluacion, Para disfrutar e Comentario
linguistico. A secdo Para investigar el genero trata, a cada unidade, de um género
especifico, cujo nome se acrescenta ao titulo da secdo. Subdivide-se em trés subsecdes:
¢ Qué es? ¢Como circula socialmente?, ¢Coémo es? {Como se estructura? e ¢Como se
escribe? ¢ Cuales son sus principales caracteristicas linguisticas?.

No que diz respeito ao Manual do Professor, intitulado Guia Didactica, divide-
se em duas partes. Na primeira, ha uma reproducéo do Livro do Estudante, contendo
sugestdes de respostas para 0s exercicios e comentarios voltados para o (a) docente. A
segunda parte organiza-se em trés se¢des: Fundamentos tedrico-metodoldgicos,
Bibliografia, Sugerencias bibliograficas.

A secdo Fundamentos tedrico-metodologicos apresenta 0s pressupostos que dao
embasamento a colecdo, subdividindo-se em 10 subsec6es: Los modelos de aprendizaje
y la coleccion; Ensefianza por proyectos de aprendizaje y de investigacion; Expresion y
comprension oral; Literacidad critica: lectura y escritura; Evaluacion formativa y
autoevaluacion; Ensefianza-aprendizaje de lenguas proximas; Enfoque enunciativo: los
géneros discursivos; Heterogeneidad de la lengua; Interdisciplinaridad: temas

transversales que articulan la coleccion; e Organizacion interna de las unidades.

2.2.2 Projetos sugeridos pelas colecdes

No que diz respeito as sugestes de projetos, os quais serdo especificamente meu

objeto de andlise, na colecdo Cercania Joven, os temas dos projetos de literatura
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abordam aspectos que lhes interessa de acordo com a faixa etdria e que estdo em
consonancia com os documentos oficiais que orientam a educacdo no Brasil (LDB,
1996; PCN Ensino Médio 2000; OCEM 2006). Quanto aos objetivos, é feito um
trabalho intenso com linguagens verbais e ndo verbais, com énfase na compreenséo
leitora e na competéncia intercultural. E trabalhada, sistematicamente ao longo da
colecdo, a leitura de textos literarios de diferentes géneros, como: contos, cronicas e
poemas (Volume 1); novela, poema e “oda” (Volume 2); texto dramatico e poemas
(Volume 3). Desenvolve-se interpretacdo critica, a andlise da materialidade linguistica
dos textos e a relacdo autor-texto-leitor. Cada volume conta com a proposta de 3 (trés)
projetos contabilizando um total de 9 (nove) projetos na colecdo. Ao final de cada
projeto, os alunos produzem variados trabalhos.

Também nessa colecdo, 0s projetos se estruturam em torno de propostas
motivadoras que os alunos, a fim de que participem ativamente, com interesse e
responsabilidade nas tarefas. Esses projetos estdo organizados em algumas etapas:

e Sensibilizacdo, onde se mobilizam os conhecimentos prévios e pontos de vista
dos alunos sobre o tema, os autores e 0s géneros literarios que védo ser tratados no
projeto;

e Contextualizacdo, na qual se expde o livro do qual cada texto faz farte e a
biografia do autor, entre outras informacfes importantes sobre o contexto em que se
produziu o texto literario.

e Leitura, reflexdo e escuta, onde se trabalha com habilidades variadas que
procuram favorecer, no processo de ensino-aprendizagem, as capacidades de reconhecer
e refletir sobre questdes referentes aos usos, as fungdes, a linguagem, a estrutura e a
organizacdo do texto.

e Investigacdo/ pesquisa, a qual tem como objetivo ampliar o conhecimento do
aluno sobre o tema desenvolvido no projeto, a fim de que compreendam melhor o
contexto social, cultural ou histérico do texto lido e possam saber mais sobre o autor, ler
outros textos seus, assim como outros textos de outros autores do mesmo género ou
temaética.

e Planejamento e acdo sdo as duas ultimas etapas dos projetos, essas etapas
proporcionam aos estudantes situac@es diversas nas que eles devem se assumir como
efetivos leitores, produtores e revisores de textos orais e escritos em lingua espanhola,

tais como: a tomada de decisdo, a divisédo de tarefas, o uso consciente do tempo, o
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planejamento e a realizagéo de produtos diversos, como a organizagdo de antologias, a
producdo de folhetos turisticos ou outros géneros discursivos, a realizacdo de
exposicoes e eventos, etc.

Na colecdo Sentidos en lengua espafiola, em todas as unidades impares € feita a
proposta de um projeto. Considerando que cada volume apresenta 4 unidades cada,
temos um total de 6 propostas de projetos na coletanea.

Com excecdo da unidade 1 do volume 1, todos os demais envolvem a producéo
de géneros escritos e orais. Alguns projetos séo propostos para serem realizados em sala
de aula, mas a maioria deles envolve a comunidade escolar e local, sempre que possivel.

O primeiro volume apresenta dois projetos, o primeiro tem como tema geral:
Somos todos latinos e 0s objetivos de investigar, para conhecer um pouco mais, 0S
paises hispano falantes da Ameérica Latina, e buscar 0 que temos em comum com eles,
com a finalidade de compartilhar as informacgdes recolhidas. O segundo projeto desse
volume tem como tema geral: Nuestra escuela contra el bullying, e tem como objetivo
criar um campanha contra o bullying na escola por meio de Afiche e spot publicitarios
de campanha social.

O segundo volume dessa colecdo também apresenta dois projetos, o primeiro
tem como tema geral: Mi escuela, tu escuela... jNuestra escuelal!, e tem por objetivo,
apresentar a escola, destacando seus aspectos positivos e 0s que precisam melhorar. O
segundo projeto desse volume tem por tema geral: A gente quer comida, diverséo e arte,
e apresenta como objetivos, fazer resenhas de trabalhos de um artista, de um filme, de
uma obra de arte, de um livro ou de outras manifestacdes artisticas, do interesse do
grupo, e fazer uma lista de musicas com um tema em comum.

O terceiro e ultimo volume dessa colecdo, assim como o0s demais, também apresenta
duas sugestbes de projetos, o primeiro deles tem por tema geral: jA reir que todavia es
gratis! E apresenta como objetivo preparar individualmente, historinha em quadrinhos e
mondlogos de humor para apresentar na escola durante um festival, a fim de fomentar a
reflexdo critica a partir do humor. Ja a segunda e Ultima proposta de projeto do terceiro
volume e da colecdo traz como tema geral: Salud y respeto desde el principio. E prop6e
como objetivo preparar um folheto educativo e um informe oral sobre questdes de saude
e educacdo das criancas, como as mencionadas na unidade, e suas consequéncias na
adolescéncia e na vida adulta.

Por fim, apresento a Gltima cole¢do aprovada, Confluencia. Nessa colecdo séo

propostos 4 microprojetos por volume, dando uma soma total de 12 microprojetos.
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Esses microprojetos bimestrais sdo pensados de maneira que podem ser agrupados em
macroprojetos correspondentes a cada um dos bimestres de cada ano do Ensino Médio.
Assim, por exemplo, 0s microprojetos que correspondem a primeira unidade de cada
um dos trés volumes podem se integrar em um macroprojeto destinado a ocupar o
espaco escolar, reunindo os trabalhos realizados em cada nivel, dando-lhes mais
organizag&o e proporcionando uma intervencao ordenada no entorno.

Os microprojetos que sdo propostos a serem elaborados em toda a colec¢éo séo:

e Volumel

Unidade 1- “Juntos”: campariia de convivencia en la escuela;

Unidade 2 - “Medios”: exposicion de fotografias;,

Unidade 3 - “Cuerpos”: exposicion sobre la diversidad en la escuela;
Unidade 4 - “(Des)Cortesias”: apresentacion teatral.

e Volume?2

Unidade 1- “Memorias”: exposicion de entrevistas sobre memorias escolares;
Unidade 2 - “Escuelas”: tendero literdario de microrrelatos;

Unidade 3 - “Periferias”: recital de raps;

Unidade 4 - “Hablas”: audiolibro de una antologia literdria.

e Volume3

Unidade 1- “Lenguas”: campania de consciencia sobre la diversidad linguistica;
Unidade 2 - “Ecopolémicas”: libros cartoneros;

Unidade 3 - “Trabajos”’: talleres para compartir saberes;

Unidade 4 - “Palabras”: nuestro diccionario- redefinir el mundo.

Para desenvolver esse estudo, com base na pesquisa de natureza qualitativa,
quantitativa e documental por método descritivo e interpretativista, foi definido que sera
feita uma andlise de acordo com categorias analiticas relacionadas aos aspectos culturais

recorrentes nos projetos dos livros didaticos selecionados.

2.2.3 Categorias de andlise

Para o desenvolvimento da andlise da pesquisa, me embasei nas categorias de
aspectos culturais propostas por Byram (1993 apud MOURA, 2005, p. 6), as quais sao

organizadas da seguinte maneira:
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Componente cultural Tépico

Identidade social e grupos sociais Classe social, Identidade regional,
Minorias étnicas.

Interacdo social Niveis de linguagem; Variacdes
linguisticas;

interag0es em geral.

Crenga e comportamento Crencas morais e religiosas; Rotinas
diarias;
Comportamento.

Instituicdes politicas e sociais Instituicdes federais; Servigo social;

Saude; Justica,

Ordem; Governos locais.

Socializacéo e ciclo de vida Familia; Escola; Trabalho; Ritos de
passagem.
Histdria nacional Eventos historicos; Politica e

Manifestacoes
populares.
Geografia nacional Turismo; Localidades; Clima; Diversidade
geogréfica; Economia.
Estere6tipos e identidade Estereotipos, Culinaria; Folclore;
Nacional Vestuario;
Expressao artistica; Esporte e Lazer;

Transito.

Como forma de recorte, a andlise tera como base apenas 0S componentes
culturais considerados basilares para esta pesquisa, sdo eles: Identidade social e grupos
sociais; Crenca e comportamento; Socializacdo e ciclo de vida; EstereGtipos e
identidade nacional. Além disso, serdo desconsiderados, para este trabalho, alguns
topicos desses componentes como, por exemplo, rotinas diarias, ritos de passagem,
culinaria e transito, uma vez que, ndo necessariamente todos os tdpicos dos
componentes culturais devem aparecer em todos 0s projetos. A partir da leitura

minuciosa de cada um dos projetos dos 9 volumes das 3 colecOes selecionadas, buscarei
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identificar os componentes culturais e os topicos de analise que sdo abordados e
trabalhados neles. E, a partir de entdo, comecarei a organizacao e elaboracéo da anélise.

Dessa forma, esta pesquisa ocorrera a partir de 04 (quatro) etapas: a) leitura e
revisdo bibliogréfica; b) leitura inicial dos projetos sugeridos pelos livros selecionados;
c) analise minuciosa, nos projetos sugeridos pelos livros selecionados, de como se
constituem as identidades latino-americanas em oposicdo a cultura espanhola
(hegemonia peninsular); d) Quantificagdo dos aspectos recorrentes de cada uma das
culturas, de modo a compreender se ha a ocorréncia de uma hegemonia cultural nos
livros didéaticos para a educacdo linguistica de lingua espanhola; e qualificacdo de como
se da a representatividade cultural latino-americana nos referidos livros, de acordo com
as categorias de analise selecionadas.

Com relacdo a analise dos livros, serdo identificados e separados 0s aspectos
referentes a cultura latino-americana dos aspectos referentes a cultura hispanica, isto é,
as diferentes mengdes dessas duas culturas em um mesmo livro, por exemplo, ou em
livros distintos. Ao final dessa triagem, sera realizada uma andlise quantitativa dos
aspectos culturais mais recorrentes nos trés livros selecionados, bem como uma analise
qualitativa a respeito da representatividade e construcdo de identidades, pertencimento e
esteredtipo dos latino-americanos, por meio da cristalizacdo dos dados, a qual, como
propoe Gessler (2004), como a imagem de um cristal, “combina simetria e substancia
com uma variedade infinita de formas, multidimensionalidades e éangulos de
abordagem, mostrando que ndo had uma unica abordagem” (GESSLER, 2004, p.87)
proporcionando olhar as diferentes possibilidades oferecidas, um olhar pelo viés da
subjetividade, a fim de iniciar assim o encaminhamento da conclusdo de toda pesquisa

realizada.

CAPITULO 3: AMERICA LATINA: dos males de origem a uma construcéo

identitaria.

3.1 Males de origem

A América Latina é uma regido do continente americano que retine na¢fes onde
sdo falados, principalmente, idiomas roméanicos, isto €, derivados do latim. Os idiomas
que predominam nessa regido sdo o espanhol, o portugués e o francés, uma vez que essa

regido foi dominada por impérios coloniais europeus, sobretudo espanhol e portugués.
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Tem uma &rea de aproximadamente 20 milhdes km? e ocupa 3,9% da superficie do
planeta Terra. Atualmente, de acordo com dados demogréaficos possui uma populagdo
de 569 milhdes de habitantes, podendo chegar a sua populacdo méaxima em 2058, com
767,5 milhdes de habitantes, segundo dados divulgados pela Comissdo Econdmica para
a América Latina e o Caribe (Cepal)®. E composta por 20 paises, sdo eles: Argentina,
Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia, Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador, Guatemala,
Haiti, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Replblica Dominicana,
Uruguai e Venezuela.

Historicamente também chamada de hispano-américa e América espanhola, a
América Latina teve seu nome “América” perdido, por um determinado periodo, pela
hegemonia dos Estados Unidos, o qual tinha, e atualmente ainda tem unicamente seus
cidaddos chamados de americanos, marginalizando assim as populagdes indigenas e

negras pertencentes & America Latina, como sugere Matias Blanco:

Ao mesmo tempo em que a categoria latina de América se introduz
nos discursos internos, também convive com outras denominagdes,
como hispanoamérica e América espanhola. A hegemonia dos Estados
Unidos e a posicdo subalterna das nag¢bes do sul incidiram na
cristalizacdo do termo, assim como das suas representacdes, ja que a
integracdo dos ‘povos latinos’ seria uma forma de se proteger do
perigo iminente das ‘nac¢Oes saxds’. Pode-se dizer que a denominacao
representou o reconhecimento politico-ideologico de uma América
distinta da Espanha, da Europa e dos Estados Unidos (BLANCO,
2010, p.82).

Desse modo, a denominagdo América Latina, representa um reconhecimento
politico e também ideoldgico, de uma Ameérica que foge dos padrdes norte americanos e
também europeus, tornando-se assim uma parte da Ameérica, tida como marginalizada,
invisibilizada e silenciada como apontado ainda na introducéo desta pesquisa.

Ha algumas décadas, América Latina ou identidades latino-americanas séo
termos muito presentes nos debates que se referem a producdes literarias, visto que,
houve um aumento significativo do interesse por temas e trabalhos realizados por
intelectuais latino-americanos voltados para a visibilizacdo da América Latina, mas ao
mesmo tempo e por outro lado, existe ainda uma visdo eurocéntrica e colonizadora de
uma América reproduzida negativamente como sendo inferior ou subalterna. Quanto a

origem e criacdo do termo América Latina, segundo afirma Bethell (2009), é de origem

Dados disponiveis em:
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/07/11/interna_internacional, 1069056/america-
latina-atingira-sua-populacao-maxima-em-2058-diz-cepal.shtml Acesso: 04 de junho de 2020.
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francesa, derivado do termo “Amérique Latine”, e foi utilizado por intelectuais franceses
ainda no século XIX, em uma perspectiva do imperialismo francés no México. No
entanto existem muitos debates e discussdes sobre 0s primeiros usos dessa expressao.

O termo América Latina carrega consigo Vérias implicagdes. Existe uma
controveérsia no que diz respeito a ele: para muitos pesquisadores, este foi impulsionado
pelos franceses e esta relacionado a uma expansdo imperial da Franca para com o
“Novo mundo”, como uma forma de exercer uma influencia sobre essa parte da
América que estava “independente” e emancipada dos dominios de Portugal e da
Espanha. Para outros, o termo América Latina foi uma vontade e uma criacdo dos
préprios latino-americanos como uma forma desse bloco de paises resistirem a
expansdo imperial dos estados unidos no século XIX, comegando pelos conflitos no
México. Assim sendo, criou-se o termo, englobando todos os paises em um bloco de
resisténcia contra a dominacéo dos Estados Unidos.

Segundo reconhecem muitos tedricos, Michael Chevalier (1806-1879) € o
francés que propo6s o uso do conceito América Latina, ja em 1836, com a publicagédo do
seu livro de cronicas, o qual, segundo o uruguaio Arturo Ardao (1986, p. 160) foi um
“verdadeiro ensaio de filosofia da histdria” ©, propondo uma distingdo entre as duas
Américas, sendo uma considerada anglo-saxdnica e protestante (América do Norte:
Estados Unidos e Canada) e a outra, de origem latina e catdlica (América Central e do
Sul), bem como uma competicdo entre elas. Chevalier ao se utilizar do termo América
Latina, pretendia transportar para a América Latina a ideia de que esse bloco de paises
deveria formar uma oposicdo a América anglo saxd, a chamada disputa das matrizes
civilizatorias latinas e catdlicas versus as anglo-saxas, como propds Ardao (1986),
estabelecendo assim um antagonismo latino-americano a essa outra América.

No entanto, na década de 1960, Arturo Ardao, ainda que reconhecesse a
importancia da obra de Chevalier, escreveu na revista Marcha, que integrou grandes
debates sobre a América Latina, um artigo questionando a teoria de que o termo
América Latina tinha sido criado e difundido por ele, ou seja, pela Franca. Para isso ele
destaca o autor Torres Caicedo, um colombiano que em 1857, propds a
instrumentalidade como um conceito para que as na¢es pudessem se estabelecer em
um bloco contra a influéncia dos Estados Unidos. Desse modo, destituia a teoria de que

o0 termo é de origem francesa, afirmando a concepgdo de que esse conceito ndo nos foi

® Traducdo da autora. Cf. o trecho original: “Un verdadero ensayo de filosofia de la historia” (ARDAO,
1986, p. 160).
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imposto e aceito passivamente, em verdade o conceito foi criado e pensado por uma
concepcao politica empregada pelos proprios latino-americanos que buscavam seu lugar
no mundo de acordo com suas condicoes.

Depois disso e mais recentemente, a argentina Monica Quijada (1998), surge
novamente com essa discussdo da origem do termo América Latina e reconhece a
participacdo dos franceses nesse processo, afirmando as motivagdes que estes tinham
para propor esse conceito, como uma forma de aproximar a Franga a essa parte da
América. Segundo ela, “a interpretacdo que liga intimamente a génese do nome
“América Latina” ao expansionismo francés do século XIX estd longe de ser uma
criacdo ex-nihilo” 7. Em outros termos, para Quijada (1998, p. 598), a origem do nome
América Latina, que se relaciona ao expansionismo francés ndo surgiu do nada (ex-
nihilo), pelo contrario, como propde Blanco (2010, p. 80), “na verdade é uma tentativa
de legitimar a influéncia francesa na parte austral do continente, por ser ela, a Franca, a
Unica nacdo cristd capaz de deter o expansionismo protestante e anglo-saxdo”.

Segundo Quijada (1998, p. 596), a exemplo do termo “Novo mundo”, a
nomenclatura América Latina também ndo passava de uma ambicao europeia para com

as terras descobertas por Colombo:

[...] O termo "Novo Mundo", que no inicio da colonizacdo teria
refletido as aspiracfes franciscanas para a construcdo de um novo
espaco social e espiritual em que os indigenas - simples e inocentes -
contribuiriam para moldar um cristianismo livre dos vicios do velho
mundo. Da mesma forma, o nome "América Latina" teria sido
concebido, trés seéculos depois, como um "programa de acdo"
destinado a integrar as novas republicas americanas, recentemente
desprendidas da coroa hispanica, nos planos e aspiracbes de uma
Franca em plena expansdo imperial. 8

Portanto, esse francés, chamado Michel Chevalier, visto por uma interpretacéo
coletiva como responsavel pela criacdo e difusdo do termo: “fez essa afirmagdo no

contexto de um conjunto de interesses que, com toda a justica, podem ser descritos

" Tradugéo da autora. Cf. o trecho original: “[...] la interpretacion que vincula estrechamente la génesis
del nombre ‘América Latina’ al expansionismo decimondnico francés esté lejos de ser una creacion ex-
nihilo (QUIJADA, 1998, p.598).

8 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: [...] el término "Nuevo Mundo", que en los inicios de la
colonizacion habria reflejado las aspiraciones franciscanas a la construccion de un nuevo espacio social y
espiritual donde los indigenas —sencillos e inocentes— contribuirian a configurar un Cristianismo libre
de los vicios del viejo mundo. De la misma manera el nombre de "América Latina" habria sido
concebido, tres siglos mas tarde, como un “programa de accion" destinado a integrar a las nuevas
republicas americanas, recientemente desprendidas de la corona hispanica, en los planes y aspiraciones de
una Francia en plena expansion imperial (QUIJADA, 1998, p. 596).
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como “tendéncias expansivas” por parte da Franca” ° (QUIJADA, 1998, p.599). E,
embora reconheca essa participagdo francesa no processo de criacdo e difusdo do termo
América Latina, Quijada acredita que seguindo essa interpretacdo: ““América Latina’
entraria na lista de denominac@es destinadas a refletir simbolicamente os designios das
poténcias europeias em relagdo aos paises da regido ' (QUIJADA, 1998, p.597).
Assim, carregariamos, e no fim, pelas consideragfes coletivas de alguns tedricos que
aceitam essa interpretacdo, ainda carregamos um termo associado e vinculado
especificamente a Franca e seu imperialismo.

E, embora essa interpretacdo quanto a origem do nome América Latina, tenha se
tornado uma verdade universal, para Quijada (1998, p. 600-601), essa versdo
apresentava alguns defeitos que ndo foram notados até entdo. Um destes diz respeito ao
fato de que Chevalier e seus seguidores “ignoravam que muitos hispano-americanos ja
utilizavam o conceito de ‘latino’ nas populagdes dessa parte da América desde o inicio
da década de 1850 ! e, além disso, na década de 1960, como ja foi dito em paragrafos
anteriores, Arturo Ardao publicou um trabalho defendendo que o termo havia sido
empregado pelos hispano-americanos.

Alguns anos mais tarde, Ardao foi além e publicou o livro “Génesis de la idea y
el nombre de América Latina” argumentando que a origem desse conceito ndo € tdo
neutra quanto pode parecer, ao invés disso, carrega consigo diversas associacOes e
implicacdes politicas. Outro ponto questionavel nessa interpretacdo, segundo Monica

Quijada (1998), estéa relacionado a adogéo do termo pelos hispano-americanos, para ela:

[...] A admiragdo que essas elites sentiam pela cultura francesa nao é
suficiente para explicar, em primeiro lugar, que nos mesmos anos de
ocupacdo seus proprios explicitos e fervorosos criticos - que ndo
ocultaram os sentimentos de rejeicdo e humilhacdo que produzia a
acdo francesa no México e os designios imperiais de Napoledo Il -
estavam usando o conceito de "América Latina" e propondo-o como

® Traducdo da autora. Cf. o trecho original: “hizo esta afirmacién en el contexto de un conjunto de
intereses que con toda justicia pueden ser descritos como "tendencias expansivas" por parte de Francia”
(QUIJADA, 1998, p. 599).

10 Tradugdo da autora. Cf. o trecho original: "América Latina" entraria en la lista de denominaciones
destinadas a reflejar simbdlicamente los designios de las potencias europeas con respecto a los paises de
laregion (QUIJADA, 1998, p. 597).

11 Traducéo da autora. Cf. o trecho original: “ignoraban que muchos hispanoamericanos venian aplicando
el concepto de "latino" a las poblaciones de esa porcion de América desde los comienzos de la década de
1850” (QUIJADA, 1998, p. 600-601).
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uma categoria coletiva legitima e conveniente (QUIJADA, 1998, p.
602). 2

Entdo, € dificil explicar que um termo criado nessas circunstancias apresentadas
tenha tido tamanho éxito e aceitagdo por um publico receptor que sofria agdes
imperialistas e impiedosas de uma Franca tida como aliada e irmd latina. Além disso,
como bem apontado também por Quijada (1998), ndo ha explicacbes para intelectuais
latino-americanos defensores das classes menos favorecidas e da integracdo étnica,
como Francisco Bilbao e José Marti, por exemplo, a usarem e proporem o termo latino
como denominagéo coletiva, visto que esse termo fazia uma excluséo a todos os povos
de origem ndo europeia, em especial, aos povos indigenas. A partir desses

questionamentos, a autora conclui que na verdade:

[...] "América Latina" ndo ¢ uma denominagdo imposta aos latino-
americanos com base em interesses estranhos a eles, mas um nome
cunhado e conscientemente adotado por eles mesmos e a partir de suas
préprias reinvidicagdes. [...] Ndo nego com isso que o ambiente de
Napoledo Il tenha usado esse nome durante e apds a invasdo do
México como uma forma de legitima-lo. Mas a génese, a difusdo e a
adocdo coletiva do termo correspondem a um horizonte mais amplo
do que o mero uso dele no contexto do programa expansivo do
imperador (QUIJAJA, 1998, p. 602-603). **

Nessa perspectiva fica evidente a importancia dos préprios latino-americanos, na
mobilizacdo para a legitimacdo desse conceito, reconhecendo-o assim como um
conceito legitimo e estratégico para projetos politicos e culturais, sendo passivel de
ressignificacdo ao longo do tempo. Porém, toda ressignificacdo carrega consigo

apontamentos e discussdes, e como sugere Matias Blanco (2010, p.82):

Ao mesmo tempo em que a categoria latina de Ameérica se introduz
nos discursos internos, também convive com outras denominagoes,
como hispanoamérica e América espanhola. A hegemonia dos Estados

12 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: [...] la admiracién que estas élites sentian por la cultura
francesa no es suficiente para explicar, en primer lugar, que en los mismos afios de la ocupacion sus
propios explicitos y fervorosos criticos —que no ocultaban los sentimientos de rechazo y humillacién que
les producian la accion francesa en México y los designios imperiales de Napoleon I1l— estuvieran
utilizando el concepto de "Ameérica Latina" y proponiéndolo como una categoria colectiva legitima y
conveniente (QUIJADA, 1998, p. 602).

13 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: [...]"América Latina" no es una denominacién impuesta a los
latinoamericanos en funcion de unos intereses que les eran ajenos, sino un nombre acufiado y adoptado
conscientemente por ellos mismos y a partir de sus propias reivindicaciones. [...]No estoy negando con
esto que el entorno de Napoleon 111 empleara dicho nombre durante y después de la invasién de México
como forma de legitimacién de la misma. Pero la génesis, difusion y adopcién colectiva del término
corresponden a un horizonte mas amplio que la mera utilizacion del mismo en el contexto del programa
expansivo del Emperador (QUIJAJA, 1998, p. 602-603).
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Unidos e a posicdo subalterna das nac¢bes do sul incidiram na
cristalizacdo do termo, assim como das suas representacdes, ja que a
integracdo dos ‘povos latinos’ seria uma forma de se proteger do
perigo iminente das ‘nagdes saxas’. Pode-se dizer que a denominagéo
representou o reconhecimento politico-ideolégico de uma América
distinta da Espanha, da Europa e dos Estados Unidos.

Desse modo, o termo América Latina, que vem se ressignificando, promove uma
busca pelo que chamamos de inversdo histérica no que diz respeito a subordinagdo e
colonizacdo a que fomos impostos, motivando uma consciéncia nacional latino-
americana, promovendo uma ideia de resisténcia e revolugdo, buscando seu auto
reconhecimento como uma nacgdo possivelmente revolucionaria.

Levando em consideragdo esse contexto conceitual sobre a América Latina, cabe
citar as importantes consideracdes da autora e pesquisadora chilena Ana Pizarro (2005),
que propde um conceito de América Latina que ultrapassa as fronteiras geograficas.
Segundo ela, pensando numa ideia de integracdo cultural latino-americana, faz-se
necessario compreender primeiramente as conexdes entre as diversas culturas,
desvendando suas complexidades e reivindicando seu pertencimento. E nessa
perspectiva que a autora propde uma divisdo de sete areas culturais para a América
Latina, a fim de promover uma visdo desse continente atraves de uma convergéncia
entre as culturas e ndo apenas a partir de uma perspectiva geografica quanto a questdes
fronteiricas.

A primeira area cultural proposta por Pizarro (2005, p. 177 - 178) diz respeito a
mesoamericana e andina, a qual segundo ela se trata de um “espaco geografico com
espaco e perfil proprios, que se estende, desde o norte do México, ao longo da
Cordilheira dos Andes, cortando a América Central” 4. A segunda éarea é constituida
pelo Caribe e a costa atlantica, como sugere Pizarro (2005, p. 180), “essa arca abarca
como espaco geogréafico o arquipélago das Antilhas e a costa atlantica que se estende até
parte importante do Brasil” °. A terceira area é a sul atlantica, esta “abarcaria
geograficamente a zona que se estende entre o sul do Brasil, desde Séo Paulo, e a parte
norte da Argentina, até Buenos Aires” ® (PIZARRO, 2005, p. 181). Quanto a quarta
area cultural, a autora aponta um fato interessante, ela afirma que sabemos que essa area

existe, mas ndo ¢ falada geralmente, “trata-se do Brasil, este que por si s6 articula uma

14 Tradugdo da autora. Cf. o trecho original: [...] espacio geografico con historia y perfil propios que se
extiende, desde el norte de México, a lo largo de la Cordillera de los Andes cruzando por Centroamérica.
15 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: [...] esta area abarca como espacio geografico el archipiélago
de las Antillas y la costa atlantica que se extiende hasta parte importante de Brasil.

'8 Tradugdo da autora. Cf. o trecho original: [...] que abarcaria geograficamente la zona que se extiende
entre el sur de Brasil, desde San Pablo, y la parte norte de la Argentina, hasta Buenos Aires.
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série de subareas” 17 (PIZARRO, 2005, p. 182). Outra area que Pizarro (2005, p. 182)
propbe diz respeito a “cultura das grandes planicies: o paramo mexicano, o sertdo
brasileiro, a savana venezuelana e a pampa argentina” 8, essa area ndo tem uma unidade
geografica. Existe ainda uma &rea cultural indicada como nova, “trata-se de um espaco
que formou nas Gltimas décadas as migracdes dos chamados ‘latinos’ nos Estados
Unidos. E uma éarea extraterritorial de trinta milhdes de pessoas atualmente” *°
(PIZARRO, p. 183). Por fim, a autora propde uma area cultural que ela chama de nossa,
a qual, “damos em nossos estudos da cultura pouca importancia” 2° (PIZARRO, p. 184)
trata-se da area cultural amaz6nica, a qual ainda segundo a autora é uma das areas
geograficamente mais vastas do continente e que pertence a oito paises latino-
americanos.

A partir dessa perspectiva de uma integracdo conceitual e cultural latino-
americana, apresento o autor mexicano O’gorman que em 1958 publicou uma obra
chamada “A invengdo da América”, onde apresenta reflexdes acerca da chegada de
Colombo a América em 1492 e a necessidade dos europeus de inventa-la, visto que até
o momento 0 mundo era dividido em trés partes: Africa, Asia e Europa, e a partir de
entdo, essa nova parte do mundo deveria ser assimilada pelos europeus, sendo entdo
inventada a sua semelhanca, tendo mais caracteristicas dos conquistadores do que dos
proprios americanos, ou seja, uma America projetada pelos europeus. Desse modo,
como afirma Matias Blanco (2010, p. 84): “no século XX, as representagdes de América
Latina se difundiriam associadas a novos conceitos, nog¢bes como

2

‘subdesenvolvimento’, ‘terceiro mundo’ e ‘periferia’ e, a partir disso, concluo que
mesmo depois, no século XX, a chamada reinvencdo da América ndo é de fato uma
reinvencdo, porque estamos ligados diretamente as antigas metropoles, em outras
palavras, estamos orientados pelo saber colonial.

Nesse contexto, nota-se que o ato de cunhar o termo trouxe consigo também

outras nomenclaturas para a América Latina, as quais perduram até os dias de hoje,

7 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: Se trata del Brasil, que en si mismo articula una serie de
subéreas.

18 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: [...] cultura de las grandes planicies: el piramo mexicano, el
serton brasilefio, la sabana venezolana,

la pampa Argentina.

¥ Traducéo da autora. Cf. o trecho original: Se trata del espacio que han ido conformando en las
Gltimas décadas las migraciones de los hoy Illamados «latinos» en los Estados Unidos. Es un area
extraterritorial de treinta millones de personas actualmente.

20 Tradugéo da autora. Cf. o trecho original: [...] hemos dado en nuestros estudios de la cultura muy poca
importancia.
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embora ja existam muitos debates e pesquisas, inclusive esta, a fim de, como chamamos
na Linguistica Aplicada (LA), sulear? esses debates sobre uma América vista a partir de
uma perspectiva hegemonica, “questionando o (ndo) lugar do Sul e difundindo praticas
decolonizadas” (SILVA JUNIOR; MATOS, 2019, p. 102).

Em oposicdo a América do Norte (Anglo-Saxo6nica), foram atribuidas a
América Latina caracteristicas como as de uma regido de pessoas mesticas, e um
continente atrasado e subdesenvolvido. Desse modo, foram reproduzidos a partir de
entdo, pelos polos dominantes, uma ideia negativa de Ameérica, e estas ja eram
esclarecidas e questionadas por nosso conterraneo Manoel Bomfim, que no inicio do
século XX, precisamente no ano de 1903 escreveu, em Paris, A América Latina: Males
de Origem, livro publicado em 1905, que abalou 0s pensamentos que eram considerados
validos nesse século, indo contra as correntes e pensadores latino-americanos da época,
e apresentando consideracdes sobre os chamados males de origem que carregam
consigo os paises americanos, resultado do regime imposto pelas nacdes ibéricas.

Sergipano natural de Aracaju, Manoel Bomfim nasceu em 8 (oito) de agosto de
1868 filho de Paulino José do Bomfim e Maria Joaquina do Bomfim, formou-se médico
em 1890 pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Oito anos depois, Ingressou no
magistério lecionando Educacdo Moral e Civica na Escola Normal do Rio de Janeiro, na
qual assumiu a catedra de Pedagogia e Psicologia. Em viagem a Paris, em 1902,
Bomfim estudou Psicologia na Sorbonne (Franca), com o proposito de especializar-se
nessa disciplina para estar em condigdes de melhor desempenhar as suas tarefas no
“Pedagogium”. Em 1907, foi eleito deputado estadual e como deputado defendeu
importantes projetos no ambito da educacdo. Em suas obras se mostrou um homem
preocupado com 0s problemas nacionais. Escreveu obras que abrangem diversas areas
de conhecimento como Historia do Brasil e da América Latina, Sociologia, Medicina,
Zoologia e Botanica, além de escrever também varios livros didaticos.

Em sua primeira e principal obra, A América Latina: Males de Origem, Manuel
Bomfim nos possibilita perceber sua postura anticolonialista e tenta promover um
diagndstico para os males de origem que assomam a América Latina e o Brasil de uma
forma particular. Em seus diagnésticos sobre os males e o atraso latino-americano,

destaca que a regido foi vitima da forma como se deu a colonizacdo aqui pelas nacGes

21 O termo Sulear problematiza e contrap@e o carater ideoldgico do termo nortear (norte: acima, superior;
sul: abaixo, inferior), dando visibilidade a dtica do sul como uma forma de contrariar a ldgica
eurocéntrica dominante a partir da qual o norte é apresentado como referéncia universal.
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ibéricas, e destaca as semelhancas entre o sistema colonial instalado e imposto pela
Espanha na maior parte dos paises latino-americanos e por Portugal, aqui no Brasil.

Para explicar os males de origem que nos assomam, Bomfim se utilizou de uma
metafora, a do parasitismo, e 0 aponta como principal causa para as desgracas que nos
colocou em um atraso social e cultural, mesmo sendo providos de tantas riquezas,
principalmente naturais. Vale destacar que meu objetivo nesse capitulo ndo é analisar a
obra de Manuel Bomfim, mas apresentar as ideias ousadas desse médico e educador,
que foi de contra e abalou a corrente dominante na época em que viveu, e atualmente
merecem ser rememoradas, visto que suas ideias ainda podem ser consideradas atuais,
levando em consideracdo o carater decolonial dessa pesquisa.

Nas péginas iniciais, Bomfim, apresenta como a América Latina € vista pelos
europeus. Para estes, ela é “um pedaco de continente muito extenso, povoado por gentes
espanholas, continente riquissimo, e cujas populacdes revoltam-se frequentemente”
(BOMFIM, 2008, p.4). Cabe destacar que somos vistos e rotulados como povo
revoltoso, incapaz de nos organizar como nacdo, ndo merecedor de desfrutar tamanha
riqueza territorial:

E lastimavel e irritante que, enquanto a Europa, sabia, civilizada,
laboriosa e rica, se contorce comprimida nestas terras estreitas, alguns
milhGes de preguicosos, mesticos degenerados, bulhentos e barbaros,
se digam senhores de imensos e ricos territérios, dando-se ao
rastaquerismo de considerar-se nacGes. Estd verificado que eles sdo
incapazes de organizar verdadeiras nacionalidades; o que a Europa
tem a fazer é deixar-se de idiotas contemplacGes e contemporizacfes
(...) (BOMFIM, 2008, p. 5).

Nesse contexto, somos julgados como mesticos degenerados, ja que além dos
povos ibéricos, aqui se instalaram também negros trazidos da Africa para atuarem como
escravos, configurando uma mesticagem nos povos posteriores. De igual modo, somos
ainda intitulados barbaros, caracteristica firmada desde a chegada dos povos ibéricos ao
continente americano que, de algum modo, refletem em designacgdes a nos atribuidas na
atualidade, sendo julgados e condenados por atribuicdes que nos foram dadas através de
uma visao eurocéntrica, que de tanto generalizadas se configuraram normais.

Convivemos também com o mito da democracia racial, o qual é defendido, por
uma grande parte da populacdo, geralmente pertencente e defensora de uma matriz
conservadora, a ideia de que temos uma convivéncia racial plena e harmoniosa, e, além
disso, vivemos em uma sociedade em que ndo existe mais 0 racismo, ou seja, uma

sociedade com uma democracia racial. No entanto os fatos contradizem tais teorias, 0
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que na realidade se constata € um racismo velado e naturalizado, uma falsa ideia de
harmonia racial e uma situacdo de genocidio do negro brasileiro, como argumenta
Abdias do Nascimento (1977) em seus trabalhos, especificamente na obra O genocidio
do negro brasileiro: processo de um racismo mascarado, que aponta a democracia racial
como um mito e denuncia a violéncia e abusos contra a populagdo negra, bem como o
histérico da escraviddo dos descendentes de africanos no Brasil, constatando uma
situacdo de genocidio dessa populacgéo.

Abdias Nascimento foi escritor, artista plastico, teatrélogo, politico e poeta, além
disso, era considerado um dos maiores ativistas pelos direitos humanos e deixou um
legado de lutas pelo povo afrodescendente no Brasil. Durante sua vida, foi agraciado
com honrarias nacionais e internacionais como, por exemplo, o Prémio Mundial
Heranca Africana do Centro Schomburg para Pesquisa da Cultura Negra, Biblioteca
Publica de Nova York (2001); o Prémio Toussaint Louverture (2004) e o Prémio
Direitos Humanos e Cultura da Paz (1997), ambos da Unesco; e o Prémio de Direitos
Humanos da ONU (2003)%. Ele faleceu no Rio de Janeiro em 23 de maio de 2011, aos
97 anos e apos quarenta anos do lancamento de um dos seus livros mais expressivos em
2018, este e relancado como uma forma de dendncia a violéncia contra a populacao
negra no Brasil.

Segundo dados da Campanha Vidas Negras?®, no Brasil, sete em cada dez
pessoas assassinadas sdo negras. Na faixa etaria de 15 a 29 anos, sdo cinco vidas
perdidas para a violéncia a cada duas horas. De 2005 a 2015, enquanto a taxa de
homicidios por 100 mil habitantes teve queda de 12% para 0s ndo-negros, entre 0s
negros houve aumento de 18,2%. A letalidade das pessoas negras vem aumentando e
isto exige politicas com foco na superacdo das desigualdades raciais. E, segundo
pesquisa realizada pela Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢do da Igualdade
Racial (SEPPIR) e pelo Senado Federal, disponibilizada pelo site da Campanha Vidas
Negras, 56% da populagcdo brasileira concorda com a afirmacdo de que “a morte

violenta de um jovem negro choca menos a sociedade do que a morte de um jovem

22 Dados retirados do site ipeafro.org.br.

23 Campanha lancada pela ONU em 2017, que busca ampliar, junto a sociedade, gestores publicos,
sistema de Justica, setor privado e movimentos sociais, a visibilidade do problema da violéncia contra a
juventude negra no pais. O objetivo é chamar atencdo e sensibilizar para os impactos do racismo na
restricdo da cidadania de pessoas negras, influenciando atores estratégicos na produgdo e apoio de acgles
de enfrentamento da discriminacéo e violéncia.
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branco” 24, O dado revela como os brasileiros tém sido indiferentes a um problema que
deveria ser de todos.

Abdias do Nascimento acreditava que o racismo, que motiva o genocidio de
negros, esté relacionado com o passado escravocrata, onde houve ndo sé a restricdo de
direitos, mas também a opressao e a extingdo dos valores culturais desse povo. Hoje em
dia, as pessoas ainda carregam esse 0dio racista e estereotipam 0s negros associando-o0s
a criminalidade. A partir dai naturaliza-se o fato de que ha um corpo negro, sem vida,
nas ruas, nas comunidades, e até mesmo na calgada de prédios de bairros nobres. Porque
para os racistas, vidas negras ndo importam.

E nesse sentido que a campanha Vidas Negras busca atencio para o fato de que
cada perda é um prejuizo para o conjunto da sociedade, e chama atencéo ainda para o
fato de que, segundo dados divulgados pelo UNICEF e disponiveis no site da
campanha, de cada mil adolescentes brasileiros, quatro véo ser assassinados antes de
completar 19 anos. Desse modo, se nada for feito, serdo 43 mil brasileiros entre os 12 e
0s 18 anos mortos de 2015 a 2021, trés vezes mais negros do que brancos. E por isso
que a campanha defende que estas mortes precisam ser evitadas e, para isso, €
necessario que Estado e sociedade se comprometam com o fim do racismo, este que € 0
principal motivador da violéncia e do genocidio dos negros no Brasil e no mundo.

Além dessas caracterizagcdes negativas quanto a mesticagem, que se configuram
como bases para a permanéncia do racismo até os dias de hoje, nos foram também
atribuidas caracteristicas que nos colocam como paises subdesenvolvidos e
atrasadissimos, de modo que essa inferioridade com relagdo aos outros paises possibilita
a invasdo e extracdo dos nossos recursos naturais. Foi 0 que aconteceu na colonizacéo,
apontada por Bomfim como a causa desse atraso e dificuldade de desenvolvimento
latino-americano, mesmo com territorios tdo vastos e férteis e tantas riquezas naturais.
Esses sdo alguns dos males causados pelos processos coloniais aos quais fomos
educados.

E nesse sentido que Bomfim (2008) apresenta a teoria, ou melhor, a metéafora do
parasitismo, para de alguma forma tentar compreender os motivos pelos quais as
nacionalidades sul-americanas® estdo nas condicdes atuais em que se encontram. Vale

ressaltar que a atualidade falada pelo autor é a sociedade do século XX, desse modo,

24 Disponivel em: http://vidasnegras.nacoesunidas.org/ acesso em 05 de Junho de 2020.

%5 Em seu livro, Bomfim (2008) se utiliza do termo nacionalidades sul-americanas ante a ideia de latino-
americanas ressaltada nesta pesquisa. Por esse motivo, especificamente neste capitulo (3), sera recorrente
0 uso desse termo.
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ndo tenho propriedade para fazer uma comparagdo com os problemas que enfrentamos
em nossa atualidade (século XXI). E importante destacar ainda que, segundo defende
Bomfim (2008, p. 18), “uma nacionalidade é o produto de uma evolucéo; o seu estado
presente é forcosamente a resultante de acdo do seu passado, combinada a acdo do
meio”. Sendo assim, fazemos parte e conservamos uma heranca que de alguma forma é

adaptada as situacdes a que sSomos postos na nova sociedade.

3.2 Do colonialismo a decolonialidade: herancas de um passado colonial

E na perspectiva de males procedentes de um processo colonial que apresento
nesse subtopico um debate sobre os conceitos de colonialismo e colonialidade na
modernidade partindo da ideia de Bomfim (2008), que busca, através do passado,
justificar o atraso e a dificuldade que as nacionalidades sul-americanas tém encontrado
em seu desenvolvimento. Nas herancas de um passado colonial, encontra-se a causa dos
males presentes:

[...] é nesse passado, nas condigbes de formacdo das nacionalidades
sul-americanas, que reside a verdadeira causa das suas perturbacdes
atuais: é que, por um lado, estas perturbacfes, estes males sdo
absolutamente os mesmos — mais ou menos atenuados — em todas
elas; e, por outro lado, estes povos tiveram a mesma origem,
formaram-se nas mesmas condicdes, foram educados pelos mesmos
processos, e esses males eles os vém sofrendo desde o primeiro
momento (BOMFIM, 2008, p.19).

Em outras palavras, as condi¢des as quais fomos postos na colonizagédo, e como
fomos educados, nos encaminharam aos males que nos assomam hoje. 1sso porque aos
nossos antecedentes foram atribuidas caracteristica de povos e civilizagdes inferiores, as
quais carregamos até os dias de hoje, e por esse motivo, foram submetidos aos regimes
parasitarios das nagdes ibéricas, impostos por Portugal, no Brasil, e pela Espanha nos
demais paises da América Latina. Nesse regime, tais quais funciona nos organismos
biologicos, existe uma relacdo de dependéncia entre individuos de espécies distintas na
qual o parasita, se beneficia da outra, o hospedeiro, causando-lhe danos de maior ou
menor importancia.

Assim também ocorreu nas sociedades latino-americanas, onde 0s parasitas,

Espanha e Portugal®®, segundo Bomfim (2008), passaram a viver & custa das col6nias

% E jmportante destacar que outras na¢des também invadiram as colénias, como Franca e Holanda, por
exemplo, no entanto, aqui me baseio em Bomfim (2008), que aponta Espanha e Portugal como os
principais invasores e nacdes protagonistas do processo de colonizag&o.
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conquistadas, saqueando e devorando ndo apenas as riguezas, mas 0S pOVOS € as
civilizagbes que j& existiam antes da chegada desses predadores, eliminando assim

civilizag@es inteiras e suas tradigdes, como ocorreu no México e no Peru, por exemplo:

Mataram, trucidaram, exterminaram, destruiram, incendiaram,
arrasaram tudo o que havia. Aquele mundo, onde vinte anos atrés
existiam duas civilizacGes originais, exuberantes, ricas de povos,
tradicGes e monumentos — aquele mundo era agora um acampamento
desordenado, restos de ruinas, cinzas e cadaveres (...) (BOMFIM,
2008, p. 62).

Enquanto havia riquezas, os predadores ndo se cansavam de saquear, mas
quando estas se esgotaram, 0s conquistadores viveram o regime sedentario, no qual
iniciaram 0s processos de escravizacdo, primeiro dos indigenas que sobreviveram as
matancas, depois com negros em diaspora, trazidos de diversas regides da Africa,
porque os indigenas eram resistentes a fungdo imposta pelos colonos de fazé-los
produzir riquezas para as metrépoles. Em seguida, j& com as riquezas esgotadas, as
nacOes ibéricas parasitarias comecaram um periodo de degeneracdo, com a
independéncia de algumas nagdes que em verdade ndo eram téo independentes assim.

Logo, por terem sido educados dentro do regime parasitario, todas as classes das
novas sociedades se incorporaram ao parasitismo, desde o Estado a plebe, tornando-se
assim algo normal e natural a vida. Todos participando dessa vida parasitaria, onde o
que de fato ndo muda é a exploracéo do trabalho escravo. Todos vivendo dos frutos dos
trabalhos de milhares de indigenas e negros: “A colbnia é parasitada; mas, mesmo
dentro da coldnia, o parasitismo se exerce. Em suma, a vitima das vitimas € o escravo, e
este € 0 Unico que ndo tem voz, nem para queixar-se!” (BOMFIM, 2008, p.80). E, bem
como ocorrem nas civilizacdes animais, nas sociedades humanas, com as conhecidas
desigualdades sociais 0 que tende a acontecer é que dentro de uma sociedade, uma parte
desta, sempre exercera o parasitismo sobre outra, vivendo assim a custa do seu trabalho.

O regime parasitario das metropoles afetou e influenciou, negativamente, todos
0s setores da vida coletiva das coldnias e futuras nacGes, desde a economia e a politica
ao social e moral. Isso porque economicamente tinhamos tudo para ser um continente
rico, com todas as riquezas acumuladas e monumentos construidos pelas antigas
civilizacBes, que ja se mostravam como civilizacBes superiores, de tal maneira que
chamou a atengdo dos conquistadores, 0s quais se apoderaram de todas as nossas
riquezas e destruiram tudo, transformando moralmente e socialmente, primeiro 0s que

aqui ja habitavam, tornando-os escravos das terras que eram suas, depois 0S negros
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trazidos da Africa, enriquecendo a metrépole com o suor e sangue do seu trabalho.
Bastava apenas:

[...] que se houvesse fixado na América do Sul um décimo da riqueza
arrancada ao trabalho do escravo para que ela ndo precisasse andar
hoje, pelo estrangeiro, a mendigar empréstimos que mais a
empobrecem. Nada se empregou, aqui, em coisa que signifique
efetivamente riqueza: reservas econémicas — nenhuma; instrumentos
de produgdo — escravos e acoites; regime de trabalho — a ignorancia
sistematica, irredutivel... No dia da independéncia, as novas
nacionalidades se acharam sem industria, sem comércio nacional, sem
capitais, sem riqueza, sem gente educada no trabalho livre, sem
conhecimento do mundo (BOMFIM, 2008, p.99).

Assim sendo, depois da independéncia, restaram apenas homens empobrecidos,
com terras ja muito exploradas, educados apenas pelo regime parasitario. Vivendo ainda
sob a vigilancia e autoridade do Estado. O qual tinha por fungdo: “apenas, cobrar e
coagir e punir aqueles que se neguem a pagar ao governo centralizador, absolutista,
monopolizador” (BOMFIM, 2008, p.101). Inimigo e opressor tem do seu lado a justica,
que opera apenas em ‘“‘condenar os que se rebelam contra o Estado ou contra os
parasitas criados e patrocinados por ele” (BOMFIM, 2008, p.102), condenando as
camadas sociais a viverem e trabalharem unica e exclusivamente para os interesses da
metrépole, mesmo depois da independéncia.

Segundo Castro-Gomez e Grosfoguel (2007, p. 13), em um debate sobre
decolonialidade na modernidade ante a suposicdo de estarmos em um mundo pés-
colonial, “a divisao internacional do trabalho entre centros e periferias, assim como a
hierarquia étnico-racial das populacGes, formada durante varios seculos de expanséao
colonial européia, ndo se transformou significativamente com o fim do colonialismo™ ?’.
O que de fato ocorreu foi “uma transi¢do do capitalismo moderno a colonialidade global
(...)” 2. Isso porque, embora exista a suposi¢do do fim do colonialismo, a periferia é
mantida em posicdo de subordinacdo, e, ainda segundo Castro-Gomez ; Grosfoguel
(2007, p. 17) “o mundo ndo foi completamente descolonizado. A primeira

descolonizacdo (iniciada no século XIX [..]) foi incompleta, jA& que se limitou a

27 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: [...] la divisién internacional del trabajo entre centros y
periferias, asi como la jerarquizacién étnico-racial de las poblaciones, formada durante varios siglos de
expansion colonial europea, no se transform6 significativamente con el fin del colonialismol...]
(CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007, p. 13)

#Tradugdo da autora. Cf. o trecho original: [...] una transicion del colonialismo moderno a la
colonialidad global [...] (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007, p. 13).
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independéncia juridico-politica das periferias”. 2 Como uma segunda descolonizagio os
autores defendem a decolonialidade com um complemento desta, visto que, “Ao
contrério dessa descolonizacdo, a decolonialidade é um processo de ressignificagdo a
longo prazo, que ndo se pode reduzir a um acontecimento juridico-politico” (CASTRO-
GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007, p. 17) .

Além disso, como propde Mingolo (2007, p. 26):

[...] enquanto modernidade / colonialidade é uma categoria analitica
da matriz colonial de poder, a categoria decolonialidade amplia a
estrutura e o0s objetivos do projeto. Contudo, a propria
conceitualizacdo da colonialidade como constitutiva da modernidade
ja é o pensamento decolonial em andamento.

Assim sendo, o pensamento decolonial em curso, defendido pelo projeto
modernidade/colonialidade, constituido no final dos anos 1990 e formado por
intelectuais latino-americanos situados em diversas universidades das Américas que
propunham a nogéo de um giro decolonial ante a proposta pos-colonial, é “a energia que
ndo se deixa manejar pela logica da colonialidade, nem acredita nos contos de fadas da
retorica da modernidade” %2 (MIGNOLO, 2007, p. 27). Esse pensamento também “tem
como razao de ser e objetivo a decolonialidade do poder (ou seja, da matriz colonial do
poder)” (MIGNOLO, 2007, p 30) 3. Isso significa dizer que o pensamento decolonial
busca na matriz colonial a justificativa para a teoria pos-colonial na modernidade, a qual
se constitui apenas como uma colonialidade, ou seja, um sistema politico, econémico e
social que ainda exerce um dominio sobre a col6nia, “um dos elementos constitutivos ¢
especificos do padrdo mundial de poder capitalista” (QUIJANO, 2007, p.93). 3

Como explicitado por Bomfim (2008), todo o processo de colonizacdo sofrido

pelos paises latino-americanos, resultou em agora termos novas nacionalidades com

29 Tradugdo da autora. Cf. o trecho original: [...] el mundo no ha sido completamente descolonizado. La
primera descolonializacion (iniciada en el siglo XIX [..]), fue incompleta, ya que se limité a la
independencia juridico-politica de las periferias (CASTRO-GOMEZ ; GROSFOGUEL, 2007, p. 17).

%0 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: Al contrario de esa descolonializacion, la decolonialidad es
un proceso de resignificacion a largo plazo, que no se puede reducir a un acontecimiento juridico-politico
(CASTRO-GOMEZ ; GROSFOGUEL, 2007, p. 17).

31 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: [...] mientras modernidad/colonialidad es una categoria
analitica de la matriz colonial de poder, la categoria decolonialidad amplia el marco y los objetivos del
proyecto. No obstante, la conceptualizacion misma de la colonialidad como constitutiva de la modernidad
es ya el pensamiento decolonial en marcha (MIGNOLO, 2007, p. 26).

%2 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: [...] la energia que no se deja manejar por la ldgica de la
colonialidad,ni se cree los cuentos de hadas de la retdrica de la modernidad (MIGNOLO, 2007, p. 27).

33 Tiene como razén de ser y objetivo la decolonialidad del poder (es decir, de la matriz colonial de
poder) (MIGNOLO, 2007, p. 30).

3 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: [...] es uno de los elementos constitutivos y especificos del
patron mundial de poder capitalista (QUIJANO, 2007, p. 93)



48

caracteristicas negativas. Carregamos como heranca uma educacdo parasitéria que vive
a custa de esgotar o outro, e como todo parasita, em um determinado momento também
degenera, mas ainda assim continua defendendo um conservantismo sem permitir que
haja mudancas ou qualquer tipo de desenvolvimento. E a chamada politica dos
conservadores dominantes, que “vem a ser, ndo sO ridiculamente absurda, como
essencialmente criminosa, tratando-se de nagdes onde ndo ha em verdade, o que
conservar” (BOMFIM, 2008, p. 116). Recordando do passado funesto no periodo da
conquista, essas politicas conservadoras ndao nos apresentam solu¢fes ou benfeitorias
porque de fato ndo temos nada nessa historia que nos faca querer conservar. Pois o que
temos de fato € um passado cheio de crimes e violagdes de direito, nacBes construidas
em cima de sangue derramado, e disso ndo temos do que nos orgulhar.

Vivemos em um atraso com relacdo aos outros continentes porque vivemos
acorrentados a uma heranga de um passado colonial que resiste ao progresso, visto que
este poderia abalar as estruturas e privilégios das classes dominantes. Além disso,
nenhuns dos regimes federativos do Brasil, especificamente, foram de fato feitos e
pensados para o Brasil, e isso possivelmente aconteceu com 0s demais paises latino-
americanos: ‘“regéncia, maioridade, rei, revolucdo, ditadura, presidentes [...] varias
gentes se tém sucedido nas fung¢bes, mas o ponto de vista ndo muda” (BOMFIM, 2008,
p. 146). O Estado age por interesse proprio, e quando se dispde a ajudar as populacdes é
porque algo o esta afetando diretamente, seja em suas receitas ou até mesmo na
permanéncia dos dominantes no poder.

Em 1903, Bomfim apresentou solucBes que acredito ainda serem pertinentes nos
anos de hoje (2020), isso porque ainda nos falta conhecimentos no que diz respeito a
nossa propria histdria, consequéncia de termos, na verdade, acesso a uma versdo que
nos é contada. Somos caracterizados pela mesticagem a qual fomos sujeitos pela fusao
de diversas racas, e teoricamente indigenas e negros eram consideradas ragas inferiores
por terem sido dominados e até eliminados pelos brancos. Como consequéncia, a
América Latina comecgou a ser vista como inferior, pois se tinha como caracteristica a
mesticagem, era consequentemente inferior aos outros continentes, pois carregava
consigo o resultado de uma mistura de racas inferiores (efeitos regressivos dos
cruzamentos, como € denominado na Biologia) as grandes nacfes que a colonizaram, e

as chamadas ragas progenitoras. Essa ideia de ragas inferiores foi o pontapé para o
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debate, no século XIX, de uma eugenia® no Brasil, uma politica histérica implantada
com o intuito de branquear a populagdo negra, a qual era vista como um atraso e um
empecilho para uma sociedade perfeita, uma raga pura e de boa linhagem. No entanto,
Bomfim condena essa teoria de inferiorizagdo de racas, e afirma que:

N&o ha na histéria da América Latina um s6 fato provando que os
mesticos houvessem degenerado de carater, relativamente as
qualidades essenciais das ragas progenitoras. Os defeitos e virtudes
qgue possuem vém da heranca que sobre eles pesa, da educagéo
recebida e da adaptacdo as condicGes de vida que lhes sdo oferecidas
(BOMFIM, 2008, p.212).

Desse modo, 0 que de fato justifica esse atraso com relacdo as outras nacdes é o
processo de colonizagdo ao qual fomos sujeitos, e ndo a mesticagem das ragas como
propde a teoria de alguns etnologistas. Temos como historico social uma colonizacao
sangrenta e impiedosa, que culminou na escravizacdo dos indios e negros africanos.
Fomos educados desde ai a vivermos como inferiores e posteriormente a custa do outro
(metafora do parasitismo), carregamos 0s vicios de uma sociedade conservadora, que
teme ao progresso e prefere continuar a parasitar uns aos outros. No entanto essa
resisténcia provoca, como assinalado nas paginas anteriores, a degeneracdo e
consequentemente uma degradacdo principalmente moral e intelectual nesses povos,
forcando-os a agir de acordo com as necessidades.

Em suma, o parasitismo social ndo é irredutivel, entdo o que falta é uma
educacdo que tenha por objetivo modificar a forma de ver e pensar o0 progresso,
transformando as sociedades conservadoras em progressistas, seria necessario também
que os dominantes se interessassem em buscar conhecer “na sua realidade, cada uma
das causas de atraso social, e procurassem afasta-las, atendendo, ndo aos interesses
exclusivos do Estado, [...] mas atendendo as necessidades efetivas das sociedades”
(BOMFIM, 2008, p. 226), intervindo de forma positiva e educando para a constitui¢ao
de uma sociedade progressista mais justa e igualitaria, sem a divisdo social de racas
inferiores ou superiores, e sem fazer parte de um regime parasitario.

Ou ainda, como propde Castro-Gomez e Grosfoguel (2007, p. 21) parafraseando

Maldonado-Torres (2006), a constituicdo:

[...] de um ‘giro decolonial’, ndo s6 das ciéncias sociais, mas também
de outras instituices modernas como o direito, a universidade, a arte,

% O termo “eugenia” foi criado por Francis Galton, na década de 1880 e significa “bem nascido”.
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a politica e os intelectuais. O caminho é longo, o tempo é curto e as
alternativas ndo sdo muitas. Mais que como uma opgao teorica, 0
paradigma da decolonialidade parece se impor como uma necessidade
ética e politica para as ciéncias sociais latino-americanas (CASTRO-
GOMEZ ; GROSFOGUEL, 2007, p. 21, grifo do autor) *.

Depois de estudar a formagdo das nacgdes latino-americanas o que ndo se pode
negar é que somos um povo marcado pela heterogeneidade de racas, de tradi¢fes e lutas
que duram desde séculos. Sdo nacionalidades fortes e também présperas, em constante
evolucdo, que aprenderam a guerrear pela sobrevivéncia e pelas tradicdes que se viam
ameacadas pelos colonizadores buscando a liberdade para uma dominacdo que também
existe ha séculos. Uma liberdade e uma democracia que até entdo ndo nos chegou de
fato, pois como afirma Bomfim: “como estamos, ndo somos nem nagfes, nem
republicas, nem democracias.” Pois a “democracia moderna € um produto do progresso;
e nos somos, ainda, uma presa do passado, recalcitrante em tradicGes e preconceitos,
que ndo soubemos vencer ainda” (BOMFIM, 2008, p.272).

E, nesse contexto, defendo como Bomfim uma instrucdo coletiva, pois sO a
através da educacdo podemos chegar de fato ao progresso, para isso é necessario uma
colaboracdo coletiva, visto que a educacdo é dever de todos e, “ndo pode haver
liberdade sem instrucdo” (BOMFIM, 2008, p.281):

[...] o individuo ndo pode chegar a esse estado de verdadeira educacao
social- que consiste em saber governar-se a si mesmo, e a dominar 0s
maus instintos — sem um preparo intelectual perfeito. E € sé quando o
homem alcanca este dominio sobre si que ele é efetivamente livre.

Portanto, para alcancarmos essa liberdade é necessario termos antes de tudo um
dominio préprio, que consiste em sermos governadores e dominadores de nés mesmos.
Temos uma Ameérica Latina complexa e instigante, que dispdes de investigacbes em sua
evolucdo histdrica que possibilita balancar as estruturas de teorias que apontam para
uma Ameérica inferior, tornando-se justificativa para ser entdo estereotipada como
marginalizada, subdesenvolvida e, consequentemente, invisibilizada.

E por isso que proponho a realizacdo dessa pesquisa, pois acredito, assim como

Matias Blanco (2010, p. 75) que “as representacGes e discursos sobre América Latina

% Tradugéo da autora. Cf. o trecho original: [...] de un ‘giro decolonial’, no s6lo de las ciencias sociales,
sino también de otras instituciones modernas como el derecho, la universidad, el arte, la politica y los
intelectuales. EI camino es largo, el tiempo es corto y las alternativas no son muchas. Mas que como una
opcion tedrica, el paradigma de la decolonialidad parece imponerse como una necesidad ética y politica
para las ciencias sociales latinoamericanas (CASTRO-GOMEZ ; GROSFOGUEL, 2007, p. 21).
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que circulam nos LDs de E/LE fazem parte de um longo processo de objetivacéo de
uma realidade social complexa e dindmica construida historicamente”. Uma América
afetada por seus males de origem, que carrega representacdes que sé podem ser
entendidas a partir de estudos dentro de um contexto histérico, buscando compreender
as disputas que determinaram a nossa existéncia, buscando compreender que somos ao
nos declararmos e denominarmos latino-americanos.

As primeiras representagdes latino-americanas que determinaram nossas
identidades culturais dizem respeito aos olhares dos colonizadores para com nosso
territorio e nossos povos. As primeiras cartas enviadas para a Europa ja exibiam
representacfes de uma América rica, mas passivel de expansao, pelo carater selvagem e
atrasado do ‘“Novo mundo” em relagdo aos outros continentes. A NOMeagao PoOvVosS
latinos se configura como uma denominacgéo geral que busca aproximar, de igual modo,
todos os paises e povos de origem latina, no entanto, como propde Matias Blanco (2010,
p. 79): “ao constatar que as caracteristicas observaveis ndo sao gerais, nem homogéneas,
e muito menos estaticas, surgem discursos mais liberais que enaltecem o hibridismo, a
mesticagem ou multiculturalismo, mas nunca se abandona a denominacéo latina”.

Assim sendo, ha um reconhecimento quanto a pluralidade dos povos e nagoes,
mas, a intitulacdo como latinos prevalece, embora atualmente alguns pesquisadores
trabalnem com uma diferente denominagdo pra Ameérica Latina, trata-se da Abya Yala,
que na lingua do povo Kuna, significa Terra madura, Terra Viva ou Terra em
florescimento e configura-se como um sindnimo de América, sendo usada atualmente
como uma autodesignacdo dos povos origindrios do continente como contraponto a
América. Além de se conceber como um processo de construcdo politico-identitario
desses povos, concretizando-se como um movimento de resisténcia a colonialidade,
sendo, portanto, um posicionamento decolonial 3. No proximo tdpico apresento

reflexdes acerca da importancia das memdarias para a re/constituicdo de identidades.
3.3 Memodria e identidades
Vimos nas secdes anteriores o percurso e discussdes que giram em torno da

origem do termo Ameérica Latina, e agora cabe discutir aqui sobre as implicacdes que tal

termo carrega e como as memorias de um periodo colonial contribuem/contribuiram

37 Disponivel em https://iela.ufsc.br/povos-origin%C3%Alrios/abya-yala acesso em 04 de novembro de
2020.
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para a construcdo das identidades latino-americanas, partindo do pressuposto de que
sem memoria ndo é possivel que se construam identidades. J& que, segundo Le Goff
(2013, p.437) “a memdOria, a qual cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura
salvar o passado para servir ao presente e ao futuro”. Desse modo, as identidades sdo
construidas através das memorias passadas, que afetardo diretamente as memorias e
identidades presentes e também futuras. Nesse contexto, entendo que memoria e
identidades estdo intrinsicamente relacionadas, de modo que uma contribui para com a

outra, e, ainda como propde Le Goff (2013):

A memodria € um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na
angustia. Mas a memdria coletiva é ndo somente uma conquista €
também um instrumento e um objeto de poder. Sdo as sociedades cuja
memoria social é sobretudo oral ou que estdo em vias de constituir
uma memoria coletiva escrita que melhor permitem compreender esta
luta pela dominacdo da recordacdo e da tradicdo, esta manifestacdo da
memoria (LE GOFF, 2013, p.435).

Em outras palavras, a memoria contribui para com as identidades, seja ela
individual ou coletiva, atua como instrumento de poder e permite que se construam
identidades a fim de recordar as tradicdes e manifestacdes de historias de povos,
civilizagOes, paises, etc.. E é nesse contexto que entendo e justifico a importancia de
estudos que buscam entender o passado, propondo que através das memdrias
compreendidas e recordadas ndo sejam colocadas ao esquecimento, as manifestacdes
culturais e identitarias desses povos e na¢des anteriores.

Tendo em vista o importante papel das memdrias para a (re) construcdo das
identidades, como propGe Lessa (2013), autora que defende a vinculacdo da dindmica de
construcdo de identidades a elaboracdo da meméria, e que destaca ainda a defini¢do de
memorias e identidades como “construgdes discursivas e processuais que operam para o
desenvolvimento da ideia de pertencimento que um grupo de individuos usa para
estabelecer relagfes com outros (LESSA, 2013, p. 24)”, busco refletir como se da a (re)
construcdo das identidades latino-americanas, invisibilizadas e silenciadas em
comparacdo as identidades espanholas (peninsulares). Desse modo, € importante
destacar que esse poder hegemdnico e eurocéntrico, € resultado da colonizacdo sofrida
pela América Latina, a qual, dentro de um contexto historico, padece até hoje com
implicagcOes dessa colonizagdo. Quijano (2005) aponta a raga como uma categoria

determinante nesse processo de inferiorizacdo Latino-americana, j& que, para 0S
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colonizadores, exista uma diferenca biolégica destes para com os povos colonizados.
Assim, se constituiu desde entdo essa inferioridade e como afirma Quijano (2005, p.
118), a ragca se converteu “no modo basico de classificacdo social universal da
populagdo mundial”.

Nesse contexto, a partir da colonizacgdo, foi gerada uma nova identidade latino-
americana. Segundo Quijano (2005, p. 127), ao chegarem a América os colonizadores
“encontraram um grande nimero de diferentes povos, cada um com sua propria historia,
linguagem, descobrimentos e produtos culturais, memoria e identidade”, no entanto,
mais tarde, todos esses povos foram classificados como pertencentes a uma Unica
identidade: “indios”. E assim se fez também com todos os povos trazidos da Africa, os
quais foram classificados como “negros”.

A partir de ent&o, sucedeu-se o que ja foi bem colocado por Bomfim nas paginas
anteriores, esse povos tiveram suas memorias e identidades historicas despojadas. Para
que pudessem a partir de entdo, assumir uma nova identidade (determinada pelo
colonizador) e uma nova posicdo e um lugar na historia. Em outras palavras, como
afirma Quijano (2005, p. 127), “o padrao de poder baseado na colonialidade implicava
também um padrédo cognitivo, uma nova perspectiva de conhecimento dentro da qual o
ndo-europeu era 0 passado e desse modo inferior, sempre primitivo.” Dentro desse
contexto, em uma perspectiva histérica, o eurocentrismo, segundo Quijano (2005, p.
129-130):

[...] opera como um espelho que distorce o que reflete. Quer dizer, a
imagem gue encontramos nesse espelho ndo é de todo quimérica, ja
gue possuimos tantos e tdo importantes tragos historicos europeus em
tantos aspectos, materiais e intersubjetivos. Mas, a0 mesmo tempo,
somos tdo profundamente distintos. Dai que quando olhamos nosso
espelho eurocéntrico, a imagem que vemos Seja necessariamente
parcial e distorcida.

Dito de outro modo, ainda que carreguemos conosco alguns aspectos e tracos
europeus, jamais seremos um deles, existirdo sempre outros aspectos que nos fardo

profundamente diferentes. E ainda como nos lembra Quijano (2005, p. 130):

[...] todos fomos conduzidos, sabendo ou ndo, querendo ou ndo, a ver
e aceitar aguela imagem como nossa e como pertencente unicamente a
nos. Dessa maneira seguimos sendo o que ndo somos. E como
resultado ndo podemos nunca identificar nossos verdadeiros
problemas, muito menos resolvé-los, a ndo ser de uma maneira parcial
e distorcida.
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Portanto, ao seguirmos sendo o que ndo somos por termos sido classificados a
partir de uma perspectiva eurocéntrica, teremos problemas impossiveis de serem
solucionados, ja que estes, que identificaremos ndo serdo propriamente nossos. Quanto
as memorias dos paises latino-americanos, é importante ressaltar que no processo de
construcdo das nagbes modernas na América Latina, algumas memorias foram
privilegiadas, enquanto que outras, de grupos subalternos, foram invisibilizadas ou
simplesmente excluidas. Isso se deu porque as memérias de tradi¢fes orais nao letradas
ndo podiam entrar nos arquivos de memorias oficiais.

Desse modo, a construgdo das identidades nacionais dentro desse contexto das
nagdes modernas foi um processo violento, ndo s6 fisicamente, mas também
simbolicamente, visto que houve uma tentativa de homogeneizar os povos, mas também
o0 privilegio e exaltacdo de algumas memorias em relagdo a outras. Segundo Anderson
(2008), nacionalidade e nacionalismo sdo produtos culturais bem especificos, e para que
estes sejam compreendidos devem-se considerar suas origens historicas, para por fim
compreender por que atualmente carregam uma grande carga emocional. Ainda de
acordo com Anderson (2008), sdo criados espontaneamente através de diferentes forcas
historicas, o nacionalismo e a nacionalidade se tornaram modulares, ou seja, passiveis
de articulacdo, podendo ser adequado a variaveis politicas e ideologias.

A Nacéo é definida segundo Anderson (2008, p. 32), como “uma comunidade
politica imaginada”, no sentido que, embora seja uma comunidade, torna-se imaginada
por ndo existir de fato uma comunhdo entre seus membros, 0s quais jamais conhecerao
uns aos outros, mesmo nas menores nagdes. 1sso promove um nacionalismo a partir de
uma ideia de nacdo inventada, porque em verdade ndo existe uma na¢do comum a todos
os membros desta. Anderson defende ainda que “as comunidades se distinguem ndo por
sua falsidade/autenticidade, mas pelo estilo que sdo imaginadas” (ANDERSON, 2008,
p. 33). Assim sendo, as nacbes se concebem como comunidades embora imaginadas,
porque em verdade existe uma imagem de comunhdo criada, onde seus membros estao
dispostos a morrer e a matar em nome desta comunidade, ainda que exista a
desigualdade e a exploracdo afetiva nesta, disfarcada em uma horizontalidade fraternal.

Como tudo esta diretamente relacionado a questdes politicas e relacdes de poder,
existe uma determinacdo, por parte de quem o detém, para definir as memorias que
serdo gravadas. Desse modo, estas podem ser reconstituidas e representadas segundo
Ihes convenham. Levando-nos assim ao “perigo da historia unica”, termo utilizado pela

escritora nigeriana Chimamanda Adichie em uma conferéncia anual da Ted Global
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ocorrida em Oxford, no Reino Unido, em julho de 2009%, que significa pegar toda a
complexidade de uma pessoa e de seu contexto e reduzi-los a um s6 aspecto.

E € a partir dessa nogdo de historia Unica que sdo criados os esteredtipos, 0s
quais reduzem povos, nagdes, culturas, etc. a simplesmente algo que foi contado e
recontado tantas vezes que ja se tornou verdade absoluta. Sugerindo entdo que, foi a
partir de mitos coloniais e historias Unicas contadas e recontadas que se produziram
estere6tipos que geraram a inferiorizacdo e invisibilizacdo da América Latina em
diversos aspectos. Levando-nos mais uma vez a uma subalternizacdo em relacéo ao dito
eurocentrismo.

Atualmente, com a globalizacdo, a maioria desses esteredtipos sdo construidos e
reproduzidos pelas midias de massas, pelos meios de comunicacdo, 0s quais tem um
alcance incalculavel, possibilitando dessa maneira, que as “histérias Unicas” sejam
compartilhadas em grande proporgéo e velocidade e se transformem em verdades unicas
e absolutas. Como propde Pizarro (2005, p. 205, grifo da autora): “no inicio do século
XXI, a introducéo historica das midias deu lugar a novas maneiras de relacionamento
entre individuos, diferentes formas de interacdo social, formas heterogéneas de “estar
juntos"%°. Isso se constitui como algo tido inicialmente como positivo. Porém, ainda
como propde Pizarro (2005), a midia assim como a escola atua para moldar 0s novos
cidaddos e ainda que talvez em algum momento parecam inadequados 0s estudos
voltados para as relagcdes entre culturas nacionais, esse ainda deve ser um estudo a ser
considerado pelo modo como se deu integracdo ao conjunto, determinado
especificamente pelos diferentes modos historicos de construcdo social dos paises.

No entanto, ndo s6 os meios de comunicacdo podem servir de compartilhamento
de historias Unicas, varios outros instrumentos podem contribuir também para essa
construcdo e reproducdo de esteredtipos como, por exemplo, as datas comemorativas, 0s
monumentos, festivais nacionais, materias escolares como livros didaticos, dentre outras
coisas.

Segundo Hall (2006), a globalizacdo ndo € algo recente, ela acompanha a
modernidade, e junto com ela temos consequentemente novos aspectos que interferem
diretamente nas identidades sociais e culturais dos individuos, como por exemplo, a

desintegracdo das identidades nacionais como resultado da homogeneizacdo cultural.

38 Disponivel em https://youtu.be/wQk17RPuhWS8 acesso em 23 de junho de 2020.

39 Traducfo da autora. Cf. o trecho original: [...] en los inicios del siglo XXI, la introduccién histdrica de
la escena mediética ha dado paso a nuevas formas de relacion entre los individuos, diferentes maneras de
interaccion social, modos heterogéneos de «estar juntos».
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Além disso, ele acredita que ao lado da tendéncia que se dirige a homogeneizagao
global, existe uma fascinagdo com relacdo a diferenca e alteridade, e acredita também
ser improvavel que a globalizacdo simplesmente destrua as identidades nacionais, mas
sim que ela produza “novas” identificacdes globais e “novas” identificacdes locais.

Hall (2006) esclarece ainda que a globalizacéo é distribuida ao redor do globo de
forma desigual, ndo sendo possivel, portanto haver essa homogeneizacéo. E por fim,
acrescenta que a direcdo do fluxo da globalizacdo (de cima pra baixo), € desequilibrada,
e reafirma que existem relacdes desiguais de poder cultural entre “o Ocidente” € o que
ele denomina “o Resto”, caracterizando assim a globalizacdo como sendo somente um
fendmeno ocidental, impossibilitando a homogeneizacdo cultural. Para Milton Santos
(2011, p. 143), o processo de globalizacdo ndo pode se configurar homogéneo, isso
porque “Os individuos ndo sdo igualmente atingidos por esse fendmeno, cuja difusdao
encontra obstaculos na diversidade das pessoas e na diversidade dos lugares”. Isso
promove, na realidade um agravamento na heterogeneidade.

Um dos exemplos dessa tentativa de homogeneizacdo a partir da globalizacéo,
segundo Milton Santos (2011), diz respeito a cultura, em particular essas culturas de
massa, as quais, tentam se impor sobre a cultura popular com um movimento de
unificacdo vertical e homogeneizador, que propde um mercado cego, ignorando as
herancas e realidades das sociedades atuais, se constituindo como uma forca que impée
um mercado por vezes inacessiveis, embora tenha um alcance global. Uma possivel
sugestdo para mudar essa verticalizacdo, diz respeito a uma nova globalizagdo com
mudancas radicais com uma centralidade a partir do homem, como sugere Milton
Santos (2011), isso promoveria a realizacdo de acbes voltadas para o interesse e
necessidade sociais, sem qualquer relagdo com a atual centralizacdo do dinheiro, ou 0
interesse econdmico.

Como destaca Milton Santos (2011, p. 149), o atual modelo econémico global,
que prioriza a importacdo e exportacdo traz consequéncias a alguns paises,
principalmente subdesenvolvidos, como uma baixa qualidade de vida a maior parte da
populacdo. Isso porque nessa perspectiva de uma globalizacdo na atualidade,
“deixaram-se de lado politicas sociais que amparavam, [...] 0s menos favorecidos, sob o
argumento de que 0s recursos sociais e 0s dinheiros publicos devem primeiramente ser
utilizados para facilitar a incorporagdo dos paises na onda globalitaria”. E nesse sentido
que uma globalizacdo atual invertida pode promover uma possivel centralidade

periférica, se opondo a ideia de uma globalizacdo imposta, pelo sistema, de cima pra
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baixo, contra a centralidade de uma historia criada a partir dos Estados Unidos e
Europa, possibilitando aos paises subdesenvolvidos uma oposicdo a essa obediéncia
sustentada por uma divida externa.

Pensando nessa responsabilidade do processo de globalizagdo quanto a formagéo
e construcdo identitaria, bem como sua funcionalidade na circulacdo de verdades e
historias através dos meios de comunicagdo e diversos outros instrumentos como citado
anteriormente, destaco aqui especialmente os livros didaticos como objetos
determinantes em fazer circular ou silenciar os discursos e contetdos diversos sobre a
América Latina, isso porque estes sdo 0s objetos de analise dessa pesquisa, €, por outro
lado, fazer circular discursos eurocéntricos ou norte-americanos, consequentemente,
formando, nos alunos, memorias e identidades que tendem a privilegiar essas regifes. Ja
que, assim como o professor, os materiais didaticos também exercem grande influéncia
na formacéo cidada dos alunos.

Diante de todo o contexto apresentado, compreendo a importancia de
preservarmos e valorizarmos as nossas recordacgdes e representacdes do passado, a fim
de, através dessas memdrias que nos foram contadas pelos mais velhos ou representadas
por manifestaces culturais, contribuirmos para 0 ndo esquecimento ou apagamento
dessas memorias e identidades, sejam elas individuais ou coletivas. Além disso, € de
suma importancia problematizar as questfes culturais e sociais latino-americanas, a fim
de ampliar a lente das pessoas, de modo que tornemos possivel o emergir de novas e
diversas memorias. Pois como disse Chimamanda em uma de suas palestras: “Historias
podem destruir a dignidade de um povo, mas historias também podem reparar essa
dignidade perdida” “°. Portanto, as historias tem o poder de destruicio e reparagdo de
povos, cabe a quem as conta, de acordo com seus interesses, determinar a perspectiva
ou poder que ira utilizar.

Por fim, como propde Quijano (2005, p. 138):

Na realidade, cada categoria usada para caracterizar 0 processo
politico latino-americano tem sido sempre um modo parcial e
distorcido de olhar esta realidade. Essa é uma consequéncia inevitavel
da perspectiva eurocéntrica, na qual um evolucionismo unilinear e
unidirecional se amalgama contraditoriamente com a visdo dualista da
histéria; um dualismo novo e radical que separa a natureza da
sociedade, o corpo da razdo; que ndo sabe o que fazer com a questéo
da totalidade, negando-a simplesmente, como o velho empirismo ou o
novo pés-modernismo, ou entendendo-a s6 de modo organicista ou

40 Disponivel em https://youtu.be/wQk17RPuhWS8 acesso em 23 de junho de 2020.
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sisttmico, convertendo-a assim numa perspectiva distorcedora,
impossivel de ser usada salvo para o erro.

Dispomos, portanto, de um processo politico que foi feito a base de uma
perspectiva eurocéntrica, impossibilitando-nos, desse modo, de revolucionar a América
Latina, contra essa perspectiva univoca resistente em romper as barreiras e fronteiras da
homogeneidade, a fim de promovermos uma decolonizagdo dos saberes, bem como uma
redistribuicdo dos poderes. E pra isso necessitamos, antes de tudo, “aprendermos a nos
libertar do espelho eurocéntrico onde nossa imagem € sempre, necessariamente,
distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o que ndo somos” (QUIJANO, 2005, p.139)
para entdo sermos o que podemos e devemos ser. Uma América igualitaria que se utiliza
das percepcOes negativas para impulsionar-se na luta para a integracdo e o

desenvolvimento.

Capitulo 4: Culturas, identidades e ensino intercultural: revisando conceitos.
Nesse capitulo busco trazer reflexGes e relacbes acerca de conceitos como
cultura, identidades, representacdes e interculturalidade, alem de discutir sobre a

importancia dessas categorizacdes para a educacdo linguistica e 0s materiais didaticos.
4.1 Culturas e representacdes identitarias.

Propor uma defini¢do para cultura desde séculos se constitui como algo dificil e
complexo e na contemporaneidade o cenario se repete. 1sso porque, como propde
Mendes (2015, p. 203), o proprio termo carrega consigo um grande percurso de
evolucdes quanto ao seu desenvolvimento nas ciéncias sociais. Além disso, o termo
cultura vem se firmando bastante presente nas discussfes de diversas ciéncias, e se
configura como um conceito muito importante e que ainda precisa ser discutido, uma
vez que, como também sugere Mendes (2015, p. 204), por diversas vezes ainda existe
uma “confusdo conceitual, que nos obriga a revisar nossas proprias ideias e convicgdes
sobre o que ¢ a cultura e o que ela representa”. Como bem salientadas por Laraia (2009,
n.p.), as teorias do determinismo bioldgico e do determinismo geografico foram
fundamentais para a constituicdo da concepcao do que viria a ser cultura, ainda que elas
ndo fossem suficientes para explicar a diversidade entre os povos. Vale ressaltar que

meu intuito ndo é trazer aqui um historico sobre as definicdes de cultura que
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perpassaram durante anos, mas compreender e ressaltar alguns conceitos que se

configuram como fundamentais para a construcéo e contextualizacdo desta pesquisa.

A primeira definicdo de cultura reconhecida cientificamente até a atualidade foi
proposta por Edward Tylor (1832-1917). Segundo ele, se utilizando do vocabulo em
inglés, Culture, “é este todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral,
leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como
membro de uma sociedade” (Laraia, 2009, n.p). Essa definicdo abrangente, preocupada
em abordar uma diversidade de aspectos sociais garantiu a Tylor um bom
reconhecimento por parte de outros pesquisadores, “[...] ainda que seus sucessores
encontrassem um grande nimero de motivos para critica-lo, ndo podiam ignorar a sua
importancia como ponto de partida para o desenvolvimento de suas ideias” (MENDES,
2015, p. 207). Nessa perspectiva, € possivel afirmar que desde os séculos XIX/XX,
muito tem se discutido sobre esse conceito a partir de outras areas de conhecimento,
chegando a ser considerada “como a totalidade de caracteristicas de um grupo social”
(MENDES, 2015, p. 207). Talvez por isso, por ser discutida atraves da perspectiva de
diversas areas de conhecimento, ainda seja algo passivel de muitas reflexGes e

discussoes.

Vale destacar aqui também outra definicdo bastante consistente, proposta por
Canclini (2006, p. 284), trata-se das culturas hibridas, entendidas como um processo de
miscigenacdo de diferentes culturas envolvidas no processo de tradi¢cdo, modernidade e
pos-modernidade. Canclini, sendo um dos grandes pesquisadores do hibridismo cultural
latino-americano, destaca a América Latina como sendo um territério marcado pelo
hibridismo, visto que, desde o processo colonial, coexistimos com diferentes culturas
estrangeiras, corroborando para com a formacdo de paises marcados pela
heterogeneidade cultural. Nessa perspectiva de diferentes definicdes, acredito, assim
como Matias Blanco (2010, p. 21) que “a nocdo de cultura é polissémica e pode ser
interpretada de varias maneiras”. E, por esse motivo, defendo, assim como Mendes
(2012, p. 359), que:

As culturas sdo processos em constante renovagdo e fluxo, que se
mesclam e hibridizam a todo tempo e que dizem respeito a diferentes
dimensbes da vida humana, social, politica e econdmica. Nesse

sentido, ha culturas dentro de culturas, historias dentro de historias,
vidas dentro de vidas.
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Assim sendo, para tratar sobre questdes culturais deve-se reconhecer que ndo
existem culturas estaveis e homogéneas, mas um processo onde tudo é possivel e
mutével, caracterizado pela diversidade e diferenca, passiveis de dialogo, trocas,
permanéncias e convivios, e estes devem ser no minimo respeitosos. Assim também é a
identidade, que como sugere Hall (2006, p. 38) ¢ “algo formado, ao longo do tempo,
através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento”. Bem como a cultura, a identidade “permanece sempre
incompleta, estd sempre ‘em processo’, sempre ‘sendo formada’ (HALL, 2006, p. 38,
grifo do autor). Desse modo, cultura e identidade sdo conceitos que caminham lado a
lado, isso porque a cultura pode ser considerada um dos critérios determinantes para a
constituicdo das identidades. J& que, como ressalta Laraia (2009, n.p), parafraseando a
antropologa Ruth Benedict “a cultura é como uma lente atraveés da qual o homem vé o
mundo. Homens de culturas diferentes usam lentes diversas e, portanto, tém visdes
desencontradas das coisas”, em outras palavras, a cultura por si s6 tem o poder de
condicionar a visdo humana, e esta é a visdo de mundo, a forma como o ser humano vé
as coisas, moldando-o e configurando seus padrées comportamentais de acordo com
essa lente e sua heranca cultural, assim se constituem as no¢oes de identidades. Como
consequéncia, essa percepcdo de ver o mundo através da cultura pode gerar
comportamentos etnocéntricos, havendo uma padronizacdo e afirmacdo de

superioridade cultural de uns para com os outros.

Quanto a estas nocdes de identidades, elas se justificam nas concepc¢des de
diferenca para produzir sentido uma vez que identidades e diferenca sdo conceitos
dependentes e inseparaveis (SILVA, 2012, n.p). Ao se firmar uma identidade, estamos
automaticamente negando outra, do mesmo modo, a0 se constituir como sujeitos
marcados pela diferenca, estamos, do mesmo modo, negando outra(s) identidade(s).
Afirmar identidades e definir diferencas mobiliza relacdes de poder que podem
“incluir/excluir (“estes pertencem, aqueles nao”); demarcar fronteiras (“nos” e “eles”);
classificar (“bons e maus”; “puros e impuros”; “desenvolvidos e primitivos”; “racionais
e irracionais”); normalizar (“nés somos normais; eles sdo anormais”)” (SILVA, 2012,
n.p grifo do autor). Esse binarismo esta presente em todo e qualquer processo quando se
trata de identidades e diferenca. Inclusive quando se trata de identidades culturais e
nacionais, nas quais, atraves das representacdes sdo demarcadas as diferencas entre 0s

pOVOsS.
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Ao falar sobre identidades nacionais, inicialmente pensa-se em uma ideia
unificada de nacgdo, onde todos os membros sdo pertencentes ao mesmo padréo cultural
e, além disso, sdo representados como parte de uma Unica e grande familia nacional
(HALL, 2006, p. 59). No entanto, tal ideia ndo é de fato tdo consistente se pensarmos a
partir da diversidade cultural. Além disso, todo e qualquer tipo de relacionamento social
esta sujeito a relacGes de poder e, esse poder, caminha lado a lado com as defini¢6es de
identidades e diferencas, atuando na separacao entre o nds/ eles, na criacdo de fronteiras
excludentes, promovendo uma classificacdo hierarquica que subordina sujeitos e
soberaniza outros. 1sso porque, como sugere Laraia (2009, n.p):

(...) a nossa heranca cultural, desenvolvida através de inumeras
geracOes, sempre nos condicionou a reagir depreciativamente em
relacio ao comportamento daqueles que agem fora dos padrdes

aceitos pela maioria da comunidade. Por isto, discriminamos o
comportamento desviante.

Nesse sentido e através da hierarquizacdo, ocorre, como propde Silva (2012,

n.p), a fixagdo de uma identidade como norma, processo no qual se manifesta o poder e

essa normalizacdo promove uma distingdo evidente entre 0 que € positivo e negativo

quanto as identidades, onde o diferente, que foge desses padrdes pré-estabelecidos, se

configura como algo negativo e anormal, ainda que estes considerados outros, sejam

fundamentais e essenciais para a existéncia de identidades tidas como hegemdnicas.

Dentro dessa perspectiva, cabe destacar a importancia das representacdes para com a

constituicdo das identidades, visto que, como propde Woodward (2012, p. 17) “¢ por

meio dos significados produzidos pelas representacbes que damos sentido a nossa

experiéncia e aquilo que somos”. Desse modo, as representacdes se estabelecem como

algo que necessita de atencdo e preocupacdo quanto a forma que representamos o outro

e como somos representados por estes, bem como os significados produzidos nesse
processo. Mas, além disso, € preciso evidenciar que, como sugere Bhabha (1998, n.p):

A imagem ¢ apenas e sempre um acessorio da autoridade e da

identidade; ela ndo deve nunca ser lida mimeticamente como a

aparéncia de uma realidade. O acesso a imagem da identidade sé é

possivel na negacdo de qualquer ideia de originalidade ou plenitude; o

processo de deslocamento e diferenciacdo (auséncia/presenga,
representacao/repeticdo) torna-a uma realidade liminar.

Em outras palavras, a imagem representa, mas nao pode ser entendida como uma
realidade, isso porque ela serve apenas como um acessorio quando pensamos em

identidades, além disso, ela ndo pode ser entendida como original, pois dentro da
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perspectiva de que as identidades sdo mutéveis, as imagens representam apenas uma
realidade tida como prévia. Ainda nessa perspectiva de imagem e representacdo, vale
destacar a concepcdo de Silva (2012, n.p) quanto a representacdo. Segundo ele, esta
“[...] é concebida como um sistema de significacdo”, mas rejeitando e descartando “q...]
quaisquer conotagdes mentalistas ou qualquer associagdo com uma suposta interioridade
psicoldgica”. Pensando no objetivo principal desta pesquisa, onde busco refletir sobre as
representacOes das identidades latino-americanas frente as identidades peninsulares, fica
evidente, a partir dos conceitos apresentados acima, a necessidade de um olhar critico
para com os livros didaticos a serem analisados, isso porque existe muito mais por tras

daquilo que se Vé.

Ademais, é importante destacar que, pensando nos objetivos desta pesquisa e 0
corpus utilizado, repensar conceitos como cultura, identidades e representacdo me
possibilita buscar descontruir todo e qualquer tipo de etnocentrismos e possiveis
esteredtipos quanto ao outro, uma vez que como sugere Laraia (2009, n.p)
“comportamentos etnocéntricos resultam também em apreciacdes negativas dos padrdes
culturais de povos diferentes. Praticas de outros sistemas culturais sdo catalogadas como
absurdas, deprimentes e imorais”. Desse modo, a busca pelo entendimento desses
conceitos, permite que haja um olhar sensibilizado para com o outro, de forma que nao
haja, nesta investigacdo, um fortalecimento de qualquer tipo de preconceito,

marginalizacao e silenciamento, bem como a manutencao de estereotipos.

No tdpico a seguir, busco trazer reflexdes acerca das perspectivas interculturais e
decoloniais, fazendo uma breve relacdo entre elas e uma contextualizacdo com os

objetivos desta pesquisa.
4.2 Interculturalidade e decolonialidade.

Bem como identidades e cultura, a noc¢do de interculturalidade também se
constitui como algo que vem sendo bastante discutido nos ultimos anos, em especial na
América Latina, por sua configuracdo como uma sociedade marcada pela diversidade

étnico-cultural. Essas discussdes sdo fundamentadas na:

[...] necessidade cada vez maior de promover relagdes positivas entre
os diferentes grupos culturais, de enfrentar a discriminagéo, o racismo
e a exclusdo, de formar cidaddos conscientes das diferencas e capazes
de trabalhar juntos no desenvolvimento do pais e na construgdo de
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uma sociedade justa, equitativa, igualitaria e plural (WALSH 2009,
n.p) “.

Assim sendo, pensar de forma intercultural significa aspirar mudangas
estruturais e institucionais, de forma que, cientes das diferencas, da diversidade, as
pessoas em geral, reconhegcam a necessidade de buscar, em conjunto, uma sociedade
melhor para todos, sem a necessidade de exclusdo, e sem discriminar qualquer
individuo por sua cor, credo, orientacdo sexual, ente outras coisas. A fim de promover
uma troca de saberes, um compartilhamento mutuo, entre todos os envolvidos no

processo sociocultural.

Ainda pensando em uma conceptualizacdo de interculturalidade, Walsh (20009,
n.p), apresenta trés perspectivas desta, sdo elas: relacional, funcional e critica. A
relacional faz referéncia ao contato e a troca entre culturas, ou seja, haver uma troca de
saberes, valores, tradigdes, entre outros aspectos culturais que podem ser de forma
igualitaria, mas ndo descartando a possibilidade de que haja desigualdade, sendo esta a
principal falha dessa ideia de interculturalidade. A segunda perspectiva destacada pela
autora, diz respeito a funcional. Esta, como o préprio nome sugere, é funcional ao
sistema. Ainda gue reconheca a diversidade e a diferenca, e busque promover o diadlogo
e a tolerancia cultural, ela ndo questiona as desigualdades, configurando-se como uma
concepcao conveniente ao modelo neoliberal e um mecanismo de poder e dominagéo. A
terceira e Ultima perspectiva é a critica, a que adoto para sustentar teoricamente esta
pesquisa. A interculturalidade critica reconhece que a diversidade e a diferenca séo
produtos da colonialidade, processo que colocou brancos no topo da hierarquia e 0s
povos indigenas e negros como subalternos. Por esse motivo, além de buscar
transformar as relagcdes sociais, ela pretende transformar as estruturas, as instituicdes e
todos os dispositivos de poder que sustenta e alimenta a desigualdade, a inferiorizacéo,

a subalternizacdo, etc.

Walsh (2009, n.p) destaca ainda que a interculturalidade critica até entdo nédo
existe, “[...] € algo a ser construido. Portanto, é entendida como uma estratégia, acao e

processo permanente de relacionamento e negociagdo entre, em condigcdes de respeito,

41 Tradugdo da autora. Cf. o trecho original: necesidad cada vez mayor de promover relaciones positivas
entre distintos grupos culturales, de confrontar la discriminacion, el racismo y la exclusion, de formar
ciudadanos conscientes de las diferencias y capaces de trabajar conjuntamente en el desarrollo del pais y
en la construccién de una sociedad justa, equitativa, igualitaria y plural (WALSH, 2009, n.p).
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legitimidade, simetria, equidade e igualdade” #2. Assim sendo, essa interculturalidade
critica se configura como um projeto tido como politico, epistémico e também social, 0
qual busca uma transformacdo que parte de uma posicdo decolonial. Desse modo, a
interculturalidade critica busca nas raizes coloniais, que determinaram as ragas
dominantes e as subalternas, alternativas para lutar contra as colonialidade do poder e
do saber, que ainda se configuram como instrumento de dominagéo e subalternizacao
dos povos. No entanto, além de um projeto politico,
[..] a interculturalidade critica deve ser entendida como uma
ferramenta pedagdgica, que questiona continuamente a racializacéo,
subalternizacdo e inferiorizacdo e seus padrfes de poder, torna visiveis
os diferentes modos de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e
a criacdo de entendimentos e condi¢Ges que ndo so articulam e fazem
dialogar as diferencas num quadro de legitimidade, dignidade,
igualdade, equidade e respeito, mas também - e a0 mesmo tempo -
estimulam a criagdo de “outros” modos de pensar, ser, ser, estar,

aprender , ensinar, sonhar e viver que ultrapassam fronteiras. (Walsh,
2009, n.p). *

Nesse contexto, entende-se que interculturalidade (critica) e decolonialidade
caminham lado a lado, pois, para a execucdo desse projeto intercultural e também
pedagdgico, faz-se necessario primeiramente entender a matriz colonial que criou o
modelo capitalista eurocéntrico ainda na constituicdo da América, e depois enfrenta-la,
como forma de resisténcia a subalternizacdo imposta a América Latina por esse sistema
capitalista. Uma vez que a colonialidade é responsavel por definir e distribuir a
populacdo mundial, no caso especifico da América, objeto de estudo desta pesquisa, 0
Norte se sobressai ao Sul epistémico, subalternizando e invisibilizando este ultimo.
Assim também ocorre com 0s conhecimentos europeus, 0s quais sdo evidenciados,
quando comparados aos da América Latina, por exemplo. Tudo isso é resultado da
colonialidade através de quatro eixos visiveis socialmente, a colonialidade do poder, do
saber, do ser e da natureza e da propria vida (WALSH, 2012, p. 66-68), que sao

responsaveis por manter as desigualdades, inferiorizacdo, racializa¢do e descriminacao.

42 Tradugio da autora. Cf. o trecho original: [...] es algo por construir. Por eso, se entiende como una
estrategia, accion y proceso permanentes de relacion y negociacion entre, en condiciones de respeto,
legitimidad, simetria, equidad e igualdad (WALSH, 2009, n.p).

43 Tradugdo da autora. Cf. o trecho original: [...] la interculturalidad critica debe ser entendida como una
herramienta pedagdgica, la que pone en cuestionamiento continuo la racializacién, subalternizacion e
inferiorizacion y sus patrones de poder, visibiliza maneras distintas de ser, vivir y saber, y busca el
desarrollo y creacion de comprensiones y condiciones que no sélo articulan y hacen dialogar las
diferencias en un marco de legitimidad, dignidad, igualdad, equidad y respeto, sino que también -y a la
vez- alientan la creacion de modos “otros” de pensar, ser, estar, aprender, ensefiar, soflar y vivir que
cruzan fronteras (WALSH, 2009, n.p).
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O primeiro eixo, a colonialidade do poder, esta relacionado com a determinacédo
de um sistema de classificacdo social quanto a categoria raca, esta que é fundamental
para a dominacdo, ja que determina a hierarquia a partir das classes. O segundo eixo a
ser citado é a colonialidade do saber, relacionado a producdo de conhecimento valido,
esse eixo € responsavel por descartar qualquer tipo de conhecimento que ndo parta de
homens, brancos e europeus, invalidando, desse modo, qualquer episteme dos povos
originarios, por exemplo, bem como de qualquer outro povo tido como subalterno. O
terceiro eixo, a colonialidade do ser, refere-se a formas de subalternizagdo por
pertencimento aos povos colonizados, ou seja, a determinacdo do valor pessoal, do ser,
estd diretamente relacionada a sua, cor, ou origem, desse modo, pertencer a um povo
colonizado te constitui automaticamente como descapacitado, além de ser desacreditado
quanto a qualquer tipo de razdo. O dltimo eixo, e ndo menos importante, é o da
colonialidade da natureza e da propria vida. Neste eixo, € descartada qualquer relacao
entre 0 magico, o espiritual e o social, negando e desacreditando dessa relacéo, proposta
pelos povos ancestrais, promovendo assim, mais uma vez, a subalternizagdo desses, e,
alem disso, estabelecendo uma forma de sustentacdo da matriz racista colonial. Assim
sendo e considerando esses eixos, 0 projeto de interculturalidade critica,

Partindo do problema estrutural-colonial-racial e avancando para a
transformacdo das estruturas, instituices e relagbes sociais e a
construcdo de condigdes radicalmente diferentes, [...] traca um
caminho muito diferente, que ndo se limita a esferas politicas, sociais

e culturais, mas também se cruzam com as do saber, do ser e da
propria vida (WALSH, 2009, n.p). #

Desse modo, o0 projeto se preocupa em buscar transformacOes, e, através da
resisténcia e a partir dos saberes apontados acima, lutar contra essas politicas que
restringem e classificam, configurando-se, portanto como um projeto decolonial, ante as
matrizes de poder proveniente do processo de colonizacdo, este que, através da
colonialidade do poder, “estabeleceu e fixou uma hierarquia racializada: branco
(europeu), mestico e, apagando suas diferencas historicas, culturais e linguisticas,

"indios" e "negros" como identidades comuns e negativas” *° (WALSH, 2009, n.p).

44 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: Al partir del problema estructural-colonial-racial y dirigirse
hacia la transformacion de las estructuras, instituciones y relaciones sociales y la construccion de
condiciones radicalmente distintas, la interculturalidad critica -como préctica politica- dibuja un camino
muy distinto, que no se limita a las esferas politicas, sociales, y culturales, sino que también se cruza con
las del saber, el ser y la vida misma (WALSH, 2009, n.p).

4 Traducdo da autora. Cf. o trecho original: [...] establecié y fijé una jerarquia racializada: blancos
(europeos), mestizos y, borrando sus diferencias histéricas, culturales y lingiiisticas, “indios” y “negros”
como identidades comunes y negativas (WALSH, 2009, n.p).



66

Além disso, ainda como propde Walsh (apud FLEURI, 2014, p.94) “interculturalidade
deve ser assumida como acdo deliberada, constante, continua e até insurgente,

entrelagada e encaminhada com a do decolonializar”.

Nesse sentido, Fleuri (2014, p. 103) destaca que “o ponto de vista critico da
interculturalidade evidencia, portanto, a necessidade de se desenvolver novas
perspectivas de poder”, como ja vem sendo discutido acima, mas que, além disso,
“desconstruam a légica do mercado e da hegemonia capitalista e visem a construcdo de
relacbes democraticas participativas, fundadas na justica social e coerentes com 0s
interesses do conjunto da humanidade e com a autonomia de cada grupo sociocultural”.
Isso porque, ainda que as politicas pablicas defendam a ideia de um projeto
intercultural, uma relacéo entre culturas, esses projetos séo planejados sem a presenca e
a participacdo dos principais envolvidos no processo, ou Seja, 0S grupos sociais que
buscam ocupar um lugar que ndo seja o de subalterno. Dito de outro modo, algumas
politicas publicas, em geral, idealizadas como inclusivas, se manifestam como

exclusivas e colonizadoras, além de contribuir para a manutencéo de estere6tipos.

E importante ressaltar aqui, 0 uso do termo decolonialidade, bastante utilizado
nessa pesquisa, ante ao termo descolonizacdo. Depois da Guerra fria, acreditava-se que
havia chegado ao fim o colonialismo, mas na verdade teve inicio uma colonialidade
global que ndo alterou a relacdo de dominacdo centro-periférica (CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL, 2007, p. 13), desse modo, o mundo ndo foi completamente
descolonizado, um exemplo disso € o eurocentrismo, que determina uma superioridade
para o conhecimento europeu, silenciando, excluindo, ignorando e minimizando 0s
conhecimentos periféricos ou subalternos. Nesse contexto, fagco uso do termo
decolonialidade por acreditar que se trata de uma expressao mais abrangente em
comparacdo a descolonizacdo, tido como um conceito colonial, e, além disso, a
decolonialidade se refere a um pensamento pds-colonial que transcende as ideias da

colonialidade/modernidade, de onde partiu.

Pensando na implicacdo do capitalismo mundial para com a posicdo de
subalternizacdo da América, é possivel afirmar que este foi, desde o inicio,
colonial/moderno/eurocentrado (QUIJANO, 2005, p. 110), isso implica afirmar que a
Europa tinha o controle do capitalismo mundial, quanto ao mercado, e, além disso, tinha

um dominio colonial, sobre as demais regides do mundo, sobretudo na América. Uma
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vez assumindo o controle do capital, a Europa assumiu também, de forma hegeménica,
0 controle da subjetividade, da cultura e da producdo do conhecimento mundial,
reprimindo assim, qualquer conhecimento e subjetividade dos povos colonizados
tirando-os suas historias e herancas particulares e forgcando-os a assimilar a cultura dos
dominadores, como a religido, por exemplo. Nessa perspectiva a Europa assumiu um
etnocentrismo responsavel por determinar uma nova posicdo para 0s povos colonizados,
trata-se de uma inferiorizagdo destes, em relacdo aos europeus, 0s quais detinham,
exclusivamente, a racionalidade e a modernidade,

[...] as relagcBes intersubjetivas e culturais entre a [...] Europa

Ocidental, e o restante do mundo, foram codificadas num jogo inteiro

de novas categorias:  Oriente-Ocidente, primitivo-civilizado,

magico/mitico-cientifico, irracional-racional, tradicional-moderno. Em
suma, Europa e ndo-Europa (QUIJANO, 2005, p.111).

Assim sendo, esses binarismos apontam que a nao-Europa, ou seja, 0S povos
colonizados eram considerados, e de algum modo, ainda sdo, ragas inferiores. Enquanto
que a Europa é naturalmente superior, impondo-se, portanto, como hegemonica e
eurocentrada. Partindo pra modernidade, o pensamento moderno ocidental, como
propde Santos (2007, p.71, grifo do autor), “€é um pensamento abissal”, ou seja,
“consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis”, “as distingdes invisiveis sdo
estabelecidas por meio de linhas radicais que dividem a realidade social em dois
universos distintos: o “deste lado da linha” e o “do outro lado da linha”. Nesse
pensamento abissal, o que existe do outro lado da linha € inexistente e excluido,
gerando os conflitos da modernidade. Um desses conflitos, ao qual venho citando nesta

pesquisa diz respeito a duas sociedades, uma colonizadora e outra colonizada.

A existéncia da (linha abissal) é responsavel pela negacdo de uma parte da
humanidade, ou seja, ao firmar um eu/nés, negamos o outro/eles que estdo do outro
lado, por conseguinte, essa negagdo ¢ sacrificial, pois “constitui a condigdo para que a
outra parte da humanidade se afirme como universal” (SANTOS, 2007, p. 76). Assim
também ocorre com a América Latina, sua negacdo € sacrificial, pois, constitui que a
Espanha, levando em consideracdo a educacdo linguistica de espanhol no Brasil, se
torne ou se reafirme como universal, quanto aos livros didaticos de espanhol, por
exemplo. Desse modo, “a criagdo e a negacdo do outro lado da linha fazem parte de

principios e praticas hegeménicos” (SANTOS, 2007, p. 76).
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Para que haja uma luta e resisténcia ante esses pensamentos abissais que
provocam injusticas e desigualdades, reconheco, assim como Santos, (2007, p. 79) a
necessidade de uma nova forma de pensamento, trata-se do pds-abissal, “sintetizado
como um aprender com o Sul usando uma epistemologia do Sul”, além disso, um

pensamento que,

[...] confronta a monocultura da ciéncia moderna com uma ecologia de
saberes, na medida em que se funda no reconhecimento da pluralidade
de conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e
em interages sustentaveis e dindmicas entre eles sem comprometer
sua autonomia. A ecologia de saberes se baseia na ideia de que o
conhecimento é interconhecimento (SANTOS, 2007, p. 79).

Desse modo, pensar de forma pés-abissal significa reconhecer a diversidade e a
pluralidade de conhecimentos do mundo, além dos conhecimentos ditos cientificos, bem
como travar uma luta de resisténcia ao capitalismo global e hegemdnico, se utilizando
da interculturalidade para o enriquecimento dos saberes, através de outras culturas,
agindo em busca, através da autorreflexdo, de um futuro que seja ainda que pessoal,
também coletivo, permitindo, portanto, que as diferencas do outro sejam vistas como
experiéncias pessoais, e ndo motivo de separacdes binarias. O pensamento pds-abissal,
portanto, configura-se como fundamental para a constituicdo da interculturalidade

critica e decolonialidade como,

[...] projetos, processos e lutas politicas, sociais, epistémicas e éticas
que se entrelacam conceitualmente e pedagogicamente, estimulando
uma forca, iniciativa e agenciamento ético-moral que fazem
questionar, perturbar, abalar, rearmar e construir. Essa forga,
iniciativa, agéncia e suas praticas langam as bases do que chamo de
pedagogia decolonial (WALSH, 2009, n.p). “

Essa chamada pedagogia decolonial trabalha com identidades e conhecimentos
invisibilizados ou excluidos a partir do eurocentrismo e pretende pensar, como propde
Walsh (2009 n.p) “ndo s6 "a partir" das lutas dos povos historicamente subalternizados,
mas "com" sujeitos, saberes e diferentes modos de ser, estar e viver”.*’. Assim sendo,

interculturalidade critica, decolonialidade e pensamento pds-abissal se configuram

46 Tradugdo da autora. Cf. o trecho original: [...] proyectos, procesos y luchas politicas, sociales,
epistémicas y éticas que se entretejen conceptual y pedagdégicamente, alentando una fuerza, iniciativa y
agencia ético-moral que hacen cuestionar, trastornar, sacudir, rearmar y construir. Esta fuerza, iniciativa,
agencia y sus practicas sientan las bases de lo que yo llamo pedagogia de-colonial. (Walsh, 2009, n.p).

4" Tradugéo da autora. Cf. o trecho original [...] no s6lo “desde” las luchas de los pueblos histéricamente
subalternizados, sino también “con” sujetos, conocimientos y modos distintos de estar, ser y vivir [...]
(Walsh, 2009, n.p).
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como praticas essenciais e fundamentais nas discussdes para a constituicdo de uma

América Latina suleada, partindo da perspectiva de uma pedagogia decolonial.

Promovendo uma contextualizacdo e estreitando lagcos entre a teoria aportada
acima e esta pesquisa, destaco seu carater intercultural (critico), quanto a busca por
descontruir e decolonizar saberes provenientes do eurocentrismo europeu e
estadunidense, resultado da matriz colonial. Os quais sdo sustentados pela
modernizacdo e globalizacdo, que padroniza e normalizando as epistemes europeias e
estadunidenses como sendo universais e superiores as demais. Assim sendo, essa
pesquisa contribui para com a decolonizacdo e desnaturalizacdo desses saberes,
orientando para o sul (suleando), essas epistemes subalternizadas, diminuidas e

invisibilizadas, e difundindo um pensamento pos-abissal.

No topico a seguir, busco discutir sobre a presenca e representacdes da América
Latina nos materiais didaticos de lingua espanhola, pensando a partir da perspectiva de
uma Educagdo Linguistica intercultural e partindo da ideia de colonizagéo,

eurocentrismo e hegemonia discutida nas paginas anteriores.
4.3 Materiais didaticos, América Latina e Interculturalidade

Como visto nesse capitulo, a construcdo da inferioridade da América Latina se
deu a partir do imaginario colonial, uma vez que, fazemos parte de um processo de
colonizacdo marcado por relacdes de poder e dominagdo. Mas, além disso, como aponta
Lessa (2013, p. 17), muitos outros aspectos histdricos, sociais e politicos devem ser
considerados quando se trata da constituicdo negativa das identidades latino-americanas,
os professores e os materiais didaticos, por exemplo, podem reproduzir discursos e
verdades que contribuem para o silenciamento das vozes do Sul, mantendo-as no
esquecimento. Assim sendo, a educacdo linguistica se estabelece como elemento
fundamental para a promocao e constituicdo de uma América Latina evidenciada quanto

ao Norte global.

Como propbe Fleuri (2014, p. 202 e 203) o processo de globalizacdo da
contemporaneidade contribui para com os confrontos interculturais, uma vez que ele
permite a mobilidade e processos de migracdo, e desse modo, uma intensificacdo na
presenca de diferentes culturas e identidades em um mesmo territério ou ambiente. Por

isso, todos os envolvidos nesses processos sdo desafiados a refletir sobre as relagdes
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entre eles e os outros em um convivio sociocultural, propondo-0s romper com as
barreiras e atravessar as fronteiras que separam, definem e determinam o binarismo do
eu e o outro. Sabendo-se que ainda que as politicas educacionais tenham reconhecido a
diversidade cultural e busquem, de algum modo, promover politicas para uma educacao
intercultural muito ainda precisa ser feito, isso porque, como apontado nas paginas
anteriores, essas politicas tem sido pensadas e construidas sem o acompanhamento e a
presenca dos grupos socioculturais a quem interessam. Desse modo, as politicas se
constituem como exclusivas, silenciando saberes e tradi¢des culturais, compactuando

para com a permanéncia de uma sociedade subalterna a hegemonia do Norte global.

Assim também ocorre no processo de educacdo linguistica, onde a proposta
intercultural é vista como simplesmente acrescentar nos curriculos e nas metodologias,
temas culturais que podem funcionar apenas como uma forma de reforgar, abastecer e
naturalizar os estereotipos e as praticas coloniais de poder desde o Norte para com o Sul
global, contribuindo para com a hegemonia e o eurocentrismo. A globalizacdo também
contribui para com essas praticas hegemonicas, uma vez que “os meios de comunicagao
de massa mais silenciam do que exibem a América Latina” (LESSA, 2013, p. 22). Os
produtos culturais que mais circulam no Brasil, sdo estadunidenses ou europeus que por
vezes atribuem caracteristicas negativas a América Latina, desse modo, as identidades
assimiladas pelos alunos e/ou brasileiros ndo se configuram como latino-americanas,
eles reproduzem inconscientemente aspectos identitarios carregados de hegemonia
eurocéntrica, uma vez que “a midia ¢ forte selecionador e construtor de memorias e de
identidades culturais” (LESSA, 2013, p. 23) e, além de fazer circular essas memorias e

identidades, as midias sociais tém o poder de invisibiliza-las e apaga-las.

Representar é a acdo de fixar um entendimento sobre algo, seja uma pessoa, um
objeto, entre outras coisas. Ao pensar em representacdes sociais, pretende-se aplicar
esse entendimento e compartilha-lo socialmente como sendo comum ao social, além do
que, “é por meio da representacdo que, por assim dizem a identidade e a diferenca
passam a existir. Representar significa, neste caso, dizer: "essa € a identidade", "a
identidade é isso™” (SILVA, 2012, n.p grifo do autor). Desse modo, a acdo de
representar se constitui como uma atividade que requer cuidado, uma vez que a
aplicabilidade comum ao social pode causar problemas de esteredtipos, racializacdo e
preconceitos, desconsiderando o contexto plural do qual fazemos parte, uma vez que,

“quem tem o poder de representar tem o poder de definir e determinar a identidade”
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(SILVA, 2012, n.p). Nesse contexto, pensar em material didatico e, de modo geral, em
uma educacdo linguistica transgressiva requer buscar reflexdes desde a formacao
intercultural docente até as praticas interculturais destes para com a formagdo cidada
dos individuos no contexto escolar, passando também pela funcdo dos materiais
didaticos e suas contribuigdes para com esse processo.

Nessa perspectiva, parto inicialmente da formacdo docente, apontando-a como

uma possivel causa das dificuldades que enfrenta a educagdo intercultural e

transgressiva quanto a sua proposta pedagdgica, uma vez que, como propde Matos

(2014, p. 166), “muitos professores continuam reproduzindo um imaginario

estereotipado da lingua que ensinam, dando prosseguimento a um ciclo no qual o aluno

assimila esse imaginario e, com base nessa aquisicdo rotula a lingua que esta

aprendendo”. O ato de ensinar/aprender uma lingua vai além de ensinar regras quanto a

gramatica normativa, “a lingua ¢ um lugar de experiéncias e praticas sociais que

envolvem sujeitos atravessados por suas identidades sociais e relagdes de poder”

(LESSA, 2013, p.18), além disso, “o uso da lingua esta atravessado pelas identidades e

pelas memorias de seus agentes” (LESSA, 2013, p.18), por esses motivos, ¢
imprescindivel que haja uma formacéo profissional de professores que:

[...] priorizem modelos de perspectiva intercultural para o ensino de

linguas, entendidos como propostas que levem a posturas e até mesmo

a praticas que contribuam para a definicdo de aspectos inerentes a

educacdo, tais como a inclusdo social e cultural, além da compreensao

das diferencas que nos constituem como sujeitos latino-americanos
(PARAQUETT, 2018, p.75).

Desse modo, possibilitara que ndo sejam ensinados, reproduzidos e naturalizados
imaginarios estereotipados quanto aos conhecimentos do Sul, ao invés disso, propbe
uma visibilizacdo e valorizacdo para com esses saberes, agindo em oposi¢cdo aos saberes
eurocéntricos e coloniais. Uma vez que a cultura tem um papel muito importante no que
diz respeito ao ato de reconhecimento e aceitacdo da diversidade e diferenca, e, alem
disso, na possibilidade de aproximacao do eu para com o outro, pensando culturalmente
e socialmente. Para que os professores estejam conscientes da responsabilidade e
necessidade de trabalhar questdes voltadas ndo somente para a lingua, em uma
perspectiva gramatical, mas também questGes e competéncias comunicativas que 0s
aproxime da realidade do meio ao qual fazem parte e os apresente a diversidade cultural
que 0s cercam e contribuam para a construcdo e formacdo identitaria e cidada dos

alunos, faz-se necessario uma formagao de professores que permita e precisa:
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[...] abarcar discussGes que colaborem para uma aprendizagem em seu
sentido amplo, quando, para além das competéncias comunicativas e
linguisticas, os aprendizes conhecam as idiossincrasias que
identificam os muitos falantes de lingua espanhola, sejam os da
Espanha ou os da América Latina, com quem temos afinidades
historicas e, consequentemente, culturais (PARAQUETT, 2018, p.
88).

Além disso, “é necessaria a formacao de docentes comprometidos, competentes,
capazes de educar, de ensinar valores em um contexto de constantes mudangas e com
alunos culturalmente heterogéneos” (MATOS, 2014, p.167). Uma vez que, para que 0
professor seja capaz de cumprir com este papel de educar e ensinar valores, que
apresente a diversidade e diferenca, em outras palavras, que tenha uma pratica
intercultural, é necessario que ele proprio, reconheca essas diferencas, essas
diversidades, e, acima de tudo, que ele se identifigue como ser intercultural. Como
também nos propde Matos (2014):

Para atuar sob uma perspectiva intercultural, o professor precisa
entender que as sociedades sdo constituidas heterogeneamente e cada
individuo possui suas caracteristicas e que, apesar de algumas
poderem ser agrupadas por meio de um fio condutor que apaga as suas
diferencas, cada individuo serd Unico. Manifestacbes de
discriminacdo, racismo ou xenofobia precisam ser combatidas e
distanciadas do convivio escolar. Portanto, para isso, o professor ndo

pode cultiva-las, pois para promover a perspectiva intercultural ele
tem de ser, antes de tudo, intercultural (MATOS, 2014, p. 167-168).

N&o obstante, vale ressaltar que para que se cumpra o dever de formar cidadaos
criticos e comprometidos para com as diversidades e diferencas e que assumam a
responsabilidade de realizacdo de praticas interculturais em nossa sociedade marcada
pela heterogeneidade e pluralidade, faz-se necessaria a contribuicdo de todos os
envolvidos no contexto educativo, desde os documentos oficiais aos materiais didaticos
e praticas educacionais. Levando em consideracdo a abordagem sobre a América Latina,
ressalto mais uma vez que o livro didatico € determinante em fazer circular ou silenciar
os discursos e conteudos diversos sobre ela. Desse modo, se estes tendem a silenciar
esses discursos latino-americanos e por outro lado fazer circular discursos eurocéntricos
ou norte-americanos, consequentemente, serdo formadas, nos alunos, memorias e
identidades que tendem a privilegiar essas regides. Ja que, assim como o professor, 0s
materiais didaticos também exercem grande influéncia na formag&o cidadd discente:

[...] o tom de cientificidade — principalmente etnogréafico — assumido
pelo discurso didatico sobre a cultura configura-o como um discurso
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oficial para circular no contexto escolar; e, em virtude disso, o LD de
E/LE torna-se o meio mais adequado para a cristalizacdo e difusdo de
discursos e representacfes culturais (MATIAS BLANCO, 2010, p.
114).

Ainda que assumam um importante papel na construcdo identitaria e cidada dos
individuos, € importante salientar que os materiais didaticos, em particular, o livro
didatico, ndo pode ser visto como Unico instrumento didatico para que se compreenda

um ensino intercultural;

Os materiais ndo podem ser vistos como a Unica ferramenta didatica
nesse contexto, mas como uma das possibilidades de desenvolver um
eficiente trabalho pedagdgico. Contudo, os professores precisam estar
preparados para, de maneira critica, saber escolhé-los, reescrevé-los,
complementa-los, adapta-los e usa-los para atender as necessidades de
seus alunos. Assim, a escolha do material didatico para sala de aula é
fundamental e necessita seguir alguns critérios, que ndo sejam os de
interesses econémicos, como, por exemplo, os das editoras, mas sim
os da comunidade escolar, mais particularmente, do grupo especifico
de alunos (MATQOS, 2014, p. 172).

Assim sendo, compreendo que o livro didatico deve ser visto e analisado como
uma das diversas possibilidades de se obter um trabalho didatico-pedagdgico que seja
ao seu modo eficiente. Cabendo ao professor a responsabilidade de inicialmente,
escolher criticamente o livro didatico ao qual quer utilizar, reconhecendo o ambiente ao
qual esté inserida a escola em que trabalha, podendo assim suprir as necessidades de
seus alunos. No entanto, essa ndo € uma realidade, em verdade, na maioria das escolas,
por vezes o professor ndo dispde dessa responsabilidade, restando-lhe lidar, com um
livro que lhe foi imposto. E importante salientar ainda que o livro escolhido ou imposto
para ser trabalhado ndo deve ser o Gnico material a ser utilizado, ele deve ser adaptado e
complementado de acordo com as necessidades que forem surgindo no decorrer das
aulas. Sendo assim, busco sustentar uma educagdo linguistica que se preocupe com
questdes culturais e sociais que abarquem todo o contexto ao qual esta inserido o aluno,
bem como professores que sejam formados interculturalmente para, a partir de entdo,
estar preparados e capacitados para formar cidaddos criticos comprometidos com a
sociedade, e a vivéncia com o outro, e, por fim, e ndo menos importante, livros
didaticos que como afirma Siqueira (2012, p. 325) ndo apresentem mundos plasticos,
que fogem da realidade do aluno, e se mantem firme no proposito de distanciar a sala de

aula de linguas do mundo real.
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E importante ressaltar ainda que os materiais didaticos ndo sdo intocaveis, e,
além disso, como aponta Siqueira (2010 apud SIQUEIRA, 2012, p. 341), “o livro
didatico ndo é um inimigo a ser combatido, mas um companheiro a ser avaliado
criticamente a luz das necessidades e caracteristicas de cada contexto especifico”.
Assim sendo, o professor, com sensibilidade, pode utiliza-lo de forma transformadora e
transgressora, mas para isso, ele precisa ter tido uma boa formacéo intercultural uma
vez que “as culturas sdo processos em constante renovacao e fluxo, que se mesclam e
hibridizam a todo tempo e que dizem respeito a diferentes dimensdes da vida humana,
social, politica e econdmica” (MENDES, 2012, p. 359), submetendo o educador a (des)
construgdes e (re) construcOes diarias como agentes interculturais, pois no processo de

educacdo linguistica, todos estdo sujeitos a aprendizagem.

Por fim, compreende-se que a globalizacéo, os livros didaticos e os professores,
como formadores no processo de educagdo linguistica, podem de algum modo,
contribuir para com a manutencdo e naturalizacdo de representacGes negativas e
estereotipadas das identidades latino-americanas, do mesmo modo que difundem o
eurocentrismo a partir de praticas coloniais. Mas, por outro lado e a partir de préticas
decolonizadoras e interculturais, promovem o desenvolvimento de nogdes identitarias
latino-americanas nos individuos envolvidos nesse processo. Eu, como pesquisadora,
acredito estar, com este trabalho, visibilizando a América Latina e consequentemente, as

vozes e 0s saberes do Sul para o Sul.

CAPITULO 5: As identidades e representatividades nos livros didaticos de
espanhol
Nesse capitulo sera realizada a analise do corpus apresentado, verificando como
ocorrem as representatividades e identidades dos latino-americanos nos projetos
sugeridos pelos livros didaticos de espanhol, através dos recortes feitos a partir dos
componentes culturais e seus respectivos topicos propostos por Byram (1993 apud
MOURA, 2005, p. 6), os quais serviram como base para a realizacdo da analise dessa
pesquisa.
Os componentes culturais e seus respectivos topicos que utilizaremos para a

analise sdo o0s seguintes:
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e Identidade social e grupos sociais: Problemas sociais; Classes sociais;
Identidade regional; Minorias étnicas;

e Crengca e comportamento: Crengas morais; Crencas religiosas;
Comportamento em geral;

e Socializacdo e ciclo de vida: Familia; Escola; Trabalho;

e [Esteredtipos e identidade nacional: Esterettipos; Folclore; Vestuario;
Expresséo artistica.

Como apontado na metodologia, cada colecdo compreenderd um subitem desse
capitulo. Inicialmente, em cada subitem, serd realizada uma breve apresentacdo dos
projetos propostos pela colecdo abordada. Posteriormente sera feita uma anélise a partir
de cada componente cultural listado acima, que sera representado por letras do alfabeto,

e seus respectivos topicos compreenderdo subtopicos destas representacdes.

5.1 Colegéo 1: Cercania Joven

Essa colecdo conta com 3 unidades em cada volume, ao fim de cada unidade
existe a proposta de um projeto, estes, estdo organizados em etapas que desenvolvem as
habilidades de saber fazer e aprender a aprender, conviver e ser, apresentadas no manual

e resumidas a seguir:

1. Sensibilizacdo: essa etapa mobiliza 0s conhecimentos prévios e 0s pontos de
vista dos alunos sobre o tema, 0s autores e/ou 0s géneros literarios que seréo
tratados nos projetos, através dessa etapa os alunos entrardo em contato com
textos verbais e ndo verbais sobre o tema central.

2. Contextualizacdo: nessa fase € feita uma exposicdo do livro onde estdo
presentes 0s textos que serdo trabalhados, bem como a biografia do autor e
informacBes que podem ser importantes sobre o contexto da producdo literaria.

3. Leitura, reflexdo e escuta: aqui, sdo trabalhadas habilidades que buscam
favorecer, no processo de educacédo linguistica, as capacidades de reconhecer e
refletir sobre questdes referentes aos usos, as funcdes, a linguagem, a estrutura e
a organizacgéo do texto. Em um projeto do volume 2 dessa cole¢do, denominado

“Twitter y literatura: las figuras literarias en la red e en la escuela” aparece a
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secdo de estudo ludico, na qual é proposta uma atividade ludica (jogo) para
estudar figuras literarias. Existe ainda nessa etapa a subsecdo escuta,
especificamente no terceiro projeto sugerido nesse volume (1), chamado “Quiero
decir tu nombre, jlibertad! la narrativa y los versos que inspiran canciones”, no
qual séo apresentadas algumas cancdes.

4. Pesquisa: essa etapa tem como objetivo ampliar o conhecimento dos alunos
sobre o tema desenvolvido no projeto, a fim de que possam compreender melhor
0 contexto social, cultural ou histérico do texto lido, além disso, podem também
saber mais sobre o autor, ler outros textos deste ou até mesmo texto do mesmo
género de outros autores.

5. Planejamento e agdo: aqui, sdo proporcionadas aos alunos situagdes diversas,
nas quais eles devem se assumir como leitores, produtores e revisores de textos
orais e escritos em lingua espanhola. Também nessa etapa os alunos devem
assumir como responsabilidade a tomada de decisdes, a divisdo de tarefas, 0 uso
consciente do tempo, o planejamento e a realizacdo de produtos diversos como a
organizagdo de antologias, a producdo de folhetos turisticos ou outros géneros
discursivos, a realizacdo de exposicOes e eventos, etc. A partir dessas fases, sera
possivel contar com algumas experiéncias vividas como, por exemplo, praticas
significativas individuais e coletivas, leitura literaria, convivéncia com a
intertextualidade em outras areas e artes, bem como a socializacdo, publicacéo,
circulacdo e divulgacdo das producdes finais dos alunos. Além disso, contardo
com a oportunidade de participacdo das familias e comunidade externa, além da

interescolar na vida estudantil dos adolescentes envolvidos com os projetos.

Os projetos dizem promover também a interdisciplinaridade, possibilitando a
unido do espanhol com diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar como
Literatura, Arte, Geografia, Lingua portuguesa, Educacéo Fisica, Histdria, Musica, etc.
bem como a interculturalidade, permitindo que os alunos tenham acesso a uma
diversidade de componentes culturais e um dialogo entre o nacional e o estrangeiro,
para que se percebam como seres pertencentes a um mundo plurilingue e multicultural.
Além disso, 0s projetos também contribuem para com a transversalidade, ampliando o
conhecimento e a capacidade de reflexdo dos alunos, através da abordagem dos
chamados temas transversais (ética, cidadania, pluralidade cultural, etc.) como sugerem

os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
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No primeiro volume dessa colecdo foram listados 3 projetos, séo eles:

e Projeto 1: Literatura y espacio urbano: las palabras que emanan del entorno
(pags.: 44 a 53);

- Tema: Os espacos nos contos de Historias de cronopios y de famas de Julio
Cortazar.

- Textos para leitura: Contos “Viajes”, “Tristeza del cronopio” € “Terapias”.

- Objetivo: conhecer textos literarios sobre a tematica das viagens e elaborar
folhetos turisticos.

- Paises relacionados: Brasil e Argentina.

e Projeto 2: Literatura y fatbol: los pies que inspiran las manos (pags.: 84 a 93);

- Tema: O futebol na literatura e na fotografia.

- Textos para leitura: “El hombre que murié dos veces”, cronica de Juan Villoro;
“Moacir Barbosa”, cronica de Eduardo Galeano; Seminaristas jugando al fatbol,
fotografia de Ramon Masats; Pelota ponchada, fotografia de Gabriel Orozco; Equipo de
futbol de amputados, fotografia de Pep Bonet; Fatbol al fin de tarde, fotografia de
Francisco Vieira.

- Objetivo: conhecer textos literarios sobre a tematica do futebol e elaborar uma
antologia ilustrada.

- Paises relacionados: Brasil e varios paises nos quais o futebol ¢ uma paixédo

nacional, como por exemplo, Chile, México, Argentina, Espanha, dentre outros.

e Projeto 3: Quiero decir tu nombre, jLibertad!: la narrativa y los versos que
inspiran canciones (pags.: 132 a 139).

- Tema: A ditadura na obra de Mario Benedetti: intersecc@es entre a literatura e a
masica.

- Textos para leitura: “Beatriz (Una palabra enorme)”, capitulo de uma novela de
Mario Benedetti; “Te quiero”, poema de Mario Benedetti.

- Objetivo: conhecer a obra de Mario Benedetti, refletir sobre a tematica da
ditadura militar na obra que inspirou diversas can¢fes e produzir um repertério musical
tematico.

- Paises relacionados: Brasil e Uruguai.

No segundo volume da colecdo foram também foram listas 3 projetos:
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e Projeto 1: Literatura y globalizacion: Don Quijote y la actualidad (pags.: 54 a
61).

- Tema: Don Quijote y la actualidad.

- Textos para leitura: Mi novela favorita, de Mario Vargas Llosa; Don Quijote en
América, de Guillermo Diaz Plaja; la aventura de los molinos, capitulo VIII, primeria
parte do Ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha, de Miguel de Cervantes.

- Objetivos: refletir sobre a influéncia da obra de Cervantes na cultura antiga e
atual e produzir catdlogo comentado com obras que fazem referéncia ao classico
espanhol.

- Paises relacionados: Espanha com os demais paises do mundo.

e Projeto 2: Twitter y literatura: las figuras literarias en la red y en la escuela
(pags.: 96 a 105).

- Tema: Saraos literarios en la red y en la escuela.

- Textos para leitura: Poema “Rotundamente negra” de Shirley Campbell Barr;
narrativa de memoria “El cabello de Illari”, de Shirley Campbell Barr.

- Objetivos: refletir sobre a identidade do povo negro, atraveés dos textos de
Shirley Campbell e fazer dois tipos de sarau: um na escola e outro virtual, a partir da
Twitteratura.

- Paises relacionados: Brasil com a Costa Rica.

e Projeto 3: Literatura y gastronomia: las odas de Pablo Neruda (pags.:136 a
145),

- Tema: La comida y la literatura: el sabor de leer y de comer.

- Textos para leitura: “Oda a la cebolla”, “Oda al tomate”, “Es triste comer de
frac”, “El gran mantel”.

- Objetivos: refletir sobre a importancia da culinaria na identidade cultural de um
pais ou de uma pessoa e produzir uma ode.

- Paises relacionados: Brasil com Chile.

Assim como nos demais volumes desta colecdo, neste (volume 3) também foram
listados 3 projetos.

e Projeto 1: Literatura y nuevas tecnologias: la sociedad del nuevo milenio (pags.:
46 a 55).

- Tema: La sociedad y las nuevas tecnologias: cuentos literarios y cortometrajes.
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- Textos para leitura: contos “El movil” e “Numeros”, de Juan José Millas. Curtas
metragens “El nmero”, de Marco Besas, e “Diez minutos”, de Alberto Ruiz Rojo.

- Objetivos: conhecer a obra de Juan José Millés e refletir sobre a tematica dos
telefones celulares e dos nimeros na sociedade atual. Escrever um conto.

- Paises relacionados: Brasil com Espanha.

e Projeto 2: Literatura, teatro y cine: un lugar al sol en la selva de piedra (pags.:
86 4 99).

- Tema: Los jovenes y el mundo del trabajo.

- Textos para leitura: a pega teatral “El método Groénholm”, escrita por Jordi
Galceran, da Catalunha, Espanha. Trailer do filme “El método”, dirigido por Marcelo
Pifieyro, da Argentina.

- Objetivos: conhecer a peca teatral “El método Gronholm”, de Jordi Galceran e a
obra cinematogréafica “El metodo”, dirigida por Marcelo Pifieyro e refletir sobre a
tematica do mercado de trabalho.

- Paises relacionados: Brasil com Argentina e Espanha.

e Projeto 3: Literatura en audio y video: ver, escuchar, crear y recitar poemas de
amor (pags.: 140 a 151)

- Tema: Las artes como fuente de reflexion sobre las relaciones amorosas y los
gestos de carifio (besos, abrazos, caricias).

- Textos para leitura: Poemas “Besos”, da chilena Gabriela Mistral; “El primer
beso”, do mexicano Amado Nervo; “Um beijo” e “Remorso”, do brasileiro Olavo Bilac.

- Objetivos; conhecer poemas de Gabriela Mistral, Amado Nervo e Olavo Bilac e,
por sua vez, refletir sobre a teméatica do amor e suas manifestaces gestuais. Produzir
um video poema e um audio poema.

- Paises relacionados: Brasil com Chile e México.
a) Identidade social e grupos sociais
Esse componente compreende os seguintes tdpicos: Problemas sociais; Classes

sociais; ldentidade regional; Minorias étnicas. Os elementos encontrados foram:

e Problemas sociais

VOLUME 1

PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | Na etapa de reflexdo, questdo 2 (p. 51), é compartilhado | F-1(p.51)
um férum virtual onde alguns leitores de Historias de
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cronopios y de famas falam suas experiéncias com a
leitura. Um dos comentéarios pode levar os alunos a
refletirem, levemente, sobre a questdo da desigualdade
social por tratar de seres privilegiados com relacdo a
outros.

Projeto 2

Na etapa de contextualizacdo, especificamente a p. 86,
sugere-se aos alunos a leitura da cronica EI hombre que
muri6 dos veces de Juan Villoro. Nela é contada a historia
de Moacir Barbosa, goleiro da selecdo brasileira na copa
do mundo de 1950. Em alguns fragmentos da cronica fica
evidente a ocorréncia do racismo contra o primeiro goleiro
negro da selecdo brasileira.

J& na etapa de reflexdo os alunos sdo convidados a
explicarem uma das frases em que fica evidente o racismo
na cronica.

Ainda na etapa de reflexdo (questdo 2, p. 90), séo
apresentados 4 comentarios de leitores de imagens sobre
algumas fotografias que sdo consideradas poéticas. Na
pagina seguinte estdo disponiveis as fotografias as quais se
referem os comentarios. Nessa abordagem é possivel
identificar alguns problemas sociais recorrentes no Brasil
como, por exemplo, a pobreza, presente em basicamente
todas as fotografias, especialmente nas de nimero 1
(Pelota ponchada) e 4 (Futbol al fin de tarde) e inclusdo
social e acessibilidade, verificada na fotografia 3 (Equipo
de futbol de amputados).

F-2 (p.86)
F-3 (p.88)
F-4 (p.90)
F-5 (p.91)

Projeto 3

Ainda que o tema do projeto seja a ditadura a partir de
uma abordagem na literatura e na musica, ndo foram
evidenciadas abordagens efetivas de problemas sociais, 0
que pode ser destacado é que 0s processos politicos e
histéricos da ditadura militar promoveram diversos
impactos nos paises que contaram com esse regime.
Dentre eles podemos destacar as desigualdades sociais, a
corrupgdo, etc.. Além disso, € importante citar toda a
censura, repressdo, tortura e o0s exilios como
consequéncias da rebeldia.

Analise geral:

Nos trés projetos fica evidente a apresentacdo de alguns problemas sociais como

desigualdade social e pobreza, racismo, inclusdo social e acessibilidade. No entanto, as

tematicas abordadas nessa cole¢do estdo direcionadas a uma proposta literaria, nesse

sentido, os planejamentos e execucdes do projeto ndo contam com a abordagem efetiva

dessas tematicas sociais. Os aspectos encontrados nas abordagens dos projetos,

referentes as problematicas sociais especificamente, permitem observar a existéncia de

debates voltados para a uma visdo decolonial, bem como sugere que 0s préprios
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materiais didaticos aludem reflexdes e debates acerca da luta conta as desigualdades e a
favor da diversidade, como pretendem os estudos em Linguistica Aplicada.

VOLUME 2
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 L .
Projeto 2 | O projeto como um todo contribui significativamente | F-6 (p.97)
para 0 combate ao racismo e a desconstrugcdo de | F-7(p.99)
esteredtipos relacionados as comparacdes dos fendtipos | F-8, 8.1 (p.
das pessoas negras que fomentam o racismo e a| 100e 101)
desigualdade, uma vez que evidencia a escritora | F-9 (p.102)
costarriquense Shirley Campbell e algumas de suas
publicacbes, como 0 poema Rotundamente negra, por
exemplo, proposta na etapa de reflexdo (questdo 1,
pag.: 99). Além disso, ainda nessa etapa, € apresentada
outra producdo da escritora, trata-se do texto, El
cabello de Ilari (pags.: 100 e 101), um texto feito em
homenagem a sua filha, que pode contribuir
positivamente para com a desestruturacdo de praticas
como o bullying e o racimo. Uma vez que o texto busca
evidenciar a beleza do cabelo crespo e sua importancia
para reafirmar o pertencimento a grupos, histérias e
religides. Vale ressaltar o texto El pelo malo (pag.:102),
de Eduardo Galeano, o qual apresenta uma critica a
revista norte-americana Ebony, que se declara dedicada
a visibilizar o publico afro, mas apresentava em uma de
suas edicGes, mulheres negras com o cabelo liso, e
tinha ainda a maior parte da sua edicdo dedicada a
publicidade de produtos alisadores de cabelo,
configurando-se portanto a existéncia do racismo
velado em uma revista autodeclarada promotora da
visibilidade afro e do seu triunfo ante os brancos.

Projeto 3 | Este projeto, a partir dos textos de Pablo Neruda, | F-10 (p.137)
escritor chileno (Es triste comer de frac, p.137, El gran | F-11 (p.138)
mantel, p. 138, Oda a la cebolla, p.140 e Oda al | F-12 (p.140)
tomate, p. 141) e das sugestdes de livros de Sebastido | F-13 (p.141)
Salgado, brasileiro, (Outras Américas, Trabalhadores, | F-30 (p.143)
Terra, Exodos, Africa e Genesis) apresenta
problematicas sociais como a pobreza, a fome e as
desigualdades sociais, por exemplo.

Anaélise geral:
No primeiro projeto dessa colecdo ndo foi possivel identificar aspectos
referentes a problemas sociais, no entanto no segundo e no terceiro, sdo apresentadas

propostas bastante pertinentes quanto a evidéncia de problemas sociais, uma vez que
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promove a reflexdo e o debate sobre temas como o racismo, o orgulho negro, o
bullying, a fome, a pobreza e as desigualdades sociais vivenciadas por paises latino-
americanos como Costa Rica, Chile e Brasil. Essa abordagem contribui para a
desconstrucéo de esteredtipos quanto aos fendtipos negros e suas formas de ser e estar,
por exemplo, mas por outro lado, deve-se ter atencdo quanto aos esteredtipos que
podem ser construidos ao redor da América Latina, uma vez que sobre ela, sdo
apresentadas apenas perspectivas com caracteristicas tidas como negativas, enquanto
que o projeto 1, aborda somente aspectos literarios peninsulares, através do romance de

Cervantes.

VOLUME 3
PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 | Todos o0s textos do projeto abordam aspectos | F-14 (p.46)
relacionados as influencias negativas dos aparelhos | F-15 (p.47)
celulares e da internet na vida e nas relagdes sociais dos | F-16, 16.1
individuos. As duas vinhetas do personagem Gaturro, | (p.47 e 48)
presentes na etapa de sensibilizacdo (pags.:46 e 47) tem | F-17 (p.50)
por objetivo provar que ainda que sejam muito Uteis na | F-18 (p.53)
atualidade, elementos da modernidade, como celular e
internet por exemplo, ndo trazem a felicidade
idealizada pelos seus usuarios, ao inves disso, como
propdem os textos da etapa de leitura (pags.: 47, 48 e
50) trazem problemas quanto a gozar dos momentos de
lazer, uma vez que podemos receber uma chamada
telefonica a qualquer hora e em qualquer lugar. Além
disso, como sugere o curta-metragem 2 (pag.:53), o
telefone e a internet, a0 mesmo tempo que tras
acessibilidade e aproxima uns aos outros, também
separa-0s de um contato direto, pessoal, seja por manter
geralmente o contato virtual ou por ndo dispor de
tempo.

Projeto 2 | Os textos propostos na etapa de leitura (pags.: 88, 89, | F-19, 19.1,
90, 91 e 92) apontam para dificuldades e crueldades nas | 19.2, 19.3,
relacbes de trabalho, bem como as dificuldades da | 19.4(p.88,89,
selecdo, problemas esses experimentados pela| 90,91,92)
sociedade atual. Além disso, os textos e as imagens | F-20, 20.1
apontam para a situacdo de desigualdade quanto a| (p.87 e 93)
presenca feminina em ambientes de trabalho, uma vez
que o nimero de mulheres ocupando o lugar na mesa
de reuniBes ou em uma entrevista de emprego para um
cargo importante é bastante inferior se comparado a
presenca masculina.

Projeto 3 | Neste projeto ndo foi possivel identificar aspectos
relacionados a problemas sociais, uma vez que ele esta
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dedicado a trabalhar questdes poéticas sobre beijos e
amores. No entanto, pensando em diferentes formas de
amar, este projeto pode ser planejado como uma
ferramenta para trabalhar questdes relacionadas a
orientagdo sexual, uma vez que aborda relagOes
amorosas e estas existem independentemente do
género.

Anélise geral:

No projeto 1 séo apresentadas propostas consistentes quanto problemas sociais
da atualidade uma vez que destaca como a tecnologia, além de contribuir
significativamente com o nosso dia-a-dia, também pode atuar negativamente neste,
gerando conflitos internos e externos e tornando-nos prisioneiros dessa ferramenta.
Quanto ao projeto 2, este também apresenta problematicas bastante atuais, trata-se das
dificuldades nas relacdes de trabalho que por vezes se configuram como algo bastante
agressivo e cruel, e da presenca feminina nesse ambiente, que se constitui ainda como
desigual, uma vez que o numero de mulheres que ocupam cargos importantes em
empresas ainda é bem baixo se comparado aos homens, e além disso, muitos
empregadores ainda relutam na contratacdo de mulheres para determinadas vagas por,
historicamente, terem sido determinados padrdes profissionais para ambos 0s sexos. Em
outras palavras, o cargo de chefia e de trabalhos bracais, por exemplo, é destinado a
homens, enquanto que as mulheres devem se conformar como subordinadas. J& no
projeto 3, ndo foram identificados aspectos explicitos referentes a problematicas sociais,
no entanto, ndo se descarta a possibilidade de que estas sejam abordadas nas unidades

ou na execucao do projeto.

e Classes sociais

VOLUME 1
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | Na questdo 5 (p.48), dentro da etapa de contextualizacdo, | F-21 (p.48)
nota-se um pequeno texto explicando os trés principais
personagens (seres) da obra Historias de cronopios y de
famas, tal explicacdo pode se caracterizar como uma
diferenca de classes sociais entre os cronopios, famas e
as esperanzas.
Projeto 2 | Na etapa de reflexdo, especificamente nas paginas 90 e | F-5 (p.91)
91, sdo apresentadas fotografias consideradas poéticas.
Nessas fotografias € possivel notar que existe uma
discrepancia de classes sociais das figuras 1 e 4 com
relagdo as figuras 2 e 3. 1sso porque pelas condicdes e
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pela qualidade da bola da figura 1, seus usuarios nao
proveem de classes privilegiadas, além disso, na imagem
4 sdo representadas criancas de uma comunidade
quilombola da cidade de Lengdis no interior da Bahia.
Quanto as outras duas figuras, ambas ndo comprovam
efetivamente que os individuos sejam provenientes de
classes sociais privilegiadas. No entanto, em comparacao
com as figuras 1 e 4, nota-se que existem diferencas
relativas as condi¢fes do espaco em que ocorrem as
partidas de futebol bem como nas bolas e vestimentas
dos praticantes do esporte.

Todavia, vale destacar que todas as fotografias néo
parecem representar individuos pertencentes a classes
privilegiadas.

Na perspectiva da ditadura, fica evidente que existiam
duas forcas em oposicdo, as politicas e as sociais. As
politicas compreendem os militares e lideres, além das
pessoas que faziam parte das camadas mais altas da
sociedade, enquanto que as forcas sociais compreendiam
0 povo em geral, a massa mais pobre da comunidade.

Projeto 3

Andlise geral:

Nos projetos analisados fica evidente a existéncia de diferentes classes sociais,
bem como o privilégio de alguns povos com relacdo a outros. Apresenta, assim, uma
estreita relagdo com a proposta sulear, a qual, como propdem Silva Junior e Matos
(2019, p. 104) busca ultrapassar os limites espaciais e sociais, a fim de problematizar o
lugar do Sul na sociedade. Além disso, a abordagem realizada quanto a ditadura militar
promove uma possivel associagdo com as teorias relacionadas a memoria, conceituada
por Lessa (2013) como construcdo discursiva considerada fundamental para o
desenvolvimento da ideia de pertencimento a grupos, bem como as relagdes com outros.
A ditadura teve fim, mas as memorias desta seguem vivas até os dias de hoje, e o
terceiro projeto, ao visibilizar essa tematica sugere que muitas memorias atuaram e

atuam na constituicdo identitaria e na nocdo de pertencimento dos individuos.

VOLUME 2
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 . .
Projeto 2 | A representacdo das identidades negras dada pelo | F-7 (p.99)
projeto a partir das composicdes de Shirley Campbell e F-8,8.1
Eduardo Galeano contribui para com a desconstrugéo de | (p.100, 101)
inferioridade da classe negra, por exemplo. F-9 (p. 102)
Projeto 3 | O fato de tratar de desigualdades sociais, fome e .
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pobreza, possibilita a constatacdo e oportunidade de
debates sobre as diferentes classes sociais e suas
respectivas realidades quanto a distribuicdo de alimento,
este que € o tema da proposta deste projeto.

Anélise geral:

No projeto 1 ndo foram identificados aspectos referentes a classes sociais, no

entanto os projetos 2 e 3, a partir da representacdo das identidades negras com

perspectivas relacionadas ao racismo e ao bullying, e da fome e pobreza, caracterizando

a desigualdade social, respectivamente, apontam para a constatacdo da existéncia de

diferentes classes sociais, onde 0s pretos e pobres ocupam a parte mais baixa da

pirdmide, consequentemente sdo menos favorecidos e privilegiados.

VOLUME 3

Analise geral:

De modo geral, os projetos desse volume ndo apresentam aspectos explicitos e

consistentes quanto a classes sociais, no entanto, como sempre destacado neste trabalho,

essa percepcdo nao sugere que a tematica nao tenha sido abordada nas unidades gerais

do livro e, a0 mesmo tempo, que ela ndo seja proposta na etapa de acdo ou execucdo do

projeto.

¢ ldentidade regional

VOLUME 1

PROJETO

ANALISE

ANEXO

Projeto 1

Nas questbes 1 e 2 (pags.: 44 e 45), dentro da etapa de
sensibilizacdo, sdo apresentados uma imagem para
reflexdo sobre a caracterizacdo do espaco (urbano ou
natural) e trés estatuas de figuras reconhecidas na
literatura e suas respectivas cidades de localizacéo.

Na questdo 1 (p. 50), na etapa de reflexdo, é
disponibilizado um trecho da obra de Cortazar
apresentando aos alunos um lugar turistico de Buenos
Aires: a rua Santiago del Estero.

Na questdo 2 (pags.: 50 e 51), ainda na etapa de reflexdo,
sdo apresentadas 3 figuras de espacgos da capital Buenos
Aires, propondo aos alunos uma pesquisa sobre o que ha
em cada um dos lugares representados nas figuras. Tais
questdes podem sugerir aos alunos uma reflexao sobre as
identidades regionais brasileiras e argentinas.

F-22 (p.44)
F-23 (p.45)
F-24 (p.50)
F-25, 25.1
(p.50, 51)

Projeto 2

Todo o projeto estd direcionando para a tematica do
futebol, considerado uma paixdo nacional em diversos
paises. Desde a etapa de contextualizacdo com uma

F-26 (p.85)
F-2 (p.86)
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breve apresentacéo do livro Dios es redondo e da cronica
El hombre que muri6 dos veces de Juan Villoro, até a
etapa de reflexdo e planejamento, sdo sugeridas historias
e imagens nas quais os alunos podem identificar a paixdo
ao futebol como um aspecto importante na construcao
das identidades nacionais.

Projeto 3

Na cancdo e no poema musicalizado, que contam a
problematica do exilio, especificamente na musica de
Erasmo Carlos e Roberto Carlos, nota-se um amor
caracterizado pela saudade do pais de origem, o qual foi
deixado, ao se concretizar o exilio. Na abordagem desses
textos, os alunos sdo provocados a refletirem sobre a luta
contra a ditadura, possibilitando uma forme de
constituicdo de identidades, entre elas a nacional.

F-27 (p.137)

Analise geral:

Os projetos buscam estar sempre trabalhando com uma relacdo entre o Brasil e

0s demais paises, falantes do espanhol ou ndo. Nessa relacdo existem algumas

caracteristicas que se remetem a identidades regionais e nacionais de outros paises, e

também a possibilidade de re/constituicdo das nossas identidades nacionais. Essas

abordagens coincidem com o conceito de comunidades imaginadas proposta por

Anderson (2008), o qual sugere que embora exista uma ideia de comunhédo entre os

membros pertencentes a comunidade, esta, se torna imaginada pelo fato de que jamais

ocorrera um conhecimento mutuo entre as nacdes e ainda, promove-se a constituicdo de

um nacionalismo baseado em algo que se constitui no imaginario simplesmente porque,

na realidade, ndo existe uma na¢do comum a todos.

seus costumes, sua historia, seu povo e suas identidades.
Quanto ao texto de Eduardo Galeano, El pelo malo
(pag.:102), pode-se dizer que ha a constatacdo de uma

VOLUME 2
PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 | As imagens e suas respectivas legendas com referéncias | F-28, 28.1,
a novela de Cervantes e as leituras sobre ela feitas no | 28.2 (p.54,
decorrer do projeto, apresenta para 0s alunos 58)
caracteristicas da Espanha, desse modo, ndo é possivel
que os alunos desenvolvam outras identidades além da
espanhola, uma vez que os elementos apresentados nesse
projeto se referem apenas a Espanha.

Projeto 2 | A escritora Shirley Campbell propbe com a apresentacdo | F-7 (p.99)
do poema Rotundamente negra e do texto El cabello de F-8,8.1
Illari, evidenciar além das identidades negras, as | (p.100, 101)
identidades costarriquenses, reafirmando suas crencas, | F-9 (p.102)




87

hegemonia quanto as identidades estadunidenses em
relacdo aos membros da comunidade negra do pais, 0s
quais, ainda que parecam estar sendo evidenciados, em
verdade tornam-se mais uma vez vitimas de um racismo
velado.

Projeto 3 | Como o préprio objetivo do projeto sugere, as
abordagens com relacdo a culinéria possibilita aos alunos
refletir sobre a importancia desta para com as identidades
culturais de um povo, ou pais.

Analise geral:

Os projetos como um todo fazem referéncia a identidades regionais, o primeiro,
e mais discutivel, apresenta somente aspectos da Espanha, sem qualquer referéncia a
América Latina, ainda que seja citado o autor peruano Mario Vargas Llosa, o segundo
traz atraves da autora Shirley Campbell, uma evidenciacdo das identidades
costarriquenses, através da reafirmacdo das identidades negras da autora e de sua filha,
podendo ser feita também uma relagdo com outros paises latino-americanos, uma vez
que as identidades negras fazem-se presente em todos eles. Por fim, o projeto 3,
apresenta a culinaria como um importante aspecto das identidades culturais de um povo,
deixando em aberto a possibilidade de paises a serem abordados, o que se configura

como algo positivo, visto que pode ser feita uma relagédo entre diversos paises.

VOLUME 3
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 _
Projeto 2 | Ainda que sejam feitas referéncias a paises como a
Argentina e a Espanha, buscando relacionar com o Brasil,
ndo foram identificados aspectos relacionados as
identidades regionais.

Projeto 3

Analise geral:

De modo geral, ndo foram identificados em nenhum dos projetos desse volume
aspectos referentes a identidades regionais, ainda que em todos eles sejam feitas
referéncias a paises como Brasil, Espanha, Argentina, Chile e México, elas ocorrem a

partir de textos literarios e seus respectivos autores.

e Minorias étnicas
\ VOLUME 1
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PROJETO

ANALISE

ANEXO

Projeto 1

Projeto 2

A crbnica El hombre que murié dos veces, presente na
etapa de contextualizacdo (pags.: 86, 87 e 88), conta a
historia do brasileiro Moacir Barbosa, o primeiro
goleiro negro da selecdo brasileira, além disso, nas
fotografias da etapa de reflexdo, também sdo
apresentadas figuras de individuos pertencentes a
populacdo negra e deficientes fisicos.

F-2 (p.86)

Projeto 3

No projeto ndo é trabalhada especificamente essa
questdo de minorias étnicas, no entanto, ainda na etapa
de sensibilizacdo (Questdo 1, p.132) nota-se a imagem
de uma menina negra fazendo o sinal de silencio. Como
a temética aborda a Ditadura, acredito que tal imagem
pode propor uma reflexdo acerca da liberdade de
expressdo e 0s ataques e opressdes sofridas
especialmente pelos negros.

F-29 (p.132)

Analise geral:

Em geral, apenas o projeto 2 desse volume apresenta representacfes consistentes

com relacdo as minorias étnicas, especificamente aos negros, corroborando assim com

0s debates propostos a partir do contexto da colonialidade, bem como as percepcdes de

Abdias do Nascimento no livro O genocidio do negro brasileiro: processo de um

racismo mascarado, o qual aponta para a existéncia de um mito de democracia racial

que encobre e vela o racismo tornando-o naturalizado, motivando assim uma situacéo

de genocidio no Brasil, relacionado ao passado escravocrata proveniente ao processo de

colonizacao.
VOLUME 2
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 - o
Projeto 2 | O projeto como um todo contribui para evidenciar as .
identidades negras, como uma forma de resisténcia a
desvalorizacdo histérica do negro e ao racismo que
ainda existe em todo 0 mundo.
Projeto 3 | O projeto em geral contribui através da relacdo entre | F-10 (p.137)
comida e literatura para fazer um apelo a respeito da | F-11 (p.138)
ma distribuicdo de recursos e a desigualdade social que | F-12 (p.140)
motiva a fome das populacbes mais pobres, ndo | F-13 (p.141)
somente no Chile, através dos textos de Neruda, mas | F-30 (p.143)

também no Brasil, a partir das propostas de leitura dos
livros de Sebastido Salgado (pag.:143).

Analise geral:
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No projeto 1 ndo foram identificados aspectos referentes a minorias étnicas, por
outro lado, os projetos 2 e 3, evidenciam as identidades negras e a populagdo mais pobre
de paises como o Chile e o Brasil, por exemplo. Ambas as abordagens corroboram com
0s debates sobre o processo da colonialidade e sobre o racismo, prética presente em
todo 0 mundo, ainda que de forma velada.

VOLUME 3

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 o

Projeto 2 | O projeto contribui para evidenciar a importancia de debater

aspectos relacionados aos lugares ocupados pelas mulheres,
em particular no ambiente de trabalho.

Projeto 3

Analise geral:

Apenas no projeto 2 foi possivel identificar aspectos relacionados a minorias
étnicas, ja que destaca a desigualdade quanto a presenca feminina nos ambientes de
trabalho. No entanto, isso ndo implica que esse aspecto seja debatido em sala de aula em
outros momentos. Além disso, os demais volumes da colecdo apresentaram aspectos

consistentes quanto a tematica em questéo.

b) Crenca e comportamento

Esse componente compreende 0s seguintes topicos: Crencas morais; Crencas

religiosas; Comportamento em geral. Os elementos encontrados foram:

e Crencas morais

VOLUME 1

PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | Na entrevista concedida por Cortazar, etapa de| F-31,31.1
contextualizacdo (pags.: 47 e 48) ele faz uma breve (p.47,48)
definicdo dos seres (personagens) do seu livro, os| F-32 (p.48)
cronopios, os famas e as esperanzas, tais definicbes
pode levar a uma crenca moral de que existem trés
personalidades diferentes de pessoas. Além disso, em
uma das reflex6es (questdo 2, p. 48), sugere-se aos
alunos que estes imaginem ser um dos personagens
buscando identificar com qual deles mais se
assemelham.

Projeto 2 | Na cronica sobre Moacir Barbosa, existe a constatacdo | F-2 (p.86)
de um fato onde os torcedores brasileiros acusam o ex- | F-4 (p.90)
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jogador de ndo ter o mesmo valor e a mesma coragem
de jogadores brancos caracterizando-se em uma crencga
moral que defende que os brancos séo seres superiores
aos negros.

Na etapa de reflexdo, no comentério referente a
fotografia Seminaristas jugando al fatbol de 1959, o
autor finaliza com uma indagagdo com relacdo ao
jovem seminarista da imagem, a qual deixa uma
reflexdo sobre o futuro do garoto, se ele se formou
padre ou perdeu a vocacdo pelo caminho. Tal
indagacdo sugere e comprova a existéncia de limites
para com 0s que pretendem seguir a carreira religiosa.
Nas péaginas referentes ao planejamento e execucdo do
projeto ndo é feita nenhuma referéncia a mulheres no
futebol, podendo configurar-se como a crenga moral de
que futebol ndo é um esporte para mulheres. No
entanto, vale destacar que no manual do professor, ao
fim do livro, h& como sugestdo para abordagem de
sensibilizacdo, mostrar para o0s alunos imagens
relacionadas ao futebol e suas emocdes, e em uma delas
esta representada a jogadora Marta, eleita por 6 vezes a
melhor jogadora do mundo. Contudo, ainda que exista
essa fotografia, ndo é proposto nenhum tipo de
abordagem com relacdo ao futebol feminino, a presenca
de mulheres em estadios ou a identificacdo de mulheres
com um esporte tido, por vezes, como exclusivamente
masculino.

Projeto 3 | No texto Beatriz (Una palabra enorme) de Mario | F-33 (p.133)
Benedetti, existe a crenca moral da liberdade.
Acreditamos  ser pessoalmente, socialmente,
economicamente e politicamente livres, no entanto a
liberdade é apenas idealizada e ndo concreta.

Analise geral:

Todos 0s projetos apontam crengas morais recorrentes no nosso cotidiano,
porém, ndo sdo feitas abordagens concretas que minimizem, de algum modo, tais
crencas. No entanto, isso ndo impede que o professor faca um trabalho especifico
aprofundando os debates relacionados a minimizacdo das crencas apresentadas, ja que
0S projetos se constituem como sugestdes, cabendo ao professor (a) a responsabilidade
de desenvolvé-lo a partir da necessidade especificas da escola como um todo. Além
disso, o educador (a) pode retomar essa discussao dentro da propria sala de aula, sem a
necessidade de precisar que seja desenvolvido um projeto para propor esse tipo de

debate por exemplo.
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VOLUME 2

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 | O fato do projeto em questdo apresentar elementos da
Espanha propriamente pode contribuir para com a crenga de
que o Espanhol é falado somente na Espanha,
invisibilizando assim a América Latina, por exemplo.
Projeto 2 | Todo o projeto em questdo contribui significativamente para
com a reafirmagdo das identidades negras, desconstruindo
possiveis crencas sobre a inferioridade destas identidades
em relacdo aos brancos, por exemplo. Além disso, busca
desestruturar supostas crengas negativas sobre assumir
cabelo crespo.
Projeto 3 | A abordagem de aspectos relacionados a fome, a pobreza e
as desigualdades sociais, permitem refletir e desconstruir a
crenca de que a fome foi erradicada no Brasil e no mundo.

Analise geral:

De modo geral os projetos contribuem significativamente para com a
desconstrucdo de crengas como as de que o racismo ndo existe, ou a fome foi erradicada
no Brasil e no mundo, por exemplo, além disso, as discussdes particulares propostas
pelo projeto 2, permite romper com as crencas de inferioridade do negro para com o
branco, resquicios de um passado colonial, e, a negatividade ao assumir um cabelo
crespo. O ponto discutivel dessa colecdo diz respeito ao projeto 1, nele séo feitas
referéncias unicamente espanholas, fato que pode restaurar ou favorecer a crenca de que

o0 espanhol é um idioma falado somente na Espanha, proposta por Zolin-Vesz (2013).

VOLUME 3

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 | Os textos propostos pelo projeto em geral contribuem | F-14 (p.46)
para a desconstrucdo da crenca de que os meios de | F-15 (p. 47)
comunicacdo e elementos da globaliza¢do proporcionam | F-16, 16.1
uma felicidade ideal, ao mesmo tempo em que, promove | (p. 17, 48)
uma reflexdo acerca de quao dependentes e prisioneiros | F-17 (p. 50)
somos desse sistema, o0 qual dispGe de elementos
vantajosos, mas ao mesmo tempo, desvantajosos para a
populacdo como um todo.
Projeto 2 | Atraves do projeto em questdo, pode ser feito um debate
acerca da crenca de que alguns cargos devem ser
ocupados somente por homens e outros somente por
mulheres.
Projeto 3 | Ao trabalhar questdes sobre relagbes amorosas e gestos
de carinho, em particular o beijo, o projeto contribui para
descontruir crengas ou tabus que rondam a pratica de
beijar ou abracar através de uma visdo poética e
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romantica sobre o assunto. Além disso, pode ser proposta
a discussdo de que toda forma de amor é valida,
descontruindo crencas tradicionais, opressoras e até
mesmo LGBTfdbicas.

Anélise geral:

Os projetos como um todo apresentam aspectos relacionados a crengas morais e
contribuem significativamente para a desconstrugdo de algumas, entre elas a de que 0s
meios de comunicacdo funcionam como uma liberdade e felicidade ideal, mostrando ao
contrério a perversidade por tras de tudo. Do mesmo modo, propde a reflexdo e o debate
acerca da especificidade de cargos destinados historicamente e socialmente para homens
e mulheres, e, a0 mesmo tempo, possibilita a desconstrucdo de crencas tradicionais e

tabus que existem em torno da acéo de beijar e demonstrar carinho.

e Crencas religiosas

VOLUME 1
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 . .
Projeto 2 | Na etapa de contextualizacdo sdo apresentadas | F-26 (p.85)
brevemente algumas obras de Juan Villoro, entre elas | F-5 (p.91)
estd Dios es redondo, uma obra que traz uma reflexéo
sobre o futebol se considerado um todo poderoso, capaz
de provocar diversas agdes como criar, destruir, sorrir,
chorar... Tudo isso justifica a utilizacdo da expressdo
utilizada como titulo da obra. No entanto, ainda que haja
essa mencdo a figura divina no livro, e a igreja, em uma
das fotografias da etapa de reflexdo (Seminaristas
jugando al futbol, p.91), ndo € evidenciada uma
abordagem com relacdo a crencas religiosas.

Projeto 3

Analise geral:

Pouco se encontrou no volume sobre crencas religiosas. Somente no projeto 2
pode-se refletir sobre a tematica em questdo. Porém, como apontado no topico anterior,
isso ndo impossibilita que seja feita uma abordagem dessa temaética sugerida pelo
professor (a) em sala de aula. De forma geral, crencas religiosas se constituem como um
assunto delicado, mas que precisa ser proposto para discussdes desde a escola, ainda
que isso possa gerar conflitos. Estes sdo formas diferentes de ver ou interpretar
determinados assuntos ou contextos em geral, algo comum ao convivio social, portanto

inevitavel. No entanto, a discussdo promove a mediacdo de conflitos e desse modo, a
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resolucdo de possiveis problemas, por isso é de suma importancia que sejam
estimulados debates e, desse modo, didlogos acerca de teméticas que se constituam
como geradoras de conflito. J& que, como propde Matos (2014, p.171): “Para promover
o didlogo intercultural ndo é necessario ser o outro, mas entender o outro em sua
completude, compreender que as diferengas ndo precisam ser foco de conflitos”. E
estes, ainda como sugere Matos (2014, p.171), “séo inerentes a condicdo humana, e

saber lidar com elas é o que vai determinar a validade de nossa agéo intercultural”.

VOLUME 2
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 _
Projeto 2 | A reafirmacdo das identidades negras proposta pelo projeto
promove também uma reafirmacdo cultural, desse modo,
pode haver, através do projeto, uma abordagem acerca das
crencas e religides afro, ainda que néo seja algo explicito no
projeto.

Projeto 3

Andlise geral:

De maneira geral, os projetos ndo evidenciam crengas religiosas em suas
propostas. Nota-se no projeto 2 que a afirmacdo das identidades negras determinada
pelas composicoes de Shirley Campbell e Eduardo Galeano pode motivar a discusséo de
aspectos relacionados a comunidade afro como um todo, desse modo, pesquisar e

discutir questdes relativas a religido.

VOLUME 3
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 . .
Projeto 2

Projeto 3 | O projeto contribui para a desconstrucao de crencas morais e
religiosas quanto a acdo de beijar, uma vez que naturaliza o
ato através de poesia. Além disso, pode contribuir, caso haja
uma abordagem sobre diferentes formas de amar, para
desestruturar praticas homofdbicas.

Anaélise geral:
Nos projetos 1 e 2 deste volume ndo foram identificados elementos referentes a

crencas religiosas. Apenas no projeto 3 pode ser feita uma referéncia a possiveis
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desconstrucOes de crencas quanto a ndo naturalizacdo de gestos de carinho, ou a

diferentes formas de amar, independentemente da orientacdo sexual do individuo.

e Comportamento em geral

VOLUME 1

PROJETO

ANALISE

ANEXO

Projeto 1

No texto Viajes é apresentado o comportamento dos trés
personagens de Cortdzar (cronopios, famas e
esperanzas) ao fazerem uma viagem. Além disso, ainda
na etapa de reflexdo (questdo 2 p.48), é sugerido, aos

F-34 (p.49)
F-32 (p.48)
F-1 (p.51)
F-35 (p.52)

alunos que fagam uma reflexo quanto a que personagem
se assemelham. Outra questdo que fala sobre
comportamento é a segunda (p.51), na qual os
comentarios no forum virtual dos leitores de Historias de
cronopios y de famas sugere que as pessoas tem
comportamento semelhante aos dos personagens de
Cortazar, sendo possivel a identificagdo com um ou
todos eles.

Na pagina 52, ainda na etapa de reflex&o, é sugerido aos
alunos que observem as opgdes turisticas sugeridas em
uma imagem e reflitam sobre quais das opgdes
agradariam aos personagens ja citados, isso de acordo
com o perfil e o comportamento ja conhecido de cada um
deles.

A breve apresentacdo da obra Dios es redondo sugere
uma investigacdo do ator quanto ao comportamento dos
torcedores fanaticos em futebol dentro dos estadios, além
disso, a cronica EI hombre que muri6 dos veces, relata
acontecimentos e mudancas de comportamento tanto de
Moacir Barbosa, quanto dos brasileiros em geral depois
da derrota da selecdo brasileira de 2 x 1 para a selecédo
uruguaia na copa de 1950.

Todos o0s textos sugeridos no projeto apresentam
caracteristicas de comportamento e relacionamento
pessoal.

Projeto 2 F-26 (p.85)

F-2 (p.86)

Projeto 3

Analise geral:

Todos o0s projetos apresentam textos com caracteristicas relacionadas ao
comportamento e principalmente ao relacionamento pessoal. 1sso sugere que 0S
materiais em geral possibilitam ao professor (a), estimular debates relacionados ao
comportamento interpessoal. Essa tematica pode proporcionar debates quanto a ndo
reproducdo de estereotipos relacionados a formas de comportamento, por exemplo, além
disso, pode promover possiveis reflexdes e questionamentos acerca dessa possivel

padronizacdo comportamental. No entanto, ainda que 0s projetos proponham essas
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caracteristicas de comportamento pessoal ndo é claramente sugerida uma abordagem

quanto a problematizacdo dessa tematica, desse modo, configura-se como uma

possibilidade.
VOLUME 2

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 . L

Projeto 2 | Os textos propostos por Shirley Campbell propdem | F-7 (p.99)
uma desconstru¢cdo quanto ao comportamento afro | F-8, 8.1 (p.
padronizado pela sociedade, além disso, o texto de 100,101)
Eduardo Galeano sugere que o comportamento das | F-9 (p. 102)
midias e em geral o comportamento da sociedade, ainda
que tente se promover como inclusiva e néo
preconceituosa, se apresenta como reprodutora de
praticas racistas e exclusivas.

Projeto 3 | A pobreza e a fome, propostas como reflexdo pelos | F-12 (p.140)
textos sugeridos no projeto, despertam uma nogdo | F-13 (p.141)
diferente de comportamento desses sujeitos mais
pobres para com a valorizacdo da comida que dispdem.

E o caso da Ode da cebola e do tomate, homenageadas
por Neruda.
Analise geral:

Ndo foram evidenciadas no projeto 1 caracteristicas relacionadas a
comportamento, no entanto, 0 projeto 2 atua positivamente para romper possiveis
padrdes de comportamento impostos pela sociedade e pelas midias para com as pessoas
negras, além disso, os aspectos identificados pelo texto de Eduardo Galeano nas midias
quanto as identidades afro, confirmam a existéncia de comportamentos racistas velados
também em instrumentos midiaticos que dizem romper barreiras e evidenciar a

comunidade negra de um determinado pais.

VOLUME 3
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | O projeto apresenta situacdes e questionamentos sobre o .
comportamento humano quanto ao uso das novas
tecnologias, a0 mesmo tempo em que promove reflexdes
sobre como agir quanto ao uso desses meios.
Projeto 2 | O projeto demonstra como um método de selecdo de .

trabalho determina o comportamento do funcionario. Ou
seja, através do interesse da empresa contratante, o
candidato é testado, e até certo ponto, estimulado a definir
até onde ir para conseguir uma importante vaga de
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emprego.

Projeto 3 | De modo geral, o projeto é pensado e construido a partir de
comportamentos quanto a relagdes amorosas, ou seja, acoes
de beijar e abracar que demostram sentimento.

Anélise geral:

De maneira geral, todos os projetos apresentam elementos relacionados ao
comportamento, seja dentro do contexto de tecnologias, como evidenciado no projeto 1,
trabalho, presente no projeto 2, e até mesmo nas relacbes mais intimas e pessoais,
caracteristicas relativas ao projeto 3.

C) Socializacéo e ciclo de vida
Esse componente compreende o0s seguintes topicos: Familia; Escola; Trabalho.

Os elementos encontrados foram:

e Familia
VOLUME 1
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 _ .
Projeto 2

Projeto 3 | O texto Beatriz (Una palabra enorme), conta um pouco | F-33 (p.133)
da vida e dos componentes da familia da garota, afetada
pela ditadura. No entanto a tematica (familia) ndo €
aprofundada no projeto.

Andlise geral:

Em geral os projetos ndo trabalham a temética familia. No entanto, as unidades
dos livros em geral podem abordar esse tema ainda que este ndo esteja presente no
desenvolvimento dos projetos, foco da analise desse trabalho. A temaética familia se
constitui atualmente como um importante contetdo, que deve ser discutido ainda no
contexto escolar, visto que o modelo da familia tradicional da contemporaneidade e pds-
modernidade ndo mais representa o modelo padrdo considerado socialmente. O que de
fato se verifica € uma diversidade de perfis familiares contrarios a singularidade
proposta até entdo pelo patriarcado. Portanto € de suma importancia que as escolas
acompanhem esses avangos sociais, permitindo, desde as séries iniciais debates que 0s
alunos tenham acesso aos conhecimentos e desenvolvam a criticidade necessaria para o

convivio com a diferenca e a diversidade.
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VOLUME 2

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 . .
Projeto 2 | O texto El cabello de Illari, de Shirley Campbell, retrata F-8,8.1

uma relacdo familiar dela com sua filha, como uma | (p.100, 101)

forma de homenagem.

Projeto 3

Analise geral:

Os projetos como um todo, ndo abordam questdes relacionadas a familia, ainda
que o projeto 2 faga uma referéncia familiar quanto a homenagem feita por Shirley
Campbell a sua filha Illari.

VOLUME 3
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 . .
Projeto 2

Projeto 3 | Trabalhar com relagdes amorosas implica de algum modo,
trabalhar relacbes familiares, ainda que isso ndo esteja
explicito no projeto.

Andlise geral:

Né&o foram identificados elementos explicitos relacionados a tematica familia em
nenhum dos projetos do volume em questdo, ainda que esta pode ser uma abordagem
feita em sala de aula a qualquer momento, independentemente da aplicacdo de projetos
0u nao.

e Escola
| VOLUME 1

Analise geral:

Basicamente todas as etapas dos projetos séo realizadas na escola. No entanto,
ndo existe efetivamente um debate sobre o contexto escolar, vocabulério, entre outros
aspectos. Ainda assim, isso ndo significa afirmar que estes ndo podem ter sido

trabalhados nas unidades gerais do livro em questao.

VOLUME 2

Analise geral:
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De modo geral, todos os projetos sdo realizados na escola, ainda que ndo sejam
evidenciados debates sobre elementos e caracteristicas do contexto escolar por exemplo.

| VOLUME 3

Anélise geral:

Assim como nos demais volumes dessa colecdo, ainda que todos 0s processos
dos projetos sejam realizados na escola, ndo séo evidenciados aspectos relacionados ao
contexto e ambiente escolar.

e Trabalho

VOLUME 1
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto1l | Todo o projeto tem como base a literatura, | F-31,31.1
especificamente a obra de Julio Cortéazar, assim sendo, (p.47,48)
a profissdo de escritor estd basicamente presente, | F-24 (p.50)
indiretamente, em todos os debates.
Além disso, como conta em sua entrevista (pags.: 47 e
48), seus personagens ganham figuras profissionais
como, por exemplo: cronopios = poetas; famas =
gerentes de banco, presidente da republica. Por fim, na
etapa de reflexdo também e citada a profissdo de
médico, no fragmento do conto Terapias (questédo 1, p.
50).
Projeto 2 | Assim como no projeto 1, no projeto 2 é evidenciadaa | F-2 (p.86)
profissdo de escritor, isso porque toda a colecdo estda | F-5(p.91)
relacionada a literatura. Nesse projeto foi possivel
evidenciar também a  profissdio  Futebolista,
especificamente na crénica que conta a histéria de
Moacir Barbosa, onde também s&o citados outros
futebolistas como Pelé e Ghiggia, bem como as
profissdes de treinador, representada por Mario Lobo
Zagallo, e jornalista, representada por Francois Bott.
Ainda nesse projeto, é possivel identificar a profissdo
de fotografo, representada por artistas como Francisco
Vieira, Gabriel Orozco, Pep Bonet e Ramon Masats
(Fotografias da p.91).

Projeto 3 | As profissdes em destaque se referem as ja presentes | F-33 (p.133)
nos projetos anteriores, autores e escritores. No entanto, | F-27 (p.137)
nesse projeto sdo citadas também as profissbes de
professora (mencionada por Beatriz no texto de Mario
Benedetti) e cantor (a) ja na etapa de escucha (pag.:
137).

Analise geral:
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Ainda que nos projetos seja possivel identificar tais fun¢Ges citadas acima, ndo é
feita uma abordagem efetiva sobre profissdes. O foco esta voltado pra a relagdo de
teméaticas em geral com a literatura através da leitura e produgdo de textos.
Aproveitando a citacdo de profissdes como presidente da republica, futebolista e
treinador, o professor (a) pode promover, ainda que em sala de aula ja que as propostas
de acdo e execucdo dos projetos ndo estdo voltadas para questdes relacionadas a
profissdes, uma discussdo acerca da presenca das mulheres nessas atuacOes
profissionais, evidenciando que ndo existem funcdes exclusivamente masculinas ou
femininas. Estimulando os alunos a abandonarem possiveis crencas morais ou

estere6tipos pré-estabelecidos.

VOLUME 2

PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | O projeto tem como base a obra de Cervantes, desse
modo ¢é evidenciada a profissdo de escritor.
Projeto 2 | Assim como no projeto 1, é feita uma vidéncia a
profissdo de escritor (a).
Projeto 3 | Assim como nos projetos anteriores é evidenciada a | F-12 (p.140)
profissdo de escritor, mas, aléem disso, pode ser feita | F-13 (p.141)
uma relacdo das odes do tomate e da cebola com os
agricultores ou trabalhadores rurais em geral,
responsaveis por levar os alimentos que chegam as
nossas mesas, por exemplo.

Andlise geral:

Em todos os projetos é evidenciada a profissdo de escritor, uma vez que a
colecdo busca promover uma relacdo das tematicas abordadas com a literatura. Além
disso, no projeto 3, pode-se fazer referéncia aos agricultores como elementos
fundamentais para o acesso da sociedade a alimentos de origem agricola. No entanto,
ainda que essas profissdes sejam evidenciadas, ndo é feita uma abordagem com relacéo
a tematica nos projetos, 0 que ndo impossibilita que ela seja discutida nas unidades do

livro.

VOLUME 3
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | Assim como nos volumes anteriores € evidenciada a
profissdo de escritor, mas por tratar de novas
tecnologias pode ser feita, nesse projeto, uma
abordagem quanto a importancia do uso desses meios
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no ambiente de trabalho.

Projeto 2 | O projeto como um todo estd direcionado para as
teméticas jovens e mercado de trabalho, demonstrando
como alguns perfis séo testados e selecionados pela
empresa, através do método Grénholm.

Projeto 3 | Assim como na maioria dos projetos dessa colegdo, | F-36 (p.144)
neste, sdo evidenciadas as profissdes de escritores e
poetas. Além disso, é feita uma pequena mencdo, na
etapa de contextualizagdo (pag.:144) a fil6sofos.

Analise geral:

Assim como nos demais volumes dessa colecdo, 0s projetos em questdo
evidenciam as profissdes de autores, escritores e poetas, trabalhando com textos
literarios. Somente no projeto 2 deste volume sdo apresentados contetdos relativos ao
mercado de trabalho e seus métodos de selecdo. Por se tratar do ultimo volume,
referente ao terceiro ano do ensino médio, a tematica pode ser pensada e abordada de

maneira que estimule os jovens a pensarem no futuro académico e profissional.

d) Estereo6tipos e identidade nacional

Esse componente compreende 0s seguintes topicos: Estereotipos; Folclore;

Vestuario; Expressao artistica. Os elementos encontrados foram:

e Esterestipos

VOLUME 1

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 | Na etapa de contextualizagdo tem um apéndice como | F-21 (p.48)
forma de curiosidade, onde sdo descritos 0s personagens
de Historias de cronopios y de famas de acordo com suas
formas de viver. Além disso, é feita uma analogia desses
seres com 0s seres humanos, comparando suas formas de
viver, de pensar e trabalhar. Por conseguinte, tais
comparagdes podem levar os alunos a estereotipar o
comportamento das pessoas.
Projeto 2 | Eu poderia aqui citar que € evidenciado o esteredtipo de | F-2 (p.86)
que todos os brasileiros gostam de futebol, no entanto as
mulheres ndo sdo citadas nos textos que abordam a
tematica futebolistica. Desse modo, considero que ndo ha
a reproducao desse estereotipo.
No entanto, considerando a evidencia do racismo na
crénica EI hombre que muri6 dos veces, é reproduzido
nesta, como manifestacdo do racismo, o esteredtipo de
gue 0s negros sdo seres inferiores aos brancos.

Projeto 3
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Anélise geral:

N&o foram evidenciados aspectos precisos com relagcdo a estere6tipos, apenas
possiveis suposi¢oes quanto a possibilidade de percepcao e reflexdo dos alunos. Ainda
assim, vale ressaltar que a evidéncia do racismo em um dos projetos, a partir do ideal
preconceituoso de que 0s negros sao inferiores aos brancos, estd diretamente
relacionada as perspectivas de Abdias do Nascimento quanto a naturalizacdo do racismo
e da situacdo de genocidio dos negros brasileiros, e ainda com a discussdo relativa a
proposta de uma eugenia no Brasil que, como aponta o capitulo 2 dessa pesquisa,
ocorreu no século XIX, com o objetivo de branquear a populacdo a partir da teoria de
que 0S negros se constituiam como uma raga inferior que atrasava 0 progresso e a
construcdo de uma sociedade perfeita com ragas puras, sem mesticagem teoria a qual

Bomfim (2008) né&o concordava.

VOLUME 2

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 | O livro aponta que sera feita uma relacdo da Espanha | F-28, 28.1,
com os demais paises do mundo, no entanto o projeto | 28.2 (p.54,
conta apenas com elementos peninsulares e em 58)
momento alguma faz referéncia a qualquer outro pais.
Isso impossibilita que sejam desconstruidos possiveis
esteredtipos sobre a superioridade da Espanha quando
aos paises do Sul, por exemplo.
Projeto 2 | O projeto como um todo contribui positivamente paraa | F-7 (p.99)
desconstrucéo de estereodtipos quanto a populagéo afro, F-8,8.1
bem como ressalta que ainda existem praticas que | (p.100,101)
estereotipam e invisibilizam essa populacdo, ainda que | F-9 (p.102)
estas ocorram, por vezes, de forma velada.
Projeto 3 | De modo geral, esse projeto pode contribuir, ou ndo,
para reforcar os estereGtipos quanto a situacdo de
pobreza vivida pelos povos dos paises da Ameérica
Latina.

Anaélise geral:

O projeto 1, de modo geral, contribui negativamente para com a proposta sulear
de evidenciar os saberes do Sul, uma vez que apresenta aspectos que se referem
somente a Espanha. No entanto, o projeto 2 desmonta significativamente esteredtipos
referentes as formas de ser e estar das identidades negras, promovendo uma
notabilidade e valorizagdo dessas identidades no &mbito escolar, corroborando com as

discussdes propostas por Matos (2014, p. 167) que defende que “manifestacdes de
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discriminagdo, racismo ou xenofobia precisam ser combatidas e distanciadas do

convivio escolar”.

VOLUME 3

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 _ L

Projeto 2 | A desigualdade entre a presenca de homens e F-19, 19.1,
mulheres no ambiente de trabalho apresentada pelos 19.2, 19.3,
textos e imagens do projeto propde a constatacdo da | 19.4 (p. 88, 89,
existéncia de estereGtipos quanto a capacidade | 90, 91, 92)
feminina em relacdo a masculina. F-20, 20.1
(p.87, 93)

Projeto 3 | Ainda que ndo esteja explicito no projeto, pode ser
feita uma pesquisa e discussdo acerca de esteredtipos
sobre a acdo de beijar e abragar, ou de igual modo,
sobre as relagbes amorosas como um todo.

Analise geral:

Nos projetos 2 e 3, foi possivel constatar a presenca de estereotipos,
primeiramente, no projeto 2, é possivel perceber que a presenca de mulheres na selecdo
de emprego proposta pelos textos e pelas imagens é evidentemente inferior se
comparada aos homens, o que pode inferir que determinados cargos devem ser
ocupados exclusivamente por homens e outros por mulheres. Quanto ao projeto 3,
podem ser trabalhados aspectos relacionados a possiveis esteredtipos construidos
historicamente e socialmente sobre o ato de beijar e abracar, ou das relacbes amorosas

em geral.

e Folclore

| VOLUME 1

Analise geral:

Nédo foram identificadas referencias evidentes com relacdo ao folclore em
nenhum dos projetos. No entanto, a falta de evidéncias desse aspecto nas sugestdes dos
projetos ndo impossibilita que seja feito um momento de discussdo e aprendizado a
respeito dessa tematica no decorrer das aulas relacionadas as unidades dos livros em

geral.

VOLUME 2
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Anélise Geral:
N&o foram identificados aspectos referentes a tematica folclore em nenhum dos
projetos desse volume, porém isso ndao impede que seja feita uma abordagem relativa a

essa tematica no decorrer das unidades como um todo.

| VOLUME 3

Analise geral:
Assim como nos demais volumes, ndo foram identificados aspectos relativos ao
folclore em nenhum dos projetos do volume em questdo. Ainda assim, essa tematica

pode ser trabalhada em outros momentos do contexto da educagéo linguistica.

e Vestuario
| VOLUME 1

Andlise geral:
Né&o foi possivel reconhecer aspectos relativos a tematica vestuarios em nenhum
dos projetos. Porém, isso ndo impede que haja, nas unidades gerais dos livros, sugestoes

referentes a essa tematica.

| VOLUME 2

Andlise geral:
As propostas dos projetos estdo voltadas para questBes literarias, desse modo
ndo apresentam sugestdes objetivas para a abordagem dessa tematica, ainda que esta

pode ser objeto de discussdo nas unidades do livro em geral.

\ VOLUME 3

Anaélise geral:
Em nenhum dos projetos propostos pelo volume em questdo foi possivel
identificar aspectos relativos a vestuario, no entanto, essa tematica pode ser trabalha em

outros contextos no dia a dia na sala de aula, por exemplo.
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e Expressdo artistica

VOLUME 1
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 Todo o projeto estda baseado no escritor Julio | F-22 (p.44)
Cortdzar. Além disso, na etapa de sensibilizacdo | F-23 (p.45)
(pags.: 44 e 45), sdo citados os autores: Federico
Martinez Reyes, Fernando Pessoa, Federico Garcia
Lorca e Carlos Drummond de Andrade.
Projeto 2 A utilizacdo de imagens relacionadas ao futebol | F-5 (p.91)
(etapa de reflexdo p.91) como sendo um recurso
poético para uma leitura sem a utilizacdo de palavras
evidencia a possibilidade de expressbes através de
imagens. Além disso, é sugerido aos alunos que
facam uma reflexdo e posteriormente comentérios
sobre as impressdes poéticas causadas pelas
fotografias apresentadas.
Projeto 3 Todo o projeto esta voltado para a expressdo literaria
e musical em uma perspectiva da época da ditadura.

Analise geral:

Em geral, todos os projetos trabalnam com questfes voltadas para a expressdo
literaria, fotografica e musical, ndo s6 dos autores citados, mas tambem dos alunos. No
entanto, a maior parte dos autores/artistas sdo brancos, podendo reforcar assim a

presenca do racismo velado, como propde Abdias do Nascimento.

VOLUME 2

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 Todo o projeto tem como elemento base a obra de
Cervantes, e propde ainda a producdo de cartazes sobre
outras obras literarias consideradas classicos espanhois.
Projeto 2 Assim como no projeto 1, todo o projeto 2 esta voltado
para a literatura, em particular a producdo de saraus, e
esta se configura como uma expressdo artistica.
Projeto 3 Todos os projetos estdo relacionados a literatura,
evidenciando assim expressbes artisticas como a
producdo de odes por exemplo.

Anaélise geral:

De modo geral, todos os projetos apresentam e propdem aos alunos abordagens
relativas a expressdes artisticas, seja na producdo de cartazes, saraus ou odes. Ao
contrario do volume 1, esse volume apresenta em um de seus projetos uma escritora,
mulher, negra, e suas contribui¢cfes para com a reafirmacdo das identidades negras,

estimulando mulheres e negras a tomarem seus lugares na literatura.
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VOLUME 3

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 O projeto trabalha com os géneros conto e curta- | F-16, 16.1
metragem e, a0 mesmo tempo, apresenta para os | (p.47,48)
alunos a proposta da elaboracdo de um conto ao final | F-18 (p.53)
do projeto.
Projeto 2 O projeto apresenta como forma de expressédo artistica
0 teatro e 0 cinema, a0 mesmo tempo em que propde
aos alunos a elaboragdo de uma dramatizagdo como
produto final.
Projeto 3 Assim como nos demais projetos desse volume, este
apresenta a poesia como expressao artistica, e, além
disso, propde como produto final para os alunos a
producao de dudio poemas e video poemas.

Analise geral:

Assim como nos demais volumes, neste sdo trabalhadas expressdes artisticas em
todos os projetos uma vez que eles tétm como foco principal fazer relagcdes entre as
tematicas propostas e a literatura, apresentando contos, curtas, teatro, cinema, poesia,

etc. e propondo ao final que os alunos produzam alguns desses géneros.

5.2 Colecéo 2: Sentidos en lengua espafiola

Nessa colecdo cada volume conta com 4 unidades, nas unidades impares de
todos os volumes ha a sugestdo de um projeto a ser desenvolvido pelos estudantes na
escola ou na comunidade. Os projetos devem envolver a producdo escrita e oral, e
ainda, buscam aprofundar os temas abordados na unidade e os conhecimentos em lingua
espanhola. Além disso, 0s projetos contam com uma integracédo entre os profissionais da
escola, propondo ndo s6 uma interdisciplinaridade do espanhol com outros componentes
curriculares, mas também a integracdo de todos os profissionais que prestam servicos
para a escola.

Ao contrario da colecdo anterior (Cercania Joven), nessa colecdo os projetos ndo
contam com divisdes de etapas porque segundo as autoras Luciana Freitas e Elzimar
Costa, eles podem levar o tempo que o professor achar adequado, podendo ser realizado
em apenas um bimestre ou em todo o semestre ao qual ele corresponda. Além disso, as
autoras propdem projetos que aprofundam as tematicas ja abordadas em toda a unidade,
0 que contribui para um melhor planejamento e execucdo destes. No volume 1 da

colecdo, é feito um trabalho introdutdrio a lingua espanhola, as culturas hispéanicas e a
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colecdo como um todo, considerando que possivelmente para alguns dos alunos, este
seja o primeiro contato com a lingua.

No primeiro volume dessa colecdo foram listados 2 projetos. Séo eles:

Projeto 1: Somos todos latinos (pags.: 24 e 25).

Obijetivo: Investigar para conhecer um pouco mais sobre os paises hispanos da
América Latina em particular, buscando o que temos em comum com eles, para por fim,
na fase de execugéo, compartilhar as informacoes recolhidas.

Projeto 2: Nuestra escuela contra el bullying (pags.: 72 e 73).

Objetivo: Criar uma campanha contra o bullying na escola por meio de Afiche e
spot publicitario de campanha social.

O segundo volume desta cole¢do também conta com 2 projetos:

Projeto 1: Mi escuela, tu escuela... jnuestra escuela! (pag.: 26).

Objetivo: Apresentar a escola, destacando seus aspectos positivos e 0s que
precisam ser melhorados.

Projeto 2: A gente quer comida, diverséo e arte (pag.: 87).

Obijetivo: fazer resenhas do trabalho de uma artista, de um filme, de uma obra de
arte, de um livro, ou de outra manifestacéo artistica de interesse do grupo, e fazer uma
lista de masicas comentadas. A lista e a resenha devem ter um tema em comum.

O ultimo volume dessa colecdo também conta com 2 projetos:

Projeto 1: jA reir que todavia es gratis! (pags.: 23 e 24)

Objetivo: preparar individualmente historias em quadrinhos e mondlogos de
humor para apresentar na escola durante um festival, se possivel, a fim de fomentar nos
estudantes a reflexéo critica através do humor.

Projeto 2: Salud y respeto desde el principio (pag.: 88).

Obijetivo: preparar um folheto educativo e um informe oral sobre uma questao de
salde e educacdo das criancas (proximidade com os pais, alimentacdo saudavel,
tratamento nao violento e respeitoso, amamentacdo, o parto natural, maternidade e
paternidade na adolescéncia) e suas consequéncias na adolescéncia e na vida adulta.

a) Identidade social e grupos sociais
Esse componente compreende os seguintes tdpicos: Problemas sociais; Classes

sociais; ldentidade regional; Minorias étnicas. Os elementos encontrados foram:

e Problemas sociais
| VOLUME 1
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PROJETO

ANALISE

ANEXO

Projeto 1

As figuras de Victoria de Santa Cruz, Nelida Karr,

F-37 (p.24)

Roberto Mamani Mamani, Oswaldo Guayasamin e
Federico Garcia Lorca remetem a problemaéticas sociais
como o racismo, a exclusdo, a desigualdade social, etc.
tematicas abordadas na unidade como forma de
contextualizacdo para a proposta de realizacdo do
projeto.

O tema do projeto estd voltado para a luta contra as
violéncias praticadas através do bullying, propondo uma
luta pela diversidade e contra a desigualdade.

Projeto 2 F-38, 38.1

(p.72, 73)

Analise geral:

Os dois projetos em geral sugerem para os professores a abordagem de tematicas
voltadas para os problemas sociais. 1sso sugere que 0s projetos desse volume estéo
diretamente relacionados as proposta dessa pesquisa, quanto ao seu carater decolonial, a
partir de uma perspectiva que luta pela diversidade contra as desigualdades e a excluséo
sociais, preocupando-se em evidenciar as vozes até entdo silenciadas, destacando, como
abordado ainda na introducgdo dessa pesquisa, o0 Sul global, segundo propostas de Moita

Lopes (2006) e Kleiman (2013), por exemplo.

VOLUME 2

ANALISE
O projeto como um todo propde que os alunos reflitam e
debatam sobre os pontos positivos e problemas e pontos
negativos da escola, desse modo, podem ser abordados
aspectos referentes as necessidades que as escolas
publicas tém quanto a estrutura fisica, objetos de suporte
escolar, alimentacdo, entre outros problemas que fazem
parte da realidade do ensino publico.
O titulo do projeto é um trecho da musica “comida” do
grupo Titds. Nesse contexto o projeto se configura como
um apelo ao sistema educativo e governamental sobre as
necessidades das pessoas, dos alunos, da escola, os quais
precisam de muito mais que comida e bebida, precisam
de cultura, arte e lazer, além disso, necessitam ser livres
para decidir, ou seja, democraticamente reivindicar seus
direitos, e isso ja deve ter inicio desde a escola.

PROJETO
Projeto 1

ANEXO
F-39 (p.26)

Projeto 2 F-40 (p.87)

Anaélise geral:
De maneira geral os dois projetos sugeridos por esta colecdo abordam tematicas
voltadas para as problematicas sociais, propondo aos alunos que reflitam sobre os

problemas enfrentados pelas escolas da rede publica e, além disso, reivindiquem seus
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direitos e ndo se acomodem com as imposigdes feitas pelo sistema. Desse modo, a

colecdo contribui significativamente para com a formagéo critica e cidada dos alunos

como preveem os documentos que orientam a educacéo.

VOLUME 3

PROJETO

ANALISE

ANEXO

Projeto 1

Este projeto pretende mostrar como o humor pode ajudar
no desenvolvimento da criticidade nas pessoas sobre
situagbes e problemas cotidianos, desse modo,
compreende uma série de probleméticas sociais atuais
que podem ser abordadas nas historias em quadrinhos e
nos monologos criados pelos alunos, uma vez que o
critério base para a construcdo desses géneros é tratar
sobre teméticas da atualidade. Além disso, no guia
didatico, nas questbes relativas ao projeto, as autoras
orientam aos professores conversarem com o0s alunos
sobre fazer humor sem qualquer pratica que possa ser
considerada bullying, estere6tipo ou preconceito.

F-41,41.1
(p.23,24)

Projeto 2

O projeto busca discutir a necessidade e a importancia de
debater criticamente assuntos como alimentacédo
saudavel, o respeito, a ndo violéncia, a gravidez na
adolescéncia, entre outros temas e problematicas atuais
gque merecem uma atencdo por parte do sistema de
ensino, uma Vvez que sdo problemas geralmente
enfrentados ndo apenas pelo pubico escolar, mas pela
comunidade como um todo. E, além disso, como propde
0 projeto, o cuidado com a salde e a educacdo das
criancas e adolescentes, produzem efeitos na
adolescéncia destes e também na vida adulta.

F-42 (p.88)

Andlise geral:

Ambos 0s projetos desta colecdo apresentam elementos que possibilitam

discussdes a respeito de problemas sociais. O primeiro contribui significativamente para

com a pratica critica do humor sem difamar ou desmerecer 0 outro, sem praticar

qualquer tipo de preconceito ou bullying, promovendo o respeito mutuo. Quanto ao

projeto 2, este também promove discussdes pertinentes sobre alguns problemas

recorrentes na escola ou na comunidade onde ela esta localizada. Buscando evidenciar a

importancia de discutir sobre saude desde a escola, de modo que tais acdes produzam

efeitos positivos na adolescéncia e na vida adulta dos individuos.

e Classes sociais

VOLUME 1
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PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 | A constatacdo de problemas sociais no topico da tabela
anterior propde a constatagdo da existéncia de diferentes
classes sociais.

Projeto 2

Anélise geral:

De forma geral os projetos contribuem significativamente para com os debates
de grupos sociais como um todo. Como apontado na analise do topico anterior, as
sugestdes dos projetos se comprometem em evidenciar as problematicas sociais como
um todo, contribuindo diretamente para com as propostas e debates relacionados a
grupos sociais, possibilitando que desde a escola sejam trabalhadas questdes voltadas

para o respeito a diversidade, corroborando com os debates sugeridos por essa pesquisa.

VOLUME 2
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | Nao foram evidenciadas referéncias quando a classes
sociais, no entanto, a colecdo é destinada a escola publica
assim, pode-se constatar que se trata de um publico de
classe média baixa.
Projeto 2 | Ao tratar sobre reinvindicacBes quanto a necessidade do
povo, particularmente das escolas publicas, supde-se que se
trata de reinvindicacOes das pessoas pertencentes a classe
média baixa, que sdo obrigados a se conformarem com o
que lhes € proposto, configurando-se como uma forma de
acomodacdo para com a situagao.

Andlise geral:

N&o foram citadas referéncias relativas as classes sociais em nenhum dos
projetos em questdo, no entanto, por tratar de aspectos relacionados a escola publica,
supde-se que ha uma evidéncia as classes mais pobres, uma vez que este € o publico
alvo que frequenta essa rede de ensino. Além disso, é importante citar que ao incitar a
reflexdo e criticidade dos alunos quanto a reivindicar seus direitos, é realizada uma acéo

ante a subalternizacdo vertical imposta pelo Norte ao Sul global.

VOLUME 3

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 | A depender das tematicas da atualidade escolhidas pelos
alunos, podem ser abordados aspectos relativos a classes
sociais na elaboragdo e prética do projeto, ainda que essa
seja apenas uma Suposicao.
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Projeto 2 | Os problemas debatidos no projeto atingem, com mais
intensidade as classes mais pobres, no entanto, s&o
problemas evidenciados em todas as classes sociais.

Anélise geral:

Ambos os projetos fazem referéncia as classes sociais, ainda que a abordagem
destas pode ou ndo ser discutida nas propostas de producdo dos alunos. No projeto 1, ao
sugerir a elaboracdo de histérias em quadrinhos e mondlogos sobre tematicas atuais,
podem ser consideradas tematicas que abarquem o topico cultural em questdo. Quanto
ao projeto 2, este busca discutir problematicas como proximidade com os pais,
alimentacdo saudavel, tratamento ndo violento e respeitoso, amamentacdo, o parto
natural, maternidade e paternidade na adolescéncia, problemas estes que ainda que
sejam identificados em maior proporcdo nas classes mais pobres, ocorrem em todas as

classes sociais.

e ldentidade regional

VOLUME 1
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | O proprio tema do projeto (Somos todos latinos) registra | F-37 (p.24)
as identidades latino-americanas como uma forma de
semelhanca entre os povos, especificamente entre nds
brasileiros e nossos vizinhos.

Projeto 2

Andlise geral:

No projeto 1 foi possivel identificar referéncias com relacdo as identidades
regionais. Este esta totalmente voltado para a abordagem da latinidade. Além disso, a
evidencia dada a latinidade, pelo projeto 1, sugere que existe por parte das autoras dessa
colecdo, a preocupacdo em sulear o conhecimento, segundo propostas de Kleiman
(2013) e Silva Junior e Matos (2019), questionando a hegemonia do Norte e pondo em

evidéncia as vozes do sul que por vezes foram e ainda sdo silenciadas.

| VOLUME 2

Anaélise geral:



111

Em nenhum dos projetos desta colecdo foram identificados aspectos
relacionados as identidades regionais, no entanto, como ele vem sendo construido no

decorrer de toda a unidade do livro, tais aspectos podem ter sido discutidos.

| VOLUME 3

Anélise geral:
N&do foram evidenciadas referéncias as identidades regionais nos projetos, no
entanto essa pode ser uma das tematicas escolhidas pelos alunos para as producgdes de

historias em quadrinhos e/ou monélogos, do projeto 1, por exemplo.

e Minorias étnicas

VOLUME 1

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 | O projeto, através das figuras representadas, contempla | F-37 (p.24)
as minorias negras e indigenas abordadas na unidade.

Projeto 2 | A prética do bullying ocorre por diversos fatores, entre
eles podem-se citar as diferencas étnico-culturais, por
exemplo.

Andlise geral:

Os dois projetos contribuem positivamente para a constituicdo de debates
relacionados a minorias étnicas. Corroborando, assim como citado na analise do topico
anterior, com as propostas dessa pesquisa em evidenciar as vozes até entdo silenciadas,
sulear as epistemes contra a proposta de homogeneizacdo sugerida pela hegemonia do

norte.

VOLUME 2

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 | O projeto objetiva discutir e refletir sobre os problemas | F-39 (p.26)
encontrados nas escolas publicas, desse modo propde
discutir os problemas enfrentados pela populacdo mais
pobre quanto ao acesso a uma educacdo de qualidade.
Projeto 2 | O projeto em questdo busca, através de resenhas de | F-40 (p.87)
elementos artisticos, reivindicar as necessidades da
escola publica e da populacdo mais pobre quanto a ter
acesso a cultura e a arte, bem como a momentos de lazer
e diversao.

Analise geral:
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Ambos os projetos da colecdo contribuem significativamente para com a
visibilizacdo e abordagem de grupos étnicos minoritarios, uma vez que abordam
problemas enfrentados pelas pessoas mais pobres para ter uma educagdo de qualidade
(projeto 1) e, além disso, incentiva a busca por direitos seus direitos perante a sociedade

(projeto 2).

VOLUME 3

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1

Projeto 2 | Algumas temaéticas sugeridas pelo projeto podem contribuir
para a abordagem e evidenciagdo de algumas minorias,
discutindo o respeito e a ndo violéncia, por exemplo.

Analise geral:

Assim como no tépico anterior, ndo foram encontradas no projeto 1 referéncias a
minorias étnicas, no entanto, por se tratar de um tema bastante discutido na atualidade,
este pode ser abordado nas producgdes dos alunos. Quanto ao projeto 2, algumas das
tematicas sugeridas para discussao podem promover reflexdes acerca de minorias, com

0 intuito de motivar o respeito e a ndo violéncia ao outro.

b) Crenca e comportamento

Esse componente compreende 0s seguintes topicos: Crencas morais; Crencas
religiosas; Comportamento em geral. Os elementos encontrados foram:

e Crencas morais

VOLUME 1
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | A proposta de um projeto com tema considerando uma
unido latino-americana promove a recusa da possivel crenca
de um ndo pertencimento a essas identidades.
Projeto 2 | O projeto busca uma luta pela diversidade, contra a crenca
de que somos todos iguais.

Anaélise geral:
Os projetos de maneira geral promovem a identificacdo com o termo latino, bem
como uma reafirmacédo da diversidade frente a igualdade entre as pessoas. Aspectos que

também sdo abordados e defendidos pelas teorias propostas nessa pesquisa.

\ VOLUME 2
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PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | Ao discutir os pontos positivos da escola publica ante 0s
pontos negativos ha a possibilidade de desconstrugdo da
crenca de que a escola publica ndo oferece um ensino de
qualidade, por exemplo, ou até mesmo que ndo apresenta
pontos e caracteristicas positivas.
Projeto 2 | O projeto como um todo contribui para a desconstrucdo de
possiveis crencas quanto a situacdo de acomodacdo das
pessoas a respeito do que é imposto politicamente e
socialmente.

Analise geral:

Os dois projetos contribuem positivamente para com a desconstrucdo de
algumas crengas morais, a primeira diz respeito ao ensino oferecido pelas escolas
publicas, o qual por vezes é julgado como nao qualificado e inferior a rede privada, por
exemplo, além disso, existem as rotulacbes de que a escola publica s6 dispbe de
aspectos e caracteristicas negativas. A segunda crenca, discutida pelo projeto 2, aborda
a situacdo de acomodacéo das pessoas quanto as imposi¢cdes politicas e sociais, de modo
que busca alertar para a necessidade reivindicar e se posicionar contra as hegemonias e

contra a subalternizacao causada por elas.

VOLUME 3
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | O objetivo do projeto é descontruir possiveis crencas sobre o
papel do humor, mostrando que além de divertir e tirar risos
ele também é muito importante para refletir sobre temas da
atualidade, desenvolvendo assim uma criticidade nos alunos
quanto a debater sobre esses temas. Além disso, contribui
para repensar a pratica do humor que por vezes é pensado
apenas como uma forma de estereotipar, praticar o bullying e
0 preconceito, acbes que se configuram como crengas
antigas de que o humor advém da pratica de rir e zombar do
outro.
Projeto 2 | O projeto contribui para a desconstrucdo de possiveis
crencas sobre a amamentagdo, por exemplo, assunto bastante
discutido na atualidade, além disso, promove o respeito a
diversidade, atuando contra qualquer forma de violéncia, que
por vezes sdo motivadas por crencas morais de determinados
grupos em relacdo a outros.

Analise geral:
Ambos 0s projetos contribuem significativamente para a desconstrugdo de

possiveis crencas, entre elas esta a de que o humor serve apenas para tirar o riso das
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pessoas, evidenciando que podem ser feitas criticas e até mesmo reivindicacfes através
de préticas humoristicas. Além disso, buscam desconstruir crencgas sobre o processo de
amamentacdo, o qual foi destaque em discussdes bastante recentes nas midias sociais,
motivadas pela polémica em torno da amamentacdo em locais publicos. Isso porque
muitos estabelecimentos e pessoas ndo concordam e condenam o ato de amamentar
nesses locais, ainda que exista uma lei que permita a amamentagdo em qualquer

ambiente, seja ele plblico ou privado“®,

e Crencas religiosas
| VOLUME 1

Analise geral:

N&o foram identificadas referéncias relativas a crencas religiosas em ambos 0s
projetos. 1sso ndo implica que essa tematica seja abordada nas unidades ou discutida em
sala de aula. Como apontado na analise da colecé@o anterior, ainda que se trate de um
tema delicado, gerar discussfes a respeito dessa tematica promove a resolucdo de

possiveis conflitos, alem de auxiliar no respeito mutuo, em favor da diversidade.

\ VOLUME 2

Andlise geral:

Nos projetos sugeridos por esse volume, ndo foram identificados aspectos
referentes a crencas religiosas, ainda que, como abordado no volume anterior, esta pode
ser uma tematica abordada nas unidades como um todo, uma vez gque 0s projetos sdo

construidos no decorrer destas.

| VOLUME 3

Anaélise geral:
Néo foram evidenciados em nenhum dos projetos aspectos referentes a crencgas
religiosas.

e Comportamento em geral
| VOLUME 1

48 Lei 8069 disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop mostrarintegra?codteor=1225751#:~:text=Altera%20a
acesso em 21 de dezembro de 2020.
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PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | Todo o foco do projeto esta voltado para as formas de
comportamento em  geral nos  relacionamentos
interculturais, identitarios e sociais latino-americanos.
Projeto2 | O bullying se caracteriza como uma forma de
comportamento que promove a violéncia, por esse motivo
deve ser repensado e combatido.

Anélise geral:

Ao se estabelecer um foco nas questbes de interacdo, os projetos admitem
diretamente as acOes voltadas para o comportamento em geral, levando em consideracao
as teorias relacionadas a cultura, identidades, diversidade, dentre outras nogGes
sugeridas por essa pesquisa.

VOLUME 2
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | O projeto esté voltado para a abordagem do comportamento
escolar quanto a seus pontos positivos e negativos.
Projeto 2 | O projeto impulsiona um comportamento relativo a
questionamentos, resisténcias e ndao acomodacdo as reais
necessidades do sistema publico de educacao e da sociedade
como um todo.

Andlise geral:

Ambos 0s projetos estdo direcionados para a abordagem de aspectos
relacionados ao comportamento pessoal, seja no ambiente escolar ou até mesmo na
atuacdo como ser social pela busca dos seus direitos. Uma vez que propde aos
estudantes agirem, reivindicando e buscando melhorias para a escola, bem como para a

sociedade em geral. Praticando assim a cidadania critica proposta pela educacgéo basica.

VOLUME 3
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | O projeto busca mostrar como o humor é importante para o
comportamento pessoal, na necessidade de rir e levar a vida
de maneira mais leve, e, além disso, sua importancia para
com o comportamento social das pessoas a partir do
desenvolvimento da criticidade destas.
Projeto 2 | Todo o projeto busca a abordagem comportamental, seja nas
praticas alimentares, maternais ou familiares e até mesmo
nas relacGes sociais, refletindo sobre a necessidade de
respeitar e ndo praticar atos de violéncia para com o outro.
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Anélise geral:

Ambos 0s projetos tratam sobre o comportamento, seja como forma de
policiamento pessoal sobre algumas préticas relacionadas a saude e a familia, ou até
mesmo sobre a pratica comportamental respeitosa para com o0s outros, buscando

desestruturar qualquer possibilidade de comportamento agressivo ou violento.
C) Socializacéo e ciclo de vida
Esse componente compreende 0s seguintes topicos: Familia; Escola; Trabalho.

Os elementos encontrados foram:

e Familia

| VOLUME 1

Analise geral:

A tematica familiar ndo foi identificada na abordagem referente aos projetos.
Porém, esta tematica pode ser discutida dentro das unidades ou na sala de aula sem
necessariamente identifica-la na colecdo, levando em consideracdo a importancia de
trabalha-la na escola e desde a escola, como explicitado na anélise desse mesmo critério

na colecédo anterior.

| VOLUME 2

Andlise geral:

N&o foram identificados aspectos relativos a tematica familia em nenhum dos
projetos propostos pelo volume em questdo, no entanto, dada a importancia desta
tematica para a construcdo do individuo como um ser social, ela pode ser discutida em

outros momentos no processo de educacao linguistica.

VOLUME 3

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 .

Projeto 2 | O projeto propGe a abordagem de questbes como a
amamentacdo materna e as relacdes entre pais e filhos.

Analise geral:
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No projeto 1, ndo foram encontrados aspectos relativos a familia, ja no projeto 2,
h& a proposta de abordagens acerca de amamentacdo materna e relacbes entre pais e
filhos, por exemplo, buscando assim proporcionar discussdes acerca de relagdes
familiares. Discussdes essas que se configuram pertinentes e relevantes para 0 processo
de educacdo linguistica, uma vez que familia e escola devem caminhar juntas e

partilharem colabora¢fes mutuas nesse processo.

e Escola
VOLUME 1
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1

Projeto 2 | Como o tema do projeto_sugere, deve ser feita uma
campanha contra o bullying no ambiente escolar.

Analise geral:

Embora os projetos sejam realizados dentro do ambiente escolar, apenas o
segundo sugere a abordagem de um tema recorrente na escola. A sugestdo de um
projeto com a tematica bullying dentro do ambiente escolar é de fundamental
importancia para a pratica do respeito ao outro e a diversidade de modo geral, visto que

a pratica desse tipo de violéncia é comum dentro da escola.

VOLUME 2
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | Todo o projeto esta voltado para a abordagem da tematica
escola. Contribuindo para que os alunos conhegcam mais
sobre a escola e consigam discutir sobre 0s pontos positivos
e negativos que ela apresenta além de buscar possiveis
melhorias para esta.
Projeto 2 | O projeto se apresenta como uma forma de questionar a
necessidade de atividades culturais, artisticas e de lazer
dentro do sistema educativo.

Anaélise geral:

Ambos 0s projetos deste volume se dedicam a trabalhar aspectos relacionados ao
ambiente escolar, possibilitando conhecer o ambiente em que convivem diariamente,
seus pontos positivos e negativos, além de buscar refletir e questionar sobre as
necessidades de incluir atividades culturais, artisticas e de lazer no processo de
educacédo linguistica, uma vez que, como propde Lessa (2013) ensinar uma lingua vai

muito além de ensinar regras gramaticais.
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VOLUME 3

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1

Projeto 2 | O projeto busca discutir assuntos relevantes para 0 meio

escolar e para a comunidade como um todo, uma vez que

pode haver determinados problemas que sdo recorrentes e
identificAveis em ambos os ambientes.

Analise geral:

Ainda que seja proposto desde e para 0 ambiente escolar, no projeto 1, ndo
foram evidenciados aspectos relativos a essa tematica. Quanto ao projeto 2, busca-se
discutir assuntos que sdo recorrentes na escola e na comunidade, buscando promover a
conscientizacdo de todos os envolvidos no processo de educacao linguistica.

e Trabalho

VOLUME 1
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | As figuras de Victoria Santa Cruz Roberto Mamani | F-37 (p.24)
Mamani, Nelida Karr, Oswaldo Guayssamin e Federico
Garcia Lorca representam também suas profissdes como
escritores, artistas plasticos ou musicos.

Projeto 2

Andlise geral:

De forma geral, com relacdo ao aspecto profissional apenas foram identificadas
as personalidades como passiveis de discussdo quanto a suas referidas profissoes. Vale
ressaltar a verificacdo da presenca da mulher negra no projeto 1, podendo o professor
(a) realizar uma discussdo pertinente quanto a presenca feminina no mercado de

trabalho, por exemplo, possibilitando, desse modo, sulear esses debates.

\ VOLUME 2

Anaélise geral:
Né&o foram identificados em nenhum dos projetos propostos pelo volume em
questdo aspectos relativos ao trabalho, ainda que essa seja uma tematica passivel de

discussdo em diversos momentos do processo educacional.

VOLUME 3
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Anélise geral:

N&o foram evidenciados aspectos referentes a tematica trabalho em nenhum dos
projetos propostos por esse volume. No entanto, como citado na anélise do volume
anterior, esta pode ser discutida em diversos momentos do processo educacional, ndo

necessariamente precisa estar presente nas discussoes propostas pelo projeto.

d) Estereotipos e identidade nacional

Cesse componente compreende 0s seguintes topicos: Estereotipos; Folclore;
Vestuéario; Expressdo artistica. Os elementos encontrados foram:

e Estere6tipos

VOLUME 1
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | A proposta do projeto promove a possivel quebra do
esteredtipo sobre o pertencimento a America Latina como
sendo algo negativo, ao invés disso, busca enfatizar as
identidades latino-americanas como sendo algo a ser
exaltado e, acima de tudo, positivo.
Projeto 2 | A luta contra o bullying e pela diversidade a partir do
ambiente escolar promove a desconstrucdo do estereotipo
de igualdade entre os seres.

Andlise geral:

De maneira geral, os projetos contribuem significativamente para a quebra de
esteredtipos como o de uma América inferior as demais e a idealizacdo de uma
igualdade entre os povos corroborando com as perspectivas propostas a partir das
concepcbes de Bomfim (2008) sobre a ndo inferiorizacdo da América latina, por
exemplo, justificando essas designacdes como algo determinado pelo processo de
colonizacdo, em outras palavras, uma América assolada pelos males de origem. Além

disso, da visibilidade as mulheres negras, aos povos originarios, etc..

VOLUME 2
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | O projeto contribui para a desconstrucdo de estere6tipos
negativos referentes a escola publica o ensino publico em
geral, uma vez que o projeto propde que sejam apresentados
aspectos positivos sobre ambos.
Projeto 2 | A partir desse projeto, pode-se compreender que hd uma
contribuicdo apara com a quebra de possiveis esteredtipos
relativos a ndo necessidade de atividades culturais e de lazer
dentro das atividades escolares, uma vez que muitos
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acreditam que a educacédo linguistica se baseia e se resume
em ensinar regras gramaticais, etc.

Anélise geral:

Os dois projetos, de modo geral, atuam positivamente para a desconstrucdo de

estere6tipos relacionados a condicdo de inferiorizacdo da escola publica e o ensino

publico ante ao ensino privado, uma vez que, ha uma tendéncia em diminuir os saberes

vindos da rede publica e atribuir a esta somente caracteristicas negativas. Além disso, 0

projeto 2 contribui para com a desconstru¢cdo do estereétipo relativo a educacdo

linguistica normativa, propondo uma reflexdo acerca da necessidade de transcender o

ensino de regras gramaticais.

VOLUME 3

PROJETO

ANALISE

ANEXO

Projeto 1

O projeto propde trabalhar o humor através de uma
perspectiva critica, sem a pratica de bullying, preconceitos e
estereotipos.

Projeto 2

A partir da realizacdo do projeto podem ser descontruidos
esteredtipos relacionados as mulheres enquanto maes que
amamentam, por exemplo, ou até mesmo a naturalizacao,
padronizacdo e imposicdo de estere6tipos relativos a corpos
perfeitos, uma das principais causas relacionadas aos
problemas alimentares em jovens e adolescentes.

Andlise geral:

Ambos 0s projetos contribuem significativamente para desconstrucdo de

esteredtipos uma vez que preconiza o respeito, o desenvolvimento do humor sem a

pratica de bullying, sem preconceitos e sem reforcar qualquer tipo de esteredtipos. Alem

disso, busca discutir sobre a estereotipacdo de a¢fes como amamentar, bem como a

padronizacdo de corpos que produzem acdes danosas em jovens e adolescentes.

e Folclore

VOLUME 1

Anaélise geral:

Né&o foi possivel identificar questdes relativas a folclore, no entanto tal fato nédo

anula a possibilidade dessa tematica ser abordada no projeto 1, por exemplo ou na

cole¢do como um todo.
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| VOLUME 2

Anélise geral:
Né&o foram identificadas referéncias relativas a tematica folclore em nenhum dos

projetos sugeridos pelo volume dessa colecdo.

| VOLUME 3

Analise geral:
N&o foram evidenciados aspectos relativos ao folclore em nenhum dos projetos

sugeridos pelo volume em questéo.

e Vestuario
| VOLUME 1 |

Andlise geral:

Assim como citado nas considera¢des do topico anterior, a falta de referéncia
quanto a tematica vestuario, ndo impossibilita a utilizacdo deste na realizacdo do projeto
1.

\ VOLUME 2

Andlise geral:
N&o foram identificados aspetos relativos a vestuario em nenhum dos projetos

sugeridos pelo volume em questao.

\ VOLUME 3

Anaélise geral:
Assim como no volume anterior, neste ndo foram identificados aspectos

referentes a vestuarios. Ainda que esta pode ser trabalhada nas unidades como um todo.

e EXxpressdo artistica

VOLUME 1

PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | Para uma contextualizacdo dos projetos séo exibidos 0s
artistas ja apresentados e suas formas de expressdes, a partir
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das suas respectivas obras.
Projeto 2 | O projeto propfe a criacdo de cartazes e spots publicitarios
por parte dos alunos.

Anélise geral:
Todos os projetos buscam instigar as manifestagcdes artisticas dos alunos de
modo geral. Além disso, é possivel fazer um trabalho conjunto com a disciplina de Arte,

por exemplo, contribuindo para uma proposta inter/transdisciplinar.

VOLUME 2

PROJETO ANALISE ANEXO

Projeto 1 _

Projeto 2 | O projeto propde para os alunos a elaboracdo de resenhas de

diferentes expressoes artisticas, sejam filmes, musicas, artes
plasticas, livros, entre outras.

Analise geral:
Somente no projeto 2 sdo citadas referéncias a expressdes artisticas,
especificamente filmes, artes plasticas, musicas, livros, etc.

VOLUME 3
PROJETO ANALISE ANEXO
Projeto 1 | Este projeto promove o desenvolvimento artistico dos alunos
a partir da producéo de historias em quadrinhos e mondlogos
humoristicos.
Projeto 2 | Neste projeto os alunos sdo convidados a elaborarem
folhetos educativos informes, podendo também ser criado
um blog para a divulgacdo dos materiais elaborados.

Analise geral:

Em ambos os projetos os alunos sdo convidados a produzir elementos que
desenvolvam suas capacidades criticas e artisticas, entre eles pode-se destacar o
mondlogo e as histérias em quadrinhos, por exemplo, propostos pelo projeto 1, e os

folhetos e informes, propostos pelo projeto 2.
5.3  Colecéo 3: Confluencia
Nessa colegdo, cada volume apresenta 4 unidades, e em cada uma destas, ha a

proposta de um microprojeto a ser desenvolvido. Estes sdo pensados como uma forma

de motivar os jovens a dialogarem com seu entorno e suas diversas variedades.
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Proporcionando ao estudante pesquisar e refletir sobre como deve intervir na sociedade.
Os microprojetos bimestrais, nomeados como Para movilizar mi entorno, sé&o
elaborados a partir das reflexdes sobre o tema desenvolvido na unidade e os
instrumentos textuais e linguisticos estudados. Essa etapa se configura como uma forma
de elaboracdo e colaboragdo coletiva por parte dos alunos para por em prética o projeto
proposto no inicio da unidade, uma vez que, 0 home do projeto corresponde ao nome
dado & unidade.

Assim como a colegdo Sentidos, nessa colecdo 0s microprojetos ndo apresentam
subdivisbes ou etapas, visto que eles sdo construidos no decorrer das unidades e, se
utilizam de atividades produzidas no decorrer dos estudos. Desse modo, ao fim de cada
unidade, os estudantes poderdo decidir de modo autbnomo e juntamente com o0
professor (a) o contetido especifico do microprojeto a partir das possibilidades sugeridas
no decorrer do processo. Por esse motivo, a organizacdo da andlise, quanto a essa
colecdo em particular, se da de forma diferente das demais cole¢bes, nesta, ndo é
possivel fazer uma organizacdo por tabela. Desse modo, as analises serdo feitas através
dos componentes culturais, agrupando todos os tdpicos relativos a eles, fazendo assim
uma andlise geral de cada microprojeto, através de consideracdes totais acerca das
possiveis propostas atribuidas pelos microprojetos.

No primeiro volume dessa colecdo foram listados 4 microprojetos. S&o eles:

Microprojeto 1: Juntos: camparfia de convivencia en la escuela (pag.:30).

Objetivo: por em pratica as campanhas criadas pelos estudantes na etapa de
criacdo, uma das fases da construcdo proposta na unidade, no caso especifico desse
microprojeto, trata-se da producéao de folhetos. Pretende-se com essa proposta de agéo e
mobilidade que os estudantes se vejam a si mesmos como cidaddos capazes de
mobilizar seu grupo escolar, de modo que alcancem seus objetivos e que estes tragam
beneficios a todos.

Microprojeto 2: Medios: exposicion de fotografias (pags.: 54 e 55).

Objetivo: motivar os alunos a produzir fotos que deem voz ao que desejam dizer
(uma foto que fala). A exposicdo deve ser feita por temas, assim, cada dupla escolhera
um tema para suas fotografias.

Microprojeto 3: Cuerpos: exposicion sobre la diversidad en la escuela (pags.: 87
e 88).

Objetivo: estimular os envolvidos no projeto a reconhecerem as diferencas,

considerando que a verdadeira igualdade se encontra na possibilidade de que cada um
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pode ser, sem incomodar aos outros, 0 que deseja e pode se manifestar como prefere.
Esse reconhecimento se dara atraves da exposi¢do de cartazes com dados sobre gostos e
preferéncias dos estudantes.

Microprojeto 4: (Des) Cortesias: presentacion teatral (pags.: 113 e 114).

Obijetivo: possibilitar a mudanca do meio através da arte, nesse caso, 0 teatro.
Para os temas, recuperar os discutidos e os mais interessantes da unidade. Depois dos
temas escolhidos, basta criarem as pecas e apresenta-las.

No segundo volume dessa colecdo também foi possivel listar 4 microprojetos:

Microprojeto 1: Memorias: exposicion de entrevistas sobre memorias escolares
(péag.:32).

Objetivo: escolher uma pessoa da comunidade escolar pra saber sobre sua
vivéncia como estudante, e assim, deixar que as histdrias da vida daquela pessoa se
transformem em texto. Despois das entrevistas realizadas, criar um espaco de memorias
para expo-las.

Microprojeto 2: Escuelas: tendedero literario de microrrelatos (pags.:58, 59 e
60).

Obijetivo: escrever micro relatos pessoais (estudados estruturalmente no decorrer
da unidade em questéo), e expor em forma de varais literarios nos corredores da escola.

Microprojeto 3: Periferias: recital de raps (pag.: 92).

Objetivo: compor raps expressando as vivéncias pessoais e sociais dos alunos a
fim de criar um momento de humor e reflexdo critica através de um recital de raps.

Microprojeto 4: Hablas: audiolibro de una antologia literaria (pags.: 119 e
120).

Obijetivo: elaborar uma antologia a partir da selecdo de textos lidos no volume,
poesias, fragmentos de novelas, minicontos, cancdes, etc. e, a partir das antologias
escritas, escolher alguns textos e compor uma nova cole¢cdo para enfim gravar o
audiolivro.

Assim como nos demais, no Ultimo volume dessa colecdo foram listados 4
microprojetos:

Microprojeto 1: Lenguas: campafia de concienciacion sobre la diversidad
linguistica (pags.: 35 e 36).

Objetivo: realizar uma campanha de sensibilizacdo a diversidade linguistica,
através de uma carta coletiva dirigida a comunidade escolar, denunciando as formas de

discriminacdo linguistica que foram detectadas e explicando os objetivos da campanha.
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Além disso, como parte da campanha, traduzir os cartazes e placas indicadoras
espalhadas pela escola, para dar visibilidade ao espanhol e a outras linguas importantes
na comunidade, ou seja, construir cartazes e placas plurilingues.

Microprojeto 2: Ecopolémicas: libros cartoneros (pags.: 67, 68 e 69).

Objetivo: montar, em grupos, livros “cartoneros”, inspirados no projeto de
Eloisa Cartonera, contendo as cronicas ja escritas pelos alunos do decorrer da unidade,
com o proposito de discutir a necessidade de habitos sustentaveis.

Microprojeto 3: Trabajos: talleres para compartir saberes (pags.: 103 e 104).

Objetivo: escrever individualmente uma lista de habilidades que desenvolveram
no meio social e compartilhar com os demais colegas a fim de identificarem quais
gostos e atividades partilham entre si. Para depois formarem grupos compostos por
pessoas com habilidades iguais ou semelhantes e montarem oficinas de atividades como
cozinhar, escrever, desenhar, etc.

Microprojeto 4: Palabras: Nuestro diccionario: redefinir el mundo (pag.: 136 e
137).

Obijetivo: escrever uma lista de palavras de A-Z com as palavras que os alunos
consideram mais representativas em espanhol e dar novas definicGes a essas palavras, a
fim de juntos, criarem um dicionario unico com a voz de todos, como uma forma de

redefinir o mundo.

a) ldentidade social e grupos sociais
Esse componente compreende os seguintes topicos: Problemas sociais; Classes

sociais; ldentidade regional; Minorias étnicas. Os elementos encontrados foram:

. Problemas sociais

. Classes sociais

o Identidade regional

. Minorias étnicas

| VOLUME 1
Anaélise geral:

De modo geral, o volume apresenta uma estrutura fisica que permite uma
diversidade de acGes, nunca determinando especificamente o que deve ser abordado,

trabalhando assim a criticidade dos alunos no que se refere a tomada de decis@es a partir
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de sua sensibilidade quanto as necessidades de seu meio. O microprojeto 1 propde
discutir a coletividade, acbes como dialogar, trocar opinides e amadurecer o pensamento
critico. Assim sendo, os estudantes podem refletir sobre diversas problemaéticas, entre
elas a diversidade e a diferenca, por exemplo. Além disso, por terem a liberdade de
escolher o tema para o projeto, abre-se a possibilidade de serem discutidas e abordadas
tematicas relacionadas a classes sociais, identidade regional e minorias étnicas, desde
que estejam relacionadas com a cooperacao coletiva. Ou, ao contrario, que sejam
abordadas questfes mais relacionadas a estrutura escolar, por exemplo, como forma de
conscientizacdo para a preservacdo e manutencdo do meio.

Assim também é o microprojeto 2, no qual é proposto aos alunos buscar, através
das fotografias, com sensibilidade e curiosidade, dar ouvidos ao que eles desejam dizer.
Transmitindo mensagens através das imagens compartilnadas na exposicdo. Por
também ndo propor um tema especifico para esta, 0 microprojeto deixa em aberto a
possibilidade de serem trabalhados diversas tematicas que se encaixam nos quatro
topicos correspondentes ao componente cultural identidade social e grupos sociais,
desde que as fotografias possibilitem um dialogo com quem vai observa-Ila.

No que se refere ao microprojeto 3, os alunos sdo chamados a fazerem uma
exposicdo de cartazes com os gostos e preferéncias dos demais alunos, através de dados
coletados na prépria escola. O objetivo € naturalizar as diferencas como sendo algo
comum, ndo apenas N0 meio em que estdo, mas também no mundo como um todo.
Desse modo, assim como nos demais microprojetos, fica em aberto, para os alunos, uma
grande possibilidade quanto a abordagem da diversidade, contribuindo para com a
desconstrucdo de estereotipos e padrdes de beleza, corporais, comportamentais e de
gostos, por exemplo.

Por fim, o microprojeto 4 ndo se configura diferente dos demais. Trata-se da
elaboracdo e apresentacdo de pecas teatrais, com o objetivo de buscar mudar, de algum
modo, o meio através desse elemento da arte e, além disso, proporciona aos alunos a
liberdade de escolher o assunto para sua peca, desde que ele esteja relacionado com a
tematica principal da unidade, esta que trata sobre o respeito, a cordialidade e
amabilidade na convivéncia em sociedade. Desse modo, assim como nos demais
microprojetos desse volume, a autonomia para a escolha dos temas das pecgas contribui
para que sejam abordadas, ou ndo, teméticas voltadas para os tépicos pertencentes ao

componente cultural em questdo, uma vez que o teatro se constitui como um género
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com uma amplitude de possibilidades, marcado pela pluralidade e/ou ndo limitagédo
quanto a participagdo/atuacdo, por exemplo.

E importante destacar uma imagem que aparece na sugestdo do microprojeto
(Pag.: 114; F-43), trata-se de uma apresentacdo no Teatro Municipal do Rio de janeiro
em 1957 representando a peca Sortilégio de Abdias do Nascimento, uma fabula moral,
que cria uma metéfora da situacdo do negro no Brasil. Emanuel, advogado negro, rejeita
sua propria cultura e sua religido por desejo de ascensdo social. Apesar de amar a negra
Ifigénia, casa-se com uma mulher branca, Margarida. A esposa trai Emanuel que,
humilhado, acaba por mata-la. Perseguido pela policia busca refagio num terreiro, onde
é assassinado por Ifigénia, a antiga paixd0*°. Essa representacdo pode instigar nos
alunos a vontade de criar uma pecga que retrate o racismo e a violéncia, por exemplo,
promovendo assim a reflexdo acerca da busca pela cordialidade, amabilidade e o

respeito para com o outro, nesse caso, 0 negro.

| VOLUME 2

Andlise geral:

Assim como o volume 1, este também apresenta uma grande diversidade de
acOes quanto a atuacao dos alunos para com a abordagem de teméticas importantes para
mobilizar o meio e a sociedade como um todo, discutindo sobre questdes relacionadas a
memoria, a convivéncia em familia, na escola e na sociedade com as diferencas e o
respeito ao outro. No primeiro microprojeto os alunos descobrem como as memdrias
das nossas experiéncias escolares sdo importantes e fundamentais para nossas relacoes
sociais e para 0 nosso reconhecimento como ser social. A partir dessa concepcdo, 0S
alunos sdo convidados a conhecerem as memorias uns dos outros, compartilnando-as
entre si através da elaboracdo de entrevistas, que estejam relacionadas com recordacdes
e memorias escolares. Podem ser entrevistados alunos ou quaisquer membros que
participam do ambiente escolar como um todo. Estes devem ser questionados sobre
diversos temas que evolvam experiéncias relacionadas a escola. Assim sendo, podem
ser feitas perguntas que contribuam para com a reflexdo de temas como problemas e
classes sociais e minorias étnicas, uma vez que, a escola se constitui como um espaco

inseparavel das relacBes sociais. Depois de realizadas as entrevistas, propfe-se um

49 Disponivel em https://enciclopedia.itaucultural.org.br/evento401147/sortilegio-misterio-negro acesso
em 06 de novembro de 2020.



https://enciclopedia.itaucultural.org.br/evento401147/sortilegio-misterio-negro

128

momento de exibicdo dessas memorias individuais e coletivas que estavam no
esquecimento e foram resgatas, como uma forma de compartilhamento e aprendizado.

O segundo microprojeto deste volume, também traz relacbes objetivas as
memorias dos alunos, propondo-os a criacdo de micro relatos ficticios, mas apoiados na
realidade, com histdrias e/ou situagdes guardadas em suas memarias. Uma observagédo
importante que deve ser feita quanto a esse microprojeto é que ele propde aos alunos
ndo por em evidéncia em seus micro relatos, aspectos relacionados a humilhacéo,
preconceito ou piadas de mau gosto, de modo que usem a criatividade para criar uma
outra realidade (desejavel). De modo geral, isso pode se configurar como algo positivo,
uma vez que destaca a negatividade dessas a¢Ges, mas a0 mesmo tempo, pd-las em
evidéncia se constitui como uma forma de ndo negar a existéncia do preconceito, do
racismo, entre outras problematicas sociais, estimulando uma resisténcia a essas atitudes
despreziveis.

O terceiro microprojeto se configura positivamente como uma forma de
resisténcia, onde os alunos sdo convidados a conhecerem, desde a unidade, sobre as
nocbes de centro e periferia, que determinam contemporaneamente o superior € 0
inferior. Conhecendo raps, suas caracteristicas e objetivos, a fim de, criarem seus
proprios raps que expressem suas realidades e vivéncias de forma critica e humoristica,
buscando destacar suas inconformidades e seus desejos enguanto alunos ou cidadéos.
Desse modo, ainda que nao seja possivel evidenciar efetivamente na proposta do micro
projeto, podem ser tratadas diversas tematicas sociais relativas ao componente cultural
do tépico em questao.

Por fim, o ultimo microprojeto proposto por esse volume apresenta a proposta de
construcdo de um audiolivro, através de textos lidos no decorrer da unidade. Assim
como nos demais microprojetos, este também deixa os alunos livres para escolherem as
tematicas de suas producdes, no entanto, cada audiolivro deve focar em um Unico tema,
como, por exemplo, antologia poética, vozes latino-americanas (sugestdes do
microprojeto), etc.. Vale salientar dois aspectos destacados por este, o primeiro diz
respeito ao fato de que, ao citar como exemplo de tema as vozes latino-americanas, sdo
feitas referéncias a personalidades como Mario Benedetti, Jorge Luis Borges, Gabriel
Garcia Marquez, Eduardo Galeano e Ledn Gieco, ndo sendo citados, em nenhum
momento, nomes de personalidades femininas relacionadas a América Latina,
configurando-se como uma forma de silenciamento destas. O segundo aspecto a ser

evidenciado, ao contrario do primeiro se configura como algo positivo, trata-se da
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preocupacado, de inclusdo das pessoas com deficiéncia, uma vez que a elaboracdo de um
audiolivro possibilita que a literatura seja levada as pessoas cegas ou com deficiéncia

visual, por exemplo.

| VOLUME 3

Anélise geral:

No primeiro microprojeto deste volume, os alunos séo convidados a escreverem
uma carta direcionada a comunidade escolar como um forma de dendncia as principais
descriminac@es linguisticas que puderam identificar no trabalho feito no decorrer da
unidade, desse modo, infere-se que o projeto contribui para com reflexdes acerca de
problematicas como o preconceito linguistico, por exemplo, bem como sobre a
importancia da lingua para a constituicdo da identidade regional de um povo, podendo
ser citadas caracteristicas especificas de determinadas comunidades ou povos,
contribuindo assim para a evidenciag¢do de grupos ou minorias étnicas.

Quanto ao segundo microprojeto desta colecdo, pode-se destacar a notabilidade
dada a problemas voltados para 0 meio ambiente, destacando a sustentabilidade como
fundamental para que se construa um mundo mais sdo e livre de crimes ecoldgicos.
Dando visibilidade aos trabalhos realizados pelas classes sociais menos favorecidas,
especificamente os catadores de papeldo. O terceiro microprojeto trata de incentivar os
estudantes a descobrirem suas habilidades, bem como pensar em que profissao
pretendem seguir. De modo geral, ndo destaca especificamente nenhum dos tdpicos
presentes nesse componente cultural, no entanto, vale destacar que é feita, nesse
microprojeto, uma referéncia ao contetdo abordado na unidade, e nesta, destaca-se uma
discussdo acerca das desigualdades entre os salarios destinados aos homens e as
mulheres, além das injusticas presentes nas relacdes entre empregadores e empregados,
Por fim, na quarta proposta de microprojeto, os alunos sdo convidados a repensarem e
redefinirem o mundo, elaborando um dicionario com palavras em espanhol e novas
definicBes para elas. Neste microprojeto ndo foram identificadas referéncias objetivas

guanto aos tépicos propostos pelo componente cultural em questéo.

b) Crenca e comportamento
Esse componente compreende 0s seguintes tépicos: Crengas morais; Crengas

religiosas; Comportamento em geral. Os elementos encontrados foram:
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o Crencas morais

o Crencas religiosas

o Comportamento em geral

| VOLUME 1
Anélise geral:

De maneira geral, 0 microprojeto 1 sugere que os alunos busquem, através da
construcdo e exposicdo de folhetos na escola, descontruir quaisquer crencas morais,
religiosas ou de comportamento, ao sugerir que haja um didlogo, uma troca de opinifes
entre os alunos, de modo que atuem em conjunto e para o conjunto de acordo com a
necessidade do meio ao qual estdo inseridos. Quanto ao microprojeto 2, compreende-se
que, de igual modo, promove um olhar sensibilizado do alunos para com o didlogo entre
as pessoas, uma vez que suas fotografias devem despertar a curiosidade e o interesse de
quem as observa, fazendo-os interagir entre si. Alem disso, através das exposicoes
podem ser constatadas, nas fotografias, referéncias a diversos aspectos sociais, entre
eles aspectos morais, religiosos e de comportamento, por exemplo. Ainda que sejam
apenas suposicdes pessoais quanto as propostas feitas pelos microprojetos sugeridos
pela colecéo.

No que se refere ao microprojeto 3, € importante destacar seu carater
desconstrutivo quanto a possiveis referéncias a crencas de igualdade e padronizagédo
comportamental, corporal etc. uma vez que, busca evidenciar as diferencas, tornando-as
naturais e comuns, e acima de tudo, redefinindo a crenca da igualdade como a
possibilidade de cada um ser 0 que é ou 0 que quiser ser, se comportar da maneira que
desejar, sem que isso seja motivo de desconforto nos outros. Por fim, quanto ao
microprojeto 4, este propde aos alunos a possibilidade de poder mudar nossa realidade
através da arte, ou seja, por meio do teatro eles podem buscar desconstruir possiveis
crencas e padronizacdo de comportamentos. Mais uma vez destaco a imagem da
representacdo de Sortilégio (pag.: 114; F-43), escrita por Abdias do Nascimento, uma
vez que sO por se fazer presente no livro, pode servir de referéncia para que os alunos

conhecam e discutam a negritude através de diversas perspectivas.

| VOLUME 2

Analise geral:
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De modo geral, assim como destacado nas andlises do volume 1, os
microprojetos do volume 2 podem evidenciar tematicas relacionadas a crengas morais e
religiosas, bem como a comportamentos em geral, uma vez que os alunos dispdem de
autonomia quanto as temadticas que irdo abordar, de acordo com as necessidades
pessoais ou do ambiente escolar e social em que estdo inseridos. O primeiro
microprojeto pode de algum modo, contribuir para a desconstrucdo de crencas
relacionadas a escola, de modo que por vezes, muitas pessoas compreendem esse
ambiente como um sistema que apenas determina deveres e obrigacgdes, distanciando-o0s
de atividades atrativas que propdem lazer e descontracdo. Além disso, por propor a
realizacdo de entrevistas, supde-se que serdo abordados aspectos relacionados ao
comportamento dos individuos, seja como entrevistadores ou como entrevistados.

Quanto ao segundo microprojeto, o fato de propor aos alunos ndo evidenciar em
seus relatos ficticios aspectos relacionados a humilhagédo, ao preconceito e a piadas de
mau gosto, por exemplo, pode contribuir para a reafirmacdo de crencas sobre a nédo
existéncia de violéncias como o racismo, a homofobia, 0 machismo, etc. ao mesmo
tempo em que pode se configurar como uma forma de questionar a existéncia dessas
violéncias, construindo uma realidade ficticia onde eles simplesmente nédo sdo toleradas.
Assim sendo, a forma que o projeto sera discutido, construido e posto em pratica, é que
determinara sua positividade ou ndo. Com relacdo ao terceiro microprojeto, este, dispde
de um elemento bastante positivo quanto a abordagem de problematicas sociais, trata-se
do rap, um ritmo que busca evidenciar assunto e temas polémicos relacionados a
vivéncia social de determinados grupos, por exemplo. Trabalhar com essa tendéncia
musical contribui para a desconstrucdo de possiveis crencas sobre o carater criminoso
de seus artistas e do prdprio ritmo, bem como para exaltar pontos positivos das
periferias, locais marginalizados socialmente. Como pretende Souza (2009, p. 142), ao
tratar, em sua tese, o rap como um elemento da cultura hip hop, responsavel por
produzir uma forma de linguagem que muitas vezes desqualifica seus autores e
apreciadores, atribuindo-lhes identidades subalternizadas, mas que ao mesmo tempo,
parafraseando Certeau (1994, p.79), se constitui como uma forma de resisténcia e
denuncia as diferentes formas de desigualdade que ainda existem.

Por fim, destaco o quarto microprojeto, o qual, através do audiolivro pode dispor
de duas formas de contribuicdo. A primeira, e negativa, trata-se da evidenciagdo de
apenas nomes de homens como exemplificagdo de vozes latino-americanas, reiterando a

crenca de superioridade masculina com relacdo a feminina, ou até mesmo da ndo
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existéncia de mulheres na literatura. A segunda contribuicdo, que por sua vez, é
positiva, destaca a desconstrucéo de possiveis crengas sobre a incapacidade de pessoas
com deficiéncia quanto ao acesso a literatura, ou, entre outros meios. Ressalto também a
importancia de comportamentos e agdes inclusivas como a proposta por esse projeto

para com a formacgéo social e a conscientizacdo dos individuos.

\ VOLUME 3

Analise geral:

O microprojeto 1, de modo geral, contribui para com a desconstrucdo de
possiveis crencas que levem a comportamentos discriminatérios e preconceituosos
quanto a diversidade linguistica no mundo hispanico e até mesmo no Brasil, uma vez
que a variacdo linguistica se faz presente nas linguas em geral. No microprojeto 2,
pode-se destacar a evidéncia dada aos comportamento que podem fazer a diferenca,
trata-se de habitos sustentaveis que corroboram para a constru¢do de um mundo melhor,
com menos crimes e impactos a0 meio ambiente. E importante destacar que esses
comportamentos sustentaveis contribuem para com a desconstrucdo da percepcao e
crenca de que apenas Orgdos governamentais dispdem de atributos para acOes
ambientalistas e direcionadas a sustentabilidade, mostrando que cada um pode fazer sua
parte com pequenos habitos que fazem toda a diferenca.

Quanto ao microprojeto 3, este contribui para descontruir crengcas morais
relacionadas a habilidades destinadas socialmente a homens e mulheres, propondo aos
estudantes que reflitam e descubram suas préprias habilidades e o que desejam seguir
profissionalmente a partir delas, sem estere6tipos ou designacbes impostas socialmente.
Por fim, o microprojeto 4 determina um comportamento reflexivo e ativo por parte dos
alunos, uma vez que trata-se do Gltimo ano do ensino meédio. Estimulando-os a
pensarem formas de redefinir o mundo, comecando por palavras que considerem
representativas, podendo através destas, descontruir crencas criadas através de seus
significados, uma vez que, muitas palavras dispdem de significados e definicdes
consideradas ultrapassadas e inadequadas.

c) Socializacéo e ciclo de vida
Esse componente compreende o0s seguintes topicos: Familia; Escola; Trabalho.

Os elementos encontrados foram:

. Familia
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° Escola
° Trabalho

| VOLUME 1 |

Anélise geral:

De maneira geral, nenhum dos 4 microprojetos desse volume apontam para a
abordagem da tematica familia, ainda que indiretamente, a tematica possa surgir nas
propostas de folhetos com foco na coletividade, sugeridas no microprojeto 1, ou até
mesmo como um dos temas da exposicdo fotografica do microprojeto 2. Quanto a
tematica escola, de modo geral, todos os microprojetos estdo relacionados com ela, uma
vez que todos sdo pensados, produzidos e aplicados no ambiente escolar, e, além disso,
todos os microprojetos objetivam a convivéncia e o reconhecimento das diferencas que
envolvem a escola como um todo, e ainda, possibilitam o compartilhamento e ac¢bes
estratégicas que de algum modo contribuam para com a melhoria do meio, em outras
palavras, para um bem em comum. Quanto a temética trabalho, indiretamente os
estudantes atuam profissionalmente para a elaboracdo e aplicagdo dos microprojetos,
uma vez que eles tem autonomia e responsabilidade para determinar as tematicas,
através do que foi desenvolvido nas unidades, e, acima de tudo atuam como editores,
fotografos, pesquisadores, autores e atores no processo de construcdo dos microprojetos.
Logo, ainda que ndo sejam sugeridos diretamente nas propostas dos microprojetos tais
tematicas podem ser evidenciadas a partir da sensibilizacdo dos alunos quanto as suas

necessidades e preferéncias.

| VOLUME 2

Analise geral:

De modo geral, nenhum dos microprojetos trabalha diretamente com a tematica
familia ou trabalho, ainda que estes possam ser temas trabalhados em diferentes
momentos do processo de educacdo linguistica. Quanto a tematica escola, basicamente
todos os microprojetos tratam sobre ela, uma vez que buscam evidenciar as vivéncias e
experiéncias pessoais dos alunos no ambiente escolar, bem como na participacdo como

ser social.

| VOLUME 3

Analise geral:
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De maneira geral, nenhum dos microprojetos propostos por essa colecdo faz
referéncia objetiva a tematica familia. Por outro lado, todo o volume, e até mesmo a
colecdo, esta voltado para uma mobilizagdo social estudantil, partindo da escola. Desse
modo o volume se destaca como uma forma de preparagdo e formacdo cidada dos
individuos, motivando-os a comecarem desde a escola. Quanto a tematica trabalho
destaco particularmente o microprojeto 2, que evidencia a importancia do trabalho
realizado pelos catadores de papeldo e pelos que trabalham com reciclagem de modo
geral, além do microprojeto 3, que propde aos estudantes descobrirem suas habilidades
para que a partir delas decidam quais rumos profissionais pretendem seguir, sem
pressdes sociais que induzam a escolhas erréneas.

d) Estereo6tipos e identidade nacional
Esse componente compreende 0s seguintes tdpicos: Estereotipos; Folclore;

Vestuario; Expressao artistica. Os elementos encontrados foram:

) Estere0tipos

o Folclore

o Vestuario

o Expressdo artistica

\ VOLUME 1
Andlise geral:

Os projetos apresentados por esse volume em geral ndo promovem a reproducéo
de esteredtipos, em verdade eles contribuem para que haja uma desconstrucdo de
estereotipos a partir na nocao de reconhecimento e convivéncia com a diversidade, uma
vez que propBem a diferenca como algo que transcende 0s muros escolares,
determinando assim a existéncia de um mundo plural. Quanto as tematicas folclore e
vestuario, ndo foram identificados aspectos relacionados a elas, no entanto, assim como
no componente cultural anterior, estas podem ser evidenciadas a partir do olhar
sensibilizado dos alunos para com a producdo dos folhetos (projeto 1) ou mesmo como
um dos temas da exposicao fotogréafica (projeto 2). Além disso, a preferéncia por estilo
de roupas e vestuario em geral pode ser uma das perguntas da pesquisa para a exposicdo
da diversidade na escola (projeto 3). Por fim, quanto a expressdo artistica, todos os
projetos contribuem significativamente para com o desenvolvimento e afloramento do

interesse nos alunos por diversos tipos de arte como fotografia e teatro por exemplo.
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| VOLUME 2 |

Anélise geral:

De modo geral, os microprojetos propostos por esse volume contribuem
significativamente para a desconstrucdo de alguns esteredtipos. O primeiro microprojeto
busca descontruir esteredtipos relativos a negatividade da escola, ou ao seu caréater
determinante quanto a cumprir deveres e obrigacOes, sem quaisquer referéncias a
momentos de diversao e lazer. Quanto ao segundo, este pode contribuir para descontruir
estere6tipos promotores de preconceitos e humilhagdes, propondo a construgdo (escrita)
de uma realidade ideal, sem a presenca desses elementos, a0 mesmo tempo em que
pode, através desse silenciamento, contribuir para com a manutencdo desse tipo de
atitude e posicionamento lamentavel. O terceiro microprojeto possibilita a
desconstrucdo de estereotipos relacionados ao carater marginal dos raps, uma vez que
trabalha, no decorrer da unidade, com os elementos desse ritmo e seu carater critico e
potencial quanto a reinvindicacGes e ocupacdo de espacos até entdo nao ocupados.
Quanto ao ultimo microprojeto este, com seu carater inclusivo para com as pessoas com
deficiéncia, em particular cegos, possibilita a desconstrucdo de esteredtipos
relacionados a incapacidade dessas pessoas a terem acesso a producdes literarias, por
exemplo, bem como outras possiveis atividades. No que diz respeito as tematicas
folclore e vestuario, ndo foram identificadas referéncias destas em nenhum dos
microprojetos, ainda que historicamente o rap seja considerado um ritmo de influéncia
de musicas com raizes folcléricas. Por fim, quanto a expressdes artisticas, em todos 0s
microprojetos os alunos sdo convidados a produzir elementos artisticos, sejam em forma

de textos ou de musicas.

| VOLUME 3

Analise geral:

Dos tdpicos referentes ao componente em questdo, nao foram identificados, em
nenhum dos microprojetos sugeridos por este volume, aspectos referentes a tematica
folclore ou vestuario. Quanto a estereotipos, destaco a importancia do microprojeto 1
quanto a proporcionar reflexdes a respeito da diversidade linguistica, contribuindo
assim para com a desconstrucdo de estereGtipos que promovem o preconceito
linguistico e a discriminagdo. Além disso, ressalto no microprojeto 2, a evidencia dada

aos profissionais que trabalham com reciclagem, favorecendo um reconhecimento
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profissional a estes, que por vezes sdo estereotipados e marginalizados. Do mesmo
modo, ressalto o microprojeto 3 como fundamental para romper esteredtipos
relacionados as habilidades e profissdes destinadas socialmente e historicamente a
homens e mulheres. Permitindo que desde a escola, os alunos superem preconceitos e
pressdes sociais, compreendendo a diversidade de possibilidades e seu proprio poder de
escolha. Vale destacar uma foto utilizada para inspirar a realizagdo do microprojeto
(pag.: 103; F-44), trata-se da figura de uma crianca do sexo masculino confeitando um
bolo. Esta imagem rompe esteredtipos relacionados a presenca masculina em atividades

culinérias, padronizadas socialmente como atividades exclusivamente femininas.

5.4 Uma analise comparativa das colecdes

De acordo com dados obtidos através das analises das colecdes analisadas, é
possivel perceber que estas, por meio dos projetos, contribuem significativamente para
um debate intercultural bem como se preocupam com a realidade do aluno, abordando
questdes recorrentes no cotidiano além de fazer relacbes de outros paises com o Brasil,
permitindo que o aluno perceba que para conhecer outro pais ndo € necessariamente
preciso sair do seu. Além disso, as cole¢es contemplam uma boa variedade de recursos
voltados para as artes, como por exemplo, literatura, pintura, mdsica, teatro, entre
outros.

Em um viés qualitativo de forma geral, a colecdo 1, apresenta reflexdes bastante
pertinentes no sentido de garantir reflexdes criticas com relacdo a tematicas importantes
como racismo, a ditadura militar, a tecnologia e globalizacao, identidades, desigualdade,
racismo, bullying, pobreza, fome, inclusdo social e acessibilidade, por exemplo, mas,
por outro lado, pode contribuir para reforcar o machismo e também alguns esteredtipos.
Além disso, dentro das categorias dos componentes analisados, foi possivel identificar
muitos dos aspectos listados, o que se configura como um ponto positivo. Por
conseguinte, é possivel notar a preocupacdo das autoras em abranger diversos aspectos
das identidades e cultura hispanica, ndo somente peninsular na maioria das sugestdes
dos projetos através da abordagem literaria algo que ndo é muito comum nos livros
didaticos de forma geral. No entanto, a colecdo apresenta em um de seus volumes (2),
um ponto bastante conflituoso, trata-se da sugestdo do projeto 1, na qual a descri¢do do
livro aponta que serd feita uma relacdo da Espanha com os demais paises do mundo, no

entanto o projeto conta apenas com elementos peninsulares e em momento algum faz
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referéncia a qualquer outro pais. Isso impossibilita que sejam desconstruidos possiveis
estere6tipos sobre a superioridade da Espanha quando aos paises do Sul, por exemplo,
e, ao inveés disso, pode contribuir para com a crenga de que o Espanhol é falado somente
na Espanha, proposta por Zolin-Vesz (2013), invisibilizando assim a Ameérica Latina,
por exemplo.

Quanto a colecdo 2, € pertinente dizer que esta apresenta 6timas defini¢des de
projetos, com sugestdes de aplicagdes voltadas para uma abordagem ja realizada em
toda a unidade que antecede a eles, como uma forma de preparacdo para um bom
desempenho dos alunos na execucdo dos trabalhos. Ademais, vale ressaltar que, ainda
que as autoras se preocupem em trazer propostas de um trabalho final para a unidade,
elas passam para o professor a tomada de decisdo quanto ao tempo de realizacdo dos
projetos bem como os temas que serdo trabalhados, sugerindo apenas os titulos e
objetivos finais quanto a proposta dada. Por esse motivo, as analises que se referem a
essa colecdo quase ndo apresentam conteudos com paginas especificas, foram feitas
analises mais gerais com relagao as tematicas sugeridas e os objetivos pretendidos pelas
propostas dos projetos como um todo. Assim como a cole¢do 1, esta também apresenta
tematicas bastante pertinentes para o0 contexto da educacdo linguistica como
identidades, bullying, racismo, inclusdo e exclusdo social, desigualdade, diversidade,
alimentacdo saudavel, respeito, violéncia, padronizacdo, educagdo, familia,
desenvolvimento critico, entre outros.

No que se refere a colecdo 3, esta também contribui positivamente para com
uma abordagem critica de tematicas importantes, como cidadania, diversidade,
diferencas, memorias, conscientizacdo, sustentabilidade, acdo social, criticidade,
respeito, racismo, violéncia, igualdade, desigualdade, resisténcia, padronizacao,
preconceito, machismo, acessibilidade, inclusdo, etc.. Ao mesmo tempo em que atribui
aos alunos autonomia e responsabilidade de escolher as tematicas de acordo com as
necessidades do meio escolar e produzir os materiais, propondo-0s pensar e agir
criticamente, como uma forma de desenvolvimento da cidadania. Além disso, coloca
em evidencia a periferia, objetivando discutir a dualidade entre a sua nocdo e o centro,
corroborando com as perspectivas suleadas dessa pesquisa e com as propostas de
Kleiman (2013, pag.: 46) sobre a necessidade de incluir no processo de educacdo
linguistica, “todas as histdrias que marcam um sujeito, inclusive as historias locais dos
atores sociais agindo na periferia e a partir da periferia”. Vale ressaltar que a cole¢do

em questdo também apresenta pontos negativos e discutiveis, trata-se, por exemplo, da
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concepcdo de vozes latino-americanas apresentando apenas autores homens, excluindo a
participacdo das mulheres na literatura e também na representacdo dessas vozes, e
também da possibilidade de encobrir a existéncia da pratica do racismo ou qualquer
outro tipo de preconceito, ao sugerir, no microprojeto 2 do volume 2, que os alunos nao
escrevam em seus relatos aspectos relacionados a humilhagdo, ao preconceito e a piadas
de mau gosto.

Por fim, ainda numa perspectiva qualitativa, os volumes analisados das 3
colecdes em questdo, em geral se preocupam em realizar uma boa abordagem quanto a
representatividade identitaria e cultural dos latino-americanos, promovendo debates
além da perspectiva do espanhol peninsular e contribuindo para a re/constituicdo da
identidades latino-americanas nos estudantes.

Quanto a abordagem quantitativa, os volumes analisados comprovam que ha em
todos os livros analisados uma grande quantidade de elementos relacionados a América
Latina, de forma geral, em comparacéo a cultura e identidades peninsulares. A maioria
dos projetos conta com aspectos mais voltados aos paises da América, apenas em um
dos projetos sugeridos por 1 dos 9 volumes analisados foi possivel identificar uma
abordagem exclusivamente peninsular, passivel de reproducéo de estereotipos quanto ao
espanhol ser falado somente na Espanha comprovando assim que na maioria dos livros
analisados ndo ha a existéncia de uma hegemonia espanhola, esta que esteve por muitos
anos presente nos Livros didaticos de espanhol. O volume 1 da colecdo Sentidos en
lengua espafiola, por exemplo, dedica toda a primeira unidade e sua primeira sugestéo
de projeto, ao trabalho relacionado a diversidade e pluralidade cultural dos povos
hispanicos, especificamente a latinidade. Com isso, € dada aos alunos, desde a série
inicial do ensino médio, a oportunidade de conhecer, refletir e discutir sobre o Sul
global e o lugar que ele ocupa, corroborando com as propostas decoloniais.

Além disso, as sugestdes dos projetos em geral contribuem para reflex6es
voltadas para a interculturalidade, propondo aspectos relacionados a uma diversidade de
paises, atuando a favor da constituicdo de identidades, ante as propostas hegemdnicas,
constituindo-se como algo positivo, e acima de tudo quebrando esteredtipos que
possibilitem o silenciamento de culturas até entdo invisibilizadas. Assim sendo, de
maneira geral, 0s projetos atuam a partir de uma perspectiva suleada, comprovando que
h& uma preocupagdo por parte das autoras das cole¢bes analisadas em evidenciar 0s

saberes do sul e para o sul.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa etapa final, busco contar um pouco da minha trajetoria até aqui,
retomando meus objetivos e perguntas de pesquisa propostas no capitulo inicial desse
trabalho, tentando de algum modo, confronta-los com os resultados das andlises feitas
dos projetos sugeridos em nove volumes das cole¢des propostas (Cercania Joven,
Sentidos en lengua espafiola e Confluencia), além dos construtos tedricos que serviram
como base para a minha analise. Inicialmente foram propostos um objetivo geral e
quatro objetivos especificos, destes, foi possivel realizar e concluir todos eles. O
objetivo geral propunha analisar como se constituem as identidades e
representatividades latino-americanas nos projetos sugeridos pelos livros didaticos de
espanhol das colecdes aprovadas no PNLD 2018, e, a partir das analises realizadas, foi
possivel fazer um levantamento geral de como essas identidades sdo constituidas e
representadas pelos livros, através de aspectos socioculturais e linguisticos,
apresentando aos estudantes uma diversidade de dados que podem ser considerados
essenciais e caracteristicos a essas identidades. O primeiro objetivo especifico buscava
analisar os projetos sugeridos pelos 9 livros e seus respectivos manuais correspondentes
ao primeiro, segundo e terceiro anos do ensino médio das cole¢des escolhidas, e ao final
da pesquisa, todos os projetos e manuais foram examinados, de modo que tal objetivo
foi cumprido. O segundo objetivo especifico pretendia identificar, nos projetos, como se
constituem as identidades latino-americanas em comparacdo a cultura espanhola
(hegemonia peninsular), e, através das investigacdes realizadas, foi possivel perceber
que ha uma preocupacdo, por parte da maioria dos autores das cole¢bes, em nao
marginalizar as identidades e culturas latino-americanas em relacdo as espanholas
(peninsulares), se constituindo assim como importantes atores no processo de sulear e
decolonizar os saberes. Quanto ao terceiro objetivo especifico, este propunha quantificar
aspectos recorrentes das culturas latino-americanas e peninsulares, de modo a
compreender se ha uma hegemonia cultural nos projetos dos livros didaticos para a
educacdo linguistica em espanhol. Ao fim da investigacdo, foi possivel identificar que
na maioria dos livros analisados ha um equilibrio de aspectos latino-americanos e
peninsulares, contando até mesmo em diversos momentos com mais dados latino-
americanos, assim sendo, de maneira geral ndo foi identificada uma hegemonia
espanhola (peninsular), uma vez que, em apenas um projeto de um unico volume entre

as trés colegdes analisadas, houve a abordagem de aspectos unicamente peninsulares,
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configurando-se como um comportamento hegeménico. O quarto e Ultimo objetivo
especifico pretendia qualificar como ocorrem as representatividades culturais latino-
americanas nos projetos dos referidos livros, e, assim como os demais, foi concluido
positivamente, uma vez que, ao fim da investigacdo foi possivel fazer um levantamento
geral dos aspectos apresentados pelas colecdes, e estes, indicaram que ha uma grande
preocupacao por parte dos autores em promover abordagens interculturais e decoloniais,
propondo o acesso dos estudantes a diversidade identitaria e cultural que a educacéao
linguistica pode e deve promover, agindo assim contra quaisquer praticas hegemdnicas
e silenciadoras que ameagam a eficécia desse processo.

Com relacdo as perguntas de pesquisa, foram propostas 4: Como ocorre a
constituicao identitéria latino-americana nos livros didaticos de educacéo linguistica, em
especial de Lingua Espanhola? De que forma os materiais didaticos, especificamente os
livros didaticos, contribuem na formacéo identitaria e cultural do individuo? Com que
frequéncia os projetos sugeridos pelo livro didatico apresentam aspectos referentes as
culturas Latino-americanas? Como ocorrem as representagdes culturais latino-
americanas nesses projetos?, e, a partir das categorias de aspectos culturais propostas
por Byram (1993 apud MOURA, 2005), os elementos encontrados sugerem que, com
relacio a essas indagacdes iniciais, pode-se dizer que elas foram respondidas
positivamente, uma vez que 0s projetos contribuem para a re/constituicdo de identidades
latino-americanas a partir de abordagens relacionadas a diversidade e interculturalidade,
bem como possibilitam aos estudantes constituir-se ou identificar-se como individuos
brancos, pretos, indigenas, latinos, asiaticos, surdos, homem, mulher, LGBTQIA+ entre
outros.

Quanto aos meus construtos tedricos, ainda nas reflexdes iniciais, fiz uma breve
abordagem sobre a definicdo e o percurso histdrico tracado pela Linguistica Aplicada
para se constituir como uma ciéncia, bem como sua atuacdo e contribui¢cbes na
contemporaneidade para o contexto da educacdo linguistica, buscando sulear e
decolonizar o0s saberes, atuando criticamente para com praticas interculturais.
Posteriormente, ja no capitulo 3, foi dado um enfoque a América Latina, fazendo
inicialmente uma abordagem acerca da integracdo conceitual e cultural latino-americana
e depois, a partir das concepcbes de Bomfim (2008), apontando os males de origem,
oriundos do processo de colonizagdo e responsaveis pelo cardter negativo e
marginalizado atribuido a essa parte da América em relacdo ao Norte ou aos paises da

Europa. Gostaria de destacar o quanto a descoberta do livro de Bomfim (2008) foi
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importante e enriquecedora para esta pesquisa. Nao apenas por se tratar de ideias de um
contemporaneo Sergipano, mas também por sua postura anticolonialista na época em
que viveu, com ideais que corroboram com as perspectivas da LA contemporanea. Ao
final deste mesmo capitulo, foram apresentadas reflexdes acerca dos conceitos de
colonialismo e colonialidade, pensando a partir das ideias de Bomfim (2008) sobre esse
processo sofrido pela América e determinante quanto ao cardter marginalizado e
subalternizado da parte latina deste continente, propondo, a partir disso, repensar
conceitos e promover o que chamamos de decolonizacdo. Além de re/constituir
identidades latino-americanas, sem desconsiderar as memdorias e histdrias, mas que nao
se calem e se submetam a uma inferioridade criada a partir de uma perspectiva
eurocéntrica.

O quarto e ultimo capitulo tedrico apresentou conceitos basilares para esta
pesquisa como cultura, identidades, interculturalidade e decolonialidade, discutindo a
importancia da presenca destes conceitos nos materiais didaticos, uma vez que estes,
juntamente com os professores, os curriculos e as midias digitais sdo responsaveis por
re/produzir, ou ndo, discursos heterogéneos que construam identidades e cidadédos
conscientes e comprometidos com a diversidade, atuando assim contra qualquer pratica
colonial e constituindo-se portanto como agentes decoloniais. No quinto capitulo, foi
feita toda a parte analitica da pesquisa, nele pude, através das categorias propostas por
Byram (1993) e reeditadas por Moura (2005), fazer os recortes necessarios, de acordo
com meus objetivos e interesses iniciais, e levantar todos os dados fundamentais para
responder aos meus questionamentos através dos resultados finais obtidos.

Gostaria de ressaltar ainda que este é um trabalho que teve como foco analisar as
consideracbes relativas as questdes de identidades e representacbes dos latino-
americanos nos livros didaticos, no entanto, € possivel ampliar essa investigacdo para
outros aspectos identitarios, como pesquisas relacionadas a perspectiva de género, por
exemplo, uma vez que se constitui como uma tematica urgente na academia e na sua
relacdo com o contexto escolar. Assim sendo, muitas outras pesquisas, assim como esta,
podem futuramente vir a contribuir significativamente para com as investigacbes em
Linguistica Aplicada. Além disso, depois de todo 0 meu percurso com a construcao e
finalizacdo dessa pesquisa, € possivel afirmar que ainda que o caminho seja longo,
continuamos seguindo em dire¢do a uma educacdo linguistica que priorize 0s
conhecimentos a partir do Sul e para o Sul, contemplando vozes ha muito tempo

silenciadas. 1sso é notorio nos volumes verificados, pela quantidade de vezes em que
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sdo apresentados elementos identitarios e culturais latino-americanos, bem como a
constatacdo de que tais referéncias em geral ndo sdo estereotipadas ou até mesmo
negativadas e diminuidas, ainda que em alguns momentos existam abordagens que
devem ser repensadas. 1sso me leva a crer que estamos caminhando na direcdo certa,
contribuindo, assim, com as pesquisas no Brasil, para com uma educacao linguistica que
evidencie 0s povos até entdo tidos como subalternos e, por consequéncia,

invisibilizados.
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ANEXOS

[ AE S
Inicio / Coenteres Invitades / Juho Cortazar | Historias de Cronopios y de famas / El canto de los cronoplos

- ™

En mi caso me siento 100% cronopia mas que fama, pero me encanta

Fon serlo!!! =) tatikramirez
[ Todos somos cronopios, famas y esperanzas a la vez... no pueden
s negarlo. KKala
Temas Me encantd. Soy una cronopia con orgullo AA josielou
Sequnch Pues los privilegios que tiene ser fama es lo Unico que me interesa |
ara serlo acd. Por fuera, me declaro una cronopio esperanzada...
'::”' :)sephinemacallister l FIGURA 1

Me encantan los cronopios. No recuerdo cuél fue el primer cuento
que lef de Historias de Cronopios... pero quedé fascinada con estos

"; Cortédzar no deja de sorprendern

]

2 Leela crénica “El hombre que muri6 dos veces”, de Juan Villoro, considerado e|
literatura futbolistica mundial. Tu objetivo en (a lectura es descubrir los moj el crack de |,
muertes del personaje. VOs de las dog

( ELHOMBRE QUE MURIO 00g yegeg B

z En ocasiones, el tiempo del futbolista se cumple tan cabalment,
semeja una borrosa posteridad. El reloj de |3 reputacién no s :

en la cancha que su vida fu

& er;

: ‘ 1empre se ajusta al de 2 biologfa =
E1 8 de abril de 2000 muri6 Moacir Barbosa, primer

personas se acercaron a velar el atavid cubierto por .

antes de que el féretro fuera trasladado a] cementer;

del club de la franja negra,

Portero negro de la seleccién brasiles;
¢ silefia, Unag
a bandera del desaparecido equipo Ypiranga po(jo

10, un directivo del Vasco de Gama llevé una bandm

En un pais
2 fantasxl;a g::d;z los futbolistas alcanzan e rango de semidioses, Moacir Barbosa fue despedido ¢
Htilote Sud.a éq m;;orté que el portero hubjera contribuido a darle cinco titulos de la liga de Rioy
mérica al Vasco de Gama, Su tragedia se cifr6 en un instante del que no podria Tecuperars,

mﬂ'—fii:cder;a cicumé1 el }6 de julio de 1950. El recién inaugurado Estadio Maracana reuni6 a doscientog

cos parala final de la Copa del Mundo entre Brasil y Uruguay. De acuerdo con el reglamentode
entonces, el equipo sede le bastaba un empate para levantar el trofeo. Los peri¢dicos de Brasil ya tenian
listos los titulares del dfa siguiente con desaforados vitores para la oncena verde amarilla. Por sy parte,
Jules Rimet, inventor de los mundiales, llevaba un discurso en el que elogiaba la destreza de los fmbgl-.q
cariocas y la calidez de su publico. Aquellas palabras no abandonaron el bolsillo de Rimet

Mas de medio siglo después, millones de brasilerios recuerdan el partido. Incluso quienes no lo viern
conocen el episodio que paraliz6 a un pafs. Brasil comenzé ganando, con un gol de Friaga, y la torcida
pensé que los suyos conquistarian la primera copa de su historia.

Cuando Schiaffino anoté para Uruguay, el gozose
— =

~ = mitigd sin apagarse del todo: el empate disminuiala
|
[ T. I i I

€pica pero bastaba para que Brasil saliera campedn. Un
EL FUTBOL EN CUENTOS, POEMAS ¥ CRONICAS

lance de muerte decidi6 el partido: Ghiggia lanzdua F I G U RA 2

tiro cruzado y Moacir Barbosa, guardameta :;u::doﬂ‘-.ﬂ
las roscas mas sofisticadas del planeta, viajé en pas dd
bal6n. La subjetividad de los héroes no siempre tien¢
que ver con la realidad. El dltimo hombre de Brasil
la pelota y se desplomé con alivio en el pasto sagr

de Maracana. Estaba seguro de haber desviado el ﬂ"’w
de Uruguay. El silencio lo devolvié a un pais de esp®
donde lo observaban doscientos mil espectadores
mudos. La pelota estaba en las redes. Uruguay ¢

puesto2al.

d

Enla pelicula narra la vida de Rey Pelé, este
‘mo cnelq::ecljwenlecmselanuso""".""lw
PP

Desde ta Gente/Archvo de W edtonal

e sollozos. Brasilperdia en su
la historia de una€" "
n destinados 3 COTe8"
ir Barbosa. . gt

s

Los prejuiciosos que nunca faltan lo acusaron de carecer del temple de los jugadores blancos. El primer
portero negro de la seleccién brasilefia tuvo que sufrir la derrota y el desprestigio de su sangre.

jord el Vasco de Gama.
n de 85 délares mensuales que luego le mejoré el. . am
del desastre y padeci6 toda clase de humillaciones publicas.

Barbosa se jubilé con una pensi6
dijo a su hijo pequefio: “Ese es Barbosa, el hombre que

: - Z 1
Durante noches sin niimero sofié con el go
En una ocasién, una mujer lo sefialé en la calleyle

”
3 124

hizolloraraunpais™ gy
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2 Explica en tu cuaderno la siguiente afirmacién del narrador: “El primer portero negro de la

seleccion brasilena tuvo que sufrir la derrota y el desprestigio de su sangre”.

FIGURA 3

2. Lee con atencién los comentarios que “lectores de imagenes”, famosos o an6nimos,
algunas fotografias consideradas poéticas.

A. Fatbol al fin de tarde, 2007 Francisco Vieira. Comentario: “Foto premiada en el concuf,o
internacional de la Fundacion de Derechos Civiles, Espafia, 2008. Tomada en Quilomby do
Remanso, zona rural de Chapada Diamantina, Bahfa. Creo que Francisco Vieira fO(Ografio
el alma, con los ojos benditos de la poesia, con las manos sutiles de un pintor dandoleuu
a sus imagenes viscerales. Vieira ha producido, en realidad, tatuajes en nuestras almas, ¢q
nuestros corazones.”

Manoel Neto, historiador de la Universidade do Estado da Bahia. Adaptado de: <http:/franciscopvieira. wordpress com/s,
Acceso el 27 de noviembre de 2015.

R . o B —~——

hi(.ifgr()n%
i

B. Pelota ponchada, 1993 - Gabriel Orozco. Comentario: "Slento un vacio que no entiendo,
Muta, se mueve, le doy nombres e historias distintos y los toma por un rato pero luego
continda sin ellos. Me pica aunque a veces el movimiento me hace cosquillas. Es un globo
grande e hinchado a punto de reventar, de desbordarse. Otras veces es un balén pateado,
desinflado y flojucho, lleno de agua sucia de la dltima lluvia, esa fotograffa de Orozco aunge

descentrada.”

Bloguera anénima. Disponible en: <http://trestristestropiques.blogspot.com.br/2009/05/pelota-ponchada. html>.
Acceso el 13 de abril de 2016.

FIGURA 4

C. Equipo de fatbol de amputados, 2003 - Pep Bonet. Comentario: “Un futbolista amputado
golpea la pelota durante el partido. Este equipo de fiitbol se fundé en Sierra Leona en febrere
de 2001, formado por 22 jugadores. Todos son residentes del campamento de Murray Town.
en Freetown. La mayoria sufri6 ataques con machetes y cuchillos de las milicias rebeldes”

T 4 I h

en: <hutp/

Comentarista anonimo para el folleto de la exposicion Watching in silence by Fonart. Disp

com/uploaded_files/Document_435_20110602093248_ca.pdf>. Acceso el 27 de noviembre de 2015. i .
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FIGURA5

onextualizacion

| Lee las informaciones sobre a poeta Shirley Campbell Barr.

Shirley Campbell Barr es

una escritora y antropéloga.
sfrocostarricense. Ha trabajado en
programas culturales y sociales en
Costa Rica, El Salvador y Honduras.
Ha publicado en revistas, libros de
antologfas y periddicos diversos.

£s activista del movimiento
sfrodescendiente en América Latina.
juntamente a la poetisa afrocostarricense
Delia McDonald, publicé un poemario
intitulado Palabras indelebles de poetas
negras. Para saber mds sobre sus
trabajos, basta acceder a su pagina en
Facebook <http://linkte.me/l79md>
(acceso el 22 de enero de 2016).

FIGURA 6
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gefiexion

S.lenciosamente. lee el poema “Rotundamente negra"
1
las preguntas:

ROTUNDAMENTE NEGRA ki

Ve niego rotundamente y mi piel

. negar Mi VOZ vaheme.menle negra &
* angre Y me niego categéricamente a_
mi Sé ” .
i : dejar de hablar mi lengua,
ymipie

mi acento y mi historia
y me niego rotundamente

ejar de ser yo Y me niego absolutamente
aa
a dejar de sentirme bien a ser de los que se callan
cuando miro mi rostro de los que temen
. el espejo de los que lloran
en
con mi boca t
rotundamente grande Porque me acep (o}

nariz rotundamente libre
ymi
’ ra
rotundamente ancha rotundamente neg

s dientes rotundamente hermosa.
y mi

rotundamente blancos

-barr- mente-neg
ble en: <http://www. geledes.org br/shirley-campbell-barr: rotunda
22 de enero de 2016.

+de Shirley Campbell Barr, y luego contesta

“ i". Illari es su hij
2. Lee otro texto de Shirley Campbell Barr, que se llama “El cabello d:eI:ar:,uchas imggenz‘sla ;
escritora le dedicé algunas letras a su bello pelo. El text? nos rem ¥
parrafos identificados por letras a la imagen correspondiente.

EL CABELLO DE ILLARI

Te miro y tu rostro pequefio tiene un marco Fle cgello crespo
que combina maravillosamente con tu sonrisa.

is li inaban
Ayer lo tenfas trenzado en seis lineas rectas que terminab:
juntandose en sus puntas al final de tu nuca. [EJ

Ese pelo tuyo combina con tus dulce§ ojos sonnerjtes et
cuando cintas de colores son entretejidas en medlo de tu:
trenzas resultando en hermosos cabellos coloridos. @

A veces, cuando son muchas tus trenzas parecen danzar al
son de tus carreras y de tus saltos y tus carcajadas. Es una
danza que solo tu perfecto cabello es capaz de crear. [}

Otras veces, adornado con cuentas de colores, se asemeja a ung
ancestral danza que se mueve con juegos, impulsos, vueltas y
piruetas que cuentan historias al compés de tus correrias. Son
colores amarrados a tu hermoso pelo, que recuerda carnavales
y comparsas, ritos y leyendas sincretismos y abuelas. Recuerda -
historias y religiones de muchos pueblos como el mio. g d

Cuando esta suelto, me parece un:
frondoso baobab milenario

a aprendi de mi madre y ella

su abuela y su abuela de Otra madre y de |a otra abuela, a construir

perfectas veredas en tu cabeza.

Te voy a ensefar hija de mis entranas a disenar obras de arte, a delj
xcrgigtzene‘s;. a lz;er un mundo brillante y lleno de colores en las trenzas
4. Y un dia cuando aprendas a pein, i
2 ar tu propio cabell
tus hijas vamos entonces a i -
construir un nuevo mapa Col i
nuevo en tu cabeza que les permi iz e
mita a todas las nj ;
con orgullo la hermosura de nNuestros cabelios uﬁas s

Te prometo hoy,
Y los peinados de
mundo y tu figura
entonces que u:

Disponible en <hutps//anig

FIGURA7

FIGURA 8




iy e
s[pl‘] En <http://linkte.me/ey7w6> (acceso el 22 de enero de 2016) se puede ver a la poetisa
Shirley Campbell leyendo “El cabello de Illari", en la apertura del Festival Latitudes Latinas,
que ocurri6 en Salvador, Bahfa, en octubre de 2012.

i

FIGURA 8.1
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T ALTar Ut R T ‘
B. En su articulo Espejos blancos para caras negras: Eduardo Galeano escribe una pequefia critigg

entre otras, intitulada “El pelo malo”. Léela

| ELPELOMALD

[ Eduardo Galeano

La revista norteamericana Ebony, de lujosa impresién y amplia circulacion, se propone ¢ I

| Jos triunfos de la raza negra en los negocios, la politica, la carrera militar, los espectaculos,
“quiere promover los simbolos del éxito

J y los deportes. Segun palabras de su fundador, Ebony
la comunidad negra de los Estados Unidos, con el lema: Yo también puedo triunfar”.
bres. En cambio, hay numerosas fotografias de n

| La revista publica pocas fotos de hom
leyendo la edicion de abril de este afio, conté 182. De esas 182 mujeres negras, solo doce

J rizos africanos y 170 lucian pelo lacio. La derrota del pelo crespo —el pelo malo”, como t:
“ veces he escuchado decir- era obra de la pelugueria o milagro de las pécimas. Los prod

alisadores del pelo ocupaban la mayor parte del espacio de publicidad en esa edicion.
| avisos a toda pagina de cremas o liquidos ofrecidos por Optimum Care, Soft and Beautiful
and Lovely, Alternatives, Frizz Free, TCB Health-Sense, New Age Beauty, Isoplus, CPR Motio
y Raveen. Me impresiond advertir que uno de los remedios contra el cabello africano se
precisamente, African Pride (Orgullo Africano) y, segun promete, “plancha y suaviza

Gareano, E. Espejos blancos para caras negras. Disponible en: <www.paginal2 /
99-08-22/contrata. htm>. Acceso el 22 de enero de 2016. % e

FIGURA 9

ggmexmalizaciﬁn: Pablo Neruday la comida

| eeltextod continuacion y reflexiona: ; ué 160 1 3
| Lee P :Porqueisers N q ““3'300" tiene la obra literaria de Pablo Nerud \
gastronomia’ ¢ que a “don Pablo” le gustaba tanto |a comida? i

Mondador/Archwo de s ectoral

Por Alcaravan

A la mesa con Neruda, precioso libro en el que conocemos, gracias a la abogada y amiga
del poeta, Aida Figueroa, su relacion con la comida y como su deleite fue creciendo y
sofisticandose en la medida que lo hacia su conocimiento del mundo y de sus gentes.
(Ediciones Liberalia, Aida Figueroa.)

Como curiosidad se puede decir que la portada del libro se corresponde con el anverso
de una carta-mend del famoso restaurante Riche de Estocolmo, que Neruda visitara en
1971 cuando fue a recibir el premio Nobel de Literatura.

El propio Neruda supo lo que era pasar hambre. A su infancia sureiia, mas bien pobre
y sin horizontes, sigui6 una juventud en Santiago de muchas privaciones y muy poca
comida, aunque muy fértil y nutritiva en cuanto a creacién poética se refiere. A medida
que iba creciendo poéticamente y gozaba de reconocimiento en todo el mundo su mesa
diaria y sus papilas gustativas se fueron refinando y puliendo. Se abri6 a nuevos aromas
y sabores durante su estancia en el sudeste asiatico. A lo largo de sus viajes por el mundo
disfruté de la gastronomia y de los sabores y conocimiento del vino hasta que se convirti6,
casi sin pretenderlo, en un sibarita con todas las caracteristicas de un glotén, segan él

mismo reconocia.
en su relacién con la comida

En contraposicion o paralelamente a o antes mencionado,
y solidario, preocupado de que todos

diaria, también aparece el Neruda humanitario

coman, de que nadie pase hambre, el poeta universal que pide “la justicia del almuerzo”
en estos versos eneasilabos del poema “El gran mantel”, de su libro Estravagario, que el
propio Neruda analizé asf en sus Memorias:
nta mds, sino el que salta mejor. Sus versos
los establecimientos y las

“De todos mis libros, Estravagario no es el que ca
ro mds fntimo. Por su

saltarines pasan por alto la distincion, el respeto, la proteccion mutua,

obligaciones, para auspiciar el reverente desacato. Por su irreverencia es mi lib i
3 . : 0,
alcance logra trascendencia dentro de mi poesia. A mi modo de gustar es un libro morrocotud

ese sabor de sal que tiene la verdad.”

FIGURA 10
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El gran mantel

‘ Cuando llamaron a comer
| 80 abalanzaron los tiranos
‘ y 8Us cocotas pasajeras,

y ara hermoso verlas pasar
como avispas de busto grueso
seguidas por aquellos palidos
y desdichados tigres publicos.

Su oscura racion de pan
‘ comié el campesino en el campo,
estaba solo y era tarde,
estaba rodeado de trigo,
pero no tenia mas pan,
se lo comié con dientes duros,
mirandolo con ojos duros.

En la hora azul del almuerzo,
la hora infinita del asado,
el poeta deja su lira,
toma el cuchillo, el tenedor
| Yy pone su vaso en la mesa,
y los pescadores acuden
al breve mar de la sopera.

Las papas ardiendo protestan
entre las lenguas del aceite.
Es de oro el cordero en las brasas
y se desviste la cebolla.

!
T — N ' ‘~-;._

Restaurante Riche, Estocolmo, Suecia, 2013

fF
Es triste comer de frac,

es comer en un ataud,

pero comer en los conven
es comer ya bajo |a tierra,
Comer s0los es muy amar
pero no comer es profundi
es hueco, es verde, tiene esp
como una cadena de anzuelg
que cae desde el corazén

)

y que te clava por adentro, '.:

Tener hambre es como tenazas,
es como muerden los cangrejos,
quema, quema y no tiene fuego:
el hambre es un incendio fr
Sentémonos pronto a com
con todos los que no han comid
pongamos los largos manteles
la sal en los lagos del mundo,
panaderias planetarias,
mesas con fresas en la niev
y un plato como la luna 4
en donde todos almorcemos,

Por ahora no pido més
que la justicia del almuerzo.

Pablo Neru

FIGURA 11
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Reflexion

Lee la siguiente oda dedicada a la cebolla.

ODA A LA CEBOLLA

Cebolla

luminosa redoma,

pétalo a pétalo

se formao tu hermosura,

escamas de cristal te acrecentaron
y en el secreto de la tierra oscura
se redonded tu vientre de roclo.

Bajo la tierra

fue el milagro

y cuando aparecio

tu torpe tallo verde,

y nacieron

tus hojas como espadas en el huerto,
la tierra acumul6 su poderio
mostrando tu desnuda transparencia,
y como en Afrodita el mar remoto
duplicé la magnolia

levantando sus senos,

la tierra

asl te hizo,

cebolla,

clara como un planeta,

y destinada

arelucir,

constelacion constante,

redonda rosa de agua,

sobre

lamesa

de las pobres gentes.

Generosa

deshaces

tu globo de frescura

en la consumacion

ferviente de la olla,

y el jirén de cristal

al calor encendido del aceite

se transforma en rizada pluma de oro.
También recordaré como fecunda
tuinfluencia el amor de la ensalada
¥ parece que el cielo contribuye
dandote fina forma de granizo

a celebrar tu claridad picada

sobre los hemisferios de un tomate.

Teresa Levite/Shutterstock.com/ID/BR

i

Pero al alcance ;.
de las manos del pueblo,
regada con aceite,
espolvoreada

con un poco de sal,
matas el hambre
del jornalero en el duro camino.
Estrella de los pobres,
hada madrina

envuelta en delicado
papel, sales del suelo,
eterna, intacta, pura
como semilla de astro,
y al cortarte

el cuchillo en la cocina
sube la unica lagrima
sin pena.

Nos hiciste llorar sin afligirnos.

Yo cuanto existe celebré, cebolla,
pero para mi eres

mas hermosa que un ave

de plumas cegadoras,

eres para mis 0jos

globo celeste, copa de platino,
baile inmévil

de anémona nevada

y vive la fragancia de la tierra

en tu naturaleza cristalina.

FIGURA 12
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Ahora lee la siguiente oda dedicada al tomate

00 AL TOMATE

La calle

se llen6 de tomates,
mediodia,

verano,

la luz

se parte

en dos

mitades

de tomate,

corre

por las calles

el jugo

En diciembre

se desata

el tomate,

invade

las cocinas,

entra por los almuerzos,
se sienta

reposado

en los aparadores,
entre los vasos,

las mantequilleras,
los saleros azules
Tiene

luz propia,
majestad benigna.

Debemos, por desgracia,

asesinarlo:

se hunde

el cuchillo

en su pulpa viviente,
€s una roja

viscera,

un sol

fresco,

profundo,
Inagotable,

llena las ensaladas
de Chile,

Se casa alegremente
con la clara cebolla,
Y para celebrarlo

se deja

caer

aceite,

hijo

esencial del olivo,

sobre sus hemisferios entreabiertos,

agrega
la pimienta
su fragancia,
la sal su magnetismo:
son las bodas
del dia,
el perejil
levanta
banderines,
las papas
hierven vigorosamente,
el asado
golpea
con su aroma
en la puerta,
es hora!
vamos!
y sobre
la mesa, en la cintura
del verano,
el tomate,
astro de tierra,
estrella
repetida
y fecunda,
nos muestra
sus circunvoluciones,
sus canales,
la insigne plenitud
y la abundancia
sin hueso,
sin coraza,

sin escamas ni espinas,

nos entrega
el regalo
de su color fogoso

y la totalidad de su frescura.

sweetsataShuamyiock comiD/BR

FIGURA 13




Sensibilizacion
1

i s ideas oralmen
Lee las siguientes viiietas de Gaturro. Luego, reflexiona y comenta tu

profesor y compaieros.

Vifeta 1

=
ST
@éﬁ TE Lo ASEGURO , HidO ...

i LOGRES GUE LA IMPRESORA TUNCIONE.
sxzuwsqcfmwes 7€ TINTA, 51 No 56
T& CAE EL SERVIDOR , Si No SE TE INFECTA

LoN CUMGUER ViRUS , 51 EL SERVICIO TEQNICO
TE ATENDE Y 5 TODAVA ANDA DESPUES
& LA DECIMGTERCERA COLGADA. ...

Te ASEGRO QUE LA CoMPUTADRA
Te FACILITA LA ViDA...

s 3
isponible en: <hutp//www, aturro.com/>. Acceso el 24 de febrero de 2016

FIGURA 14

vifeta 2

ME COMPRE W AUTo OXM. - EL DVD
EL CEWLAR Col PANTALLTA., EL LAVA-
VASUA EL MNICOMPONENTE, LA PALY,

Fi MA A CDMMAW Ml)ﬂr(.

UE ME COMPRE. Todo ES0
(Y TAMPcCo SoY

( FELIZ

Disponible en: <http//www.gaturro.com/>. Acceso el 24 de febrero de 2016.

FIGURA 15
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EL MoviL

Juan José Millas

El ti :
i ('ii‘l’) q_ueddesayunaba amilado, en el bar, olvidé un teléfono
B bfajo ela barra. Corri tras €], pero cuando alcancé la
» habfa desaparecido. Dj un par de vueltas con el aparato en

la mano por los alreded i
or i
me metf en el autobuys, e

" /lt)l; :ll)u;lrad de la calle Cartagena comenz6 a sonar. Por mi gusto /
ria descolgado, pero la gente me miraba, asi lo saqué
con naturalidad y atendi la llamada.

r ag?:bv'o%' C(lje._m‘:jeﬁ al otro lado pregunt6 “;Dénde estas?” “En ’ -
“Voyal usf_. je. ¢En el autobuis? ;Y qué haces en el autobiis?” 7 P, )
h Y a fa oficina”. La mujer se echo a llorar, como si dijera algo ( ¢rorqué la
orrible y colgs. mujer se echg 3
llorar?
S — ~—

escreva no livro.

// N
;Quién sera la

persona que llama

SR

(4

al teléfono?

FIGURA 16

S —
Guardé el aparato en el bolsillo de la chaquetay perd\;elgzquez

mirada en el vacio. Ala altura de Maria de Molina con Ve 2
volvié a sonar. Era de nuevo la mujer. Aun l]or.a!)a. S}egt:raf‘ il
el autobus”, dijo. “Sf", respondi. Una mujer tosi6 a mi lado. (—}-
quién estés?”, pregunto angustiada. “Con nadie”. ‘Y esa tgis,.
“Es de una pasajera del autobus”. Tras unos segundos afnadio con
voz firme: “Me voy a suicidar: si no me das alguna esperanza me
mato ahora mismo”. Miré a mi alrededor, todo el mundo estaba
pendiente de mi, asi que no sabia qué hacer.

“Te quiero”, dije, y colgué. Dos calles mas alla soné otra vez.

“;Eres tu el imbécil que anda jugando con mi movil?,
pregunt6 una voz masculina. “Sf", dije tragando saliva.
“;Me lo vas a devolver?” “No”.

Al poco, lo dejaron sin linea, pero yo lo llevo siempre
en el bolsillo por si ella volviera a telefonear.

Disponible en: <http://elpais.com/diario/1995/10/13/ultima/813538802_850215 htmb>

Acceso el 29 de febrero de 2016

FIGURA 16.1
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18, Lee el texto a continuacion:

Qué dificil es imaginarnos hoy ¢l mundo sin teléfonos. E;.:]ibir
i rda ya cuando esperdbamos una semana para
o i) desde el extranjero. [...] Parala

un documento impreso, por correo, el
maxima comodidad del usuario fueron desarrollandose infinidad

de versiones de aparatos telefénicos inalambricos. [...] Una delas
limitaciones més sobresalientes de los teléfonos convencionales

residia en el hecho de no podernos desconectar del cable que los une

a la central telefénica. Es decir: si tenemos que movernos a otro lugar
debemos despedirnos del teléfono. jPero, la vida moderna exigfa
movilidad! [...] Los sistemas de transmisién y recepcién centrales
fueron modificandose, los aparatos de los usuarios y las baterias

fueron miniaturizandose. Ya no los pesadisimos aparatos “moéviles”

de principios de los '80, sino verdaderos teléfonos portables que
podiamos llevar en el bolsillo. La tecnologia celular iba expandiéndose
y popularizandose. [...] La telefonia portatil es una realidad, cada

uno posee ahora un nimero de teléfono que nos permite ubicarlo

no importa donde esté. Todos nos volvimos féciles de conseguir,

en cualquier momento... con todas las ventajas, pero también las
desventajas que esto trae consigo. El hecho de ser accesibles en
cualquier lugar, a cualquier hora, trajo consigo problemas que antes
eran imposibles de prever. El portable se convirti6 -mas que en una
ayuda- en un estorbo que impide el gozar plenamente de las horas

de ocio. No importa quiénes (hasta los “nimeros equivocados”) nos
llaman e interrumpen lo que estabamos haciendo. Tuvieron asimismo
que crearse nuevas normas de comportamiento, por ejemplo, aquellos
que hablan por teléfono en el cine, el teatro o la 6pera son de pronto
muy mal vistos. El portable se convirtié de un simbolo de alto status
econémico-social en un simbolo que define a los nuevos esclavizados
por el trabajo, aquellos que no pueden liberarse de las obligaciones
Jamas. Répidamente se cred un estrato social de los que no utilizan el
portable por principio, y de pronto, no utilizar el portable se convirtié
en un lujo que pocos pueden permitirse en la sociedad moderna.

T

Disponible en <hup://www.esc i
3 escolares net/historia-uni i
R i iversal/la-evolucion-del-telefono/>.

FIGURA 17

Corfometraje 2

|, Accede a internet para ver el cortometraje Diez minutos, de Alberto Ruiz Rojo, en |a pagina web:
<http://linkte.me/cl8m7>. Acceso el 29 de febrero de 2016,

DIEZ MINUTOS

Fecha de produccion: 2003 Gui6n: Alberto Ruiz Rojo
Duraci6n: 17" Intérpretes: Gustavo Salmer6n
Director: Alberto Ruiz Rojo y Eva Marcel

“A la vez que la vida se nos hace mas comoda y accesible, gracias al
teléfono, internet, etc., también perdemos el contacto directo con las
personas. ;Quién no echa de menos, de vez en cuando, a ese viejo
tendero que nos escuchaba, que entendfa de lo que hablaba, que
estaba dispuesto a ser flexible?”

Rojo, Alberto Ruiz. Disponible en: <http:/plot-point.com/category/plot-point/>. Acceso el 29

Eva Marcel y Gustavo Salmer6n de febrero de 2016.
en el cortometraje Diez mil

Nao escreva no livro.

FIGURA 18
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Lectura £1 método Gronholm- Luego, tendras que intent

|, Leeahorala primera parte del texto teatral
solucionar un misterio. -
i les forradas de
sa. Mobiliario de calidad. Parqué. Parezuam ;
ool emprg”as. Sobre la mesa. potellas de aguay vasos.

de reuniones
Sala ocho Si

Una mesa de juntas con (
mironiano en la pared. i pequeﬂa. Ungraliht :
Al fondo, una puerta doble. Enun |ateral, una p! e By semf nal
‘Ifir(r)ra Iu} de un atardecer. A través del ventanal, edo Auéé unmos i ¢
;iso alto. En una de las sillas Zsté seg{:lgzlzeégaér; o Ia' mesahom, i
tivo. Traje elegante y moderno. A '
gtracl::s de {mos segundos, Fernando mira el relq, saca Zel zaslggg ZZ/‘{;Z:]’/ /g:, l‘b o
eggreomica y comienza a hojearlo. Suena un movil. Fernando o cor
[]

Fernando ve @ Enrique.
por el movil): Te tengo que dejar. &

Fernando guarda el mévil. Enrique es un hombre regordete, que supera
También viste traje, pero no tan moderno como Fernando. Maletin de €,
un maletin mas usado que el de Fernando.

FERNANDO (hablando

Enriaue: Buenas tardes.
Fernanpo: Buenas tardes.
Enrtaue: Me han dicho que la entrevista es aqui...

Fernanpo: Si, a mi también.

Enmiaue: ;Usted es de la empresa...?
Fernanpo: No, no. Soy un candidato al...
Enrique: Ah, yo también.

Fernanpo: Encantado.

Enrique: Igualmente.

Se estrechan la mano. Enrique deja su maletin en la mesa. Hay unos ség

Enriaue: ;Te han explicado alguna cosa?
Fernanoo: No. Nada.

Enriaue: Curioso, todo, ;no?

FernanDO: Si.

Enriaue: Técnicas no convencionales.
Fernanpo: Eso parece.

Ewnriaue: Cuando me lo propusieron... No sé. No es... habitual. ¢Qu
Fernanbo: No lo sé. Hay cuatro vasos.

Enriaue: Quiza son para los gue nos entrevistaran
FernanDo: Quiza. .

::l:;::r:‘ is::) ﬁe la elntrevista conjunta es un poco... Como mi
- Normalmente, es todo mas confi x
; idencial.

FERNANDO: A mi, eso. .

Enriaue: No, a mi i
4INO, también, sin Prepdin
encontrasemos algun conocidoembargo' vaya s T

FerNanpo: ;Y qué?
ENRIQUE: Hombre, seria un Poco violento.

Enrique se sienta. Unos instantes de silenci

FIGURA 19
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ENRIGUE: ;Has venido en coche?
FERNANDO Si.

ENRIQUE: Yo también. Menudo trafico, ¢no?
: po: Como cada dia.

Eamats: Yo ya he hecho tres entrevistas,
FERNANDO: Tres.

gnmiaue: COMo YO. (Enrique saca una cajita de
feananpo: NO, gracias.

gnmiaue: NO tenia muchas esperanzas de
es... Bueno, en eso de los muebles y el bric“:lga: h::ﬁ aqui. Vengo de una empresa peq e
[ % segunda del mundo.

No ! Y
S€ qué mas quieren saber de mi. Y tu, scudntas llevas?

‘caramelos.) ;Un mentolin?

Feananpo: UNa empresa es una empresa.
Enriaue: Si, pero yo no he trabajado n

unca en ui inaci “
Fernanpo: YO he trabajado en muchos sitios na multinacional. ¢Y tG?
Enrique: Y las condiciones son increlblmy .
£l sueldo es... Bueno, no sé qué debes i
tarde. Estaba en la Diagonal, atascado, ma;samba, pe;:;o TSi doblaria... Tenia miedo de llegar
cosas son importantes. A veces son los peq g Ia amés tarde y quedaras fatal. Estas
tenido que contratar gente y, al final, lo que meu'e! iloslevadeata]d;d' que hacen tomar una decision. Yo he
de vestir, como me han dado la mano... Y el coche. Siempre';zn los pegeﬁos detallesh.als.;: t;’anera

coche. Un coche dice mucho de su ietari
! propietario. A veces te encuentras { parece
aseado y tiene el coche hecho una mier‘:la. i i g Lk !

Fernanpo: Tranquilo. No has llegado tarde.
Por la puerta doble entran Mercedes Degas y Carlos Bueno. Treinta y pocos. Mercedes

viste un elegante traje chaqueta. Carlos, mas informal, pantalones y americana sport, sin
corbata. Pendiente en una oreja. y

CarLos (a Mercedes): Pasa, pasa.

Mercepes: No, pasa tu.

Canrtos: Por favor.

Mercepes (sonriente): ¢Por qué? ¢Porque soy una mujer?
Carvos: Si, porque eres una mujer. e
Mercepes: De acuerdo, paso. Pero no porque sea una mujer.

(A los otros.) Buenas tardes.
Fernanpo y ENriaue: Buenas tardes.
CarLos: Buenas tardes. (Presenténdése

FIGURA 19.1
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edes y Carlos dejan las coSas.

y una mujer. Como siempre.
to. Politicamente correcto.

él.

Merc:

MEeRcEDES: T1€S hombres
Cantos: El veinticinco por cien
Mercepes: Siempre tan gracioso,
Enmiaue: (OS conocéis?

Cantos: Estudiamos juntos.
Mercepes: Bueno, yO estudié un poco
Cantos: "La matriculas”, la llamabamos.
Lo tenemos crudo con ella.
Enriaue: Te lo dije. Era l6gico q
Canvos: /Y qué hemos de hacer, ahora?

Fernanpo: Esperar, supongo.

Mercepes: ;Nos harén la entrevista a los cuatro juntos? |
Canrvos: Eso me dijeron a mi. Una entrevista conjunta con todos los candidatos.

mas que él.

ue alguien se conociera.

Pausa.

Enniaue: jHabéis venido en coche?

Carros: Yo si.

Enriaue: Menudo tréansito, jno?

CarLos: Horroroso.

Enmique: Suerte que tienen parquing, porque si no...
Canvros: Si, aqui, est4 imposible aparcar.

Ewnriaue: También habéis hecho tres entrevistas, vosotros?
CaRLos: YO si.

MEeRcepes: Yo también.

EnRiauE: Y esta es la cuarta. Ya he pasado al i
‘ ; gunas veces por esto, pero nunca m
cuatro entrevistas. No sé qué mas quieren saber de mi... o m*awl

En una Qe las paredes laterales se abre una pequena puerta. Se abre de
y se detiene al llggarg los cuarenta y cinco grados. Es como. un buzbn
habla permanecido disimulado en |a pared. Mercedes es quien se enc e

Mercepes: Eh. Se ha abierto eso.
Un momento de silencio.

CanLos: Pues mira a ver qué hay.
Mercedes Io mira,

Mencepes: U sobre y un cronémetro.

FERnanpo: ¢Un cronémetro?

Mencepes: Digital.

:uu.o.: ¢Pone algo, en g sobre?
ERCEDES; No. ¢Lo abro?

F .
ERNANDO: ;Y g qué me explicas? No lo s¢

Mercedes abre g/ Sobre,

FIGURA 19.2
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sienalgin
para ustt s

sala, seaporelmoﬁvx'z.quosol. antend
primera prueba es la siguiente. Les hemos
gltimos cuatro aspirantes. Solo hay tres aut
nuestro departamento de seleccion de per on
Tienen dieZ minutos para averiguar quien de
pisponible €n: <hup//apliense.xtec caviarc/sites/defa Miles ;
GrrC3%® pdi>. Acceso el 16 de febrero de 2016

Ahora, ja pensar sobre el enigma del intrusol Elabora hipotesis: cudl d
mbro del departamento personal y no un candidato a la vacante? El fa
. Justifica tu sospecha en tu cuaderno. o

mie
Motivos: -

S5

e

EL METODO GRONHOLM

La lucha despiadada por conseguir un trabajo es vista con hun o
y muchas sorpresas en esta obra de teatro !

/m/mmummm‘;'

Pedro C: & Guillermo Ror

Ya cumplié sus pr
principio no dice gran cosa acerca de lo que trata,

preferencia del publico gracias a lo original de su tema,
direccion de actores que al final de la representacion, de
boca, a pesar del tema que es bastante cruel y doloroso.

La accion se desarrolla en una funcional ofic ina
puesto deberan pasar las Ultimas pruebas para
Son tres hombres y una mujer quienes se en
trabajo anhelado. Sin embargo, la primera
es cuando se sabe que uno de los cua
tendran que descubrir.

Cada uno de los personajes se en
sabemos todo sobre ellos, aparecen
entrar en un extrafo delirio en
insélito final que nadie se ima

Roberto Blandén, Emilio Gue
esta puesta en escena bl
triunfos entre los cuales
que fuimos imperio. :

El director ha sabido dar €
de cada uno de los a
hacer que el publico
perderse y que recor

Disponible en: <http//v
Acceso el 16 de febrero

FIGURA 19.3
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| HESTEJA 200 REPRESENTACIONES £L MFIWP

l; OCESA / Enkidu | Ciudad de México, Noviembre, 2005.

| “Buenisima... y no cuentes él final”, se ha co
| boca en boca El método Grénholm, que poc
| en uno de los montajes mas exitosos de la cartel
| sus primeras 200 representaciones. Y para una pu
| gran sentido del humor, que mejor queé unos padri

P
El método Grénholm es una obra que ha.bla dQI l‘n
es una puesta en escena en la que cualquier
Galceran, £l método Grénholm habla de la crueldad
como excusa uno de los procesos mas duros que se Viv
en algiin momento, se ha visto sometido: una seleccior
empatia que la obra logra con el publico es absoluta, Y|
tenido en diversas partes del mundo, lo que la ha conve
La anécdota de El método Grénholm es simple: lo al
plaza de alto ejecutivo en una importante empresa
a las pruebas finales del proceso de seleccion. Unas pr
parecen tener que ver con el puesto de trabajo en sf. |
cémicas, poco a poco van tomando un matiz diferents
resistencia, dominio, poder y supervivencia, en la que
La idea de El método Grénholm naci6 de una ané
Barcelona, se encontraron una serie de documentos
de personal de una cadena de supermercados, habia
aspirantes a un puesto de cajera. Los comentarios, to
llenos de frases machistas, xenéfobas y crueles, com
la mano”, “parece idiota". El hecho de tener en sus m:
parecia otorgar a ese ejecutivo el derecho de juzgary c:
aspirantes. Lo mismo ocurre en todos los lugares.
Bajo el aspecto de una comedia, £/ método Gron|
| acidez y de humor negro, en la que cuatro personaj
sus contrincantes. En la relacién que se establece ¢
concesion para el sentimentalismo. Roberto Blanc
Guerrero, Miguel Rodarte y Martin Altomaro, quie

diversos géneros (comedia, melodrama, trage

No por nada fueron seleccionados para
una maleabilidad asombrosa, pues los |
opuesta, de un tono dramatico al contr.
la obra lo requiere, la direccién de esc
haber importantes montajes de la ¢
de William Shakespeare (abreviads
el infierno o El capote; ade
disefio de la escenogre
de la escenografia y I
por esta mi

FIGURA 19.4
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iHasta dénde llegarg i
e #%Por un emplegy

e Eduard e daa | Enets | Cler | Verbeke
Noriegd

ELMETODO

El M‘étodo
GRONE

& 2GOYA

 MEJOR ACTOR DE REPARTO.
MAMELO GOMEZ
de Jordi Gal

MEJOR GUION ADAPTADO

N

José Eugenio Suzette Franc T

HERNANDEZ  BACO  CAPO  TORRES
Dieccén: smanuel

Festival de Teatro Internacional del ICP

Del 30 de septiembre al 9 de octubre de 2011

Teatro Francisco Arrivi, Parada 23, Santurce

viernes y sabado 8:30 pm * domingo 4:00 pm

Boletos: $20 wwn
Informacién: (787)205-0972
www tantaiteatro.com

Ticket Center (787) 792-5000

FIGURA 20

Puesta en escena El método
Gronholm, 2015, dirigida
por Ramon Verdugo.

Photo1 2/AFP

Escena de la
pelicula £l método,
2005, dirigida por

Marcelo Pifeyro.

FIGURA 20.1




A QUIEN
NO LD
SEPA

Historias de cronopios y de famas (1962) es una de las obras
mas famosas de Julio Cortézar. Es una coleccién de cuentos
cortos que tratan de tres tipos de seres que existen en el univgrso
urbano: los cronopios, los famas y las esperanzas. Los cronopios
son seres sofiadores, generosos que viven el dia a dia de la
mejor forma que pueden pese a las adversidades. Los famas son
precavidos y organizados, tienen empleados o iniciativa propia
para verificar los precios de las cosas, previsiones del tiempoy
direcciones de los lugares, por lo que nunca se pierden ni olvidan
objetos (como blusas de frio y paraguas); son talentosos en
diversas éreas, por eso, actlian como politicos, personalidades
de los medios, empresarios, etc. Las esperanza
sedentarios e indiferentes, no sufren, no se ale
solo esperan. Cada uno de esos seres tiene
de pensar y trabajar que expresa sencillament
manera de actuar de los seres humanos.

S son seres

gran, no actdan,
a forma de vivir,

e la psicologia y la

FIGURA 21

Sensibilizacidn

L

Mira la imagen a continuacién:

A QUIEN

:g,l‘“ En la literatura, el
espacio urbano cumple
variadas funciones. Puede
Ser un escenario o el propio
protagonista de la historia, Se o
describe, muchas veces, como
un espacio concreto, ubicado
8eograficamente. otras veces
€0mo un espaciq imaginario o

zssmlolégico. Asi como el tiempo
&l "cuando” e |5 literatura, el
espacio es g

| “donde”,

Architecthum Plus/Archivo de la editorial

FIGURA 22
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2. Observa estas tres fotografias y contesta en ty cuaderno:

a) ;Qué tipo de arte se expresa en las imagenes?

! ¢Crees que guarda alguna relacién con |
literatura? ’ ’

b) ;Sabes quiénes son estas p~ersonas Y en qué ciudades estan? Son reconocidos escritores de las
[engyas portuguesa y espafiola. Sigue las pistas y completa las fichas con el nombre de cada
escritor y la ciudad donde estan localizadas estas esculturas en su homenaje.

‘AofShutterstock comVID/BR

Peter Eastiand/Alamy/Latinstock

FIGURA 23

Reflexion 2: Los personajes y la ciudad

: : ; ia
. Ensuobra, Julio Cortazar suele dar diversas referegc
calles, sus lugares y sus costumbres. Observa una de € a0
entresacé esta referencia espacial del sitio oficial de turis

s espaciales Y culturales de |a ciudad, sug
llas presente en el cuento “Terapias”, Se
s Aires.

informacion general | mapa comentario
Ubicacion
Calle Santiago del Estero, Monserrat

“Un cronopio se recibe de médico y abre un consultorio en la calle Santiago del Estero.
En seguida viene un enfermo y le cuenta como hay cosas que le duelen y cémo de noche
no duerme y de dia no come. - Compre un gran ramo de rosas - dice el cronopio. El
enfermo se retira sorprendido, pero compra el ramo y se cura instantaneamente. Lleno
gratitud acude al cronopio, y ademés de pagarle le obsequia, fino testi i0, .
ramo de rosas. Apenas se ha ido el cronopio cae enfermo, le duele po
noche no duerme y de dia no come.”

FIGURA 24
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1995, p. 64

Luego investiga qué hay en cada uno de los espacios
de la capital portefia citados en el cuento, y en tu
cuaderno produce una nota que identifique cada unas
de las fotos a continuacién:

FIGURA 25
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g
5
b
2

hoto

smata/AFP Ph

Juan Mabrc

FIGURA 25.1

qus es redondo ofrece una vibrante crénica de la
religion laica que llena los estadios. La divertiday a
menudo épica aproximacioén de Villoro puede cautivar
al forofo™ deseoso de compartir datos reveladores en
una tertulia, pero también al curioso — y aun al enemigo
del futbol — interesado en conocer las causas que
llevan a proferir alaridos en nombre de un equipo. [...]

*Forofo: partidario entusiasta de un equipo deportivo.

Disponible en: <www.anagrama-ed.es/titulo/CR_76>.
Acceso el 13 de abril de 2016.

JUAN VILLORg

Dios eg redondo
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DEBAIXD DOS CARACGIS DOS SEUS CABELOS
(Erasmo Carios / Robero Caros)

Sorrindo vai chorar

Debaixo dos caracois dos seus cabelos
Uma histéria pra contar

De um mundo t3o distante

Debaixo dos caracdis dos seus cabelos
Um solugo e a vontade

De ficar mais um instante

As luzes e o colorido

Debaixo dos caracsis dos seus cabelos
Uma histéria pra contar

De um mundo tao distante

Debaixo dos caracéis dos seus cabelos
Um soluco e a vontade
De ficar mais um instante

Vocé anda pela tarde

E 0 seu olhar tristonho
Deixa sangrar no peito
Uma saudade, um sonho

Um dia vou ver vocé
Chegando num sorriso
Pisando a areia branca
Que € seu paraiso

Debaixo dos caracdis dos seus cabelos

169

Que vocé vé agora Uma histéria pra contar
Nas ruas por onde anda De um mundo tao distante
Na casa onde mora Debaixo dos caractis dos seus cabelos

Um solugo e a vontade
Vocé olha tudo e nada De ficar mais um instante
Lhe faz ficar contente
Vocé s6 deseja agora
Voitar pra sua gente
Disporible en: <hitp/letras mus br/roberto-carlos-erasmo-carios 3968945,
4cceso ¢l 30 de noviembre de 2015. oy '

FIGURA 27

Sensibilizacion

l. Mirala imagen a continuacion.
¢Conoces a estos personajes y el

escenario donde estan?

Azulejo en la Plaza de
Espaiia, Sevilla, E§paﬁa. S/d.

FIGURA 28
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9. En el mundo de la literatura, hay algunos libros y autores considerados clasicos. Una obra litery,
clasica es aquella que no “muere” en su tiempo, que sigue influenciando el cine, |a literatura, [,
musica, las historietas... El clasico o canon literario es, pues, una obra que ostenta tanto valore,
estéticos como éticos que transcienden su propia época.
Observa las imagenes a continuacion y - ‘ ?
explica por qué se puede afirmar que Don " pon i 37
Quijote de la Mancha, de Miguel de Cervantes, %uﬁr& s
es un clasico de la literatura universal. < ig
A i
g
& ]
$ ks : [
s ‘
K E% D, T X
!n: L2 U e e
’ EL GRAN JUEGO Di
= 852 s 0000
El caballero Don Quijote [ i+ T
- La k:;\ventm-a Er
molines 3§§ P)uGAR)
252 —
©3°
8
Nao escreva no V(0

|
i

.

Don Quijote y Sancho Panza. Plaza Espana, Madrid, Espaia ” ;

FIGURA 28.2
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FIGURA 29

Sebastido Salga — =

do naci6 en 1944 en

Aimorés, Minas Gerais. Hizo el grado y lalam;us[l’?il: 3
en Economia en Brasil y su tesis doctora también en
gconomfa en Paris. Profesionalmente. se dedica al
fotoperiodismo, mostrando imagenes de nifios, animales
y trabajadores de todo el mundo, sobre todo los de Africa

América. Entre sus libros se citan Génesis (2013), Africa
(2007). Exodos (2000), Terra (1997), Trabalhadores
(1993) y Outras Américas (1986).

B e te—

3
2
3
]
3
2
5
%

SEBASTIAQ SALGADO

Ahora, h i tigacion sobre sus fotograffas. Puedes acceder a los siguientes sitios
. haz una investig

electrénicos o leer algunos de sus liDOS-
<http://linkte.me/m537m>
<http://linkte.me/v6lm5>

5_ <http://linkte.me/g0246>
Acxesos el 5 de febrero de 2010

FIGURA 30




B atoeriol

transmitido por TVE

na entreyvist
Y1513 toncedida

oler Serr
oler Serrann en

1977, ene

cronopios, los

| -
L8 — 02537 HD 140 |

Julio Cortazar, en 1977

: Hablemos ahora
1962 alternando el
se encuentra el fa
escalera, las propiedac
de los cronopios que,
efectivamente el cronopio...

como
74 convendria aprovechar para g

ases un poco qué

® : Si, bueno, el problema conmigo, ya te has dado cuenta de que cuando me piden

explicaciones es a pura pérdida, por
las explico yo mismo. Lo que te pue
en Parfs en 1952, creo, y fui a un condierto en elte
un gran homenaje a Igor Stravinsky, masico que es uno
ha marcado a lo largo de mi vida y yo e
Stravinsky, que dirigia 12 orquesta, y €
mi juventud, que era el recitante en una

sali6 a tomar café y yo estaba solo, y no tuve gan

2 ¥ me quedé completamente solo en ese inmen

libro que aparece en
= libro es donde

, para subir una

se y las historias

que a mi me cuesta mucho explicar cosas que no me
do decir es cémo nacieron los cronopios. Yo estaba
atro de Champs-Elysés, donde habia
de los msicos que también me
staba muy conmovido viendo por primera veza
taba Jean Cocteau, otra... Otra gran presencia en
de las obras, y vino el entreacto y todo el mundo
as de salir, y me quedé solo ahi en una de

es

SO

e .tonm' i én:’i bien de eso, de golpe, tuve un poco como la
me acuerdo muy DI X %
dequ;dh‘:gi:lp; el aire asf, personajes indefinibles, unas especies de globos
vefa un poco de color verde, que es... muy cémicos, muy muy d.lver‘?dos Y
ban potahl,drculabany.su bre era cronopios, se 112
] i explicaciones criticas, es
que no es defendible,
do, un tiempo un poco
asi. El nombre
definicion, en el

FIGUR

A3l

Yo

rel:t’ilvwa a t:il:nbir #in saber cbmo eran, y luego ya tomaron un aspecto humano,

sy m;" Umano porque nurca son completamente seres humanos, Con €525
especiales de los cronopios que, son un poco la conducta del poeta, la conducta

del asocial de f
plantan ]0; f‘] hombre que vive un poco al margen de las cosas, frente a Jos cuales se
amas, que son los g!anfie-; gerentes de los bancos ¥ los p!&Sleﬂ[&S delas

£e ae 108

repabli S
eptblicas, la gente formal que defiende un orden, etc.. Bueno, asi s, ese €5 el nacimiento

delacosay..,

W : Cronopios, famas y esperanzas,.,

- :’Bueno, las €SPeranzas son personaj
camino, y que est4n un poco sometidas 2 1z i
segln las circunstancias, entonces todas esas
psicologfa de cada uno de ellos,

amas o de los cronopios,
uceden dependen de la

Disponible en:
ponible en: <hisps/fararmyoutibe com/wachlymAT_uGBTcs. Acceso e 27 de novierbre de 2015

FIGURA31.1

172



173

2 Durante la lectura del cuento, intenta imaginarte como uno de los personajes. ;Te asemejas mas

a los famas, a los cronopios o a las esperanzas? No hace falta que lo digas ahora, porque vas a
hacerlo al final del proyecto.

Nao escreva no livro.
T

FIGURA 32

BEATRIZ (UNA PALABRA ENORME)
| Libertad es una palabra enorme. Por ejemplo, cuando terminan las dases, se dice que una estd en
libertad. Mientras dura la libertad, una pasea, una juega, una no tiene por qué estudiar. Se dice que un
pais es libre cuando una mujer cualquiera o un hombre cualquiera hace lo que se le antoja. Pero hasta
los paises libres tienen cosas muy prohibidas. Por ejemplo matar. Eso si, se pueden matar mosquitos
y cucarachas, y también vacas para hacer churrascos. Por ejemplo esti prohibido robar, aungue no es
\

grave que una se quede con algin vuelto cuando Gradiela, que es mi mami, me encarga alguna compra.
|  Por ejemplo esta prohibido llegar tarde a 1a escuela, aunque en ese caso hay que hacer una cartilla mejor

dicho la tiene que hacer Gradiela, justificando por qué. Asi dice la maestra; justificado.

Libertad quiere decir muchas cosas. Por ejemplo, si una no esté presa, se dice que esti en libertad Pero |
mi papa esta preso y sin embargo esta en Libertad, porque asi se llama la circel donde esta hace ya muchos
\ aios. A eso el tio Rolando lo llama qué sarcasmo. Un dia le conté a mi amiga Angélica que la circel en que
estémipapise]lamaLibertadyqueeJﬁoRolandohabiadichoqueeraunsartasmyamiamTpAn.gdh
1egustét:mtolapalabmquecuandosupadrinolexegaléunpetﬁtolepusodewnl?tes?mmm
esunpreso,peronoporquehayamamdoorobadoo]legadotardealamxeh_Gm?dadxeqmp:qﬁsﬁ
enLibertad,osea&stépreso,porsusidms.Parecequemipapéaafzmosoporms:deas.?otznhha
vec&stengoideas,perotodavianosoyfamos-lPOISOUOe‘“’i’enI-ible:?d-0593‘1'!“05“"‘Ei

1 yo estuvi me gustaria e dos de mis munecas, la Toti y la Ménica, fueran también presas
polftl:yc:s Porque:aapn?:e gustadorm?!ume abzamdaporlomenos_alaToﬁ.Ah.Ménhmumms
m 'ona_Yonmmlemo.mwmmmmmbacmmuhmm
ol gt isi uchisima libertad. Cuando me pega o me rezonga yo le digo.
vecs,pemcuandolohaceyqusmﬁmerm : e
Eﬂmwaeﬂamk@sﬁq&hmﬁ&m@*m“mﬁmmvam,
Sipoze;mplommiabudoymepreg!mﬂdgndwﬁmmm cukeate
Mdmmdogbemmmmgnhmswm bﬁmiﬂ]

|
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VIMJES

) Cuando los famas salen de viaje, sus costumbres a| pernoctar en una ciudad son las

siguientes: Un fama va al hotel y averigua cautelosamente los precios, la calidad de las sabanas

y el color d}e las alfombras. El segundo se traslada a |a comisarfa y labra un acta declarando los

muebles e mmugbles de los tres, asi como el inventario del contenido de sus valijas. El tercer

fama va al hospital y copia las listas de los médicos de guardia y sus especialidades. |

\ Terminadas estas diligencias, los viajeros se rednen en la
plaza mayor de la ciudad, se comunican sus observaciones,
y entran en el café a beber un aperitivo. Pero antes se

| toman de las manos y danzan en ronda. Esta danza recibe
el nombre de “Alegria de los famas"”.

Cuando los cronopios van de viaje, encuentran los

| hoteles llenos, los trenes ya se han marchado, llueve
a gritos, y los taxis no quieren llevarlos o les cobran
precios altisimos. Los cronopios no se desaniman

|  porque creen firmemente que estas cosas les

| ocurren a todos, y a la hora de dormir se dicen
unos a otros: “La hermosa ciudad, la hermosisima

l ciudad.” Y suefian toda la noche que en la ciudad

| hay grandes fiestas y que ellos estan invitados.

’ Al otro dia se levantan contentisimos, y asi es

’ como viajan los cronopios.

‘ Las esperanzas, sedentarias, se dejan viajar

! por las cosas y los hombres, y son como las
estatuas que hay que ir a ver porque ellas no
se molestan.

e

CortAzar, Julio. Historias de cronopios y de famas. Buenos Aires:
Alfaguara, 1995, p. 66. Disponible en: <http://nuevaliteratura.
com ar/descargas/Historia%20De%20Cronopios %20Y %20
De%20Famas%20-%20Julio%20Cortazar.pdf>. Acceso el 30 de
noviembre de 2015.

Shutterstock comID/BR

FIGURA 34

Reflexion 4: A pensar en los tipos de viajeros y turistas
Mira las siguientes opciones turisticas. Seguramente los cronopios intentaran div
viajes y a las esperanzas les daré igual viajar o no... Ahora, piensa: ¢cudl de esos paguetes de viaje
agradaria mas a un fama? Elige un paquete y justifica tu respuesta.

ertirse en los dos

Disponible en: <hty

blogspot com br/>. Acces

Home | Quiénes Somos | Términos y Condiciones | Contactenos

Volando Estoy Viajes
Empresade vlajesyllrls

)
-
COMID/BR, Kate Connes/Shutterstock corm

ESTADOS UNIDOS
EUROPA

FIGURA 35
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Contextualizacion

I. Lee lo que dicen esos escritores sobre la poesia y contesta: jte gusta la poesia? ;py, qué
cfee

se escriben poemas?

%tavo Adolfo Bécquer
‘Poeta espaiiol.

“;Qué es poesia?, dices mientras
clavas en mi pupila tu pupila azul.
;Qué es poesia? ;Y td me lo
preguntas?

Poesia... eres ti."”

Octavio Paz :

Poeta y ensayista mexicano.
“Cada poema es Gnico. En cada obra
late, con mayor o menor grado, toda
la poesfa. Cada lector busca algo

en el poema. Y no es insélito que lo
encuentre: ya lo levaba dentro.”

Aristoteles
Filésofo griego.

“La historia cuenta lo que sucedio;
la poesia lo que debia suceder.”

g g
| Leonardo Da Vinci
| Pintor e inventor italiano.

P e 2
| “La pintura es poesia muda;
| la poesia es pintura ciega.”

Voltaire
Filosofo francés.

“Hay que saber que no existe pais

convertido a los amantes en poetas.”

sobre la tierra donde el amor no haya

Platon
Filésofo griego.

“Al contacto del amor todo el mundo
se vuelve poeta.”

Jorge Luis Borges
Escritor argentino.

I Federico Garcia Lorca

Poeta y dramaturgo espaiol.

Carlos Drummond ¢
Escritor brasilefio,

[

Penetra sordamente en g| rq;
palabras.

Alli estan los poemas que es
escritos.

Estan paralizados, pero sin desespery.
hay calma y frescura en la Intacta iy
superficie.

Helos aqui solos y mudos, en estado
diccionario.

Convive con tus poemas antes de

e Andradé

no de '35

Peran s,

. escribirlos.

Ten paciencia, si oscuros. Calmassite
provocan.

Espera que cada uno se realice y consyn;

con su poder de palabra

y su poder de silencio.

No fuerces al poema a desprenderse del
limbo.

| No recojas del suelo el poema ya perdido
| No adules al poema. Acéptalo

como él aceptara su forma definitivay
concentrada en el espacio.

| “Poesia es la union de dos palabras

| que uno nunca supuso que pudieran Acércate y contempla las palabras. i
juntarse, y que forman algo asf como Cada una tiene mil facetas secretas bajolé

J un misterio. La poesia no quiere | faz neutra
1‘ adeptos, quiere amantes.” |y te pregunta, sin interés por la respuest
| pobre o terrible, que le des:

| ¢Has trafdo la llave?

i ik

“Comprendi que el trabajo del poeta
no estaba en la poesia; estaba en

la invencién de razones para que la
poesia fuese admirable.”

Fernando Pessoa
Poeta portugués.

Carmen Conde
Escritora espaiiola.

“El poeta es un fingidor. Finge tan

completamente, que llega a fingir

que es dolor, el dolor que de veras
siente.”

“La poesia es el sentimiento que
le sobra al corazén y te sale por la
mano.”

Disponibles en: <h|_.tp://ww_w.pensamicm.os.org/pcnsamiemospoesia.hlm>; <http://www.proverbia net/citastema.asp
<http:/atlasdepoesia.blogcindario.com/2006/07/00141-poemas-de-carlos-drummond-de-andrade huml>. Accesos ¢

Nematica=1 10> "
| 4 de marzo d¢
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Victoria Santa Cruz, Roberto Mamani Mamani, Nelida Karr,
Oswaldo Guayasamin y Federico Garcia Lorca son algunos
de los artistas que te hemos presentado en esta unidad  «
como forma de acercarte al mundo hispanico y a la lengua
espanola. Por medio de los artistas, también has podido
conocer o recordar algunos datos acerca de Peru, Bolivia,
Guinea Ecuatorial, Ecuador y Espana, paises en los que se
habla espanol. Asi, es posible que te hayas dado cuenta de
que esa lengua esta presente en diferentes continentes
—América, Europa y Africa-, que hay mucha diversidad
cultural en los paises hispanohablantes y que en algunos
hay otras lenguas oficiales ademas del espanol.

El espanol (o castellano) se origino del latin, asi
como el portugueés, el italiano, el francés y otras
lenguas. Desde este punto de vista, se puede decir
que todos los paises que hablan espafnol u otra
lengua derivada del latin son latinos. Por otra
parte, se suelen considerar latinos los paises que
forman parte de América Latina (desde México
hasta Uruguay). De una forma o de otra, nosotros
brasilenos y nuestros vecinos (argentinos,

venezolanos, dominicanos, cubanos, etc.) somos
todos latinos.

Estamos rodeados de paises que hablan espaiol.
¢Qué tenemos en comun con ellos? Para descubrirlo,
te invitamos a elaborar junto con tus companeros
un trabajo cuyo tema es Somos todos latinos.

UINEAS

JHOTOISTR, 3- EQUATORIAL G

<

IMAGENES

CAROL DURAN,

ABEHO

Reproduga

FIGURA 37
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PROYECTO

Nuestra escuela contra el bullying
2 Respuesta personal. Profesor/Profesora, se espera que los estudiantes recon

ia.
de un companero o insultarlo, pueden ser interpretadas como bullying si se repiten con frecuenci
del proyecto.

) 2 i 2 ué?

(Crees que es necesaria una campafia contra el bullying en tu escuela? ¢(Por q
Respuesta esperada: si, porque es importante discutir este tema; es necesario frenar
criticamente sobre el tema del proyecto.

2 Desafortunadamente, el acoso escolar se ha hecho presente y es indispensable combatirlo. l.ee
texto a continuacion y discutelo con el grupo.

que desaparezca.

(Qué es?

El acoso o bullying es una forma de maltrato y, cuando decimos maltrato, se englol
de maltrato, es decir: fisico, psicolégico o verbal.

Cuando, de manera reiterada, insultas a un compafiero o a una comparier
falsos sobre ellos/as, les estés acosando, les estas maltratando. Si tiene:
un compafiero o compariera porque no saben hacer algo, por tener gafas, te
mudear, ser de otra cultura y tener rasgos fisicos diferentes, tener una orient

ozcan que muchas

el bullying o prevenirlo. Objetivo: reflexionar

ACOSO

El acoso en el entorno escolar ahora se conoce como bullying, pero se le llame como se
es algo que siempre ha existido pero que no deberia existir. Y entre todos y todas pode

comportamiento, ponerte en el lugar de ellos/as y asegui ‘

FIGURA 38

actitudes que les parecen normales, como reireg’. |
Objetivo: reflexionar criticamente sobre el ¢

Ser popular puede parecer muy importante a tu edad pero, para conseguirlo, no puedes abusar de
los/as demas, reirte de ellos/as ni mucho menos agredirles fisicamente. !
El lema a seguir es: “Trata a los demas como te gustaria que te trataran a ti”. Si todos y todas segui-
mos este lema, el acoso desaparecers. Porque todos y todas tenemos derecho a ser tratados/as
con respeto.
(Eres consciente de las secuelas que padecen las personas que sufren acoso en el instituto/
colegio? Estos chicos y chicas llegan a vivir aterrorizados, no quieren salir de casa, tieno;n
depresion, no se valoran e incluso tienen pensamientos suicidas. Alguna vez habras visto algun
caso extremo en el telediario en el que algun chico o chica ha acabado con su vida por no poder
superar una situacién de acoso en el instituto. ; Quieres ser cémplice de algo asi? Seguro que no.
Y no basta con no acosar a nadie, tampoco estas haciendo bien si te mantienes callado/a ante una
situacion de acoso. Si alguno/a de tus compaiieros/as acosa a otro/a compafiero/a, no puedes
quedarte de brazos cruzados.

e S NN X ST

R R S

0 1
Frag detextoi ivo. Di en <www.yosoy dad.gob.es, . Fecha de consulta: 11 sept. 2015

S0 MORES

Una campaiia tiene que ser planificada, pues hay algunos pasos que se deben seguir antes .de la divul-
gacién. Entre todos del grupo, piensen en cuales serian dichos pasos y anoten sus conclusiones.

R ta personal. , se debe pensar en como hacer la campaa, qué ‘decw ala gente y cémo decirselo, qué

materiales son necesarios y también preparar los medios de difusion, etc. gbjexivo: efle r sobre el ol del i

Lee algunas instrucciones para planificar una campaia y verifica si tus comp os ytahanp
1 . estudiantes se involucren en este proyecto

en todas las etapas en la cuestion anterior. 5 Profesor/Profesora, se espera que log .

ot como una forma de ampliar la discusién sobre los efectos negativos del acoso
Respuesta personal. Objetivo: planificar la campafa. escolar y de promover ta no discrimi Bl piblico o e

A

Definir el Objetivo' los estudiantes de la escuela o solamente los otros grnupos del mismo grado; el
+ Definir el publico objetivo. iy bbbyt e
+ Decidir qué se quiere comunicar. oporacke el m\awnara ladﬂusl::m de mp;h. m en m
+ Fijar un calendario para la elaboracion y difusion. mﬁg mes e mﬁm’"
« Identificar qué medios de difusion se pueden usar. (qué materiales se usarén para hacer los afiches, Qué aparatos

"Rk i s seran necesanios para grabar los spots y para transmitirios), El proyecto puede ser una
Definir los recursos materiales necesarios. actiidad evaluativa y/o de ciemre del bimestre/trimestre y formar parte de un evento,

o " : 2 COMO una exposicion o feria con trabajos de otras asi También jede
« Elaborar los medios y soportes de difusion. promover un concurso de afiches y spots en que todos los estudiantes de la escusia
puedan votar. Objetivo: disefiar una campaia educativa contra el bullying.

5 La propuesta es planificar, en equipos, una campaiia contra el bullying y difundirla en la escuela por

medio de afiches y spots publicitarios. Antes de empezar el trabajo, cada equipo tiene que construir el

cuadro a continuacion en el cuaderno y completarlo. respuestas personales. -

FIGURA 38.1
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onar sobre el tema del proyecto )
la la conocen bien? ;Y las personas de tu barrio, pueblqg

1 a 4 tienen respuestas personales. Objetivo: reflexi

Las cuestiones 2
1 (Teparece que los estudiantes de tu escue
’ o region?

2 ;Puedes identificar los aspectos positivos y negativos de tu escuela? Apuntalos en el cuaderno.

3 Si hay puntos negativos, ;qué se puede hacer para cambiarlos?
4 ;Qué podrias hacer para estimular el debate sobre las caracteristicas positivas y las negativas de

tu escuela?

5 La propuesta es preparar, entre toda la clase, una presentacion escrita y una oral sobre la escuela. En
la escrita, resaltando los aspectos positivos y, en la oral, lo que se necesita mejorar. Se pueden divulgar

las presentaciones en el propio centro educativo o, si en {a escuela hay acceso a Internet, una posibi-
lidad seria publicar los materiales en un blog. Para iniciar la organizacion del proyecto, construye el
cuadro a continuacién en el cuaderno y complétalo. Aunque toda la clase va a producir solamente una
presentacion escrita y una oral, ustedes deben organizarse en equipos, pues cada uno se encargara de

un apartado.

j S Presentacion escrita y oral
Presentar la escuela, ' _—
destacando sus aspectos . ‘ g
positivos y los que necesitan » 2
a Respuestas posibles:

mejorar.
quiénes somos/

- e e 2R S presentacion; historico;
oakle e comincdad o ; . | — TN
- 4 g ; z B Respuesta personal.
Respuestas posibles

folios, imagenes,
computadora con
webcam conectadd

a Internet 0
celulares/tabletas.

I oem

mnhw:mqnbsMSehMmepmywO.

Ahota vamos a trabajar para preparar las presentaciones. Soms una val \ 0o sum dsp

£5 ; * puede ser todos los estudian

o m;udmmummmwmmmquemﬁ?yamuf&smu«'n';odga'?afm” :1?%3'8
fos estudiantes que la presentacion que van i stitucional” porgue no son ellos los

que busca mmv'&m un-debalo sob

Ry

prep no es “in
grupo que forma parte de la institucion, ya que la escuela es de 10d0s.
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3s antistico-culturales; b Respuesta personal; ¢ Respuesta esperada: la comunidad escolar y, si
S personal; e Respuestas posibles: la resena se divulgara en tablones de la escuela y la lista
n blog; f Respuestas posibles: folios, imagenes, computadora o celulares/

4 a Respuesta esperada: comentar obr:
posible, la comunidad local; d Re. p
de canciones, durante algun /
E: evento. / Se divulgc
as conectados a Internet. o

&

2 T

A gente quer comida, divers3o e arte

3 ¥ 2
Las cuestiones 1, 2 y 3 tienen respuestas personales. Objetivos: reflexionar
criticamente sobre el tema de la unidad y relacionarlo con su contexto escolar

¢En tu escuela hay actividades culturales y de ocio? ;De qué tipo?

1
& .
} Es pOS'blle estimular momentos de ocio a partir de actividades culturales, como la musica, la lectura, el
s cine lapinturay otras manifestaciones artisticas. Comenta algunas formas de hacerlo.

N W

¢(Te has dado cuenta de que el nombre del proyecto es otro verso de la cancion “Comida’, de Titas?
& ¢Conoces alguna obra artistica, como una cancion, una pintura, un poema u otras, que podria expresar
un sentido semejante? Discute con un companero sobre eso, a ver si juntos llegan a una idea.

4 Lapropuesta es preparar, en equipos, una resefia (del trabajo de un artista, de una pelicula, de una obra

de artes plasticas, de un libro o de otra manifestacion artistica de su preferencia, excepto la masica) y
una lista de canciones comentada, ambas con un tema comdn. Se puede divulgar tanto la resefia como
la lista de canciones en la escuela, o entonces, si posible, publicarlas en un blog. Antes de empezar el
trabajo, cada equipo tiene que construir este recuadro en el cuaderno y completarlo.

Géneros Resena periodistica y lista de canciones comentada. 7
a Objetivo
Tema del equipo
Publico objetivo
Fecha de difusion

Medios y soportes de difusion

5 ! Recursos materiales

fi i lali i X
Prof eé)!}g'l;'a vamos a reg‘gr ﬁg lgdggﬁ,%f}g,gfeg', Ea?aq;?ergga".luong r_ganileslsa}:iaond a?tigtjacg‘gdg Ilt_;‘se esslimulara a participar del proyecto.
il esora, seria int S5 Iis?a No hemos determinado los temas, pero, si te parece necesario, reflexiona con los estudiantes sobre algqnas
Posibilig para las canciones de la necesarias para el contexto de la escuela y de la comunidad local. Es también fundi Jla i6n previa de
idades socualbnr:nte av;l:“;as";?a:cio nes que permitan el abordaje del tema. Si es posible, seria interesante estimularios a trabajar con el estilo musical
o o

d ion. Sobre el publico objetivo del proyecto, pueden ser los estudiantes de la escuela o, si la creacion de un blog es viable, la
e su region.

FIGURA 40
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A reir, que todavia es gratis! Haz las cuestiones de 13 escrits ea ol cuadenns.

1 En esta unidad, has visto que el humor, ademas de hacernos reir, también puede fomentar el pensa-
&7’ miento critico sobre situaciones cotidianas e incluso despertar nuestra atencion para el uso creativo
del lenguaje verbal y no verbal. Se pueden explotar tanto las imagenes como las palabras para p’?“°°ar
larisa y también la reflexién. Ahora que ya sabes todo eso, ;te gustaria hacer historietas y monélogos

Ll " . 3 jel proyecto.
humoristicos? (_Por que? Respuesta personal. Objetivo: activar los conocimientos previos acerca del tema del proy

FIGURA 41

&Te has dado cuenta de que el humor se hace con hechos, objetos y personéjes QUF nos parecep
familiares? Una situacion del dia a dia se convierte en una escena humgrfsuca, un juego 'de pala.
bras acerca de un objeto resulta en un comentario gracioso, una frase original 'sc.)bre una situacigp
comun causa risa. ;Crees que hay hechos de la actualidad o situaciones cou‘dnanz.:s que puedan
servir de contenido para una historieta o un monélogo de humor? (Cuél(es) te imaginas?

Respuesta personal. Objetivo: activar los conocimientos previos acerca del tema del proyecto

3 La Propuesta es preparar, individualmente, historietas y monélogos de humor para presentar en |a
escuela durante un festival. Como la planificacion del evento es un trabajo colectivo, para empezar a
organizarlo, entre todos terminen de completar el cuadro a continuacion en el cuaderno.

Respuesta personal Profe

s ———— Profesora, sena inters L

Historieta y monélogo de humor. que los estudiantos se sintiera
ostimulados a participar del

| ) .z 7 " proyecto. La propuesta parte o

Fomentar la reflexion critica a partir del humor. una situacion ideal, os decr, se

ospera que haya posibilidad de

llovar a cabo el festival con la

El humor nuestro de cada dia. prae

participacion de los grupos

ostudian Espanol y que ol «

La comunidad escolar y, si posible, la vecindad. involucre a la comunidad

i, y. 81 posible, a la vecindad, o que
convertina ol proyecto en una
oportunidad para difundir la lengua

Bem, | espanola. La fecha debe definire

Exposicion de las historietas en tablones en oie lciorie pare e
los pasillos de la escuela; presentacion de los necesano. Sin embargo, si no hay
monélogos en un auditorio, en un escenario en el ey i o
patio de la escuela o en el salon de clase.

Y3 y/0 de lempo, sugenmos las
. ks O\ siguientes alternativas organiza
.
LY,

salon de clase; si hay recursos, pedires a los estudiantes que graben los mondlogos y los compartan
entre todos d‘i grupo. Objetivo: empezar la planificacion del proyecto.

.

FIGURA 41.1
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) @ La comunidad 6scomary, o POSIDTE, T ToTTe
' 4 4d Respuesta personal.

PROYECTO e : ’
Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno,

1y 2 tienen respuestas per los. Obj reflexionar criticamente sobre el tema de la unidad o .
esta unidad, se han mencionado determinados temas fundamentales para la salud fisica y psicolg-

’ gica de todos en la primera infancia y que tienen consecuencias por toda la vida: la cercania entre |og
hijos y los padres, la alimentacién sana, el trato no violento y con respeto, la lactancia materna, el parto
natural. ;Crees que en tu escuela se conoce la importancia de esas actitudes? ;Por qué?

2 ;Qué podrias hacer para estimular el debate sobre esos temas?

3 Lee una vez mas un fragmento del documento de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS). Luego,
’ reflexiona: ;los cuidados con la salud y con la educacién de los nifios tienen efectos en la adolescencia
yen la vida adulta? LPor QUé7 Respuesta personal. Objetivo: reflexionar criticamente sobre el tema del proyecto

{ Diez datos acerca del desarrollo en la primera infancia
como determinante social de la salud

Dato 7
El desarrollo en la primera infancia constituye la base del desarrollo humano y debe ser un aspecto clave para
determinar el grado de éxito de las sociedades.

Fi g de texto inf ma ivo. ORGANIZACION MUNDIAL DE LA SALUD. Diez datos acerca del desarrollo en a primera infancia como determinante
social de Ja salud. Disponible en <www.who.int/maternal_child_adolescent/topics/child/development/10facts/es/>. Fecha de consulta: 16 nov. 2015

4 Lapropuesta es preparar, en equipos, un folleto educativo y un informe oral sobre una cuestién de sa-
lud y de educacién de los nifios, como las mencionadas en esta unidad (la cercania con los padres, la
alimentacion sana, el trato no violentoy con respeto, la lactancia materna, el parto natural) y sus conse-
cuencias en la adolescencia y en la vida adulta. Se puede divulgar tanto el folleto como el informe oral
en laescuela o, entonces, sitienen acceso a Internet, una posibilidad seria publicar los materiales en un

blog. Para iniciar la organizacion del proyecto, cada equipo debe construir este cuadro en el cuaderno
' ' 4e Respuesta persona}. Respuestas posibles: el folleto educativo, divulgado en tablones de la escuel L inf I
y comp etarlo. divulgado durante algin evento y/o en un blog. ela, y el informe oral,
4 Respuesta personal. Respuestas posibles: folios, imagenes; computadora con webcam o celulares/tabletas.

4 Profesor/Profesora, seria interesante
que los estudiantes se sintieran
estimulados a participar del proyecto
La educacion de los ninos es algo
que nos afecta a todos en sociedad
La mayor parte de los actuales
estudiantes un dia seran padres y
madres y muchos, casi un 20%, lo 500
durante la adolescencia. Asi, pues, 135
Cuestiones relativas a la maternidad Y
a la paternidad pueden estar mucho
mas cerca de los estudiantes de |0
que seria lo ideal. Sobre el publico
objetivo del proyecto, pueden ser 105
estudiantes de la escuela o, si posible:
la comunidad de la region donde
esta el centro educativo. La fecha

de divulgacién debe definirse para
que no haya problemas de tiempo
para la preparacion de los matenales
Seria recomendable que cada equiP®
pudiera elegir el tema que mas le
interesara entre los posibles.

FIGURA 42
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Representacién de Sortilégio, de Abdias do Nascimento.
por el Teatro Experimental do EN), en el Theatr®

INTI ST CLAIR/GETTY IMAGES

Esta foto puede inspirarte para realizar
el proyecto.

FIGURA 44
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