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RESUMO

O presente trabalho aborda a possibilidade de uso de letras de samba-enredo como instrumento
auxiliar ao ensino de Histéria em turmas do 9.° ano do Ensino Fundamental. A escolha deste
tema se da pelo encanto subjetivo do autor desta producdo pelas escolas de samba e,
consequentemente, pelos sambas-enredo que as norteiam nos desfiles. Embora alguns trabalhos
existam tratando de samba, carnaval e historia, longe estd o tema de esgotar-se. Eis ai a
justificativa para esta producdo, a variedade de sambas-enredo, que narram 0s mais diversos
temas, certamente rende ainda muito. Pode este trabalho contribuir para o ensino de Historia,
em especial, a partir das narrativas historicas. Este objetiva principalmente demonstrar o uso de
letras de samba-enredo como ferramentas auxiliares ao ensino de Histéria no ensino
fundamental das séries finais, uma vez que foi 0 mesmo desenvolvido em uma unidade Escolar
do interior do Estado da Bahia que atende exclusivamente a esta modalidade de ensino. Além
disso, buscou-se demonstrar e propor o uso de letras destes como parte da metodologia de
ensino de Historia, por meio da elaboragdo de sequencias didaticas na qual a BNCC e a proposta
do trabalho alinhem-se. Nesta producdo deste trabalho, recorreu-se ndo s6 pesquisa
bibliografica, mas também a experimentacdo da proposta, afetada, diga-se de passagem, pela
pandemia mundial. Ainda assim, a crenca na possibilidade da utilizacdo de letras de samba-
enredo, no ensino de Histdria a partir de comparacdo de narrativas, segue estando ficado o
trabalho das sequencias didaticas na comparacgéo entre narrativas.

Palavras-chave: Saberes Historicos no espaco escolar. Aprendizagem historica. Sequéncia
didatica - Narrativas. Samba-enredo.



RESUME

The present work addresses the possibility of using samba-enredo lyrics as an auxiliary
instrument for the teaching of History in classes of the 9th year of Elementary School. The
choice of this theme is due to the subjective charm of the author of this production for the samba
schools and, consequently, for the samba-plots that guide them in the parades. Although some
works exist dealing with samba, carnival and history, the theme of running out is far. Here is
the justification for this production, the variety of samba-enredo, which narrate the most diverse
themes, certainly still yields a lot. Can this work contribute to the teaching of History, in
particular, from the historical narratives. This mainly aims to demonstrate the use of samba-
enredo lyrics as auxiliary tools for the teaching of History in elementary school of the final
series, since it was the same developed in a school unit in the interior of the State of Bahia that
exclusively attends to this modality of education. teaching. In addition, we sought to
demonstrate and propose the use of these letters as part of the teaching methodology of History,
through the elaboration of didactic sequences in which the BNCC and the proposal of the work
are aligned. In this production of this work, not only bibliographic research was used, but also
the experimentation of the proposal, affected, by the way, by the world pandemic. Even so, the
belief in the possibility of using samba-plot lyrics in the teaching of History from the
comparison of narratives, the work of the didactic sequences remains in the comparison
between narratives.

Keywords: Historical Knowledge in the school space. Historical learning. Didactic sequence -
Narratives. Samba-plot.
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1 INTRODUCAO

Ao iniciar a carreira docente, em 2003, mesmo sem ter licenciatura em nivel superior,
fui agraciado com turmas de Historia, para poder lecionar. A época, o Governo do Estado da
Bahia promovia formacdo continuada em ensino; em uma destas formacGes pela Uneb, foram
os professores exortados a utilizar musicas em sala de aula. Eis que aqui comeca a relacdo com
0s sambas-enredo, que passaram a ser utilizados nas aulas de Histdria para fixacdo dos
conteldos estudados em sala.

Agora, no ProfHistoria, fui orientado a pensar sobre o que escrever, e como trabalho
final novamente vieram os sambas-enredo, por serem estes uma narrativa desde a sua
concepgao, a execugdo, e assim como também os capitulos dos livros didaticos. Deste modo,
creio ser possivel a utilizacdo das letras de samba-enredo, como instrumento auxiliar,
facilmente utilizdvel em sala de aula, permitindo ao estudante a construcdo de seu
conhecimento, de forma mais ampla e significativa, a partir da comparacdo das diferentes
narrativas sobre 0 mesmo evento. Desta vez, com um diferencial até entdo ndo testado, o que
antes era feito para fixacdo de contetdo substantivo, agora seria trabalhado a partir de conceitos
de segunda ordem.

A utilizacdo dos livros didaticos como Unico instrumento as aulas é comum, talvez pela
facilidade que estes proporcionam, por ja virem organizados conforme os curriculos dos
Sistemas de Ensino, fazendo destes o carro-chefe na sala de aula. Porém, creio que, utilizando-
se de outras ferramentas, neste caso, o samba-enredo, é possivel estabelecer a comparacdo de
diferentes narrativas, possibilitando ao estudante um posicionamento mais amplo diante da
historia.

Acredito que é possivel que os estudantes se posicionem mais criticamente quando
utilizadas narrativas para além de um ponto exposto, como ocorre quando uma Unica construcéo
da narrativa é estudada. Mas tal afirmativa, evidentemente, necessita ser comprovada. E
necessario que aos estudantes sejam possibilitados outros elementos e caminhos. No caso deste
trabalho, os sambas-enredo séo os elementos pedagdgicos que promoverdo o contato com outra
forma de contar a mesma histéria. A partir do trabalho desenvolvido em sala de aula, poder-se-
a concluir positivamente ou ndo a crenga supra.

E salutar destacar que todo trabalho cientifico necessita saber de onde partir e aonde
chegar. Isso ocorre também com esta pesquisa que objetiva, principalmente, demonstrar o uso
de letras de samba-enredo como ferramentas auxiliares ao ensino de Historia em turmas do 9.°

ano do ensino fundamental.
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Obijetiva principalmente, este trabalho, experimentar o uso de letras de samba-enredo
como parte da metodologia de ensino de Historia, bem como propor o uso de letras destes como
parte da metodologia de ensino de Historia. Sumariamente pretende-se produzir sobre a
possibilidade de uso dessas letras atrelado ao ensino de Historia.

Como argumento inicial para esta producdo sobre sambas-enredo, utilizamos o0s
proprios sambas. A cada carnaval realizado, é surpreendente a criatividade dos compositores e
carnavalescos ao desenvolver uma narrativa historica sobre os mais diversificados assuntos,
desde os mais recorrentes como a histdria do Brasil, até a histéria dos cabelos! e do iogurte?.
Se considerada a criatividade inesgotavel, nota-se que 0 tema ndo se esgota, ao contrario,
renova-se a cada desfile.

Tal diversidade de temas ja abordados certamente contribui com a contemporizacao da
propria historia estudada/ensinada sistematicamente. Quanto maior o sentido do estudado mais
significativa sera a aprendizagem. Existe samba-enredo sobre quase tudo que se estuda em sala
de aula no componente curricular de Historia, havendo a semelhanca, como ja afirmado.
Partindo das narrativas, esta tracada neste trabalho, uma possibilidade de utilizacao.

Destaco ainda que o contato com materiais diversificados, recorrentemente
recomendado aos professores, inclusive aos de Histdria, é um fator a ser considerado. Eis aqui
mais uma razao para a utilizacdo dos sambas-enredo, muito embora sejam essencialmente
textos, foco aqui nas narrativas a partir de tais, e no trabalho desenvolvido a partir destes.

N&o se deve esquecer, ainda, que grande parte das escolas nacionais esta localizada nos
interiores do Brasil, e grande parte destas ndo tem acesso a museus, arquivos estaduais e/ou
nacionais, pelo contrario, muitas vezes o Unico recurso ao ensino de Historia é o livro, quando
0 tem. Por mais esta razao, creio que o uso de uma narrativa construida para contar um evento
historico de forma compreensivel, como se da com os sambas-enredo, é Util aos professores
desta disciplina.

Diversificar o trabalho/ensino de Histdria por vezes se torna muito desafiador, porém,
as letras de samba-enredo sdo, atualmente, facilmente encontradas nos sites e plataformas
digitais, as quais qualquer estudante ou professor tem acesso. E evidente que ao compor uma
letra de samba-enredo, exista a licenca poética, para o compositor, mas, ainda assim,

usualmente se atenta a fatos historicos e seus meandros, pois ndo se trata de uma elucubracao

1 O tema cabelos foi cantado pelo Grémio Recreativo Escola de Samba Unidos de Vila Isabel no carnaval 2011,
sob o enredo: Mitos e Histérias Entrelacados Pelos Fios de Cabelo.

2 O tema logurte foi cantado pelo Grémio Recreativo Escola de Samba Unidos do Porto da Pedra no carnaval de
2012, sob o enredo: Da Seiva Materna ao Equilibrio da Vida.
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da cabeca do compositor/carnavalesco, mas, sobretudo, de um trabalho arduo de pesquisa
histogréafica, que culmina em um samba que enredara a escola e seu desfile.

E salutar, ainda, abordar a questdo dos contetdos curriculares obrigatorios, dispostos
nos livros de Historia e nos Curriculos dos Sistemas de Ensino. E fato que s&o os livros
didaticos, na concepcdo atual, ferramentas facilitadoras do trabalho pedagdgico. Isso é
compreensivel, pois muitos estudantes nao tém contato com outro recurso, e, por muitas vezes,
o professor, confrontado com esta limitacdo, acaba atrelando-se ao livro como ferramenta Gnica.
Isso, por vezes, limita o processo de ensino-aprendizagem a reproducdo do contetdo do livro.

Por meio do contato com outros instrumentos pedag6gicos, com outras narrativas
histdricas, ainda que escritas a semelhanca do livro, é possivel comparar pontos de vistas sobre
0o mesmo fato, e, a partir destes, formar o proprio conhecimento. A narrativa do
compositor/carnavalesco que desenvolve um samba-enredo, embora sobre o0 mesmo fato, néo
sera a mesma do autor de um livro didatico.

Alguns trabalhos ja foram produzidos sobre samba-enredo, bem como seu uso no ensino
de Historia. Estes seguem desde artigos cientificos a teses de mestrado, incluindo livros
editados e disponiveis no comércio e na rede mundial de computadores.

No campo das teses, utilizar-se-4 como marco referencial, para esta producéo, o trabalho
de Rafael Otavio Dias Reis, apresentado a Universidade Federal de Juiz de Fora, com o tema:
O negro nas narrativas das escolas de samba cariocas. Neste, o autor analisa, a partir das letras
de quatro sambas-enredo, a concepcdo por meio da qual foi o negro retratado.

Ainda nas producdes académicas, o trabalho de Fabiola Falconi Vieira, apresentado a
Universidade Federal de Santa Catarina, é também um referencial. Este, apresentado ao
Mestrado Profissional, traz a possibilidade de utilizacdo de samba-enredo no ensino de Historia
voltado a histéria local. Utiliza-se a escola de samba local e a historiografia da Guerra do
Contestado a partir do samba-enredo. Cumpre salientar que, embora fale em referencial, tais
trabalhos servirdo muito mais como norte de um caminho a seguir do que como referencial
teorico.

Os dois trabalhos, embora de estrutura semelhante, seguem por caminhos distintos: em
um, desenvolve-se o trabalho a partir da Lei 10.639, no outro o resgate da histéria local. Ja aqui,
buscaremos estruturar o trabalho a partir do curriculo oficial determinado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Ou seja, pretendemos que os usos dos sambas-enredo, além de
abordar conteudos que ja sdo previstos pela Base, possibilitem a estudantes e docentes um olhar

ampliado sobre o estudado/ensinado usualmente.
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Sera referencial para o presente trabalho a obra: Didatica e Pratica do Ensino de
Histdria, da autora Selva Guimardes. Ao apresentar propostas de trabalho para o ensino de
Historia, aparece o uso de samba-enredo como sendo possivel. Descreve a autora um roteiro de
atividades com o uso dos sambas-enredo Kizomba e Liberdade, Liberdade. Analogicamente,
sendo possivel o trabalho com estes, acreditamos ser possivel desenvolver um trabalho mais
amplo voltado para o ensino fundamental final.

Havia optado na producdo deste trabalho pela metodologia hipotético-dedutiva na sua
execucdo. Como ja afirmado, se forem encarados os sambas-enredo como uma narrativa a
semelhanca dos capitulos dos livros a partir desta, acreditamos ser possivel a utilizacado das
letras de tais como recurso pedagdgico, facilmente utilizavel em sala de aula, permitindo ao
estudante a construcdo de seu conhecimento de forma mais sélida e significativa a partir da
comparacao das diferentes narrativas.

Entretanto, € uma hipotese, pode ser confirmada ou ndo, por isso a execucao deste
trabalho se daria da seguinte forma: seria aplicado em uma escola pablica municipal, em turmas
nas quais o autor leciona, uma vez que, em razdo de organizacgéo interna da Unidade Escolar,
ja por muitos anos, o autor sé leciona em turmas de 9.° ano. No momento desta execucao seriam
quatro turmas de 9.° ano. Duas executariam atividades voltadas ao projeto e duas nao,
estabelecendo-se o padrdo comparativo de producao sobre 0 mesmo tema. Em razdo do periodo
pandémico, a execucao foi comprometida.

Os temas das sequéncias seguiram o estabelecido em curriculo oficial, a BNCC,
tentando a0 maximo que o projeto seja integrado ao curriculo escolar. Desta forma, evita-se a
alienigenia curricular, por manter-se a rotina didatica, buscando integra-las a execucdo no dia
a dia do professor.

Para que possa ser constatado um aprendizado mais autdnomo de Histdria, em duas das
turmas seria proposto um trabalho de comparacao de narrativas considerando o livro do aluno,
texto base para as aulas, acrescido pelas sequéncias desenvolvidas com letras de samba-enredo.
Nas outras duas, o trabalho curricular regular.

Nas turmas submetidas ao projeto, buscaria trabalhar com as letras, expressoes
desconhecidas e, em especial, modo de abordagem do tema. Tentando induzir o estudante a
compreender que varios fatos podem ser abordados de forma diferente sem que seja
necessariamente mentira ou verdade, mas, tdo somente, 0 emprego de diversas narrativas. Com
este trabalho esperava-se que fosse possivel ao estudante, a partir da comparacdo de narrativas
diferenciadas, ampliar o dominio n&o s6 de conteudos substantivos, mas sobretudo da apreenséo

de conceitos de segunda ordem, trabalhando, assim, a histéria como um todo.
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Tudo planejado e programado, restaria verificar a aplicabilidade préatica e o efeito deste
trabalho com os estudantes. Esta etapa, porém, restou prejudicada. Uma vez que, em 17 de
marco de 2020, foram suspensas, de modo presencial, as atividades letivas nas escolas rio-
realenses, situacdo que persiste até a atualidade. Razdo pela qual tal trabalho se concretiza sem
que tenha sido realizada a aplicacdo com os estudantes em sala de aula.

Foram elaboradas sequéncias didaticas de facil aplicacdo na rotina da sala de aula.
Nestas o destaque ndo é apenas no fato historico, mas, sobretudo, na narrativa adotada tanto
pelo livro didatico, quanto, com destaque especial, na comparacdo da narrativa trazida pelos
sambas-enredo. Utilizou-se ainda um terceiro relato sobre o0 mesmo fato, para que os estudantes,
a partir da comparacao, possam perceber como os fatos podem ser narrados de diversas formas.
A confirmacdo ou ndo da hipétese sera percebida gradualmente, quando no desenvolvimento
das sequéncias.

Para determinar quais sambas-enredo ingressariam neste trabalho, utilizou-se a
subjetividade do autor. Uma vez que, enquanto professor, este sempre utilizou os sambas-
enredo para reforcar os contetdos substantivos, mas nunca, nesta pratica, o foco se deu no
trabalho com conceitos de segunda ordem.

Foram levantados preliminarmente 13 sambas-enredo, de diversas escolas de samba.
Destes, 05 foram descartados, em razdo de apenas focarem na substantividade dos conteddos,
e este ndo ser o foco do trabalho. Restaram 08 sambas, sobre os quais foram desenvolvidas oito
sequéncias. Estas, focadas no trabalho com narrativas, sem evidentemente esquecer as diretrizes
orientadoras da educacgdo nacional, a este tempo a BNCC.

E salutar destacar que o trabalho com o uso de sequéncias didaticas ndo ¢, de fato, a
grande novidade do ensino. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, ja
indicavam a possibilidade de uso destas para o ensino, em especial voltado aos géneros
literarios.

E verdade que este trabalho n&o trata de literatura, mas se propde a trabalhar com o
ensino de Historia partindo de sambas-enredo, e a partir destes, uma discussdo sobre narrativas
e suas possibilidades.

O trabalho foi estruturado em sequéncias de modo que a tarefa curricular obrigatéria
esteja alinhada a outra possibilidade, a saber, o uso de narrativas. A partir da execucdo deste,
além de atingir o estabelecido na BNCC, possibilita-se ao estudante ampliar sua atuacéo cidada,
haja vista que, compreendendo a existéncia de diversificadas narrativas sobre o0 mesmo fato,

competira a ele organizar seu préprio conhecimento historico-social.
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2 EDUCACAO HISTORICA

A cognigdo e o ensino de Histdria, na relagdo estudante e professor, tem sido usualmente
objeto de estudos, a partir da epistemologia historica. Nestes, podemos destacar investigacdes
sobre a consciéncia historica, conceitos substantivos e conceitos de segunda ordem.

Trabalhos que versem sobre a investigacdo da cognicdo e o ensino de Historia,
desenvolvidos inicialmente em paises da Europa e nos Estados Unidos, hoje tém sido
desenvolvidos ao redor do globo, incluindo evidentemente o Brasil. A este respeito, Isabel

Barca (2005) corrobora ao afirmar:

O ensino de Historia constitui-se hoje como um fértil campo de investigacéo, sendo
objeto de pesquisa sob diversos angulos que integram quer perspectivas diacronicas
quer a analise de problematicas atuais do ensino especifico.

E dentro desta segunda perspectiva que a investigagdo sobre cognigdo e ensino de
Historia [...] tem-se desenvolvido com pujanca em varios paises [...]. Nestes estudos,
0s pesquisadores tém centrado a sua atencdo nos principios, fontes, tipologias e
estratégias de aprendizagem em Histéria, sob o pressuposto de que a intervencao do
professor na qualidade das aprendizagens exige um conhecimento sistematico das
idéias histéricas dos alunos, por parte de quem ensina (e exige também um
conhecimento das idéias histdricas destes Ultimos). (BARCA, 2005, p.15).

Segundo a autora, 0 ensino de Histdria € um campo de pesquisa muito amplo, haja vista
que engloba as diversas perspectivas, as dificuldades intrinsecas ao processo de ensino-
aprendizagem. Segundo este entendimento, para a aula de Historia ndo deve ser considerada
unicamente a quantidade de informacdo factual adquirida, mas, sobretudo, o professor devera
considerar como o desenvolvimento do pensamento histérico do estudante.

Considerando as proposic¢des da autora, as pesquisas desenvolvidas sobre cognicdo e
ensino de Histdria devem conduzir a modificagdo da praxis educativa, pois estas implicam “um
engquadramento tedrico que respeite a natureza do saber histérico e que deve refletir-se, do
mesmo modo, na aula de Histéria”. (BARCA, 2005, p.15).

Neste cenario, a educacdo histérica tem se constituido a partir de uma fundamentagéo
tedrica especifica, estando esta lastreada na Epistemologia da Historia, na Metodologia de
Investigacdo em Ciéncias Sociais e na Historia.

De acordo com Barca (2000, p.23.), durante certo tempo, a partir da década de 60, a
teoria piagetiana influenciou as investigacdes em aulas de Histéria. Como resultado destas,
concluiu-se que em razdo de a disciplina de Historia ser constituida de conceitos abstratos e
distantes no tempo, os estudantes s6 estariam aptos para entender 0s conceitos historicos no

periodo denominado de operacional formal, o que ocorreria na idade cronolégica de 16 anos.
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O efeito prético destas investigacdes se consolidou em mudancas drasticas para 0 ensino
de Historia, sendo esta extirpada do curriculo nos primeiros anos de escolarizagdo em paises
como os Estados Unidos, Franca e Portugal.

A autora Isabel Barca relata a sistematizacao de estudos sobre o pensamento histérico de
adolescentes, realizada por Peel (1971 apud BARCA, 2000), este foi estruturado partindo do
questionamento do tipo “Por qué?” gerando 03 niveis. Considerando-se nivel | aquele no qual as
respostas podiam ser “bizarras, tautoldgicas e a-historicas”; ja no nivel 1, os estudantes trazem
“uma Unica resposta plausivel”; e por sua vez, no nivel 11, os estudantes passam a “apresentar
uma narrativa abrangente, fornecendo mais do que uma causa plausivel associada ao seu
efeito”.

Ainda sobre este experimento, explica a autora que Peel propds, com base na nogédo
piagetiana de operagOes formais, trés categorias no desenvolvimento do pensamento
adolescente, quais sejam: pensamento restrito, circunstancial e imaginativo. Cabe salientar,
entretanto, que muito embora tenha o autor formulado seu estudo a partir da Idgica piagetiana,
na qual “o adolescente possui condi¢des intelectuais para elaborar conceitos €ticos como
liberdade, justica e outros”, € preciso considerar que além de fatores de maturacdo do
desenvolvimento individual, outras variaveis interfeririam no processo cognitivo: “o assunto ou
topico especifico, a relacdo com o conhecimento anterior, o tipo de perguntas” (PEEL, 1971 apud
BARCA, 2000, p.24).

Embora estudos como o supra tenham tido sua relevancia em certo momento do
desenvolvimento da ciéncia histdrica, para as autoras Barca e Gago (2001), a partir dos estudos
mais recentes ndo se deve afirmar que uma crianga de dez anos esteja em uma “fase de
pensamento operacional concreto” e que um jovem ou adulto raciocinem sempre numa forma
de pensamento hipotético-dedutivo ou formal.

Para essas autoras, propostas educacionais que se lastreiem unicamente a consideracao
dos estdgios de desenvolvimento, estabelecendo uma relacdo entre a idade cronoldgica da
crianca e a etapa de escolarizacdo desta, demonstram desconhecimento das pesquisas
educacionais mais recentes, que ao partirem de uma perspectiva construtivista, tém contribuido
para ampliar as pesquisas em educacdo historica.

Tais estudos, focados no ensino de Historia, € consequentemente no aprendizado, tém
demonstrado que a crianga ou o jovem aprende melhor quando “as tarefas que lhe sdo propostas
fazem sentido em termos de vivéncia humana”, pois quando as situacfes de aprendizagem
envolvem “motivos e intengdes humanas significativas”, as criangas conseguem “perceber a
perspectiva do Outro” (BARCA; GAGO, 2001, p.239).
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As autoras, ao considerar a cogni¢do historica dos estudantes, destacam que ha
pesquisas que sugerem que os estudantes ddo sentido aos materiais histéricos quando utilizam
“conceitos relacionados as suas vivéncias cotidianas” (BARCA; GAGO, 2001, p. 240-241),
estes tém demonstrado que tanto criancas como adolescentes sdo capazes de inferir
historicamente quando estimulados por “fontes variadas”.

E salutar destacar que as pesquisas na area da educacdo historica tém focado
especialmente o aspecto qualitativo sobre o quantitativo. Dentro do enfoque qualitativo, temos
0s conceitos substantivos, e, por outro lado, as ideias sobre “a natureza da Historia” ou conceito
de segunda ordem. (BARCA, 2005, p. 16).

E possivel distinguir conceitos substantivos de conceitos de segunda ordem. Os
primeiros sdo os que se referem aos contetudos da Historia ‘sobre” o que é a Histéria e sdo
importantes para o ensino e a aprendizagem. (LEE, 2001). Geralmente trabalhados como
conteddos de Historia, pertencem a diferentes tipos de atividade humana, tais como: economia,
politica, social e cultural, considerados a substancia da historia, dai a denominacédo conceitos
substantivos.

J& 0s conceitos de segunda ordem, na visao de Lee (2001), sdo os conceitos de natureza
epistemoldgica da Histdria e que dao consisténcia a essa disciplina. Segundo Lee (2001, ndo ha,
ainda, um termo que seja mais conveniente para este conhecimento da disciplina. Muitas vezes,
ele é chamado ‘meta-histérico’, visto que, muito embora este conhecimento nao faca parte do
que os historiadores estudam, é um conhecimento do tipo de estudo no qual eles estdo

envolvidos. A este respeito recorremos diretamente ao autor:

Existem conteidos substantivos como agricultura, revolugdo, monarquia, que sdo
muito importantes. Embora a compreensdo dos conceitos substantivos seja muito
importante, na Inglaterra comecamos a ter em conta outros tipos de conceitos, também
os conceitos de ‘segunda ordem’. E este tipo de conceitos, como narrativa, relato,
explicagdo, que da consisténcia a disciplina. E importante investigar as idéias das
criangas sobre estes conceitos, pois se tiverem idéias erradas acerca da natureza da
Historia, elas manter-se-ao se nada se fizer para contraria-las. (LEE, 2001, p.15).

Ainda sobre a distin¢do destes conceitos de Lee, recorremos a Schmidt, segundo a qual
os fundamentos da linha de investigacdo em Educacdo podem ser assim compreendidos:

Esta linha de investigacdo [Educacdo Histdrica] tem seus fundamentos pautados em
indagacBes como as que buscam entender que sentidos os jovens, as criangas e 0sS
professores atribuem a determinados contedidos histéricos como revolugdo francesa,
renascimento e reforma protestante, chamados de “conceitos substantivos” e/ou os
conceitos de “segunda ordem”, tais como narrativa, explicagdo ou evidéncia histdrica.
(SCHMIDT, 2006, p.21).



17

A percepcdo da distingdo dos conceitos substantivos e dos de segunda ordem conduziu
a modificacdo da proposta educacional inglesa. Tal modificacdo possibilitou que a Historia
fosse vista como uma disciplina sofisticada, dotada de procedimentos prdprios utilizados para
afirmar verdades validas sobre o passado, nas palavras de Lee: “a Historia € mais importante
do que qualquer histéria que ela conte” (LEE, 2000, 199).

A este respeito, € importante que o estudante esteja familiarizado com a disciplina de
Histdria, seus métodos e padrdes, evidentemente ndo como um “pequeno historiador”, mas,
sobretudo, para que a “progressao” dos estudantes no estudo de Historia seja melhor visualizada,
uma vez que o foco ndo seja unicamente o contetdo factual. (LEE; ASHBY, 2000).

Segundo o proposto por Lee, é possivel que, concomitante ao ensino dos contetudos
factuais, os estudantes desenvolvam compreensdo mais ampla sobre a natureza da historia. O
contato com as varias formas em que historias sdo “narradas” possibilita aos estudantes o
preparo para lidar com as varias narrativas ndo absorvendo uma como absoluta. (LEE, 2000).

Seguindo esta ldgica, as investigaces em educacdo histdrica tém procurado mostrar a
multiplicidade de perspectivas em historia. Barca (2001) afirma sobre a “existéncia de uma
multiplicidade de propostas explicativas”, na historia. Por sua vez, esta multiplicidade confere a
histéria um carater de provisoriedade, caracteristico do conhecimento histérico. (BARCA, 2001).

Dentro da perspectiva de provisoriedade do conhecimento historico, ao analisar dados
de um estudo realizado em Portugal, constatou-se a existéncia de diferentes niveis de
pensamento histérico. Da andlise qualitativa dos dados, coletados em varias fases, forneceu a base
empirica para a constru¢do de um modelo de ideias dos alunos sobre a provisoriedade da explicacdo
historica em cinco niveis.

Diante da analise do estudo, a autora propde o trabalho com a diversidade de perspectiva

historica;

A Historia da respostas provisérias porque pode haver pontos de vista diferentes,
utilizando as mesmas fontes, e porque vamos descobrindo novas relagbes com o
passado, novas perspectivas. Esta € uma caracteristica fascinante da producéao
historica, que devemos passar aos alunos sem cair no relativismo de considerar que
todas as respostas sobre o0 passado tém a mesma validade. Um programa desta natureza
pode ser implementado através de questdes problematizadoras adequadas. Tarefas em
torno de materiais historicos concretos, que veiculem de algum modo a diversidade
da Historia e que possibilitem a reflexdo sobre os seus critérios de legitimagao, contribuem
para estimular o raciocinio dos jovens (BARCA, 2001, p.39).

Ou seja, segundo a autora, é preciso problematizar o ensino de Histdria. Isso pode ser
feito pelo uso correto de fontes e de narrativas diversas, além da propositura de atividades

instigadoras, durante todo o processo de escolarizacdo. Desta forma, é possivel “estimular a
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reflexdo sistematica, fundamentada em dados historicos, sobre a realidade humana e social”
(BARCA; GAGO, 2001), que podera auxiliar na formagéo nao s6 de um Gnico pensamento, o
do professor.

Evidentemente, corroboro com a autora, no entanto, compreendo que a adogéo da praxis
instigadora implica diretamente na postura ante nao s6 o processo de ensino-aprendizagem, mas
também na pratica avaliativa da disciplina, uma vez que aos estudantes ndo competira “nao
aprendem apenas a regurgitar fatos e pormenores da historia” (ASHBY, 2003). Espera-se que
ao longo do processo sejam o0s estudantes capazes de dar significado aos acontecimentos,
organizando-os pelas explicacGes fundamentadas em fatos e narrativas diversas.

O trabalho pedagdgico voltado para a problematizacdo possibilita ao estudante a
compreensdo de que as particularidades da historia se estabelecem com base em evidéncias
cientificas, estas fundamentam as narrativas diversas sobre o passado. E mister que para
compreensdo deste mecanismo da historia sejam ensinados aos estudantes conceitos especificos
da histéria, como: “causa, mudanga, evidéncia e interpretagdo” (ASHBY, 2003). O dominio de
conceitos especificos possibilita um maior entendimento dos contetdos histéricos, habilitando-
os a debater sobre diversas narrativas historicas, essencial para “compreensio historica”. (LEE,
2003).

De acordo com Lee, é preciso que os estudantes, a semelhanca dos historiadores,
compreendam “por que motivo as pessoas atuaram no passado de uma determinada forma e o
que pensavam sobre a forma como o fizeram” (LEE, 2003, p.19). Ainda que “nio entendam
isto tdo bem quanto os historiadores™, 0 trabalho com historia que considera motivos diversos,
outras perspectivas, permite uma compreensdo de historia para além do conteido meramente
programatico.

A “compreensdo historica”, no dizer de Lee (2003), tem sido denominada pelos
pesquisadores de “empatia”. Ao tentar compreender as acdes e as praticas sociais, 0s alunos

devem:

ser capazes de considerar (ndo necessariamente aceitar ou partilhar) as ligagdes entre
intengdes, circunstancias e acbes. Nao se trata somente dos alunos saberem que 0s
agentes ou grupos historicos tinham uma determinada perspectiva acerca do seu mundo;
eles devem ser capazes de ver como é que essa perspectiva tera afetado determinadas
acdes em circunstancias especificas. (LEE, 2003, p.20).

Para esse autor, duas ideias do senso comum podem dificultar a compreensdo do
passado: “o presente como ponto de partida para 0 que é ‘normal’” e “a ideia de ‘progresso’”
(LEE, 2003).
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Trabalhar com diferentes materiais historicos, em aulas de Historia, serd uma maneira
de desenvolver as competéncias do aluno em relacéo a selecdo e organizacdo da informacéo,
tdo necessdrias num mundo de informacdo plural e contraditéria (BARCA, 2001).
Evidentemente, este trabalho envolve a utilizagdo de mecanismos histéricos que colaborem

para a formacao da consciéncia historica.

2.1 NARRATIVAS HISTORICAS

Muito embora, uma série de investigacGes sobre educacao historica foram e estdo sendo
desenvolvidas, buscando compreender a relacéo do estudante e do professor, tendo em conta os
fundamentos historicos (epistemologia), o foco deste trabalho é a narrativa histérica como
sendo uma maneira de ensinar e aprender historia. E salutar destacar, dentre os diversos autores
que abordam a narrativa historica, as concepcdes de Risen e Lee sdo basilares neste trabalho.

A partir das leituras feitas, compreendo que a histéria tem uma natureza narrativista.
Evidentemente o paradigma narrativista ja ter sido objeto de discussdo entre filésofos e
historiadores, especialmente a partir da segunda metade do século XX, é salutar destacar que o
pensamento histérico possui uma ldégica narrativa. Neste sentido, Risen colabora: “O
pensamento histérico, em todas as suas formas e versfes, esta condicionado por um
determinado procedimento mental de o homem interpretar a si mesmo e a seu mundo: a
narrativa de uma histéria”. (RUSEN, 1992).

A narrativa histérica se traduz como elemento crucial para a constituicdo de sentidos
sobre o passado, a partir da aplicacdo da competéncia narrativa que pode ser definida “como a
habilidade da consciéncia humana de levar a cabo procedimentos que dao sentido ao passado,
fazendo efetiva uma orientacdo temporal na vida pratica presente por meio da recordacdo da
realidade passada” (RUSEN, 1992).

Sendo as narrativas um elemento tdo importante, deve ser uma maneira de aprender e
também ensinar histdria. Rusen — evidentemente ndo apenas ele — desenvolveu investigacfes
sobre como o estudante aprende historia, para este autor, o aprender historia relaciona-se com
a aplicacdo da competéncia narrativa, para ele a aprendizagem histérica é “a consciéncia
humana se relacionando com o tempo, experimentando o tempo para ele ter algum significado,
adquirindo a competéncia de dar sentido ao tempo e desenvolvendo esta competéncia”
(RUSEN, 1993).

As narrativas, segundo Risen, sdo produtos da mente humana, com o auxilio desta, as

pessoas envolvem lugar e tempo de modo aceitavel por elas proprias (RUSEN, 1993). Para ele
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a aprendizagem que constitui a consciéncia historica ganha destaque nas narrativas, pois o0 ato
de “contar as historias” trata da identidade histérica tanto de quem conta (locutor) como de
quem ouve (receptor), e torna a comunicacdo compreensivel entre ambos, em se tratando de
educacao, contribui para um processo mais dinamico.

A dindmica do processo de aprendizagem é destacada por Risen (1993) quando ele
afirma que esta “é um processo dindmico no qual a pessoa que aprende muda”, este ocorre
quando competéncias e habilidades sédo desenvolvidas.

Risem destaca a triade de competéncias: experiéncia, interpretagdo e orientagdo, como
essenciais para que ocorra a aprendizagem historica (RUSEN, 1992). A “competéncia de
experiéncia” ¢ tida como sendo a capacidade de olhar o passado e buscar sua qualidade
temporal, diferenciando-a do presente; ja a “competéncia de interpretagdo” € a habilidade para
reduzir as diferengas de tempo entre o passado, 0 presente e o futuro. Esta funciona como um
instrumento de interpretacdo de experiéncias do passado e uma compreensdo do presente; por
sua vez, a “competéncia de orientagdo” € a habilidade para utilizar a interpretacdo do passado,
analisar a situacao presente e projetar um curso de acao futura.

De acordo com o autor, a narrativa historica é um “modo especifico de sentido sobre a
experiéncia do tempo” e, para a constituicdo desse “sentido”, a narrativa deve estar vinculada a
“experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural de
orientagdo da vida pratica contemporanea”. (RUSEN, 2001).

Para ele, a narrativa histérica tem a capacidade de permitir que “os acontecimentos
articulados narrativamente sejam considerados como tendo ocorrido realmente no passado”.
Aliado a isso, a coesdo interna da narrativa se constitui como a representacdo do tempo estando
“vinculada a experiéncia e como significativa para o auto-conhecimento e para a orienta¢do dos
sujeitos narradores” (RUSEN, 2001).

Dentro da sala de aula, essa experiéncia significativa ou sentido da historia pode ser
trabalhado por professores e estudantes pelo uso das narrativas, ndo apenas pela narrativa de
relatos sobre o passado, mas também pela interpretacdo destas. Evidentemente a narrativa “néo
¢ um fim em si mesma, ela é sobretudo, um meio para compreensdo da histdria, pois,
compreender a histéria envolve conceitos tais como evidéncia, causa, mudanga, explicacéo,
consciéncia histdrica e narrativa, entre outros” (LEE, 2005, p.61).

Acerca do uso de narrativas, ndo € de se esperar que estudantes e professores hajam
subjetivamente iguais, pois a0 mesmo tempo que os (professores) historiadores falam e
escrevem sobre coisas que acontecem no mundo, eles dao explicacGes e, para isso, usam a

evidéncia e escrevem narrativas. (LEE, 2005). Ou seja, as histdrias narradas, embora partam de
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evidéncias cientificas, trazem consigo as compreensdes peculiares de quem narra.

Neste sentido, o autor deixa claro que néo se espera que o trabalho com a disciplina de
Historia conduza os estudantes a fazer histria como historiadores, mas o foco é “ajuda-los a
progredir na compreensdo do que professores e historiadores dizem a respeito do passado”
(LEE, 2005), partindo das ideias que os estudantes trazem para a escola, a comparacdo de
narrativas possibilitard a progressédo do pensamento historico.

A natureza narrativista da historia, ou seu paradigma narrativista (RUSEN, 2001)
evidentemente, como ja tratado outrora, mesmo ja tendo sido objeto de discusséo entre filosofos
e historiadores, ainda provoca aceitacdo e rejeicdo dentro da teoria da historia ou da “meta-
histéria”. Os problemas, no geral, versam sobre saber se a narrativa era uma forma idénea de
representar a histdria ou se esta poderia ser escrita de outra maneira que nao fosse a narrativa
ou constatar se e esta a inica forma de escrever histdria. Para antinarrativistas, esta € uma forma
antiga, e, em meu posicionamento, este € um embate exaurido.

Risen (2001) salienta que nao conhece nenhum caso de contestacdo do carater narrativo
do pensamento historico no debate tedrico recente, afirmando ainda que em trabalhos
historiograficos que ndo tenham como foco o aspecto narrativo, estes ndo tém negado o carater
fundamental e constitutivo do narrar em historia.

O autor, embora reconheca o aspecto narrativista da historia, se posiciona de modo
cauteloso ante aquilo que considera chamar de evidéncias. E, sobretudo, diante do modo como
é conduzida a busca pela verdade historica recorrendo a estas, segundo ele, uma verdade que
ndo possa ser confirmada ndo possui qualquer interesse para o historiador.

Neste ponto, Risen deixa bastante claro que as narrativas ficcionais e as narrativas
histéricas possuem diferenciais, em especial se considerado que esta ultima mobiliza a
experiéncia do tempo passado, o qual estd vinculado nos arquivos da memoria, para que a
experiéncia do tempo presente se torne compreensivel e a expectativa do tempo futuro possivel,
0 que n&o ocorre com narrativas ficcionais. (RUSEN, 1993).

Rusen elucida uma segunda diferenciacdo entre narrativas ficcionais e historicas, uma
vez que estas Ultimas organizam a unidade interna dessas trés dimensfes do tempo por meio de
um conceito de continuidade. Este conceito ajusta a experiéncia real do tempo as intengdes e
expectativas humanas. O que ndo se da com narrativas ficcionais. Ademais, a narrativa historica
faz a experiéncia do passado se tornar relevante para a vida presente e influencia a configuracdo
do futuro (RUSEN, 1993).

Rusen ainda traz que a narrativa historica serve para estabelecer a identidade de seus

autores e ouvintes. Essa funcdo decide se um conceito de continuidade é plausivel ou ndo. Este
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deve ser capaz de convencer 0s ouvintes da permanéncia e estabilidade deles mesmo na

mudanca temporal do mundo e deles proprios. Para ele:

A narrativa histérica é um “modo especifico de sentido sobre a experiéncia do tempo”
e, para a constituicdo desse “sentido”, a narrativa deve estar vinculada a “experiéncia
do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural de
orientacdo da vida prética contemporanea” (RUSEN, 2001,p.150).

Em suma, em conformidade com as ponderagdes do autor sobre qualidades da narrativa
historica, é que esta orienta a vida pratica no tempo. Tal orientacdo se da pela mobilizacdo da
memdria da experiéncia temporal.

Como parece claro, em Rusen, a narrativa tem condao de constituir sentidos sobre o
passado, sendo que para ele é uma pratica cultural de interpretacdo do tempo. O passado “torna-
se” presente a partir de uma atividade intelectual denominada de “histéria”, por sua vez esta
pode utilizar-se de um instrumento de caracterizagdo, a narrativa. (RUSEN, 2001).

O pensamento histdrico para Rlsen segue por principio a l6gica da narrativa. (2001),
entretanto, cabe sempre salientar que a narrativa ndo € sempre e essencialmente historica. A

cerca disto, Risen destaca que:

Narrar a partir do tempo faz sentido na medida em que a sequéncia temporal dos
acontecimentos é situada no contexto proprio a esses mesmos acontecimentos. Esse
contexto é tal que a particularidade dos acontecimentos nele nao desaparece, mas aparece
como uma mudanga temporal reconstituivel. (RUSEN, 2001, p.155).

Significa dizer que, para além dos fatos expostos, a narrativa seré considerada histérica
quando € pelo contexto temporal que ela se insere, e é por este confirmada. Esta confirmacéo
contextual, alinhada com a coesdo interna com a qual a narrativa histérica é contada, faz com
gue ““os acontecimentos articulados narrativamente [sejam] considerados como tendo ocorrido
realmente no passado” (RUSEN, 2001).

Cumpre salientar ainda que a coesdo interna da narrativa em Risen esta “vinculada a
experiéncia e como significativa para o autoconhecimento e para a orientacdo dos sujeitos
narradores, conecta a narrativa ao préprio tempo”. E uma vez que a narrativa historica € a
“experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural de
orientacdo da vida pratica contemporanea” (RUSEN, 2001).

Esta experiéncia do tempo, provocada pela narrativa, segundo Risen, pode ser

compreendida a partir da categoria de sentido, segundo a qual a:
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constituicdo de sentido produzida pela narrativa histérica a partir da experiéncia do
tempo opera-se em quatro planos: no da percepcéo de contingéncia e diferenga no
tempo, no da interpretacdo do percebido mediante a articulacdo narrativa, no da
orientacdo da vida prética atual mediante os modelos de interpretacdo das mudancas
temporais plenos da experiéncia do passado e, por Gltimo, no da motivagdo do agir
que resulta dessa orientagdo. (RUSEN, 2001, p 155,156).

A categoria de sentido historico esté diretamente relacionada com a relagéo do individuo
consigo e com o tempo, de modo que permite a articulacdo entre a percepcdo, interpretacéo,
orientacdo e motivacdo, de tal forma que a relacdo do ser humano consigo mesmo, com o outro e
com o mundo possa ser realizada na perspectiva do tempo.

A “constituicdo historica de sentido” ocorre de diferentes maneiras. Ela se d& ndo so na
forma de uma narrativa elaborada a partir de uma pratica cultural originada no dia a dia, como
“em uma celebracdo civica, em um discurso gratulatério, em um curso universitario ou na
producdo e recepcdo de textos historiograficos, em exposi¢des histdricas, em jogos histéricos”,
mas em todos os aspectos da vida humana (RUSEN, 2001).

Ela pode acontecer nos procedimentos do inconsciente que permeiam a vida concreta,
como “o recalque, o afastamento ou a reinterpretacdo das lembrancas, experiéncias e interpretacoes
impostas que incomodam”. Pode acontecer também na comunicagdo cotidiana na “forma de
fragmentos de memadria e de histdrias, de referéncias a histérias, de simbolos”, cujo sentido s6
se manifesta na narrativa (RUSEN, 2001).

Toda esta diversidade de possibilidades nas quais o passado torna-se presente esta contida no
conceito “constitui¢do historica de sentido”, é importante compreender até que ponto imagens,
palavras isoladas, simbolos, podem ser considerados “historicos”. 1sso se da quando o sentido

que possuem nas situacdes cotidianas surge na forma de uma historia narrada no presente.

O carater de um enunciado, de uma simbolizagdo, de uma apresentagdo, enfim, de
uma articulagdo ou manifestacdo de sentido, é histérico se o sentido intencionado
abrange um contexto narravel entre o passado, o presente e também o futuro, sentido
esse no qual a experiéncia do passado é interpretada de forma que o presente possa
ser entendido e, o futuro, esperado. (RUSEN, 2001, p.160).

Este sentido historico de Risen abrange trés dimensdes: uma relacionada ao conteddo
ou experiéncia do passado; uma formal, ou seja, a estrutura de uma histéria; e uma funcional,
que esta relacionada a orientacdo da vida humana pratica mediante representacdes do passar do
tempo. (RUSEN, 2001).

Ao tratar da primeira dimensdo, a do conteudo, Rlsen giza que “as coisas precisam ter

ocorrido da maneira como o ocorrido esta sendo relatado”, significa dizer que quando o passado
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é tornado presente ele vem qualificado pela historia, uma vez que esta se ateve aos
acontecimentos. E o que pode ser chamado de qualidade de experiéncia do passado, esta
qualidade tanto ampara o sentido historico como o torna significativo no presente. (RUSEN, 2006).

No que tange a dimensdo formal, a estrutura de uma historia, Risen destaca que o

sentido historico consiste em uma narrativa crivel e distinguivel nas palavras dele:

A cronologia, ou seja, as mudancas e relagdes entre tempos, precisam ser plausiveis.
A apresentacdo requer um carater de referéncia da passagem do tempo que seja
identificivel. Deve ser claro e compreensivel, ter um comeco e um fim; os varios passos
narrativos devem estar inter-relacionados e surgir um do outro dentro de um fluxo
narrativo geral (RUSEN, 2006.

Esta dimensdo é de suma importancia no sentido histérico, uma vez que é ela que
possibilita que a historia seja entendida do inicio ao fim, sendo as histdrias as “explicadoras-de-
mundo” (RUSEN, 2006), é primordial que esta seja plenamente compreendida.

Em relacdo a dimenséo funcional, a saber, a orientacdo da vida humana prética, tem se
posto a importancia que o passado tem ante o presente do receptor da histdria narrada. A partir
do sentido que se tenha sera realizado o uso pratico desta historia. Quando ha sentido préatico
na histdria narrada, sendo estas licdes exequiveis na vida pratica, ha a efetivacdo do sentido
historico. (RUSEN, 2006).

Para a formacdo da consciéncia é fundamental a operagdo mental “com a qual 0 homem
articula, no processo de sua vida pratica, a experiéncia do tempo”. Segundo Risen, essa
operacao mental é descrita como “orientagdo do agir humano no tempo”. Essa operacao articula
as experiéncias e as intencBes do homem em relacdo ao tempo. A consciéncia historica é,

portanto:

o trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas intencbes de agir
conformes com a experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na forma de
interpretacdes das experiéncias do tempo. Estas séo interpretadas em fungéo do que
se tenciona para além das condic@es e circunstancias dadas da vida (RUSEN, 2001,
p.58,59).

Este processo pelo sentido historico contribuira para a “constituicdo do sentido da
experiéncia do tempo”, ou seja, a efetivacdo da consciéncia histdrica, que se constitui a partir da
“interpretacdo da experiéncia do tempo com respeito a inten¢do quanto ao tempo™, e o ato de
constituicdo da consciéncia histérica pode ser descrito “como transformacao intelectual do
tempo natural em tempo humano” (RUSEN, 2001).



25

Risen admite quatro subespécies de narrativas historicas, que a seu ver podem ser
identificadas a partir da analise historiografica, a saber: tradicional, exemplar, critica e genética.
Admite o autor a existéncia da consciéncia historica a partir de todas as subespécies de
narrativa.

Por narrativas tradicionais temos aquelas que articulam as tradi¢oes e relembram as origens
que constituem a vida no presente. Nesta, a consciéncia historica busca, “manter vivas essas
tradicdes”, sendo o passado a referéncia para o presente. Neste tipo de narrativa o tempo “ganha
um sentido de eternidade” (RUSEN, 1993).

Como subentende do préprio nome, as narrativas exemplares visam narrar 0S
paradigmas, destacando a validade de regras e principios, tendem a generalizar as experiéncias
temporais de regras de conduta. Nesta concebe-se a histdria como mestra da vida (historiae
vitae maestrae) dotada de padrBes para o presente. A consciéncia histdrica exemplar revela a
moralidade de um valor ou de um sistema de valores pela demonstracdo de sua generalidade
possuindo validade atemporal. Nesse subtipo de narrativa, o tempo “ganha um senso de
extensdo espacial” (RUSEN, 1993).

Em contraponto aos subtipos anteriores, a narrativa critica lastrea-se na negacdo das
tradicOes, regras e principios, possibilitando o ambiente propicio ao surgimento de novos padrdes.
Na narrativa critica, a consciéncia historica “busca e mobiliza uma classe especifica de
experiéncia do passado: a evidéncia conferida pelas contra-narracdes”. Desta vez o tempo adquire
“0 senso de ser objeto de julgamento” (RUSEN, 1993).

E, finalmente, o quarto subtipo apresentado pelo autor, a narrativa ontogenética. E a
“forma de pensamento histérico que vé a vida social em toda a sua complexidade e sua
temporalidade absoluta”, e em que “diferentes pontos de vista podem ser aceitos porque se
integram em uma perspectiva que abrange a mudanca temporal”. Nesse subtipo narrativo, as
mudancas temporais sdo aspectos do desenvolvimento continuo.

Também nesta, ha um ajustamento da consciéncia histdrica, uma vez que ““os valores morais
se temporalizam” e a moral “se despoja de sua natureza estatica”. E possivel ajustes de cunho
moral, quando considerados “argumentos de mudanca temporal” para poder “estabelecer a
validade dos valores morais”, aqui o tempo “ganha o senso de temporalidade” (RUSEN, 1993).

Em Rdsen, a consciéncia histdrica se ajusta em conformidade com as subespécies
narrativas, que funcionam como “um modo especifico de orientacdo em situacdes reais da vida
presente” e tém como funcéo auxiliar a compreensdo vivenciada no passado para compreender
a realidade presente (RUSEN, 1992).

Deste modo, segundo Risen (2001), a narrativa ¢ um “modo especifico de sentido sobre a
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experiéncia do tempo”, por sua vez, para a constituicdo desse “sentido”, a narrativa deve estar
vinculada a “experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro
cultural de orientacdo da vida pratica contemporanea”.

Sendo assim, ao propor um trabalho focado em narrativas, por meio da comparagédo
destas, € salutar, a0 mesmo tempo, abordar a questdo dos conteudos curriculares obrigatérios,
dispostos nos livros de Historia e nos programas de cada Sistema de Ensino. E fato que so os
livros didaticos, na concepc¢do atual, ferramentas facilitadoras do trabalho pedagdgico, razdo
pala qual considero importante conhecer as particularidades locais para onde este trabalho foi
pensado. Por isso, considero necessario abordar a concepcao local de ensino, suas diretrizes,

para compreensao do terreno no qual o trabalho pode encontrar sustentaculo.
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3 EDUCACAO RIO-REALENSE

A educacdo publica no municipio de Rio Real é dividida em duas redes: municipal
(responsavel pela Educacdo Infantil e pelo Ensino Fundamental) e estadual (responsével
exclusivamente pelo Ensino Médio). Sendo o Ensino Fundamental a etapa mais longa da
Educacao Basica, atende estudantes na faixa etaria de 06 a 14 anos de idade e também, por meio
das modalidades de ensino, jovens com mais de 14 anos, adultos e terceira idade. Envolve,
portanto, criancas e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por mudancas fisicas,
cognitivas, afetivas, sociais, emocionais.

As orientacGes curriculares da Rede Municipal se ddo por meio de Propostas
Curriculares, alinhadas @ BNCC e ao Curriculo Bahia, de forma a fazer referéncia a uma escola
capaz de promover as competéncias e habilidades indispensaveis ao enfrentamento dos desafios
sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo.

No Ensino Fundamental, a proposta, para além do documento fisico, se constitui em um
processo constante de revisdo e adequacdo, que norteia a direcdo da praxis pedagogica nas
escolas que contemplam essa modalidade de ensino no municipio de Rio Real. Inclui os
objetivos, instituindo procedimentos, instrumentos de agdo, direcionamento de avaliacdo,
viabilizando, assim, a introducdo dos temas transversais neste segmento da Educacédo Basica,
voltando-se também a inclusdo dos educandos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE).

No intuito de oferecer uma educacdo de qualidade, foram construidas Diretrizes
Pedagogicas, com a participacdo de diversos educadores da rede municipal alicercando uma
consistente integracdo capaz de promover o aperfeicoamento do Sistema Municipal de
Educacdo, e consequentemente, efetivando o sucesso da escolarizacdo de cada cidada e cidaddo
no municipio.

A BNCC aponta a necessidade de articulacdo do curriculo entre as etapas, de sua
elaboracdo que permita progressdo entre os anos de ensino, mediante o desenvolvimento das
aprendizagens essenciais definidas e que estejam em articulacdo com as 10 (dez) competéncias
gerais.

O Ensino Fundamental esta estruturado conforme orienta a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e a Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 7, de
14 de dezembro de 2010, que Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de nove anos; é constituido de uma Base Nacional Comum.
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Sua estrutura esta organizada em areas de conhecimento e respectivos componentes
curriculares, conforme descrito a seguir: Area de Linguagens contendo 0s seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Educacao Fisica, Lingua Inglesa e Arte; Area de
Matemética: componente curricular: Matematica; Area de Ciéncias da Natureza: componente
curricular: Ciéncias; e a Area de Ciéncias Humanas composta dos componentes curriculares:
Historia; Geografia e Area de Ensino Religioso.

Portanto, a Proposta Curricular do Ensino Fundamental tem a preocupacao de tecer um
parecer voltado a elaboracéo de estratégias de organizacdo, planejamento e desenvolvimento
do ensino com vista a um sistema educacional de qualidade, resgatando a totalidade do ser
humano nas suas dimensdes social, politica e cultural, de forma a promover uma educacéo
cidada.

N&o h& que se falar em educacdo local, sem tratar brevemente da Escola na qual
realizou-se a pesquisa, a saber: Escola José Ponciano do Nascimento, esta foi inaugurada no
ano de 1994, até entdo tinha seu funcionamento no antigo prédio localizado a Rua Marivaldo
Alves de Macédo em Rio Real — Bahia. Foi a referida escola instituida na Gestdo do
Governador Anténio Imbassai, e, por ato do Secretério de Educacdo do Estado (Portaria 6.081
de 30 de dezembro de 1994), foi inaugurada e autorizada a funcionar com as séries iniciais do
ensino fundamental.

Nesta época, uma escola relativamente pequena, dotada de quatro (04) salas de aula,
segundo os moldes das escolas municipais construidas no mesmo periodo. Cumpre salientar
que foi o prédio da Escola José Ponciano, construido na gestdo do entdo Prefeito Raimundo
Guimardes do Nascimento, ap6s um acordo de acao e parceria, foi o prédio municipal concedido
ao Estado da Bahia, para instalagdo de uma Unidade Escolar de pequeno porte.

No ano de 2016, por forca do convénio aditivo de numero 179/2014, foi a Escola José
Ponciano do Nascimento, municipalizada. A vigéncia inicial do referido convénio de se deu
em 12 de janeiro de 2016.

A municipalizacédo resultou para a Escola José Ponciano em mudancas administrativas
e pedagogicas como, por exemplo, maior proximidade da escola em relacdo a Secretaria
Municipal de Educacgéo, que passou a acompanhar seu funcionamento e, consequentemente,
pode resolver problemas de forma mais rapida. Dessa forma, a ideia da municipalizacdo € que,
com a proximidade, as necessidades pedagogicas do professorado sejam melhor captadas e
atendidas. Ao mesmo tempo, o cotidiano da escola ficaria mais sintonizado com a cidade onde

se localiza.
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3.1 PRATICA DE ENSINO EM RIO REAL EM ARTICULACAO COM A BASE COMUM
CURRICULAR

A Constituicdo Federal de 1988, inspirada pela Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), no Artigo 205, reconhece a educagdo como: [...] “direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo ao exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988).

Diante dos avangos educacionais, em virtude da Base Nacional Comum Curricular, a
Proposta Curricular Pedagdgica tem, acima de tudo, o compromisso com a qualificacdo da
formacéo para uma cidadania plena, em que saberes dos diversos campos deverdo confluir para
o desenvolvimento integral dos estudantes, considerando competéncias gerais, configuradas na
BNCC (2017), a serem articuladas e desenvolvidas em torno dos saberes sobre: conhecimento,
pensamento cientifico, critico e criativo, repertorio cultural, comunicagdo, cultura digital,
trabalho e projeto de vida, argumentacdo, autoconhecimento e autocuidado, empatia e
cooperacéo, responsabilidade e cidadania.

As competéncias sdo concebidas como saberes/atividades em uso, orientadas por
valores atitudinais, reflexdes criticas e demandas formativas socialmente referenciadas, ou
mesmo mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), atitudes e valores para
resolver problemas concretos da vida, do exercicio da cidadania e destacadamente do mundo
do trabalho.

Assegurando as aprendizagens e o desenvolvimento das competéncias, a politica de
nove anos tem o objetivo de assegurar, aos alunos, um tempo mais longo de convivio escolar,
com maiores oportunidades de expansdo do conhecimento, ressaltando que a aprendizagem néo
depende apenas do aumento do tempo de permanéncia na escola, mas também do emprego mais
eficaz desse tempo: a associagdo de ambos pode contribuir significativamente para que os
estudantes aprendam mais e de maneira mais prazerosa.

Para atendimento do principio fundamental da educacéo, o Art. 22 da Lei n.° 9.394/96,
a LDB, estabelece que “a Educacdo Basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). E necessario, pois,
que a instituicao educacional ressignifique seu trabalho e sua acao pedagdgica, nas etapas e nas

modalidades da Educacédo Basica, tendo como foco sua fungédo social de formar o cidadéo, isto
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é, propiciar ao aluno a construcéo de conhecimentos, atitudes e valores que o tornem solidario,
critico, criativo, ético e democratico.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica
(BRASIL, 2001, p. 57), a Proposta Curricular Municipal contempla atividades que possibilitam
ao aluno, inclusive o que apresenta necessidades educacionais especiais, ter acesso ao ensino,
a cultura, ao exercicio da cidadania e a insercdo social produtiva. Servindo de instrumento para
0 planejamento coletivo em que todos os envolvidos tenham os melhores resultados nas
atividades aplicadas, levando em consideracdo a necessidade individual do educando e a
comunidade na qual a escola esta inserida.

A legislacdo do sistema educacional brasileiro, de certa forma, busca orientar essa
conjuntura ao promulgar os objetivos da educacdo para a sociedade. Assim, conforme a Lei
Federal n.° 9.394, de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional —, o Ensino

Fundamental, no Brasil, tem por objetivo a formacéo basica do cidaddo mediante:

| - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

111 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisigao
de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996).

Segundo essa premissa legal, os Parametros Curriculares Nacionais indicam, como um
dos objetivos do ensino fundamental, que os alunos sejam capazes de utilizar as diferentes
linguagens — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e corporal — como meio para
produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e situacGes de comunicacao.
(BRASIL, 1997).

Por esta razdo, se recomenda a necessidade de busca de condigdes, de alternativas, de
curriculos adequados a esses sujeitos, levando em conta seus saberes, seus conhecimentos até
entdo produzidos e suas experiéncias no mundo. Neste contexto, o curriculo esta relacionado
concretamente como o fazer da escola dentro de um apurado sistema social, pois sera
justamente este sistema social que definird o conteido aplicado.

Mesmo assim esse processo serd caracterizado por especificidades peculiares as

diversas realidades em que estdo inseridos no sistema educativo, expressos por ritos e
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mecanismos diferentes, se tornando dificil organizar num sistema Unico um discurso pronto e
coerente para todas as fungdes e formas do curriculo.

Cabe as Unidades Escolares adaptar os espacos de aprendizagens, proporcionando, no
percurso educativo, a formagdo para a cidadania, com dominio dos instrumentos basicos que
facilitam o interferir e agir, criticamente, sobre o0 mundo — a leitura, a escrita, 0 pensamento
I6gico matematico e as relacdes sociais. Para dar-lhes sentido, lancam-se 0s conhecimentos
relativos aos diferentes campos de saber, que com eles dialogam, exigindo uma reorganizagédo
dos chamados conhecimentos interdisciplinares de cada campo, de modo a se conectarem,
tracando-se, com os demais e com os produzidos na sociedade, pela experiéncia.

Sendo assim, diante dos aspectos tedricos no desenvolvimento educacional, percebe-se
que a educacdo ndo deve se limitar a um elemento Unico de saberes, mas sim consolidar espacos
de formagdo mutua e concepgbes de ensino que traduzam as necessidades locais numa
perspectiva critico-reflexiva, sobre a pratica que acontece no cotidiano escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica definem principios,
fundamentos e procedimentos de elaboracdo e implementacdo dos curriculos para os
municipios, dando destaque a interdisciplinaridade, a contextualizag&o e transversalidade como
formas de organizagdo do trabalho pedagdgico escolar.

Na organizacdo do curriculo das escolas da Educacdo Basica de Rio Real, além de
valores de interesse social, € preciso assegurar o “entendimento do curriculo como experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes com o0s conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos.” (Resolucao
CNE/CEB, N 4, de 13/07/2010, p. 4-5).

Conforme a LDB, Lei n.° 9.394/1996, a educacao brasileira atual € composta por dois
niveis: educagdo basica e educacgdo superior, sendo aquela dividida em etapas e modalidades.
Neste contexto, a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio constituem-se
etapas da Educacdo Basica. O ensino fundamental, com duracdo de 09 anos, atende a estudantes
de 6 a 14 anos e tem caréater obrigatorio, publico e gratuito.

De acordo com a Constituicdo Federal e com a Emenda Constitucional n.° 14/96, o
ensino fundamental é de responsabilidade dos estados, dos municipios e do Distrito Federal,
tornado assim prioritario o atendimento dessa etapa de ensino, como determina a LDB, em seu
artigo 50: “O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo qualquer

cidadao, grupo de cidadaos, associacdo comunitaria, organizacao sindical, entidade de classe
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ou outra legalmente constituida, e, ainda, 0 Ministério Publico, acionar o Poder Publico para
exigi-1o”.

O conhecimento torna-se ndo somente uma aquisicdo individual, mas uma das
possibilidades de desenvolvimento da pessoa que tera reflexo na vida em sociedade. Formar a
pessoa para situar-se, inclusive, como membro de um grupo, passa a ser, também, um objetivo
de uma educacdo escolar voltada para a humanizacéo.

O conhecimento é um bem comum, devendo, portanto, ser socializado a todos os seres
humanos. A proposta curricular é o instrumento por exceléncia dessa socializagcdo. Com base
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e suas posteriores regulamentacdes, 0 ensino deve
observar que: 0 ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia.

Ainda, a Lei 11.645/08, que modificativa da LDB, introduz a inclusdo das tematicas
afro-brasileira e indigena nos curriculos de Histéria, Arte e Lingua Portuguesa. E uma forma
de resgate e valorizacdo de tragos culturais desses povos, como a ancestralidade e a
musicalidade, tdo presentes na cultura brasileira. As abordagens em sala de aula devem,
portanto, contribuir para uma educacéo antirracista.

E importante destacar que o Ensino Fundamental representa a etapa da Educacéo Basica
voltada a formacéo de criangas e adolescentes, € importante destacar que o Ensino Fundamental
no municipio de Rio Real estrutura-se na perspectiva da aprendizagem pelo método
sociointeracionista de Vigotsky.

H& uma inter-relacdo entre o contexto cultural, o homem e o desenvolvimento, pois esse
se da do interpsiquico para o intrapsiquico, ou seja, primeiro se da o desenvolvimento cognitivo,
no relacionamento com o outro, para depois ser internalizado individualmente. Esse processo
significa que o desenvolvimento ocorre exteriormente para depois ocorrer efetivamente no
interior do individuo. Sendo assim, sem influéncia mutua ndo ha desenvolvimento. Sua
proposta é conhecida também como sociointeracionista, pois o desenvolvimento histérico
acontece do social para o individual. Segundo o autor: “O ser humano s6 adquire cultura,
linguagem, desenvolve o raciocinio se estiver inserido no meio com os outros. A crianga s vai
se desenvolver historicamente se inserida no meio social”. (VIGOTSKY, 2009, p.139).

Cabe destacar ainda que afirma o Sistema Municipal utilizar também a teoria do
desenvolvimento cognitivo do epistemol6go suico Jean Piaget (1896 — 1980). Segundo o autor,

“[...] herdamos um organismo que vai amadurecendo em contato com o meio ambiente, dai
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resultardo determinadas estruturas cognitivas que vao funcionar de modo semelhante durante
toda a vida do sujeito” (PIAGET in RAPPAPORT, 1981, p.55).

Partindo das concepcdes Piagetianas, em cada uma das fases do desenvolvimento ha
uma organizagdo mental, uma estrutura de pensamento, uma forma de pensar os objetivos do
mundo e de aprendizagem a partir da experiéncia. Ele faz uma distin¢ao entre desenvolvimento
se referindo a totalidade do desenvolvimento das estruturas de conhecimento/hereditariedade,
sistema nervoso, fungdes mentais e, quando se refere a aprendizagem, define como um processo
provocado e ndo espontédneo com o ambiente, ou seja, interagdo com o professor.

Neste sentido, orienta o Sistema Municipal, como sendo papel do professor o de criar
situacOes de desafios, para que o aluno possa interagir com diferentes objetos do conhecimento,
levantar hip6teses e construir conhecimentos. Assim, o relacionamento durante o processo de
aprendizagem entre professor/aluno deve ser favoravel e suficiente a fim de permitir a
construcdo de esquemas de conhecimentos. Concebe a Rede Municipal que isto € viabilizado
na medida em que, durante a realizacdo de atividades de aprendizagem, orientam ainda que o
professor faca intervencdes respeitando os niveis de dificuldade, consequentemente de
compreenséo ante as propostas.

As diretrizes locais orientam que para a atuacdo do professor diante do momento de
intervencdo, somente € possivel quando o profissional estiver ciente que seu papel € preconizar
a construcdo de uma moralidade auténoma dentro do processo de educacdo. A funcdo do
professor é propiciar um ambiente facilitador ao desenvolvimento das estruturas operatérias
que sdo construidos em um processo de ensino-aprendizagem. Com isso, ocorrera uma
aprendizagem significativa, pois o educando internalizou um novo conhecimento a sua
estrutura cognitiva e ndo simplesmente aprendeu de maneira mecanica. E, portanto, questionar,
discutir, pesquisar, explorar, experimentar, manipular e comparar os elementos do ambiente
que fazem os alunos construirem o conhecimento do mundo, em que o erro é parte do avango
na aprendizagem.

Utilizando-se dos Parametros Nacionais Curriculares, a Rede Municipal orienta que o
professor deve ter propostas claras sobre o que, quando e como ensinar e avaliar, a fim de
possibilitar o planejamento de atividades de ensino, sequéncias didaticas e projetos para a
aprendizagem acontecer de maneira adequada e coerente com objetivos de aprendizagem
propostos. E a partir dessas determinacdes que o professor elabora a programacéo diaria de sala
de aula e organiza sua intervencao de maneira a propor situacdes de aprendizagem ajustadas as
capacidades cognitivas dos alunos. Em sintese, ndo é a aprendizagem que deve se ajustar ao

ensino, mas sim o ensino potencializar a aprendizagem.
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No que tange aos Curriculos Escolares, as orientagdes locais preconizam os principios
e diretrizes da LDB, DCN, reafirmados na BNCC, precisam reconhecer “que a educacao tem
um compromisso com a formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensoes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica” (BRASIL, 2017), ou seja, huma
perspectiva de formacédo integral e integradora dos sujeitos. As aprendizagens essenciais
estabelecidas pela BNCC se concretizardo mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em acdo, na qual precisam ser consideradas a realidade local, a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também o contexto, as
caracteristicas e a participacdo dos estudantes.

Para a elaboracdo das propostas pedagdgicas, as Unidades Escolares Municipais
precisam articular os conhecimentos cientificos as tematicas da contemporaneidade em escala
regional, local e global, numa perspectiva de promover, nos estudantes de todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica, o desenvolvimento de cidaddos autbnomos, responsaveis,
engajados e imbuidos na formacdo de uma sociedade mais justa, sustentavel, equanime,
igualitéria, inclusiva e laica.

Nas Escolas pertencentes a Rede Municipal, é obrigatério abordar a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em
conformidade com a Lei n.° 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e
o estudo das teméticas da “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, conforme versa a Lei
n.° 11.645/ 2008 e da Secéo | - Do direito a Educacéo, do Estatuto da Igualdade Racial e de
Combate a Intolerancia Religiosa do Estado da Bahia, Lei n.° 13.182/2014, neste caminho, no
calendario escolar anual o 20 de novembro é reservado.

Considera-se enquanto Rede, que tais tematicas sdo centrais e urgentes de serem tratadas
nos curriculos escolares, na perspectiva de elevar o conhecimento sobre as contribuicdes desses
povos na constituicdo social, politica, econdmica, cientifica, académica e cultural do Brasil.

Desconsiderar essas contribuicdes € uma atitude de autonegacdo. Assim, urge tratar
dessas tematicas nas escolas publicas e erradicar as praticas racistas e de intolerancia religiosa,
em substituicdo ao reconhecimento e valorizagdo da cultura e aos valores afro-brasileiros e
indigenas e aos conhecimentos ancestrais do que somos. Buscando unificar os procedimentos
adotados pelas Unidades de Ensino, adota-se o Sistema Municipal de Diretrizes destacadas a

sequir.
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3.2 ORIENTACOES METODOLOGICAS DA EDUCACAO LOCAL

Nas Unidades de Ensino, a metodologia adotada busca apresentar roteiros para
diferentes situacOes didaticas, conforme a tendéncia/corrente pedagdgica adotada pelo
professor/instituicdo, de forma que o aluno se aproprie dos conhecimentos propostos e/ou
apresente suas pesquisas e demais atividades pedagogicas.

O Sistema de Ensino da Rede Municipal tem trabalhando com a Pedagogia de Projetos,
promovendo & Unidade Escolar a reconstrugdo do conhecimento a partir do contexto da
realidade escolar. Possibilitando, também, ao aluno, aprender no processo de produzir, de
levantar duvidas, de pesquisar, e de criar relacdes, que incentivam novas buscas, descobertas,
compreensdes e reconstrucdes de saberes. Na perspectiva de rede o professor deixa de ser
aquele que ensina para ser um mediador no processo de ensino e aprendizagem, para que o
aluno possa encontrar sentido naquilo que esta aprendendo.

As orientagdes para execucao da Pedagogia de Projetos na localidade apresentam como
caracteristicas ~ fundamentais: Intencionalidade;  flexibilidade;  originalidade e
interdisciplinaridade. Em conformidade com as diretrizes do Sistema: trabalhar com projetos
promove a interacdo das diversas areas de conhecimento, 0 que exige articulacbes
interdisciplinares e implicam significativamente em torno da comunidade escolar.

Esta estabelecido no documento orientador que 0s projetos séo instrumentos teorico-
metodoldgicos que visam enfrentar os desafios do cotidiano escolar, sé que de forma refletida,
consciente, sistematizada, organica e participativa. E uma metodologia de trabalho que
possibilita ressignificar a acdo de todos 0s agentes da institui¢do escolar.

A analise da pratica pedagdgica tem demonstrado que sO serdo possiveis mudancas
significativas na educacdo brasileira a medida que o professor tiver uma compreensdo profunda
da razdo de ser da sua pratica e uma clara opgéao politica acerca do seu ato pedagogico. Razao
pela qual, em conformidade com o que afirmado pelo sistema, constantemente sdo os docentes
orientados e reorientados quanto a pratica pedagogica.

As atividades metodologicas desenvolvidas pelas/nas Unidades Escolares também
recebem atencgéo pelo Sistema de Ensino, estas devem ser combinadas, de forma simultanea ou
sequencial, oferecendo ao aluno a oportunidade de perceber e analisar o assunto sob diversos
angulos. Neste aspecto, o trabalho que explora diferentes narrativas encontra lastro.

Se posiciona, a rede, acerca da visdo do professor sobre o0 aluno, segundo as orientacdes

estabelecidas, € importante que o professor reconheca o aluno real, podendo vé-lo ndo apenas



36

em suas regularidades de comportamento e caracteristicas bioldgicas, mas também em seu
desempenho e nos papéis especificos que assume em diferentes situacoes.

Ressalta, como orientagdo geral, que para realizar um planejamento dindmico e
estimulante é necessario o professor reconhecer as diferencas dos alunos; salienta ainda que é
preciso considerar as transformacdes que estes sofrem ao longo de um periodo, resultantes de
seu desenvolvimento, assim como os habitos, costumes e valores adquiridos na familia ou no

meio em que Vvive.

3.3 COMPETENCIAS E HABILIDADES

As habilidades estdo associadas ao saber fazer: acdo fisica ou mental que indica a
capacidade adquirida. Assim, identificar varidveis, compreender fendmenos, relacionar
informacdes, analisar situacGes-problema, sintetizar, julgar, correlacionar e manipular sdo
exemplos de habilidades.

J& as competéncias sdo um conjunto de habilidades harmonicamente desenvolvidas e
que caracterizam, por exemplo, uma funcao/profissdo especifica: ser arquiteto, médico ou
professor de quimica. As habilidades devem ser desenvolvidas na busca das competéncias.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho. As competéncias no contexto educacional dizem respeito a capacidade do aluno de
mobilizar recursos visando abordar e resolver uma situacdo complexa.

Na sociedade atual, as competéncias sdo essenciais para que o individuo tenha sucesso
em sua vida social e na carreira. A forma de conduzir suas relagdes, responsabilidades e
profissdo séo determinadas por sua capacidade de a cada dia conviver e resolver as situagoes
cotidianas, cujos resultados séo totalmente dependentes da forma com que o0s seus problemas
sdo solucionados. O mercado de trabalho necessita de pessoas capazes de: tomar decisdes;
liderar; resolver conflitos; utilizar conhecimentos adquiridos ao longo do processo académico.

Em virtude da propagacdo de uma educagdo pautada na formacgéo cidada, a Proposta
Curricular do municipio de Rio Real alude aos Temas Transversais estabelecidos nos PCN, a
fim de que possam ser inseridos em todas as disciplinas curriculares, atrelados aos contetudos
propostos, pois estes sdo de suma importancia para a vida e a formacdao social de cada educando,

a medida que ocorra a integracdo entre escola X mundo.
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3.4 AVALIACAO

A avaliacdo deve ser compreendida como conjunto de acgbes organizadas com a
finalidade de obter informagdes sobre o que o aluno aprendeu, de que forma e em quais
condicdes, tendo como foco fornecer informacfes acerca das acdes de aprendizagem e,
portanto, ndo pode ser realizada apenas ao final do processo, sob pena de perder seu propdsito.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 1996,
determina, a avaliagdo deve ser continua e cumulativa e os aspectos qualitativos devem
prevalecer sobre 0s quantitativos. Portanto, a avaliacdo devera funcionar como instrumento que
possibilite ao professor analisar criticamente sua pratica educativa e, por outro lado, como
instrumento que apresente ao aluno a possibilidade de saber sobre seus avancos e dificuldades.
E importante ressaltar que a avaliagdo devera ser um instrumento para estimular o interesse e
motivar o aluno a se esforcar para conseguir atingir os objetivos propostos.

O principio ético que pode e deve nortear a acdo avaliativa do educador € a solidariedade
com o educando, a compaixdo, o que quer dizer desejar com o educando e garantir-lhe suporte
cognitivo, afetivo e espiritual para que possa fazer o seu caminho de aprender e,
consequentemente, de desenvolver-se na dire¢do da autonomia pessoal, como sujeito que sente,
pensa, quer e age em favor de si mesmo e da coletividade na qual vive e com a qual sobrevive
e se realiza.

As Escolas Municipais de Rio Real concebem uma educacéo que forme cidadaos que
pensem, participem e argumentem, considerando 0s seus conhecimentos prévios como
principais fontes de aprendizagens. Para ser coerente com esta concepcao, a avaliacao deve ser
mediada a partir da acdo-reflexdo-acdo, promovendo conteddos basicos e a sistematizacéo de
saberes no processo de ensino, prevalecendo o pensar, argumentar e contrapor no percurso da
aprendizagem do educando.

A avaliagéo na educacdo de 09 anos tem como fungédo: acompanhar, orientar, regular e
redirecionar o processo educativo, constituindo um instrumento voltado para reorientar a
pratica educativa, devendo ocorrer de forma: sistematica, continua e diagnostica, tendo como
objetivo principal a melhoria da educacgdo. Esse processo ocorrera ao longo do ano letivo.

As orientacfes metodoldgicas locais destacam as seguintes funcfes para a avaliagdo:
diagnostica, que objetiva investigar os conhecimentos prévios do aluno; formadora, que se
propde a acompanhar as etapas de interagcdes significativas desenvolvidas a partir da relacdo
estabelecida entre professor X aluno e entre professores, alunos e os demais funcionarios; e

continua, que busca orientar o planejamento pedagoégico dos professores quanto a estabelecer
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metodologias e estratégias para garantir a qualidade cientifica do processo de aquisi¢do do
conhecimento.

E salientado, como rede, ser necessario ter clareza de que habilidades se pretende
avaliar, ou seja, quais habilidades sao importantes, em cada ano, para que o aluno possa avancar
em seu conhecimento. Além disso, a avaliacdo precisa ser baseada no contetdo que foi
ensinado. E importante que o professor esteja atento a progressbes na apresentacdo de
contetdos e também a exigéncia de desempenho dos estudantes, sempre lembrando que os
ritmos de aprendizagem ndo séo uniformes e que a diversidade constitui a pratica docente.

De acordo com as Orientagfes para o Ensino de Nove Anos, os educandos serdo
avaliados a partir de conceitos que indiqguem o nivel de conhecimentos adquiridos durante o

processo de aprendizagem, assim representados:

. I (insuficiente): quando o educando ainda ndo tem suas competéncias e
habilidades desenvolvidas para tal etapa de estudo.
. R (regular): O meio entre dois extremos (I-R-S), o educando ainda encontra-

se em construcdo das competéncias e habilidades especificas, que sdo necessarias para
tal etapa de estudo no processo da aprendizagem.

. S (suficiente): quando o educando j& assimilou algumas competéncias e
habilidades desenvolvidas para tal etapa de estudo.

. B (bom): quando o educando assimilou grande parte das competéncias e
habilidades desenvolvidas para tal etapa de estudo.

. MB (muito bom): quando o educando domina as competéncias e habilidades
desenvolvidas para tal etapa de estudo.

A pratica avaliativa tem que centrar-se no diagndéstico e ndo na classificacdo. A funcédo
classificatéria é analisar o desempenho do aluno mediante as notas obtidas, geralmente
registrada por meio de nimeros. Ela retira da pratica da avaliacdo tudo o que € construtivo. Por
sua vez, a diagndstica constitui-se num processo de avancar no desenvolvimento e no
crescimento da autonomia do educando, sendo capaz de descobrir seu nivel de aprendizagem,
adquirindo consciéncia das suas limitagcdes e necessidades a serem avangadas. Segundo Luckesi
(2008), “a avaliacao é uma apreciagdo qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino
e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho™.

E necessario repensar a praxis pedagogica, em especial no que se refere ao processo
avaliativo, no intuito que este esteja incutido em todo o decorrer da agao de ensinar e aprender.
Focar o processo educacional nos contetidos imprescindiveis a aprendizagem do aluno, levando
em consideracdo 0s que servirdo para desenvolver competéncias e habilidades para situar o

cidadao no seu contexto social e real, preparando-o para o mercado de trabalho.
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Ter uma Educacdo Baésica igualitaria e de qualidade ¢ um direito assegurado por lei,
desde 1988, na Constituicdo Federal Brasileira (Art. 205 e 206). Um processo de ensino e
aprendizagem de sucesso representa a equidade no atendimento com qualidade aos estudantes
ao longo da sua escolarizagdo. Para acompanhar esse processo, € imprescindivel uma avaliacdo
sistematica e abrangente de todo processo pedagdgico. Neste contexto, as avaliagfes externas
e internas da instituicdo e as de desempenho e aprendizagem dos estudantes sdo ferramentas
para aferir a eficicia das politicas educacionais implementadas.

Avaliar é refletir sobre as informacdes obtidas com vistas a (re) planejar a¢des, é uma
atividade orientada para o futuro. A avaliacdo deve ser base para se (re) pensar e (re) planejar a
gestdo educacional e a acdo pedagogica, pois informa o quanto conseguimos avangcar e ajuda a
pensar em como impulsionar novas a¢Ges educativas, projetos e definir novas politicas publicas.
A avaliacdo é um ponto de partida, impulsionador, um elemento de definicdo a mais para se
refletir a gestdo educacional, (re) pensar e (re) planejar as acdes pedagdgicas dentro e fora da
sala de aula, um caminho a ser trilhado, ao longo dos anos, tendo como foco principal o processo
de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo permite o transito entre lugares ja percorridos e novos lugares, inclusive
ainda ndo explorados, para que sejam cotidianamente (re) construidos como parte de um
processo coletivo, dialégico, complexo, realizado por pessoas com expectativas,
compromissos, conhecimentos, pratica e desejos coletivos. Para tanto, a avaliacdo educacional
deve ser compreendida como uma ferramenta determinante na coleta de informagdes,
necessarias aos elementos que comp&em o sistema educacional responsavel pela determinagéo
das politicas educacionais, pelos sistemas de ensino, diretores de escolas, professores e 0s
proprios estudantes para tomada de decisdes e para acompanhar e aperfeicoar “a dinamica
institucional”.

Nesse processo, procedimentos externos (organizados por érgados locais e centrais da
administracdo) e procedimentos internos (organizados pela unidade escolar) oferecem
elementos para o desenvolvimento tanto da avaliacdo institucional como da avaliacdo do
processo de ensino e aprendizagem, tornando possivel a criacdo de politicas publicas, planejar
intervencOes pedagogicas focalizadas nas reais necessidades das escolas e dos estudantes.

Permite identificar estdgios de aprendizagem, definicdo de materiais didaticos,
formacdo de educadores, (re) elaboracdo de curriculos, detectar a distancia ou a proximidade
entre 0 que 0 ensino € e 0 que deveria ser. Desta forma, a avaliagdo pode abranger o sistema

educacional de um pais, ou uma rede de ensino, ou um grupo de escolas, ou uma escola, ou
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uma turma de alunos, ou, até mesmo, um unico aluno. Quem define o tipo de avaliacédo e o
instrumento a ser utilizado é o objeto a ser avaliado.

A avaliacdo é parte integrante da Proposta Curricular e do Projeto Politico Pedagogico
da escola, e deve considerar o patamar de importancia e a relevancia da avaliagdo como algo
construido e consolidado em uma cultura de “avaliar para garantir o direito da aprendizagem”,
e ndo em avaliar para classificar e limitar tal direito.

O que propomos € a construgdo de uma préatica educativa em que a avaliacdo esteja
presente em todo o processo de ensino e aprendizagem, que considere 0s principios norteadores
do curriculo: identidade, diversidade, autonomia, interdisciplinaridade e contextualizacdo; e
que permita ao estudante pensar sobre o seu processo de aprendizagem e ao professor sobre sua

prética, como afirmado por Krahe (1990):

[...] a avaliacdo ndo serve mais para simplesmente quantificar a aprendizagem do
educando, e com isso molda-lo para um padréo social existente, mas sim para, através
de uma interacdo entre avaliando e avaliador, repensar a situacdo e em uma avalia¢éo
participativa despertar consciéncia critica dentro de um compromisso com a praxis
dialética em um projeto historico de transformacéo. (KRAHE, 1990, p. 21).

3.5 AREA DE CIENCIAS HUMANAS

A Area de Ciéncias Humanas se refere a um conjunto de conhecimentos, métodos e leis
que tém o ser humano e sua atuagdo no tempo e espago como objeto de conhecimento, ainda
que toda ciéncia seja resultado da atuagdo humana e da acumulacdo cultural em diferentes
sociedades.

As Ciéncias Humanas, no Ensino Fundamental, constituem-se como espaco de debate,
reflexdo, compreensdo e de valorizacdo da diversidade humana, em suas maltiplas identidades.
Sua contribuicdo para o percurso formativo dos estudantes ocorre por meio do relacionamento
e da articulacdo das vivéncias cotidianas aos aspectos politico, social, cultural e econémico,
promovendo o desenvolvimento das identidades e contribuindo para a valorizacdo da
diversidade humana e cultural.

Atualmente, as Ciéncias Humanas apresentam-se por meio de dois componentes
curriculares, Geografia e Historia. Deste modo, a area desenvolve competéncias e habilidades
capazes de lidar com a sociedade no que tange a consciéncia civica, social (espaco social) e
ambiental, trabalhando na dimensdo da construcdo humana através das geracdes, na
compreensédo do espaco ocupado pelo homem, suas construcdes e intervengdes; na constituicao

das individualidades (consciéncia de si) e respeito as coletividades (consciéncia do outro).
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Assim, interessa a compreensdo da vida humana enquanto processo étnico-cultural, ou
seja, da atuacéo e convivéncia dos seres humanos no tempo e espaco. Desta forma, a diversidade
humana € desvelada em um tempo n&o linear ou mesmo continuo, assumindo diversas formas
de temporalidade, revelando as contradi¢cbes do viver e fazer humano, em um espectro de
continuidades e rupturas.

Neste sentido, a BNCC afirma que:

as Ciéncias Humanas devem estimular uma formagéo ética, elemento fundamental
para a formacdo das novas geracgBes, auxiliando os estudantes a construirem um
sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos, o respeito ao
ambiente e a propria coletividade, o fortalecimento de valores sociais, tais como a
solidariedade, a participacdo voltada para o bem comum e, sobretudo, a preocupacéo
com as desigualdades sociais. (BRASIL, 2017).

Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar a formacdo de estudantes intelectualmente
autdbnomos, com capacidade de articular categorias de pensamento histdrico e geogréafico em
face de seu préprio tempo, percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com
base na diversidade de pontos de vista.

As Ciéncias Humanas — a Geografia e a Histdria — partem de conceitos amplos e globais
sem estabelecer uma rigidez entre seu objeto e entre os objetos das ciéncias afins, o que
possibilitou a intersecdo entre os saberes para a interdisciplinaridade. E assim que podemos
compreender, por exemplo, a relacdo entre o espaco e o tempo historico.

O espaco geogréafico, em sua totalidade, provém da producéo e evolucdo da sociedade,
pois a sua configuragdo materializa-se a partir do acimulo de acdes localizadas em diferentes
tempos histéricos. Por certo, o espaco emana da relacao estabelecida entre homem e natureza,
entretanto, o processo de configuracdo espacial se d&, principalmente, conforme a
intencionalidade humana.

Para se compreender a relacdo entre espaco e tempo, faz-se necessario o entendimento
do seu contexto articulado entre as partes e a totalidade existente entre essas duas categorias,
dentro de um contexto articulado, mas sé € possivel a partir da compreensao e analise de como
os diversos agentes a conduziram no transcorrer dos tempos. Portanto, o tempo materializa-se
no espaco e se transforma em produto social.

Os fendmenos espaciais ndo podem abstrair a apreensdo das formas nas quais o tempo
historico foi transcorrido, vindo a possibilitar outras configuragdes atuais impregnadas em sua
forma. Assim, faz-se imperativo resistir das imprecisfes que afetam a real importancia dos

conceitos na apreciacio da construcéo dos lugares pelas sociedades. E importante construir uma
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ciéncia humana que va além da descricdo tempo/espaco e que ndo se limite aos fundamentos
politicos e econdémicos da realidade social, mas que alcance explicagdes que abranjam de modo
mais articulado os saberes de cada area do conhecimento.

Desta forma, deve-se incorporar que a concepgdo de espago Se ampara na compreensao
da historia. Sem compreender a dimensdo temporal, torna-se dificil conceber o espaco em sua
totalidade. Ao romper com o dogma de que a Geografia estuda exclusivamente o tempo no
presente, e a Histdria o tempo no passado, entende-se que a Geografia precisa dos processos
histdricos, uma vez que sdo subsidios para a compreensdo da geografia do presente. Por isso é
de suma importancia o estudo e interacdes entre 0s saberes como contribuicdo no campo da
Geografia e Historica no ambito escolar.

A Base Nacional Comum Curricular destaca sete competéncias especificas na area de
Ciéncias Humanas, néo isoladas das dez competéncias gerais, a serem desenvolvidas pelos
estudantes, durante os nove anos do ensino fundamental. Nota-se que ha uma ampla
convergéncia entre o conjunto de Competéncias Gerais e de Competéncias Especificas
estabelecidas pela BNCC, de modo que é possivel correlacionar mais de uma competéncia geral
a cada competéncia especifica.

O ensino de Historia, ao longo dos nove anos do ensino fundamental, é pensado de modo
a, progressivamente, favorecer a compreensdo dos limites e ambiguidades da condi¢cdo humana.
Durante os anos iniciais, é pautado pela concepcao do eu, do outro e do ndés, pela valorizacéo
de outros modos de viver, pela visdo critica da comunidade em que se esta inserido. De modo
que, nos anos finais, seja possivel comparar outras formas/organizagéo de vida social, para que
a compreensao das diferencas seja algo possivel, respeitando a pluralidade cultural e autonomia
dos povos.

Deste modo, o ensino de Historia parte da perspectiva da inclusdo para atender a
subjetividade e especificidades desses sujeitos, garantindo o reconhecimento das identidades e
acolhendo a diversidade das formas de aprender e ensinar. Cabe ao curriculo potencializar as
muitas aprendizagens possiveis, de modo a ndo naturalizar diferencas sociais, étnicas,
geracionais, entre outras. Na transicdo entre os anos, observa-se que as habilidades vao
ganhando robustez e os estudantes, progressivamente, ao longo das séries iniciais do ensino
fundamental, identificam, descrevem, conhecem e reconhecem, distinguem, selecionam,
copilam, mapeiam, relacionam, comparam e analisam. Estas acfes tornam os aprendizes,
durante os quatro anos do ensino fundamental, aptos a associar, inventariar, discutir,

caracterizar, explicar e aplicar.
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No Ensino Fundamental, o ensino de Historia deve ter carater transformador,
despertando o estudante para a condi¢édo de sujeitos que fazem Historia ao longo do tempo e
dos espacos. Os objetos de conhecimento devem estar voltados para a reflexdo de conceitos
sobre a atividade cotidiana, sobre o tempo e sobre 0 sujeito historico. Partindo desse principio,
a Historia se torna relevante para a construcdo das identidades sociais e é responsavel pela
construcdo de repertorios de atuacdo e compreensao da realidade.

Sao sete as competéncias gerais para o ensino de Historia durante os nove anos do ensino

fundamental:

1. Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder e processos e
mecanismos de transformagdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo;

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformagdo e manutencdo das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das ldgicas
de organizacdo cronoldgica;

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢des em relagéo a
documentos, interpretagdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos, a
cooperacao e o respeito;

4. Identificar interpretagBes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas
e povos com relagdo a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se, criticamente,
com base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios;

5. Analisar e compreender o movimento de populac@es e mercadorias, no tempo
e no espago, e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populacdes;

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producéo historiografica;
7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo

de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais. (BRASIL, 2017).

Na etapa do Ensino Fundamental, o ensino de Historia, focado em competéncias e
habilidades, busca desenvolver a capacidade de lidar com a informacéo através de processos
que levem a sua apropriacdo, transpondo-as para novas situacdes e assim garantindo o
aprendizado. Trabalhar por meio de competéncias, em Historia, é trabalhar a compreensao e
apropriacdo de conceitos. Para tanto, é preciso reconhecer o estudante como sujeito ativo no
processo de aprendizagem, que traz um conhecimento historico para além da escola, fruto de
sua experiéncia de vida. A preocupacdo € que 0 processo de ensino-aprendizagem seja
direcionado para o desenvolvimento e preparacdo dos estudantes para os desafios do século
XXI.

As competéncias referentes ao componente de Histdria emergem do processo de

construcdo do saber histdrico que promove: selecéo e tratamento da informacédo/utilizagdo de
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fontes; compreensao/explicacdo historica; desenvolvimento do pensamento critico/analitico,
que é estruturante para o desenvolvimento do pensamento critico/social e para a formacéo de
cidadaos proativos, capazes de interrogar o presente, ler o passado e atuar na sociedade em que
esta inserido.

Para o desenvolvimento das competéncias e habilidades do componente de Historia,
professores e professoras podem utilizar diferentes estratégias e situacdes didaticas com
atividades que explorem as diferentes nocdes de tempo e temporalidades, a partir, por exemplo,
do estudo de diferentes calendarios; trabalho com diversas fontes histéricas, explorando as
formas de oralidade, diferentes tipologias textuais; pesquisa em campo, podendo percorrer
espacos desconhecidos ou pouco explorados pelos/as estudantes, por meio de (re) visitas a
acervos familiares e estudo da historia local e territorial. Explorar as possibilidades de ensino e
aprendizagem ativa/colaborativa permite estimular o engajamento de estudantes no seu
processo de aprendizagem e extrapolar as formas de aprender e ensinar, dentro e fora da sala
de aula.

Neste caminho, compreende-se que a pratica pedagdgica precisa ter uma estratégia
fundamentada para o exercicio da cidadania e a elevacao da escolarizacdo do homem, porém, a
educacdo sozinha ndo da conta da tarefa de formar o cidaddo, uma vez que a formacdo da
cidadania vai além de seus muros. Construir conhecimentos, por meio de formacao cidada,
mediante a interagdo ativa, critica e reflexiva com o meio fisico e sociocultural, de modo que
os alunos desenvolvam a autonomia do conhecimento.

Desenvolver um processo de formacdo humana, potencializando a dimensdo socio-
politico-produtiva e o trabalho como principio educativo e categoria orientadora das politicas,
projetos e praticas dessa etapa de ensino, propiciando a aquisicdo das capacidades basicas
necessarias a apropriacdo da cultura: ler, escrever, calcular, situar-se historica e
geograficamente. Desenvolver as primeiras nogoes, sob a forma de direitos e deveres, tendo por
finalidade o inicio e desenvolvimento da elaboragdo de uma nova concepcdo de mundo que
supere as desigualdades sociais existentes e, muitas vezes, ndo reveladas.

As escolas sdo espacos multiplos, complexos em suas relagbes, com movimentos
também diversos e, historicamente, préprios. Nas escolas o que pode acontecer sdo pontos de
encontro entre as diferentes areas do conhecimento, que poderdo ser apropriados pelos alunos,
articulados ao conhecimento escolar e a cultura da comunidade. Nas palavras de Morin (2004,
p. 25): “Para pensar localizadamente, ¢ preciso pensar globalmente, como para pensar

globalmente € preciso pensar localizadamente”. O professor com comprometimento politico e
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epistemoldgico conduzira a producdo de conhecimento relevante, significativo a vida dos
alunos.

Uma proposta que esteja voltada para o principio da formagdo de individuos
comprometidos, articulados, sujeitos do mundo em que vivem, sé pode utilizar-se de uma
organizacdo pedagogica que inclua este mundo, em seus varios aspectos. Entende-se que o
trabalho com projetos podera favorecer uma articulacdo de forma dinamica e substantiva do
contetdo que se pretende desenvolver, com as informagfes que o envolvem e, ainda, com 0s
saberes que ja se tinha formulado sobre ele.

Ainda resta o desafio enquanto rede municipal de ensino, em especial no Ensino
Fundamental séries finais, de abrir espacos para as vivéncias de outros direitos, como a questao
da inclusdo como tema transversal, que devera estar presente em todos 0os momentos. Sendo
assim, o importante € alinhar o projeto politico pedagdgico de cada escola e seus
desdobramentos a necessidade de flexibilizacdo, objetivando atender ao aluno que chega nao
sO em situacao de deficiéncia (fisica, mental, sensorial), mas também aquele que migra para
comunidades com lingua, habitos e valores diferentes dos seus, até entdo, estranhos ao seu
convivio familiar e social. A inclusdo acontecera realmente se estiver no &mbito das prioridades,
desde a elaboracdo do projeto politico pedagogico da escola. Deste modo, estard presente
também nas intencdes curriculares, bem como nas mudancas atitudinais tdo necessarias a sua
efetivacao.

Portanto, pode-se afirmar que os conteudos, habilidades e competéncias devem ser
matéria-prima para a formacdo de cidaddos criticos, autbnomos e atuantes, o que ultrapassa
uma simples listagem de conceitos. Em tal posicao, a escola é alicer¢ada no direito de todos 0s
cidadaos desfrutarem de uma formacao basica comum e de respeito aos seus valores culturais.
A escola deve dialogar com as diversidades de etnia, de género e de religido, sem fazer juizos
pessoais, englobando valores, atitudes e procedimentos de forma a fazer referéncia a uma escola
capaz de promover as competéncias e habilidades indispensaveis ao enfrentamento dos desafios
sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo.

Um caminho para promoc¢do dessas habilidades e competéncias esta na adogdo de
metodologias de ensino que instiguem o educando a, com o auxilio do professor, preparar-se
para 0 mundo contemporaneo, dentre estas a adocdo de projetos interdisciplinares, aulas
tematicas, aulas oficinas, sequéncias didaticas, dentre outros caminhos que possibilitem, no
processo de ensino-aprendizagem, a diversidade necessaria aos alunos diversos que a
compdem. A este respeito, aprofundo, neste trabalho, uma Unica destas possibilidades, a saber,

as sequéncias didaticas.
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4 OS SAMBAS-ENREDO E O TRABALHO COM SEQUENCIAS

A cada carnaval realizado, é surpreendente a criatividade dos compositores e
carnavalescos ao desenvolver uma narrativa historica sobre os mais diversificados assuntos,
desde os mais recorrentes como a historia do Brasil, até os mais inusitados. A criatividade dos
compositores e carnavalescos perpassa 0 contar a historia de artistas, personagens historicos,
comidas tipicas, morte, suicidio, dentre outros tantos.

Tal diversidade de temas j& abordados certamente contribui com a contemporizagao da
propria histéria estudada/ensinada sistematicamente. Quanto maior o sentido do estudado mais
significativa serd a aprendizagem. Existe samba-enredo sobre quase tudo que se estuda em sala
de aula no componente curricular Histéria. Havendo a semelhanga, como j afirmado, partindo
das narrativas, esté tracada, neste trabalho, uma possibilidade de utilizacao.

Destaco ainda que o contato com materiais diversificados, recorrentemente
recomendado aos professores, inclusive aos de Historia, € um fator a ser considerado. Eis aqui
mais uma razao para a utilizacdo dos sambas-enredo, muito embora sejam essencialmente
textos, o foco aqui estd nas narrativas e no trabalho desenvolvido a partir destas.

N&o se deve esquecer ainda que grande parte das escolas nacionais esta localizada nos
interiores do Brasil, e grande parte destas ndo tem acesso a museus, arquivos estaduais e/ou
nacionais, pelo contrario, muitas vezes o Unico recurso ao ensino de Historia é o livro, quando
o0 tem. Por mais esta raz&o, creio que 0 uso de uma narrativa construida para contar um evento
historico de forma compreensivel, como se da com os sambas-enredo, é Util aos professores
desta disciplina.

Acerca de livros didaticos, a autora Selva Guimarées se posiciona no seguinte sentido:

[...] muito ja se investigou sobre a politica, contetido e forma do livro didatico e, de
modo geral, ele constitui a principal fonte de estudo, o elemento predominante e,
muitas vezes, determinante no processo de ensino e aprendizagem em Historia. Esse
fato ndo € peculiar o Brasil... em um artigo publicado no Brasil em 2010, Riisen afirma
gue todos os especialistas estdo de acordo com o livro didatico ser a ferramenta mais
importante no ensino de Histéria. (GUIMARAES, 2012).

E possivel compreender, das ponderagdes da autora, a consideravel relevancia do livro
didatico, seja pela facilidade de acesso, seja pela praticidade de uso, fato € que estes estdo
massivamente presentes nas escolas nacionais, razéo pela qual seu uso deve ser considerado. A

este respeito, a autora ainda afirma:
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[...] é preciso considerar o processo de amplificagdo do conhecimento histérico e
conhecimento do historico escolar. A necessidade de simplificagdo, para alguns
especialistas, tem a funcdo didatica: auxiliar na implementagcdo dos programas de
ensino, nos planejamentos de unidade e na sequéncia logica dos conteidos. Outra
funcdo bastante difundida € a de oferecer aos alunos uma visdo de toda a histéria da
humanidade, ou seja, da Historia Geral defendida pelos europeus, a Histéria do Brasil
do “Descobrimento a atualidade” e alguns aspectos da histéria da América essa
concepcdo faz com que temas e problemas a simplificados enumere os fatos ou
eventos histdricos. (GUIMARAES, 2012).

Nota-se, sobretudo, da fala da autora, que os livros didaticos ndo existem sé por existir,
eles possuem uma funcdo em ser. Por esta razdo, compete ao docente fazer bom uso deste
aparato, sem evidentemente se manter preso aos ditames do livro. E preciso diversificar o
trabalho pedagdgico, por mais que isso pareca complexo.

Diversificar o trabalho/ensino de Histdria por vezes se torna muito desafiador, porém,
as letras de samba-enredo sdo, atualmente, facilmente encontradas nos sites e plataformas
digitais, aos quais qualquer estudante ou professor tenha acesso. E evidente que ao compor uma
letra de samba-enredo, exista a licenca poética, para o compositor, mas, ainda assim,
usualmente se atenta a fatos historicos e seus meandros, pois ndo se trata de uma elucubracao
da cabeca do compositor/carnavalesco, mas, sobretudo, de um trabalho arduo de pesquisa
histogréafica, que culmina em um samba que enredara a escola e seu desfile.

E salutar, ainda, abordar a questio dos contetdos curriculares obrigatorios, dispostos
nos livros de Historia. E fato que sdo os livros didaticos, na concepgéo atual, ferramentas
facilitadoras do trabalho pedagdgico. Isso é compreensivel, pois muitos estudantes ndo tém
contato com outro recurso, e, por muitas vezes o professor, confrontado com esta limitacéo,
acaba atrelando-se ao livro como ferramenta Unica. Isso, por vezes, limita o processo de ensino-
aprendizagem a reproducédo do conteudo do livro.

Por meio do contato com outros instrumentos pedagdgicos, e com outras narrativas
historicas, ainda que escritas a semelhanca do livro, é possivel comparar pontos de vistas sobre
o mesmo fato, e, a partir destes, formar o préprio conhecimento. A narrativa do
compositor/carnavalesco que desenvolve um samba-enredo, embora sobre 0 mesmo fato, ndo
sera a mesma do autor de um livro didatico.

Neste sentido, recorro a autora Selva Guimardes, a qual, em uma de suas obras, muito
embora ndo esteja tratando de musicas carnavalescas, propde o desenvolvimento de um trabalho

voltado ao uso de masicas, dentre elas 0 samba-enredo. Segundo o que € defendido pela autora:

0 patrimdnio da MPB é permanentemente ampliado e renovado: novas cangdes, novos
compositores... entretanto, a can¢do como evidéncia, como documentério sécio-
historico, ultrapassa fronteiras espago-temporais e surge carregada de propostas e
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ensinamentos. Cabe a nos, professores, dialogar com essas fontes com sensibilidade,
emocao e critica, respeitando os limites e as fronteiras discursivas proprios de cada
linguagem. (GUIMARAES, 2012).

Corroboro com a colocacdo, me atrevendo a fazer uma releitura voltada ao samba-
enredo de cada carnaval, pois para mim o patriménio do samba-enredo é permanentemente
ampliado e renovado a cada evento anual: novos sambas, novos compositores... 0s sambas-
enredo surgem como evidéncia, como documentario socio-historico, ultrapassam fronteiras
espaco-temporais e surgem carregados de propostas e ensinamentos. Assim, compete a nos,
professores, dialogar com essas fontes com sensibilidade, emocéo e critica, respeitando 0s
limites e as fronteiras discursivas préprios de cada linguagem, uma vez que, embora
essencialmente narrativa, a exposi¢do do compositor do samba ndo é a mesma do historiador.

Ainda, a este respeito, recorrendo a mesma obra de Selva Guimaraes, é relatada uma
experiéncia didatica desenvolvida na Escola de Educacdo Basica da UFU. Nesta, fora explorado
o tema abolicdo da escravatura, buscando destacar as diferentes interpretacdes possiveis. Fora
desenvolvida uma aula musical tendo como base dois sambas-enredo bem conhecidos, a saber:
Kizomba, Festa da raga e Liberdade, liberdade! Abre as asas sobre nos.

Relata a autora que o trabalho desenvolvido fora deveras importante, uma vez que as
duas cancdes, embora essencialmente do mesmo segmento (samba-enredo), retrataram a
abolicdo por oticas distintas. Sendo, no primeiro caso, retratada como resultado de uma luta dos
negros pela liberdade. J& no outro samba, a aboli¢do aparece como presente da Redentora. 1sso,
a meu ver, € fundamental no ensino, comparar 0 mesmo evento com Oticas diferentes e tomar
um posicionamento.

Selva Guimaraes se refere a isso como sendo importante. Nas palavras da autora, a

historia oficial é:

[...] historia contada de acordo com a viséo dos dominantes, ndo considerando os atos
da classe dominada... € importante ressaltarmos que os alunos estudaram o conceito
de historia oficial que lhes possibilitou identificar as diferencas de interpretagéo entre
os dois samba-enredo. Além disso, ndo podemos esquecer que as musicas foram
utilizadas apenas como um texto que discutiu com mais detalhes interesses envolvidos
em movimentos abolicionistas do Brasil. (GUIMARAES, 2012).

Aqui percebe-se semelhanca e diferenca neste trabalho e no trabalho da autora. N&o se
propde, o presente trabalho, a estudar a oficialidade da historia, mas as diferentes narrativas.
Muito embora semelhantes no uso de letras de samba-enredo, seguem por um caminho distinto.
A proposta aqui ndo é aprender mais detalhes (substantividade do conteudo), mas, sobretudo,

observar as diferentes narrativas como parte de um todo.



49

Vejo, no uso das sequéncias, a possibilidade de unir o rigor necessario sem
desconsiderar, evidentemente, a dinamicidade do processo de ensino-aprendizagem, que inclui
0 posicionamento do professor como ndo mero repetidor do ja posto, mas como questionador.

Em consonéancia com isso, ensina Zabala (1998, p. 21) que “toda préatica pedagdgica
exige uma organizacdo metodoldgica para a sua execucdo”. Esta organizacao perpassa desde
os mais diversificados planejamentos, a execucao da aula propriamente dita e o pds-aula, num
processo continuo. Assim sendo, a utilizacdo de sequéncias facilita a atuagdo do professor, ja
que se exige dele uma organizacéo.

E importante destacar, ainda da ligdo do mesmo autor, que a “aprendizagem do aluno se
concretiza a partir da intervencdo do professor no cotidiano da sala de aula” (ZABALA, 1998,
p. 21). Eis aqui um sustentaculo para a utilizacdo de sequéncias didaticas. Estas, se considerado
o formato como usualmente se organizam, pela sua propria constituicao, induzem a uma maior
interacdo entre o professor e o estudante.

Sim, mas o que é esta tdo falada sequéncia didatica? Para tentar defini-la é possivel
recorrer a alguns autores que poderdo ajudar a compreender melhor do que se trata, para que
estas possam ser melhor utilizadas como auxiliares do processo de ensino-aprendizagem.

O ja citado autor define-a como sendo “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” (ZABALA, 1998,
p. 18). Tal defini¢do corrobora com a necessidade de organizacao, pois, a partir da estruturagdo
e articulacdo de atividades, o objetivo € alcancado.

Cabe também utilizar a definicdo utilizada por Calacia (2017), muito embora a defina
prioritariamente para a Educacdo Infantil, € possivel apropriar-se momentaneamente do
conceito, sendo, vejamos. Para ela, “sequéncia didatica é [...] um conjunto de atividades
encadeado de passos e etapas ligadas entre si para tornar mais eficiente o processo de
aprendizado”. (CALACIA, 2017, p.01).

Desta definigcdo, o encadeamento, ou seja, a interligacdo entre as atividades, conceitos e
objetivos, a partir do qual a sequéncia didatica se estrutura, de certo modo contribui para a
eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem.

De forma semelhante aos autores ja citados, utilizo a mestra Heloisa Amaral, que ao
definir sequéncia didatica, se assemelha tanto a Zabala como a Calécia, trazendo como

diferencial a avaliacdo. Segundo a autora,
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sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para
ensinar um conteldo, etapa por etapa. Organizadas de acordo com os objetivos que 0
professor quer alcangar para a aprendizagem de seus alunos, elas envolvem atividades
de aprendizagem e de avaliacdo. (AMARAL, s/d).

A partir das defini¢cBes postas é possivel compreender que as sequéncias didaticas sao
planejadas para atingir objetivos definidos focados no estudante. Na pesquisa proposta, além
de atender as competéncias e habilidades definidas na BNCC, o foco esta no trabalho com
narrativa historica. Esse objetivo deve atender as necessidades do estudante.

Ora, se € preciso ensinar algo para o educando, é preciso, a0 mesmo tempo, criar uma
estratégia de passo a passo para que ele seja capaz de entender o conteddo trabalhado pelo
professor, por isso é imprescindivel criar as sequéncias e adotar a didatica adequada para cada
turma, isto €, intervir no processo de ensino para que a aprendizagem ocorra da melhor forma.

Isso corrobora com o pensamento de Zabala quando instrui que é preciso:

introduzir nas diferentes formas de intervencdo aquelas atividades que possibilitem
uma melhora de nossa atuagéo nas aulas, como resultado de um conhecimento mais
profundo das varidveis que intervém e do papel que cada uma delas tem no processo
de aprendizagem dos meninos e meninas. (ZABALA 1998, p. 54).

Parece estar claro que a sequéncia didatica é essencialmente um procedimento simples
de elaboracgéo e execugéo da aula, preocupado com a interligacéo entre a proposta, objetivos e
atividades. E importante destacar que, embora ndo exista um Gnico padrdo para elaboracéo
destas, alguns autores indicam determinados caminhos.

A autora Maria Marly Oliveira propde alguns passos como:

Escolha do tema a ser trabalhado; questionamentos para problematizacéo do assunto
a ser trabalhado; planejamento dos contetidos; objetivos a serem atingidos no processo
de ensino-aprendizagem; delimitagdo da sequéncia de atividades, levando-se em
consideracao a formacdo de grupos, material didatico, cronograma, integracdo entre
cada atividade e etapas, e avaliagdo dos resultados (OLIVEIRA, 2013, p. 40).

Tenho usado neste trabalho a BNCC, razdo pela qual algumas etapas propostas pela
autora acabam por ser atingidas, como a determinacdo dos objetos de conhecimento e das
competéncias e habilidades que ndo devem ser negligenciadas. Evidentemente, porém, o foco
neste trabalho é para além do ja estabelecido, é possibilitar que, a partir destas, o estudante

desenvolva a percepcdo da existéncia de variadas narrativas historicas.
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Propor um trabalho com sequéncias didaticas que relacione samba-enredo e histdria,
nesta concepcdo, € uma possibilidade para que o professor atinja, a0 mesmo tempo, o0 que €

delimitado pela Base Curricular e a organizagéo do trabalho na sala de aula de forma gradual.

4.1 AS SEQUENCIAS, UM CAMINHO A SEGUIR

Ciente do trabalho sobre narrativas partir dos sambas-enredo, foi desenvolvido, para uso
do professor em sala de aula, um total de 08 sequéncias didaticas, como possibilidade de
orientar o docente no uso de letras de samba-enredo como instrumento auxiliar ao ensino de
Histdria em turmas do 9.° ano do ensino fundamental.

Estes apresentam como uma possibilidade ndo alienigena, uma vez que buscou-se
manter o alinhamento com as diretrizes da BNCC, haja vista que ao mesmo tempo que sdo
trabalhadas as narrativas dos sambas-enredo de modo a explorar a forma como as narrativas se

modificam, buscou-se manter a aproximacdo com a base, conforme disposto:

Quadro 1 — Sambas relacionados a BNCC

Samba-enredo Conteados (objeto | Competéncias da Habilidades
de conhecimento) BNCC

OS Sertdes — GRES | Guerra de Canudos | Compreender (EFO9HI01)

— Em cima da Hora acontecimentos (EFO9HI102)

historicos, relaces
de poder e processos
e mecanismos de
transformacéo e
manutencéo das
estruturas sociais,
politicas,
econbmicas e
culturais ao longo do
tempo e em
diferentes espacos
para analisar,
posicionar-se e
intervir no mundo

contemporaneo.
A Revolta da Revolta da Chibata; | Compreender (EFO9HI01)
Chibata, Sonho, acontecimentos (EFO9HI102)

Coragem e Bravura, historicos, relagdes
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Minha Histdria: Jodo
Candido, Um Sonho
de Liberdade -
A.C.S.E.S.M.
Camisa Verde e
Branco (SP)

de poder e processos
e mecanismos de
transformacéo e
manutencéo das
estruturas sociais,
politicas,
econdmicas e
culturais ao longo do
tempo e em
diferentes espacos
para analisar,
posicionar-se e
intervir no mundo
contemporaneo.

Contestado — 100
anos da insurrei¢éo
xucra — Escola de
Samba Protegidos da
Princesa

Guerra do
Contestado;

Compreender
acontecimentos
historicos, relacdes
de poder e processos
e mecanismos de
transformacéo e
manutencéo das
estruturas sociais,
politicas,
econbmicas e
culturais ao longo do
tempo e em
diferentes espacos
para analisar,
posicionar-se e
intervir no mundo
contemporaneo.

(EFO9HI01)
(EFO9HI02)

61 Anos de
Republica — GRES
Império Serrano

Primeiros Anos da
Republica Brasileira;

Compreender
acontecimentos
historicos, relacdes
de poder e processos
e mecanismos de
transformacéo e
manutencdo das
estruturas sociais,
politicas,
econdmicas e
culturais ao longo do
tempo e em

(EFO9HI02)
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diferentes espacos
para analisar,
posicionar-se e
intervir no mundo
contemporaneo.

O Grande Presidente
da GRES Estacéo
Primeira de
Mangueira

O periodo varguista
e suas contradicdes;

Compreender
acontecimentos
historicos, relacdes
de poder e processos
e mecanismos de
transformacéo e
manutencéo das
estruturas sociais,
politicas,
econbmicas e
culturais ao longo do
tempo e em
diferentes espacos
para analisar,
posicionar-se e
intervir no mundo
contemporaneo.

(EFO9HI02)

Histdrias para ninar
gente grande —
GRES Estacéo
Primeira de
Mangueira

A questdo da
insercdo dos negros
no periodo
republicano do pos-
abolicao;

Os movimentos
sociais e a imprensa
negra;

Compreender
acontecimentos
historicos, relacdes
de poder e processos
e mecanismos de
transformacéo e
manutencéo das
estruturas sociais,
politicas,
econbmicas e
culturais ao longo do
tempo e em
diferentes espacos
para analisar,
posicionar-se e
intervir no mundo
contemporaneo.

(EFO9HI03)
(EFO9HI04)

Exaltacdo a Princesa
—1948 - GRES
Portela

A questdo da
inser¢do dos negros
no periodo

Compreender
acontecimentos
historicos, relagdes
de poder e processos

(EFO9HI03)
(EFO9HI04)
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Gigante Negro da
Abolicio A
Republica — 1979
GRES - Unidos do
Cabucu

republicano do pos-
abolicdo;

Os movimentos
sociais e a imprensa
negra;

e mecanismos de
transformacéo e
manutencdo das
estruturas sociais,
politicas,
econdmicas e
culturais ao longo do
tempo e em
diferentes espacos
para analisar,
posicionar-se e
intervir no mundo
contemporaneo.

Xingu, O Clamor
Que Vem da Floresta
— GRES Imperatriz
Leopoldinense

A questdo indigena

durante a Republica.

Compreender a
historicidade no
tempo e no espago,
relacionando
acontecimentos e
processos de
transformacéo e
manutencdo das
estruturas sociais,
politicas,
econbmicas e
culturais, bem como
problematizar os
significados das
I6gicas de
organizagéo
cronoldgica.

(EFO9HI108)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Optei em adotar uma estrutura relativamente simples, que possibilite aplicagdo em

qualquer Unidade Escolar, e que foi disposta em quatro momentos. No primeiro, o de

verificacdo das impressdes iniciais, o estudante, munido das suas consideracdes sobre o tema,

ird expressar-se, sem grandes interferéncias do docente. Uma vez que estas consideracdes serdo

retomadas em outro momento da sequéncia.

No segundo momento das sequéncias, é estabelecido o contato com os sambas. Este

evidentemente depende das condigOes de cada Unidade Escolar, em algumas um contato mais

tradicional, em outras um pouco mais tecnolégico. Mas o fundamental é que o estudante tenha
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contato com as letras dos sambas-enredo e analisem a narrativa destes a partir de questdes
sugeridas.

O terceiro momento das sequéncias € o contato com uma narrativa que ndo seja nem do
livro didatico, nem do samba-enredo, em que o estudante poderd ampliar as consideragdes que
estdo em construcdo acerca do momento historico estudado. E aqui que sera possivel comparar
as diversas narrativas.

O quarto e ultimo momento é o de autoavaliagdo, aqui ao estudante sera possibilitado
retomar as consideracgdes inicias, feitas no primeiro momento. E aqui também que ao professor

sera possivel avaliar a progressao do pensamento historico do estudante.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A producéo deste trabalho versou sobre a possibilidade do uso de letras de samba-enredo
como instrumento auxiliar ao ensino de Historia em turmas do 9.° ano do ensino fundamental.
Cabe destacar que néo se trata de um estudo sobre carnaval, mas sobre o ensino de Historia.

Este perpassou pela questdo dos conteudos curriculares obrigatorios, dispostos nos
livros de Historia e nos Curriculos dos Sistemas de Ensino. Uma vez que toda prética
pedagdgica acaba orientada de algum modo por estes.

Neste trabalho sobre ensino de Histdria, com o foco em narrativas histéricas a partir de
letras de samba-enredo, percebemos que ha uma possibilidade de trabalho didatico explorando
letras de samba a0 mesmo tempo em que outras ferramentas facilitadoras do trabalho
pedagdgico sdo também utilizadas, como se da com o livro didatico.

Acreditamos gque o contato com outros instrumentos pedagogicos, neste caso as letras
de samba-enredo, nas quais se comparam as narrativas historicas, ainda que escritas a
semelhanca do livro, é salutar ao processo de ensino-aprendizagem, pois permite ao estudante
comparar pontos de vista sobre o mesmo fato, e, a partir destes, formar o préprio conhecimento.

Semelhante a incontaveis pesquisadores, a execucdo desta pesquisa restou limitada, uma
vez que a pandemia mundial suspendeu as atividades presenciais em Rio Real, assim como em
grande parte das Unidades Escolares brasileiras. Mesmo assim, este concretiza-se pela
propositura de sequéncias ja elaboradas e de facil aplicacdo nas salas de aula.

Nestas sequéncias, é possivel o trabalho ndo s6 com o conteldo curricularmente
estabelecido, mas também explorar a narrativa historica por meio da comparacgdo. As narrativas
dispostas nas letras de samba-enredo neste trabalho sdo comparadas a narrativa do livro
didatico, por meio deste procedimento comparativo possibilita-se ao estudante compreender
gue 0 mesmo evento pode ser narrado de varias formas, sem que necessariamente seja levado
em conta mais ou menos verdade.

Embora o trabalho com o uso de sequéncias didaticas ndo seja a grande novidade do
ensino, acreditamos que ainda € possivel explorar o uso delas, alinhando-as com a BNCC de
forma que o trabalho docente, que neste trabalho explora as narrativas, ndo se desassocie do
estabelecido nos curriculos oficiais.

Para desenvolvimento do trabalho foi feito o levantamento prévio de varios sambas-
enredo de modo a escolher quais pudessem se relacionar com o ensino de Historia em turmas
do 9.° ano do Ensino Fundamental. Foram escolhidos aqueles que de algum modo pudessem ter

uma relacdo com o Curriculo Escolar de forma a evitar a alienigenia didatica.
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Cumpre salientar que, embora tenha buscado relacionar os sambas com o curriculo, o
foco néo foi trabalhar os conteudos de modo a aprender mais detalhes sobre determinado tema,
mas, sobretudo, destacar as varias possibilidades de narrar um mesmo evento histdrico.

Para este trabalho consideramos que o ensino de Histdria € um campo de pesquisa muito
amplo, haja vista que engloba as diversas perspectivas, as dificuldades intrinsecas ao processo
de ensino-aprendizagem. Na aula de Histdria ndo deve ser considerada unicamente a quantidade
de informacdo factual adquirida, mas sobretudo o professor deverd considerar o
desenvolvimento do pensamento histdrico do estudante.

Nesse momento permanece a consciéncia de que é necessario, no processo de ensino-
aprendizagem em Historia, dar destaque ndo s6 aos conceitos substantivos, mas também aos
conceitos de segunda ordem. Eis a grande contribuicdo: possibilitou a modificacdo do préprio
autor sobre a sua pratica docente.

Dos autores utlizados, destaco Lee, segundo o qual € possivel distinguir conceitos
substantivos de conceitos de segunda ordem. Os primeiros sdo os que se referem aos conteidos
da Historia sobre o que é a histdria e sdo importantes para o ensino e a aprendizagem da historia;
ja os conceitos de segunda ordem sdo os conceitos de natureza epistemologica da Historia e que
dao consisténcia a essa disciplina.

N&o basta aos estudantes decorar contetdos e datas, é preciso que estes compreendam
por que motivo as pessoas atuaram no passado de uma determinada forma e o que pensavam
sobre a forma como o fizeram. Evidentemente ndo se espera que este entendimento seja na
mesma profundidade que profissionais, mas o trabalho explorador de narrativas diversas
permite uma compreensao de historia para além do contelido meramente programatico.

Ainda amparado pelos tedricos de historia, recorre-se a Isabel Barca no sentido de
problematizar no ensino de Histéria. Conforme aprendido da teérica, isso pode ser feito pelo
uso correto de fontes e de narrativas diversas, ou seja, ndo deve prevalecer a narrativa Unica do
professor, tampouco de um unico aparato pedagogico.

Por se tratar de um trabalho voltado a pratica dentro da sala de aula, reafirmo que o
sentido da historia pode ser trabalhado por professores e estudantes pelo uso das narrativas, ndo
sO apenas pela narrativa de relatos sobre o passado, mas também pela interpretacdo destas.

Cumpre salientar, entretanto, que ndo se defendeu aqui que a narrativa seja um fim em
si mesma, é exatamente o contrario, ela é compreendida neste trabalho como um meio para
compreensdo da historia, pois compreender a histdria envolve conceitos tais como evidéncia,
causa, mudanca, explicacédo, consciéncia histdrica e narrativa, entre outros. Tal significado foi

apreendido de Rusen, pois segundo este autor a narrativa tem conddo de constituir sentidos
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sobre o passado, sendo para ele uma pratica cultural de interpretagdo do tempo (RUSEN, 2001).
O passado “torna-se” presente a partir de uma atividade intelectual denominada de “historia”,

por sua vez esta pode utilizar-se de um instrumento de caracterizacdo, a narrativa.
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BREVES PALAVRAS, DE PROFESSOR PARA PROFESSOR

Companheiro Professor(a)

E este um produto do ProfHistoria, mas, antes de tudo, é o fruto do trabalho de outro
professor da escola publica que diariamente enfrenta as gldrias e agruras do magistério, em
especial, ao lecionar o componente curricular Histéria. Este, por varias vezes, ndo
compreendido e até mesmo perseguido. Oh vida!

Mas, independentemente de qualquer situacdo, seguimos confiantes exercendo o
magistério da melhor maneira possivel. Eis a razdo da confeccdo do presente trabalho:
possibilitar ao professor de Histéria uma ferramenta didatica com a qual possa ser
facilitado o trabalho pedagogico.

Este professor, que fala neste momento a outros professores, o faz do seu préprio lugar
de fala, a saber: a escola publica do interior nordestino, na qual o recurso pedagogico mais
acessivel é o livro didatico. Isso ainda diz pouco sobre meu lugar. Eis um professor do
municipio de Rio Real, este € meu torrdo! Rio Real faz parte do Territorio de lIdentidade Litoral
Norte ¢ Agreste Baiano. Como aqui cantamos por meio da cangéo local: “sou da Bahia, sou do
litoral, sou da divisa com Sergipe, sou de Rio Real”.

Bem, o que dizer da escola? E uma escola relativamente nova na Rede Municipal, que
passou a integra-la apds um processo de municipalizacéo findo em 2016. Desde entdo, a Escola
Joseé Ponciano tem continuadamente crescido e se destacando na Rede local. Possui atualmente
483 estudantes matriculados, ofertando apenas o Ensino Fundamental dos anos finais, no
periodo diurno. Foi para esta escola que foi pensada a proposta, mas, evidentemente, ndo se
limita exclusivamente a ela.

Deste modo, tal projeto é voltado para turmas de 9.° ano, a extinta 8.2 série, ndo por
predilecdo ou selecdo aleatria, mas, em razdo de que o companheiro que vos fala, ja por varios
anos, lecionar apenas a esta série. Mas, acredito que, mesmo pensado para uma série especifica,
seja possivel aquele(a) que ler este material ajustar a sua realidade, as suas respectivas escolas,
as suas especificas classes.

Proponho, neste trabalho, o uso de sequéncias didaticas, é sabido que o trabalho com o
uso destas sequéncias ndo €, de fato, a grande novidade do ensino, haja vista que os Parametros
Curriculares Nacionais em 1997 ja indicavam a possibilidade de uso destas para o0 ensino, em
especial voltado aos géneros literarios.

E verdade que este trabalho néo trata de literatura, mas se propde a trabalhar com o

ensino de Historia partindo de sambas-enredo, e a partir destes, um aprofundamento



sobre narrativas histdricas, sendo assim, totalmente possivel explorar as sequéncias didaticas
para tal fim.

Em consonancia com isso, ensina Zabala (1998) que toda pratica pedagdgica exige uma
organizacdo metodoldgica para a sua execugdo. Essa organizacdo perpassa desde o0s mais
diversificados planejamentos, a execu¢do da aula propriamente dita e o pds-aula, num processo
continuo. Assim sendo, a utilizacdo de sequéncias facilita, em nosso entendimento, a atuacédo
do professor, ja que se exige dele a organizacao descrita por Zabala.

E importante destacar ainda, da licdo do mesmo autor, que a aprendizagem do aluno se
concretiza a partir da intervencao do professor no cotidiano da sala de aula. (ZABALA, 1998).
Eis aqui um sustentaculo para a utilizacdo de sequéncias didaticas. Estas, se considerado o
formato como usualmente se organizam, pela propria constituicdo delas, induzem a uma maior
interacdo entre o professor e o estudante, o que de fato possui grande significado para a relagéo
docente x discente.

Para este trabalho, seguimos a licdo de Zabala (1998), que define sequéncias como “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos.” Tal defini¢do corrobora com a necessidade de organizagéo. Pois, a partir
da estruturacéo e articulagdo de atividades, o objetivo previamente estabelecido pode ser
alcancado.

Partindo da definicdo proposta, acredito que o encadeamento, ou seja, a interligacdo
entre as atividades, conceitos e objetivos, a partir da qual a sequéncia didatica se estrutura, de
certo modo contribui para a eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem.

Ora, se é necessario ensinar algo para o educando, é preciso, a0 mesmo tempo, criar
uma estratégia de passo a passo para que ele seja capaz de entender o conteudo trabalhado pelo
professor, por isso € imprescindivel criar as sequéncias e adotar a didatica adequada para cada
turma, isto €, intervir no processo de ensino para que a aprendizagem ocorra da melhor forma.

A sequéncia didatica e essencialmente um procedimento simples de elaboracéo e
execucdo da aula, preocupado com a interligacéo entre a proposta, objetivos e atividades.
E importante destacar que ndo existe um padrdo Gnico para elaboracéo destas, sendo possivel
encontrar variados autores e formatos direcionados as sequéncias.

E importante deixar claro que, neste trabalho, a BNCC foi bastante utilizada, o que me
levou a introduzir cada sequéncia com um alinhamento a BNCC, no qual ocorre a
determinacé@o dos objetos de conhecimento e das competéncias e habilidades que néo

devem ser negligenciadas. Evidentemente, porém, o foco neste trabalho é para além do ja



estabelecido, é possibilitar que, a partir destas, o estudante desenvolva a percepcédo da
existéncia de variadas narrativas historicas. Assim sendo, a0 mesmo tempo em que
trabalhamos com a BNCC, estamos explorando as potencialidades do trabalho com
narrativas historicas.

O uso da BNCC ¢ recorrente na pratica do companheiro que escreveu este trabalho,
assim como as orientac@es didaticas do Sistema Local de Ensino. Acredito que mesmo seguindo
0S organogramas € possivel a cada docente, em suas classes, inovar a pratica, mesmo diante do
engessamento dos contetdos substantivos demasiadamente propostos.

As sequéncias neste trabalho foram estruturadas de modo que o trabalho
curricular obrigatdrio esteja alinhado a outra possibilidade, a saber, o uso de narrativas.
A partir deste trabalho, além de atingir o estabelecido na BNCC, possibilita-se ao
estudante ampliar sua atuacdo cidada, haja vista que, compreendendo a existéncia de
diversificadas narrativas sobre o mesmo fato, competira a ele organizar seu proprio
conhecimento historico-social.

Propor um trabalho com sequéncias didaticas que relacione samba-enredo e histéria, em
nossa concepcao, € uma possibilidade para que o professor atinja a0 mesmo tempo o0 que é
delimitado pela Base Curricular, e a organizacao do trabalho na sala de aula de forma gradual.

A producdo de um trabalho que tenha como carro-chefe a possibilidade do uso de letras
de samba-enredo como instrumento auxiliar ao ensino de Histéria em turmas do 9.° ano
do ensino fundamental foi, deveras, desafiador. Em especial, pelo fato de ndo se tratar de
um estudo sobre carnaval, mas, sobretudo, uma producéo na qual o ensino de Histdria
seja 0 destaque a partir das letras de samba-enredo, é preciso nao restar duvidas sobre o que
propomos aqui, ndo um estudo de carnaval, mas o trabalho com historia, a partir de um de seus
componentes, neste caso, 0 samba-enredo.

Ora, ao propor o uso de letras de samba-enredo, enquanto professor da educacéo basica,
considerei, evidentemente, a questdo dos contetdos curriculares obrigatorios, dispostos nos
livros de Historia e nos Curriculos dos Sistemas de Ensino, uma vez que toda pratica pedagdgica
acaba orientada de algum modo por estes.

Que se trata de um trabalho sobre ensino de Historia, isto ja foi dito. No entanto, ensino
de Historia é ainda bastante amplo, razdo pela qual focamos no aspecto das narrativas histéricas.
Estas, sendo exploradas com a utilizacao de letras de samba-enredo. Percebemos que hd uma
possibilidade de trabalho didatico explorando letras de samba, ao mesmo tempo em que outras
ferramentas facilitadoras do trabalho pedagdgico sdo também utilizadas, como se da com o livro

didatico.



Acredito que o contato com outros instrumentos pedagdgicos, neste caso as letras de
samba-enredo, nas quais se confrontam as narrativas histdricas, ainda que escritas, a
semelhanca do livro, é salutar ao processo de ensino-aprendizagem, pois permite ao estudante
comparar pontos de vistas sobre o mesmo fato, e, a partir destes, formar o proprio
conhecimento.

Ora, ndo se trata de ensinar mais ou menos contetdo substantivo, mas pelo uso das
sequéncias propostas é possivel o trabalho ndo s6 com o conteddo curricularmente
estabelecido, e também explorar a narrativa histérica por meio da comparagdo. As
narrativas dispostas nas letras de samba-enredo neste trabalho sdo comparadas a narrativa do
livro didatico, por meio deste procedimento comparativo possibilita ao estudante compreender

gue 0 mesmo evento pode ser narrado de varias formas, sem _gue necessariamente seja

levado em conta mais ou menos verdade.

Tenho consciéncia de que o trabalho com o uso de sequéncias didaticas ndo seja a grande
novidade do ensino, é valido repeti-lo. Mas, ainda assim, acreditamos que ainda é possivel
explorar o uso de sequéncias, alinhando-as com a BNCC de forma que o trabalho docente nédo
se desassocie do estabelecido nos curriculos oficiais, 0 que chamo de alienigenia curricular.

Para desenvolvimento do trabalho foi feito o levantamento prévio de varios sambas-
enredo de modo a escolher quais pudessem se relacionar com o ensino de Historia em turmas
do 9.° ano do Ensino Fundamental. Foram escolhidos aqueles que de algum modo pudessem ter
uma relagdo com o Curriculo Escolar de modo a evitar a alienigenia.

Cumpre salientar que, embora tenha buscado relacionar os sambas com o curriculo, 0
foco nao foi trabalhar os conteddos de modo a aprender mais detalhes sobre determinado
tema, mas, sobretudo, destacar as varias possibilidades de narrar um mesmo evento
historico.

Para este trabalho, consideramos que o ensino de Histéria é um campo de pesquisa muito
amplo, haja vista que engloba as diversas perspectivas, as dificuldades intrinsecas ao processo
de ensino-aprendizagem. Na aula de Historia ndo dever ser considerado unicamente a
quantidade de informacédo factual adquirida, mas, sobretudo, o professor devera considerar
como se da o desenvolvimento do pensamento histdrico do estudante.

Conscio da potencialidade do trabalho sobre narrativas a partir da utilizagédo de letras de
sambas-enredo, desenvolvi, para uso do professor em sala de aula, um total de 08 sequéncias
didaticas, estas possibilitam orientacdo inicial ao docente que pretende fazer uso de letras de
samba-enredo como instrumento auxiliar ao ensino de Historia em turmas do 9.° ano do ensino

fundamental.



Cumpre salientar que as sequéncias propostas sao facilmente exequiveis em sala de aula,
sem que seja afetado o desenvolvimento das aulas de Histdria, ja tdo reduzidas. Saliento ainda
que a execucao das sequéncias propostas ndo acarretara alienigenia curricular (por alienigenia
curricular, refiro-me ao trabalho pedagogico desenvolvido de modo desconexo do curriculo
escolar), uma vez que buscou-se manter o alinhamento com as diretrizes da BNCC.

Propomos aqui, simultaneamente, um trabalho no qual sejam abordadas as narrativas
dos sambas-enredo. De modo explorar a forma como as narrativas se modificam, buscou-se
manter a aproximacdo com a Base, conforme disposto nas oito sequéncias que apresentadas
mais adiante.

No que se refere a estrutura das sequéncias, adotei uma estrutura relativamente simples,
que possibilite aplicacdo em qualquer Unidade Escolar, disposta em quatro momentos.
Apropriando-me da defini¢do de Zabala, trago as sequéncias como um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos, s6 estou
retomando, sei que ja falamos disso.

Resta claro que ndo se trata de um trabalho muito complexo. Trago aqui, como
sequéncias, as propostas de atividades “sequenciadas”, dotadas de uma estrutura simples, a qual
denomino de momentos. Estes sdo quatro em cada sequéncia.

No primeiro momento, trago a verificacdo das impressdes iniciais. Neste, 0
estudante, munido das suas consideracbes sobre o tema, ira expressar-se, sem grandes
interferéncias do docente, uma vez que estas consideragdes serdo retomadas em outro momento
da sequéncia.

No segundo momento das sequéncias, € estabelecido o contato com as letras dos
sambas. Ora, esta etapa, evidentemente, depende ndo s das condigdes de cada Unidade
Escolar, como também da dinamicidade do docente. N&o se deve jamais esquecer que o contato
mais tradicional ou mais dindmico ndo alterara substancialmente a aplicacdo das sequéncias,
pois o fundamental é que o estudante tenha contato com as letras dos sambas-enredo e consiga
analisar a narrativa destes comparada a histdria estudada, utilizando, para isso, algumas
questdes sugeridas, como indicadores de “caminho” a trilhar ao comparar narrativas.

A este respeito, resgato as consideragfes da autora Selva Guimarées (2012), para a qual
por muitas vezes a ‘“historia [é] contada de acordo com a visdo dos dominantes, ndo
considerando os atos da classe dominada”. Por esta razdo, € importante possibilitar que os
alunos estudem os conceitos da historia oficial que Ihes seja possivel também identificar as

historias ndo contadas.



Acreditamos que as diferentes formas de contar a mesma histdria, seja pela histéria
oficial, seja pelo samba-enredo, é enriquecedora para a formacdo cidadd do estudante. A
proposta aqui ndo é aprender mais detalhes (substantividade do conteudo), mas, sobretudo,
observar as diferentes narrativas como parte de um todo.

Vejo, no uso das sequéncias, a possibilidade de unir o rigor necessario sem
desconsiderar, evidentemente, a dinamicidade do processo de ensino-aprendizagem, que inclui
0 posicionamento do professor, como ndo mero repetidor do j& posto, mas como questionador.

O terceiro momento das sequéncias € o contato com uma narrativa que nédo seja
nem do livro didatico nem do samba-enredo, neste momento o estudante podera ampliar as
consideracdes que estdo em construcdo acerca do momento histérico estudado. E aqui que sera
possivel comparar as diversas narrativas.

O quarto e ultimo momento é o de autoavaliacdo, aqui ao estudante seré possibilitado
retomar as consideracdes inicias, feitas no primeiro momento. E aqui também que ao professor
sera possivel avaliar a progressdo do pensamento histérico do estudante. Neste momento
permanece a consciéncia de que é necessario, no processo de ensino-aprendizagem em historia,
dar destaque néo so aos conceitos substantivos, mas também aos conceitos de segunda ordem.

A este respeito, recorro aos conceitos de Lee (2001), segundo o qual € possivel distinguir
conceitos substantivos de conceitos de segunda ordem. Os primeiros séo os que se referem aos
conteudos da historia sobre “o que ¢ a histdria e sdo importantes para o ensino e a aprendizagem
da historia”; ja 0s conceitos de segunda ordem sdo 0s conceitos de natureza epistemologica da
historia e que ddo consisténcia a essa disciplina.

N&o basta ao estudante decorar contetidos e datas, é preciso que ele compreenda por
gue motivo as pessoas atuaram no passado de uma determinada forma e o que pensavam sobre
a forma como o fizeram. Evidentemente néo se espera que este entendimento seja na mesma
profundidade que profissionais, mas o trabalho explorador de narrativas diversas permite
uma compreensdo de historia para além do conteldo meramente programatico.

A ideia ndo ¢é revisar teorias histdricas, mas cabe recorrer brevemente a Isabel Barca
(2001) no sentido de problematizar no ensino de Historia. Conforme aprendido da tedrica, isso
pode ser feito pelo uso correto de fontes e de narrativas diversas, ou seja, ndo deve prevalecer
a narrativa Unica do professor, tampouco de um Unico aparato pedagégico.

Por se tratar de um trabalho voltado a pratica dentro da sala de aula, reafirmo que o
sentido da histdria pode ser trabalhado por professores e estudantes pelo uso das narrativas, ndo
sO apenas pela narrativa de relatos sobre o passado, mas também pela sua interpretacéo.

Cumpre salientar, entretanto, que ndo concebo que a narrativa seja um fim em si



mesma, é exatamente o contrario, ela é compreendida neste trabalho como um meio para
compreensdo da histéria, pois compreender a historia envolve conceitos tais como
evidéncia, causa, mudanca, explicagdo, consciéncia historica e narrativa (evidentemente),
entre outros. Tal significado foi apreendido de Rusen (2001), pois segundo ele a narrativa tem
conddo de constituir sentidos sobre o passado, sendo para ele uma pratica cultural de
interpretagdo do tempo. O passado “torna-se” presente a partir de uma atividade intelectual
denominada de ‘“histéria”, por sua vez esta pode utilizar-se de um instrumento de
caracterizacdo, a narrativa.

Aqui me despeco, querido(a) professor(a), na certeza de que o ensino de histéria € muito
maior que as datas, fatos e fontes. E, sobretudo, a possibilidade de mudanca social, que somente
se estabelecera por meio da modificacdo de cada um de nds, incluidos, evidentemente, nosso
estudante, a quem carinhosamente direciono este trabalho, na crenca de que a consciéncia
historica deste possa ser estimulada e (re)formada a partir da comparacdo das diversas

narrativas.

Professor Ricardo Silva
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SEQUENCIA DIDATICA 01

Sertanejo ¢ forte, supera miséria sem fim — Guerra de Canudos
Componente Curricular: Histéria
9.° Ano do Ensino Fundamental
Duragcéo total: aproximadamente 03 aulas
Relevancia para a aprendizagem:
O objetivo desta sequéncia didatica é possibilitar ao estudante o contato com outras formas de
narrar um evento histérico, a saber, o0 samba-enredo. Por meio desta sera possivel ao estudante
comparar com o conhecimento adquirido anteriormente e retoma-lo ao final desta no processo
de autoavaliagéo.

Alinhamento Curricular:

Unidade Tematica: O nascimento da Republica no Brasil e 0s processos
historicos até a metade do século XX

Contelido substantivo: Guerra de Canudos

Objetos de conhecimento:

A proclamagéo da Republica e seus primeiros desdobramentos
Primeira Republica e suas caracteristicas

Contestagdes e dindmicas da vida cultural no Brasil entre 1900 e 1930
Primeira Republica: dominacéo e resisténcia

Competéncias Especificas:

1. Compreender acontecimentos historicos, relacbes de poder e processos € mecanismos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo
do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e processos
de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem
como problematizar os significados das l6gicas de organizacdo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a documentos,
interpretacdes e contextos histdricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

Habilidades:

(EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da histdria republicana, identificando
particularidades da historia local e regional.

(EFO9HI05) Identificar os processos de urbanizacdo e modernizacdo da sociedade brasileira e
avaliar suas contradi¢des e impactos na regido em que vive.
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EXECUCAO DA SEQUENCIA
1.° Momento — Verificagdo das impressoes iniciais

Duracdo: Aproximadamente 01 aula (Acreditamos ser suficiente para producdo e rapida leitura
das producdes iniciais).
Material necessario: Material comum do estudante (caderno, caneta...).

3 Lembrete: N&ao interferir muito na expressdo escrita do estudante, uma vez
g que este escrito sera retomado ao final.

\\ /
Proposta de atividade:

Preliminarmente, é imprescindivel ouvir o estudante. Aqui, optamos pela escrita, uma vez que
esta possibilita a organizacdo mental do estudante. Assim, este € 0 momento de solicitar ao
estudante gue ele expresse por escrito suas consideracdes a partir do estudado previamente
sobre o tema. Este sera retomado, ao final da sequéncia, no ultimo momento.

2.° Momento — Contato com 0 Samba — Narrativa Complementar

Duracéo da etapa: Aproximadamente 40 minutos
(Entre 05h30min e 11 minutos, caso sinta que é valido repetir o audio do samba-enredo).
(Entre 10 e 20 minutos. Depende do envolvimento da turma).

Material necessario:

Para promover o contato do estudante com o samba Os Sertdes, da Escola de Samba Em Cima
da Hora, considerar a realidade da Unidade Escolar. No caso da Escola José Ponciano, ha
disponivel projetor de slides com caixa de som, o que facilita apresentar o video do samba
legendado para toda a turma. N&o sendo possivel imprimir uma copia para cada estudante, ou
copiar no quadro, ou utilizar os celulares. Cada escola possui sua realidade.

Letra do samba-enredo Os Sertdes — Escola de Samba Em Cima da Hora.
Letra disponivel em: https://www.letras.mus.br/em-cima-da-hora/867181/.
Video com letra disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mOzutmcUDIM.

Caro (a) Professor (a): Realizar a leitura compartilhada da letra do samba.
Havendo tempo para tal, reproduza a musica ao tempo que os alunos leem
e cantam a letra, faca um esforco, fica mais dinamico.

Promover um breve debate sobre a letra do samba-enredo, retomando o
conteddo ja estudado.



https://www.letras.mus.br/em-cima-da-hora/867181/
https://www.youtube.com/watch?v=mOzutmcUDlM

Letra

Samba-Enredo 1976 - Os Sertdes
Em Cima da Hora

Marcado pela propria natureza
O Nordeste do meu Brasil
Oh! solitario sertdo

De sofrimento e solidao

A terra € seca

Mal se pode cultivar

Morrem as plantas e foge o ar
A vida é triste nesse lugar
Sertanejo é forte

Supera miséria sem fim
Sertanejo homem forte (bis)
Dizia o Poeta assim

Foi no século passado

No interior da Bahia

O Homem revoltado com a sorte
do mundo em que vivia
Ocultou-se no sertdo
espalhando a rebeldia

Se revoltando contra a lei
Que a sociedade oferecia

Os Jaguncos lutaram

Até o final

Defendendo Canudos (bis)
Naquela guerra fatal

Refletindo a partir do samba:

Agora é momento de refletir sobre a letra do samba, comparando o estudado com o narrado no
samba. Como sugestdo seguem questbes que servirdo para promover um debate com o0s

estudantes.

Questdes norteadoras (evidentemente na aplicacdo pode e deve surgir

outras):

(2

letra do samba?

A que o autor se refere quando escreve: “Ocultou-se no sertdo espalhando a rebeldia se
revoltando contra a lei que a sociedade oferecia”?
A partir da analise do trecho anterior, vocé consegue compreender a “rebeldia” desta

populacdo?

l Q v' Consegue voce identificar o tema do samba?

v' A partir da concepcdo do autor do samba-enredo, como é a vida da
populacéo retratada?
v/ Consegue vocé imaginar como era a vida dessa populacdo retratada na

12



13

v A partir da letra do samba e do que voceé ja sabe sobre o contetdo, que tipo de guerra foi essa?
Como vocé chega a esta conclusdo?

v As exposicdes do autor do samba te tornam mais préximo dos motivos da populagdo ou do
governo? Por qué?

é Lembrete: A cada questdo respondida pelos estudantes, deve-se buscar
relacionar a letra do samba que traz os eventos em Canudos pela Otica da

\ N . . -
.~ populagdo com o conteudo curricular ja estudado.

3.° Momento — Comparando abordagens
Duracéo da etapa: Aproximadamente 30 minutos.
Material necessario: Texto contendo depoimento, noticias de jornal sobre o evento.
(E valido solicitar que os estudantes pesquisem por depoimentos de participantes e noticias de
jornal do periodo, antes da execug¢do da sequéncia).
Possibilitar aos estudantes o contato com outras abordagens sobre o evento histdrico estudado.

e Lembrete: Pode-se variar, mas, como sugestdo, segue o trecho do discurso
de Rui Barbosa, assim como trecho de noticia jornalistica da época.

“Canudos € apenas um acidente monstruoso das aluvides morais do sertdo: a truculéncia das
lutas primitivas, a rudeza dos instintos agrestes, a crendice da descultura analfabeta, o
banditismo predatdrio do crime, a pugnacidade implacavel dos édios locais, a escdria promiscua
do campo e da cidade, as fezes do écio, da miséria, da tarimba e da penitenciaria todos esses
sedimentos organicos da anarquia, derivados, de todos os pontos do Brasil, para um estuario
comum nos anseios longinquos do nosso interior e incubados ali, cerca de vinte anos, em
tranquila fermentescéncia pela fascina¢do de um iluminado, pelo tresvario de uma alucinacéo
supersticiosa”.

Ruy Barbosa

Caro(a) Professor(a): Uma breve abordagem sobre Rui Barbosa pode ser
necessaria, considerando o papel de Senador ocupado a época.

Se necessario, promova uma atualizacdo com os estudantes acerca das
expressdes ndao compreendidas no texto, para isso é recomendada a
consulta ao dicionario.

Na edicdo do dia 7 de outubro de 1897, o jornal Gazeta de Noticias publicou em sua primeira
pagina:
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CANUDOS

A VICTORIA

Chegou o desejade dia da victoria | Se-
gundo nos informa o lelegrapho, eslio sa-
lisfeilas as esperancgas da nacfio ¢ desal-
frontados os brios do exercito ¢ da Repu-
blica. Canudos ¢ nosso; desabon o ullimo
baluarte dos ferozes jagungos do Antonlo
Conselheiro !

Sobre aquelle antro maldito, tumulo do
fanlos bravos Dbrasilciros que perderam a
vida, ganhando a immortalidade ¢ a gra-
Uiddo clerna do paiz. tremitla hoje ovanle
o pavilh3o sagradoda Republica o canla-
s¢ O epinicio dos triumphadores. Nio mais
a rapina dos bandidos, ndo mals a fereza
dos fanalicos perversos, nio mais o per-
fidia dos irmdos desnaturados. A onda ge-
nerosa do exercilo ficl & religifo do dover
lavou de uma extremidade & oulra o re-
duclo fementido; salvou-se a honra da
nossa bandeira, ¢ encercou-se csso dolo-
roso capilulo da historia palria!

“Canudos — A victoria.

Chegou o desejado dia da victoria! Segundo nos informa o telegrapho, estéo satisfeitas as
esperancas da nagéo e desafrontados os brios do exercito e da Republica. Canudos é nosso;
desabou o ultimo baluarte dos ferozes jagungos de Antonio Conselheiro!”.

Sobre aquele antro maldito, tumulo de tantos bravos brasileiros que perderam a vida,
ganhando a immortalidade e a gratiddo eterna do paiz, tremula hoje ovante o pavilhdo
sagrado da Republica e canta-se o epinicio dos triumphadores. Ndo mais a rapina dos
bandidos, ndo mais a fereza dos fanaticos perversos, ndo mais a perfilia dos irméos
desnaturados. A onda generosa do exercito fiel & religido do dever lavou de uma extremidade
a outra o reducto fementido; salvou-se a honra da nossa bandeira, e encerrou-se esse doloroso
capitulo da histéria pétria!

F Lembrete: Discutir com os estudantes sobre noticias da imprensa e
i vertentes que estas possam seguir.
Se necessario, promova uma atualizagdo com os estudantes acerca das

/ expressdes ndo compreendidas no texto, para isso € recomendada a consulta

‘ ao dicionario.

Direcionamentos possiveis:

O discurso do Senador e a noticia de jornal trazem a mesma visao que o samba-enredo sobre o
Arraial de Canudos? Como chegou a esta conclusao?
A letra do samba-enredo Os SertBes e o discurso de Rui Barbosa trazem elementos comuns
presentes na Guerra de Canudos, a saber, fazem uma abordagem sobre a populacgao de Canudos.
Ambos o0s textos a veem da mesma forma? Como chegou a esta conclusao?

Ao comparar as colocagdes do Senador Ruy Barbosa, a época, ao afirmar: “o banditismo
predatorio do crime” seria um equivalente a expressao rebeldia no samba-enredo. Tem elas o
mesmo sentido? Por qué?
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Ainda considerando o samba-enredo, este se desenvolve a partir da populagcédo do Arraial de
Canudos. Se comparado com a nota do jornal sobre o mesmo Arraial, podemos afirmar que o
posicionamento dos autores de ambos é igual ou semelhante? Por qué?

A que publico a noticia jornalistica pretendeu satisfazer no periodo? A noticia jornalistica e 0
samba-enredo falam sobre o mesmo evento. Mas consegue vocé perceber diferencas de
representacdo entre o samba e a noticia? Quais?

Suas consideragcfes sobre Canudos estdo mais proximas do samba-enredo ou da noticia de
jornal e discurso do Senador? Por qué?

4.° Momento — Avaliagéo
Retomar a producéo inicial do estudante, solicitando a ele que reveja as colocagdes preliminares

se 0 estudante sentir que ha necessidade de ajustes nas considerages iniciais.

O modifica¢Oes, buscando constatar se 0 segundo escrito apresenta nogdo da
O existéncia de diferentes narrativas, bem como o posicionamento do estudante
O diante destas.

a
—-5| Importante: Comparar 0s escritos dos estudantes caso estes tenham sofrido
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SEQUENCIA DIDATICA 02

A Revolta da Chibata, Sonho, Coragem e Bravura
Componente Curricular: Historia
9.° Ano do Ensino Fundamental
Duragcéo total: aproximadamente 03 aulas.
Relevancia para a aprendizagem:
O objetivo desta sequéncia didatica é possibilitar ao estudante o contato com outras formas de
narrar um evento histérico, a saber, o0 samba-enredo. Por meio desta sera possivel ao estudante
comparar com o conhecimento adquirido anteriormente e retoma-lo ao final desta no processo
de autoavaliagéo.

Alinhamento Curricular:

Unidade Tematica: O nascimento da Republica no Brasil e 0s processos
historicos até a metade do século XX.

Conteudo Curricular: Revolta da Chibata

Objetos de conhecimento:

(EFO9HI102) Primeira Republica e suas caracteristicas

Contestagdes e dindmicas da vida cultural no Brasil entre 1900 e 1930
Conteldo: Primeira RepUblica: dominacao e resisténcia

Competéncias Especificas:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relacbes de poder e processos € mecanismos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo
do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e processos
de transformacdo e manuten¢do das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem
como problematizar os significados das lI6gicas de organizagédo cronologica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a documentos,
interpretacdes e contextos histdricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos, a cooperacéo e o respeito.

Habilidades:

(EFO09HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da histdria republicana, identificando
particularidades da historia local e regional.

(EFO9HI05) Identificar os processos de urbaniza¢do e modernizacao da sociedade brasileira e
avaliar suas contradi¢des e impactos na regido em que vive.
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EXECUCAO DA SEQUENCIA
1° Momento — Verificagdo das impressoes iniciais

Duragdo: Aproximadamente 01 aula (Acreditamos ser suficiente para producdo e rapida leitura
das producdes iniciais).
Material necessario: Material comum do estudante (caderno, caneta...).

é Lembrete: Ndo interferir muito na expressdo escrita do estudante, uma vez
que este escrito sera retomado ao final.
\

Proposta de atividade:

Preliminarmente, é imprescindivel ouvir o estudante. Aqui, optamos pela escrita, uma vez que
esta possibilita a organizacdo mental do estudante. Assim, este € 0 momento de solicitar ao
estudante gue ele expresse por escrito suas consideracdes a partir do estudado previamente
sobre o tema. Este serd retomado, ao final da sequéncia, no Gltimo momento.

2.° Momento — Contato com 0 Samba — Narrativa Complementar

Duracéo da etapa: Aproximadamente 40 minutos
(Entre 05h30min e 11 minutos, caso sinta que é valido repetir o audio do samba-enredo).
(Entre 10 e 20 minutos. Depende do envolvimento da turma).

Material necessario:

Para promover o contato do estudante com o samba-enredo: A Revolta da Chibata, Sonho,
Coragem e Bravura, Minha Histéria: Jodo Candido, Um Sonho de Liberdade — A.C.S.E.S.M.
Camisa Verde e Branco (SP) — deve-se considerar a realidade da Unidade Escolar. No caso da
Escola José Ponciano, ha disponivel projetor de slides com caixa de som, o que facilita
apresentar o video do samba legendado para toda a turma. Nao sendo possivel, imprimir uma
copia para cada estudante, ou copiar no quadro, ou utilizar os celulares. Cada escola possui sua
realidade.

A Revolta da Chibata, Sonho, Coragem e Bravura, Minha Historia: Jodo Candido, Um Sonho
de Liberdade — A.C.S.E.S.M. Camisa Verde e Branco (SP).

Letra disponivel em: https://www.letras.mus.br/camisa-verde-branco-sp/samba-enredo-2017-
a-revolta-da-chibata-sonho-coragem-e-bravura-minha-historia-joao-candido-um-sonho-de-
liberdade/.

Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=59CzEHGtH7E.

Caro (a) Professor (a): Realizar a leitura compartilhada da letra do samba.
Havendo tempo para tal, reproduza a muasica ao tempo que os alunos leem
e cantam a letra, faca um esforco, fica mais dinamico.



https://www.letras.mus.br/camisa-verde-branco-sp/samba-enredo-2017-a-revolta-da-chibata-sonho-coragem-e-bravura-minha-historia-joao-candido-um-sonho-de-liberdade/
https://www.letras.mus.br/camisa-verde-branco-sp/samba-enredo-2017-a-revolta-da-chibata-sonho-coragem-e-bravura-minha-historia-joao-candido-um-sonho-de-liberdade/
https://www.letras.mus.br/camisa-verde-branco-sp/samba-enredo-2017-a-revolta-da-chibata-sonho-coragem-e-bravura-minha-historia-joao-candido-um-sonho-de-liberdade/
https://www.youtube.com/watch?v=59CzEHGtH7E
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Promover um breve debate sobre a letra do samba-enredo, retomando o contetdo ja estudado.
Letra do samba-enredo =
b 2

A Revolta da Chibata, Sonho, Coragem e Bravura, Minha Historia: ”’ ’ .:’.-- /,)
Jodo Candido, Um Sonho de Liberdade -

\/ou navegar, eu vou, eu vou b 3
\Vem nesse mar, amor, amor r
Sou Barra Funda sou samba no pé

Gira baiana, seu gingado tem axé

Orgulhosamente a Verde e Branco vai passar
Abram alas que a minha histéria eu vou contar
Sou o Almirante Negro, um bravo Feiticeiro
O Grande Dragdo do Mar (N&o, ndo)

N&o é ilusdo o que vocés verao

A Marinha tinha preconceitos e injusticas

E nos Pampas minha infancia foi trocada

Por batalhas imortais, me revoltando

No Navio Minas Gerais

Na batida do tambor, 666

O lamento se escondia, lalaia

E na chibata do senhor

O movimento de revolta se expandia (Na batida, na batida)

Assim, o tal Catete enganava

O mundo inteiro com a anistia aclamada
Na Ilha das Cobras a vinganca foi voraz
Ignoraram a bandeira da paz

E o sofrimento rumo a Amazénia

Selava destinos, fim da vida ou escravidao
Gléria ao nosso povo brasileiro

Meu sonho hoje é verdadeiro

Sou Mestre-sala, Jodo Candido, o guerreiro

Refletindo a partir do samba:
Agora ¢ o momento de refletir sobre a letra do samba, comparando o estudado com o narrado

no samba. Como sugestdo seguem questdes que servirdo para promover um debate com 0s
estudantes.

? Questdes norteadoras (evidentemente na aplicacdo pode e deve surgir
Q outras):

(2

v' Consegue vocé identificar o tema do samba?
v" Qual a problematica que o samba-enredo traz sobre o tema?
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v De que modo o autor do samba retrata o governo?
v' A que o autor se refere quando escreve: “Ignoraram a bandeira da paz e o sofrimento rumo a

Amazonia selava destinos, fim da vida ou escravidao”?

Lembrete: A cada questdo respondida pelos estudantes, deve-se buscar
relacionar a letra do samba que traz o contestado pela ética da popula¢do com

\ > o0 conteudo curricular j& estudado.

3.° Momento — Comparando abordagens

Medeie o contato do estudante com outras abordagens sobre o evento historico estudado.
Pode-se variar, mas, como sugestdo, segue a carta escrita em 1910, atribuida aos marinheiros

participantes da Revolta da Vacina.
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A transcricdo da carta encontra-se abaixo. Pode ser utilizada também, como parte da atividade,
a solicitacdo aos estudantes de reescrever a carta na linguagem e portugués atual.

Caro (a) Professor (a): Se necessario, promova uma atualizacdo com 0s
estudantes acerca das expressdes ndo compreendidas no texto, para isso é

recomendada a consulta ao dicionario.
Relacione o contetdo da carta como conteldo ja estudado.
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Transcri¢do da Carta dos Marinheiros
Rio de Janeiro, 22 de novembro de 1910

llustrissimo, Presidente da Republica Brasileira.

Cumpre-nos, comunicar a Vossa Senhoria como chefe da nagéo Brasileira: Nds marinheiros,
cidadaos brasileiros, e republicanos, ndo podendo mais suportar a escraviddo da marinha
brasileira, a falta de protecdo que a patria nos da, e até entdo ndo nos chegou; rompemos o
negro veu, que nos cobria aos olhos do patriético enganado povo.

Achando-se todos 0s navios em nosso poder, tendo ao seu bordo prisioneiros todos 0s
oficiais os quais tem sido os causadores da marinha brasileira ndo ser grandiosa, porque
durante 20 anos de Republica ainda ndo foi o bastante para tratar-nos como cidadaos
fardados em defesa da Patria, mandamos esta honrada mensagem para que VVossa Exceléncia
faca-nos marinheiros brasileiros possuirmos os direitos sagrados que as leis da Republica
nos faculta, acabando com as desordens e nos dando outros gozos que venham, engrandecer
a Marinha Brasileira; bem assim como: retirar 0os oficiais incompetentes e indignos de
servirem a nacdo brasileira, reformar o cddigo naval € vergonhoso que nos rege a fim de que
desapareca a chibata o bolo e outros castigos semelhantes; aumentar o nosso soldo pelos
ultimos planos do llustrissimo Senador José Carlos de Carvalho, educar os marinheiros que
ndo tem competéncias para vestirem a orgulhosa farda, mandar por em vigor a tabela de
servico diario que a acompanha.

Tem Vossa Senhoria o prazo de doze (12) horas para mandar-nos a resposta satisfatoria sob
pena de ver a Patria aniquilada.

Bordo do Encouragado “Sao Paulo”, em 22 de Novembro de 1910.

Nota — N&o podera ser interrompida a ida e volta de mensageiro.

Marinheiros.

Permita aos estudantes o contato com outras abordagens sobre o evento histérico estudado.
Solicitar aos estudantes que pesquisem jornais e relatos do periodo de modo que possam
comparar com perspectiva da letra do samba.

Como sugestao, utilizo um trecho de noticia de jornal e uma legislacdo, os quais servem para
debrucar-se sobre o0 evento estudado.

Na edicdo do dia 27 de novembro de 1910, o jornal Correio da Manhé publicou em sua primeira
pagina a seguinte noticia:
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Um dia ap0s anistiar os marinheiros, o Governo Brasileiro publicou o seguinte Decreto:

DECRETO N° 8.400, DE 28 DE NOVEMBRO DE 1910

Autoriza a baixa, por exclusdo, das pracas do Corpo de Marinheiros Nacionaes cuja permanencia no servigo for inconveniente 4 disciplina
O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil:

Attendendo ao que lhe expoz o ministro da Marinha, resélve autorizar a baixa, por exclusao, das pracas do Corpo de Marinheiros Nacionaes cuja
permanencia no servico se tornar inconveniente & disciplina; dispensando-se a formalidade exigida pelo art. 150 do regulamento annexo ao decreto
n. 7.124, de 24 de stembro de 1908, e revogadas as disposi¢des em contrario.

Rio de Janeiro, 28 de novembro de 1910, 89° da Independencia e 22° da Republica.

HERMES RODRIGUES DA FONSECA.
Joaquim Marques Baptista de Ledo.

Caro (a) Professor (a): Cremos ser importante relacionar os periodos
entre a manchete jornalistica e a edicdo do Decreto. Tratar questdes como
anistia, revogacgéo, sublevacdo, dentre outras, € importante. Se mostrar-se
necessario, utilizar o dicionério.

Direcionamentos possiveis:

Localizar na narrativa do samba-enredo — A Revolta da Chibata, Sonho, Coragem e Bravura,
Minha Historia: Jodo Candido, Um Sonho de Liberdade — quais trechos que possam ser
relacionados com: 01. Carta dos Marinheiros, 02. Manchete do Jornal e 03. Decreto
Presidencial.

Se considerada a letra do samba enredo e o que fora noticiado no jornal, podemos afirmar que
h& uma total concordancia? Por qué?

E se relacionarmos o narrado no samba com a atitude do governo via Decreto, percebemos que
os discursos convergem ou divergem? Por qué?
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4.° Momento — Avaliacéo

Retomar a producéo inicial do estudante, solicitando a ele que reveja as colocagGes preliminares
se 0 estudante sentir que ha necessidade de ajustes nas consideracdes iniciais.
[

- ) : :
] Importante: Comparar os escritos dos estudantes caso estes tenham sofrido
O] modificag¢Oes, buscando constatar se o segundo escrito apresenta nogdo da
O] existéncia de diferentes narrativas, bem como o posicionamento do estudante

diante destas.
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SEQUENCIA DIDATICA 03

Contestado — 100 Anos da Insurreicdo Xucra - Guerra do Contestado

Componente Curricular: Historia
9.° Ano do Ensino Fundamental
Duragéo total: aproximadamente 03 aulas.

Relevancia para a aprendizagem:

O objetivo desta sequéncia didatica é possibilitar ao estudante o contato com outras formas de
narrar um evento historico, a saber, o0 samba-enredo. Por meio desta sera possivel ao estudante
comparar com o conhecimento adquirido anteriormente e retoma-lo ao final desta no processo
de autoavaliacéo.

Alinhamento Curricular:

Unidade Tematica: O nascimento da Republica no Brasil e os processos
histéricos até a metade do século XX

Objetos de conhecimento:

A proclamagéo da Republica e seus primeiros desdobramentos
Primeira Republica e suas caracteristicas

Contestagdes e dindmicas da vida cultural no Brasil entre 1900 e 1930

Primeira Republica: dominacdo e resisténcia

Competéncias Especificas:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relacées de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencgdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo
do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos
de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem
como problematizar os significados das l6gicas de organizagédo cronologica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a documentos,
interpretacdes e contextos histdricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos, a cooperacao e o respeito.

Habilidades:

(EFO9HI102) Caracterizar e compreender os ciclos da histdria republicana, identificando
particularidades da historia local e regional.
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EXECUCAO DA SEQUENCIA
1.° Momento — Verificagdo das impressoes iniciais

Duragdo: Aproximadamente 01 aula (Acreditamos ser suficiente para producdo e rapida leitura
das producdes iniciais).
Material necessario: Material comum do estudante (caderno, caneta...).

2 Lembrete: Nao interferir muito na expressao escrita do estudante, uma vez que
' este escrito sera retomado ao final.

—

Proposta de atividade:

Preliminarmente, é imprescindivel ouvir o estudante. Aqui, optamos pela escrita, uma vez que
esta possibilita a organizacdo mental do estudante. Assim, este € 0 momento de solicitar ao
estudante que ele expresse por escrito suas consideracGes a partir do estudado previamente
sobre o tema. Este sera retomado, ao final da sequéncia, no ultimo momento.

2.° Momento — Contato com o0 Samba — Narrativa Complementar

Duracgéo da etapa: Aproximadamente 40 minutos
(Entre 05h30min e 11 minutos, caso sinta que é valido repetir o dudio do samba-enredo).
(Entre 10 e 20 minutos. Depende do envolvimento da turma).

Material necessario:

Para promover o contato do estudante com o samba Contestado — 100 anos da insurrei¢éo
xucra, deve-se considerar a realidade da Unidade Escolar. No caso da Escola José Ponciano, ha
disponivel projetor de slides com caixa de som, o que facilita apresentar o video do samba
legendado para toda a turma. Nao sendo possivel, imprimir uma cépia para cada estudante, ou
copiar no quadro, ou utilizar os celulares. Cada escola possui sua realidade.

Letra do samba-enredo Contestado — 100 Anos da Insurrei¢cdo Xucra, da Escola de Samba:
Protegidos da Princesa.

Letra disponivel em: https://www.letras.mus.br/protegidos-da-princesa/contestado-100-anos-
da-insurreicao-xucra/.

Video com letra disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hflvOuXEqCQ&t=190s.

Letra

Y .

Contestado — 100 Anos da Insurreicdo Xucra) / Protegidos da ,,‘4 ‘ : : i)

Princesa | ,‘ )
R

E caboclo & bf) |

Faz da sua vida uma oragéo ao criador ﬁ

A luz sagrada € a espada


https://www.letras.mus.br/protegidos-da-princesa/contestado-100-anos-da-insurreicao-xucra/
https://www.letras.mus.br/protegidos-da-princesa/contestado-100-anos-da-insurreicao-xucra/
https://www.youtube.com/watch?v=hfIv9uXEqCQ&t=190s

NN

Como 0 santo monge ensinou

Caboclo rezava com fé

Mostrando que divina é a forga de cada fiel
Fazer da terra seu pedaco 1a do céu
Mas um dia chegou a dor

Pelos trilhos da ambicéo

A fumaca nos ares corta campos e lares
Parecia o mal na forma de um dragao
Era o sangue na mata, a revolta crescia
Contestado em guerra, uma voz resistia
A bela "rosa" guia cada sonhador
Visdes de amor

Salve a "resisténcia"!

Por liberdade em seu chédo

A forca da tirania

N&o mata a raiz da libertacdo

Ah, se esta terra fosse minha...
Reinaria o amor

E hoje o oeste do estado

E poema encantado, a chama ficou
Valeu a esperanca, 0s sonhos nao foram em véo!
Se alguém duvidar, em cada disputa
Vera que um filho teu ndo foge a luta!
Canta, princesa guerreiral

Valente, altaneira e sempre a lutar
Canta, princesa guerreira!

Levanta a bandeira pro povo sambar

Refletindo a partir do samba:
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Agora é momento de refletir sobre a letra do samba, comparando o estudado com o narrado no
samba. Como sugestdo seguem questbes que servirdo para promover um debate com o0s

estudantes.

Questdes norteadoras (evidentemente na aplicacdo pode e deve surgir

outras):

Q v' Consegue voce identificar o tema do samba?
0 v" Como o autor do samba-enredo caracteriza as pessoas?

v" Consegue vocé imaginar como era a vida dessa populagdo retratada na

letra do samba?

A que o autor se refere quando escreve: “Pelos trilhos da ambigdo, a fumaca nos ares corta

campos e lares™?

Quando autor afirma: “Contestado em guerra uma voz resistia”, o que vocé entende?

No trecho: “Salve a ‘resisténcia’! Por liberdade em seu chao A forca da tirania ndo mata a raiz

da libertacdo”, que mensagem o autor busca passar sobre o contestado?

As exposicOes do autor do samba sobre o Contestado se assemelham ao que vocé ja sabe? Por

qué?
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Lembrete: A cada questdo respondida pelos estudantes, deve-se buscar
relacionar a letra do samba que traz o contestado pela ética da popula¢do com o
conteddo curricular ja estudado.

'
3.° Momento — Comparando abordagens

Duracéo da etapa: Aproximadamente 30 minutos.

Material necessario: Texto contendo o depoimento, noticias de jornal sobre o evento (E vélido
solicitar que os estudantes pesquisem por depoimentos de participantes e noticias de jornal do
periodo, antes da execuc¢do da sequéncia).

Possibilitar aos estudantes o contato com outras abordagens sobre o evento histérico estudado.
Caro(a) Professor(a): Pode-se variar, mas, como sugestdo, segue o

depoimento de um dos lideres do movimento, assim como noticia de jornal
do periodo.

“N0s estava em Taquarucu tratando da nossa devocdo e ndo matava e nem roubava. O
Hermes mandou suas forcas covardemente nos bombardear onde mataram mulheres e
criancgas. Portanto, o causante de tudo isso é o bandido do Hermes e, portanto, nds queremos
a lei de Deus que é a Monarquia. O governo da Republica toca os filhos brasileiros dos
terrenos que pertence a nagao e vende para o estrangeiro, nds agora estamos dispostos a fazer
prevalecer os nossos direitos.”

PEREIRA, Paulino apud D'’ANGELIS, Wilmar. Contestado: a revolta dos sem-terra.
Sao Paulo: FTD, 1991. p. 20. (Cinco séculos de resisténcia).

Ap0s a leitura do depoimento, ou depoimentos, deve-se buscar comparar 0 que estes trazem
com a letra do samba.

Utilizar as noticias:
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Direcionamentos possiveis:

v" Ao comparar o depoimento e a noticia de jornal, qual tem maior proximidade com o samba-
enredo? Por qué?
v' A que publico a noticia jornalistica pretendeu satisfazer no periodo? Como chegou a esta

conclusdo?
v Neste momento, suas consideracdes iniciais sobre o Contestado sdo as mesmas?

4.° Momento — Avaliacéo

Retomar a producéo inicial do estudante, solicitando a ele que reveja as colocacGes preliminares
se 0 estudante sentir que ha necessidade de ajustes nas considerag@es iniciais.

a Importante: Comparar os escritos dos estudantes caso estes tenham
-—) sofrido modificagdes, buscando constatar se 0 segundo escrito apresenta
O V nocao da existéncia de diferentes narrativas, bem como o posicionamento
O do estudante diante destas.

O
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SEQUENCIA DIDATICA 04

Primeiros desdobramentos da Republica ou A parte mais importante a
nossa historia?

Componente Curricular: Histéria
9° ano do ensino fundamental
Duracéo total: aproximadamente 03 aulas.

Relevancia para a aprendizagem:

O objetivo desta sequéncia didatica é possibilitar ao estudante o contato com outras formas de
narrar um evento historico, a saber, 0 samba-enredo. Por meio desta sera possivel ao estudante
comparar com o conhecimento adquirido anteriormente e retoma-lo ao final desta no processo
de autoavaliacdo.

Alinhamento Curricular:

Unidade Tematica: O nascimento da Republica no Brasil e 0s processos
histdricos até a metade do século XX

Objetos de conhecimento:

Experiéncias republicanas e praticas autoritarias: as tensdes e disputas do
mundo contemporaneo.

A proclamacéo da Republica e seus primeiros desdobramentos.

Competéncias Especificas:

1. Compreender acontecimentos historicos, relacbes de poder e processos e mecanismos de
transformacéo e manutencéo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo
do tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e processos
de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem
como problematizar os significados das logicas de organizacdo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em relacdo a documentos,
interpretacOes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos, a cooperacéo e o respeito.

Habilidades:

(EFO9HI102) Caracterizar e compreender os ciclos da historia republicana, identificando
particularidades da histéria local e regional.

(EFO9HIO05) Identificar os processos de urbanizagdo e modernizagdo da sociedade brasileira e
avaliar suas contradi¢Bes e impactos na regido em que vive.
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EXECUCAO DA SEQUENCIA
1.° Momento — Verificagdo das impressoes iniciais

Duragdo: Aproximadamente 01 aula (Acreditamos ser suficiente para producdo e rapida leitura
das producdes iniciais).
Material necessario: Material comum do estudante (caderno, caneta...).

) Lembrete: N&o interferir muito na expresséo escrita do estudante, uma vez que
: este escrito sera retomado ao final.

\

Proposta de atividade:

Preliminarmente, é imprescindivel ouvir o estudante. Aqui, optamos pela escrita, uma vez que
esta possibilita a organizacdo mental do estudante. Assim, este € 0 momento de solicitar ao
estudante que ele expresse por escrito suas consideracGes a partir do estudado previamente
sobre o tema. Este sera retomado, ao final da sequéncia, no ultimo momento.

2.° Momento — Contato com o0 Samba — Narrativa Complementar

Duracgéo da etapa: Aproximadamente 40 minutos
(Entre 04h 05min a 09 minutos, caso sinta que é valido repetir o dudio do samba-enredo).
(Entre 10 e 20 minutos. Depende do envolvimento da turma).

Material necessario:

Para promover o contato do estudante com o samba 61 Anos de RepuUblica — Império Serrano,
deve-se considerar a realidade da Unidade Escolar. No caso da Escola José Ponciano, ha
disponivel projetor de slides com caixa de som, o que facilita apresentar o video do samba
legendado para toda a turma.

N&o sendo possivel, imprimir uma copia para cada estudante, ou copiar no quadro, ou utilizar
os celulares. Cada escola possui sua realidade.

61 Anos de Republica — G. R. E. S. Império Serrano (RJ).
Letra disponivel em: https://www.letras.mus.br/imperio-serrano-rj/473127/.
Video com letra disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vf7ecBfEEPM.

Caro (a) Professor (a): Realizar a leitura compartilhada da letra do samba.
Havendo tempo para tal, reproduza a musica ao tempo que os alunos leem
e cantam a letra, faca um esforco, fica mais dinamico.

Promover um breve debate sobre a letra do samba-enredo, retomando o
. conteudo ja estudado.



https://www.letras.mus.br/imperio-serrano-rj/473127/
https://www.youtube.com/watch?v=vf7ecBfEEPM

Letra

Samba Enredo 1951 — 61 Anos de Republica — G. R. E. S. Império Serrano (RJ)

A
ey
%

Apresentamos

A parte mais importante

Da nossa historia

Se ndo nos falha a memoaria

Foi quando vultos notaveis
Deixaram suas rubricas

Através de 61 anos de Republica
Depois de sua vitoria proclamada
A constituinte votada

Foi a mesma promulgada

Apesar do existente forte zum-zum-zum
Em 1891, sem causa perca

Era eleito Deodoro da Fonseca
Cujo governo foi bem audaz
Entregou a Floriano Peixoto

E este a Prudente de Morais

Que apesar de tudo

Terminou com a guerra de Canudos
Restabelecendo assim a paz
Terminando enfim todos os males
Em seguida veio Campos Sales
Rodrigues Alves, Afonso Pena, Nilo Pecanha,
Hermes da Fonseca e outros mais
Hoje a justica

Numa gléria opulenta

A 3 de outubro de 1950

Nos trouxe aquele

Que sempre socorreu a Patria

Em horas amargas

O eminente estadista

Getulio Vargas

Eleito pela soberania do povo

Sua vitéria imponente e altaneira
Marcara por certo um capitulo novo
Na histéria da Republica brasileira

Refletindo a partir do samba:

b

J

24

30

Agora é momento de refletir sobre a letra do samba, comparando o estudado com o narrado no
samba. Como sugestdo seguem questbes que servirdo para promover um debate com o0s

estudantes.
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Questdes norteadoras (evidentemente na aplicacdo pode e deve surgir
outras):

Q v' Consegue vocé identificar o tema do samba?
Q v" Qual a concepcao do autor sobre a Republica?
v No Trecho: “Sem causa perca, Era eleito Deodoro da Fonseca”, 0 autor
traz a ideia de que a Republica se deu de modo natural, inclusive falando
que Deodoro da Fonseca foi eleito. Pergunto: que tipo de eleicdo foi essa? Podemos entender
que de fato foi soberana?
v" Quando a autor escreve: “Cujo governo foi bem audaz, Entregou a Floriano Peixoto”, vocé
concorda com essa afirmativa? Por qué?
v A partir da analise do trecho: “Terminou com a guerra de Canudos, Restabelecendo assim a
paz, Terminando enfim todos os males”, vocé concorda com essa afirmativa? Por qué?
v A partir da letra do samba a quem te parece que ele pretende enaltecer? Como vocé chegou a
esta conclusao?
v' A forma de expor os fatos da Republica no samba e no seu livro didatico sdo proximas? Em
que elas se diferenciam?

Caro (a) Professor (a): A cada questdo respondida pelos estudantes, deve-se
buscar relacionar a letra do samba que traz o contestado pela ética da
populagdo com o contetdo curricular ja estudado.

3.° Momento — Comparando abordagens
Duracéo da etapa: Aproximadamente 30 minutos.

Material necessario: Texto (textos) contendo o depoimento, noticias de jornal sobre o evento
(E valido solicitar que os estudantes pesquisem por depoimentos de participantes e noticias de
jornal do periodo, antes da execucdo da sequéncia).

Possibilitar aos estudantes o contato com outras abordagens sobre o evento histérico estudado.

$ Lembrete: Pode-se variar, mas, como sugestéo, o recorte do jornal O Paiz, publicado

. em 24 de novembro de 1891.
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A GRISE POLITIGA

A Republica ¢ a Legalidade eslio
salvas |

A honra do povo brazileiro esta illesa!

Terminou hontem, e do modo mais feliz
¢ deceroso, o parenthesis funesto aberlo
na vida constilucional da Nepublica.

0 honrado marechal Deodoro, liberlane
do-se & ultima hora da fatal influencia
dos consclhos que quasi o arraslaram o
abysmo da cxecracio publica, ouvindo
apenas a voz do seu coracio e ohedecendo
as suggestoes do mais alevantado patrio-
lismo, resignou nobremente o seu cargn,
transferindo o poder ao sen suecessor
Iegal, o Sr. marcchal Floriano Peixolo,
digno vice-presidente da Republiea.

“A CRISE POLITICA

A Republica e a Legalidade estdo salvas! A honra do povo brazileiro esta illesa! O honrado
marechal Deodoro, libertando-se & ultima hora da fatal influencia dos conselhos que quasi
0 arrastaram ao abysmo da execragdo publica, ouvindo apenas a voz do seu coragdo e
obedecendo &s suggestdes do mais alevantado patriotismo, resignou nobremente o seu
cargo, transferindo o poder ao seu successor legal, o Sr. marechal Floriano Peixoto, digno
vice-presidente da Republica”

Titulo 11
Dos Direitos e Garantias Fundamentais

Capitulo Il
Dos Direitos Sociais

Art. 6.° Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, 0
transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo & maternidade e a infancia,
a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo.

Caro (a) Professor (a): Se necessario, promova um debate sobre a escrita
de palavras voltadas a Lingua Portuguesa como usada a época, bem como
uma breve abordagem sobre a importancia da Constituicao Federal.

Discutir com os estudantes sobre noticias da imprensa e vertentes que estas
possam seguir.
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Se necessario, promova uma atualizacdo com os estudantes acerca das expressdes nao
compreendidas no texto, para isso é recomendada a consulta ao dicionario.

Direcionamentos possiveis:

No primeiro texto, temos uma noticia de jornal, no segundo um trecho da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988.

Que tipo de visao o jornal traz sobre o marechal Deodoro da Fonseca?

Conforme vocé deve saber, o primeiro presidente da Republica brasileira renunciou ao cargo.
Como o jornal retrata essa rendncia?

Como base no lido no samba-enredo e na noticia de jornal, que tipo de visdo buscam estes
passar para quem os |&?

Vocé concorda com a forma que o samba-enredo e o jornal retratam os personagens? Por qué?
A que publico a noticia jornalistica pretendeu no periodo satisfazer? E o samba-enredo, que
tipo de impressao buscou estabelecer? Como vocé chegou a esta conclusao?

A partir da analise do texto 02, seria possivel comparar alguma luta j& estudada, por vocés, com
as conquistas garantidas na Constituicdo?

Retomando o trecho: “Terminou com a guerra de Canudos, Restabelecendo assim a paz,
Terminando enfim todos os males”, a forma como o samba-enredo retrata a guerra de Canudos
concorda ou discorda dos direitos estabelecidos na Constitui¢éo?

Em sua compreensdo, o samba-enredo e os livros didaticos retratam o evento Canudos da
mesma forma? Qual deles estaria mais proximo do estabelecido na Constitui¢cdo? Por qué?

4.° Momento — Avaliacéo

Retomar a producao inicial do estudante, solicitando a ele que reveja as colocagfes preliminares
se 0 estudante sentir que ha necessidade de ajustes nas consideraces iniciais.

Aﬁ Importante: Comparar os escritos dos estudantes caso estes tenham sofrido
O V modificag¢Oes, buscando constatar se 0 segundo escrito apresenta nocao da
O existéncia de diferentes narrativas, bem como o posicionamento do
O estudante diante destas.
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SEQUENCIA DIDATICA 05

Era Vargas ou O Grande Presidente

Componente Curricular: Histéria
9.° Ano do Ensino Fundamental
Duragcéo total: aproximadamente 03 aulas.

Relevancia para a aprendizagem:

O objetivo desta sequéncia didatica é possibilitar ao estudante o contato com outras formas de
narrar um evento histérico, a saber, o samba-enredo. Por meio desta sera possivel ao estudante
comparar com o conhecimento adquirido anteriormente e retoma-lo ao final desta no processo
de autoavaliagéo.

Alinhamento Curricular:

Unidade Tematica: O nascimento da Republica no Brasil e 0s processos
historicos até a metade do seculo XX

Objetos de conhecimento:
O periodo varguista e suas contradicdes

Competéncias Especificas:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relacbes de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencéo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo
do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e processos
de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem
como problematizar os significados das logicas de organizacgao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em relacdo a documentos,
interpretacfes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacéo e o respeito.

Habilidades:

(EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da histdria republicana, identificando
particularidades da historia local e regional.

(EFO9HI05) Identificar os processos de urbaniza¢do e modernizacao da sociedade brasileira e
avaliar suas contradi¢des e impactos na regido em que vive.
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EXECUCAO DA SEQUENCIA
1.° Momento — Verificagdo das impressoes iniciais

Duragdo: Aproximadamente 01 aula (Acreditamos ser suficiente para producdo e rapida leitura
das producdes iniciais).
Material necessario: Material comum do estudante (caderno, caneta...).

o Lembrete: Nao interferir muito na expressao escrita do estudante, uma vez que
este escrito sera retomado ao final.

Proposta de atividade:

Preliminarmente, é imprescindivel ouvir o estudante. Aqui, optamos pela escrita, uma vez que
esta possibilita a organizacdo mental do estudante. Assim, este € 0 momento de solicitar ao
estudante que ele expresse por escrito suas consideracGes a partir do estudado previamente
sobre o tema. Este sera retomado, ao final da sequéncia, no ultimo momento.

2.° Momento — Contato com o0 Samba — Narrativa Complementar

Duracgéo da etapa: Aproximadamente 40 minutos
(Entre 05h30min e 11 minutos, caso sinta que é valido repetir o dudio do samba-enredo).
(Entre 10 e 20 minutos. Depende do envolvimento da turma).

Material necessario:

Para promover o contato do estudante com o samba O Grande Presidente, da Estagdo Primeira
de Mangueira, considerar a realidade da Unidade Escolar. No caso da Escola José Ponciano, ha
disponivel projetor de slides com caixa de som, o que facilita apresentar o video do samba
legendado para toda a turma. N&o sendo possivel imprimir uma cOpia para cada estudante, ou
copiar no quadro, ou utilizar os celulares. Cada escola possui sua realidade.

Letra do samba-enredo O Grande Presidente, da Escola de Samba G. R. E. S. Estacdo Primeira
de Mangueira (RJ) — 1956.

Letra disponivel em: https://www.letras.mus.br/mangueira-rj/476904/.

Video com letra disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7bTWyw-8114&t=49s.

Caro (a) Professor (a): Realizar a leitura compartilhada da letra do samba.
Havendo tempo para tal, reproduza a musica ao tempo que os alunos leem
e cantam a letra, faca um esforgo, fica mais dinamico.

Promover um breve debate sobre a letra do samba-enredo, retomando o
conteudo ja estudado.



https://www.letras.mus.br/mangueira-rj/476904/
https://www.youtube.com/watch?v=7bTWyw-8Il4&t=49s
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Letra

Samba Enredo 1956 — O Grande Presidente — G. R. E. S. Estagdo Primeira de Mangueira (RJ)

No ano de 1883 A i
No dia 19 de abril c s : )
Nascia Getulio Dorneles Vargas 7 N ‘ St
Que mais tarde seria 0 governo do nosso Brasil ﬂ ?/Q‘ ;/

Ele foi eleito a deputado b !

Para defender as causas do nosso pais fﬁ

E na revolucao de 30 ele aqui chegava 5

Como substituto de Washington Luiz

E do ano de 1930 pra ca

Foi ele o presidente mais popular

Sempre em contato com 0 povo

Construindo um Brasil novo

Trabalhando sem cessar

Como prova em Volta Redonda a cidade do ago
Existe a grande siderdrgica nacional

Que tem o seu nome elevado no grande espago
Na sua evolucéo industrial

Candeias a cidade petroleira

Trabalha para o progresso fabril

Orgulho da industria brasileira

Na histdria do petroleo do Brasil

0o

Salve o estadista idealista e realizador

Getulio Vargas

O grande presidente de valor

Obd

Refletindo a partir do samba:
Agora é momento de refletir sobre a letra do samba, comparando o estudado com o narrado no
samba. Como sugestdo seguem questbes que servirdo para promover um debate com o0s
estudantes.

Questdes norteadoras (evidentemente na aplicacdo pode e deve surgir

9 outras):
Q Este samba-enredo trata-se de um samba de exaltacéo, estilo desenvolvido

na década de 30, sendo este marcado por fazer mencBes honrosas a
personagens historicos e politicos.

o

Consegue vocé identificar a quem exalta este samba? Quem é este personagem exaltado?

Em quais momentos do samba é possivel constatar a exaltacdo ao personagem?

Se vocé considerar somente a descricdo elogiosa feita no samba, que tipo de imagem se forma
da personagem tema?
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v A representacdo feita no samba esta totalmente de acordo com o estudado por vocé? Por qué?

v" A que o0 autor se refere quando escreve: “E na revolug¢do de 30 ele aqui chegava como substituto
de Washington Luiz”?

v De acordo com o que vocé estudou foi essa substituicao tdo simples como retratado no samba?

v' A partir da analise do trecho “defender as causas do nosso pais” forma-se a imagem do grande
herdi incontestavel, o grande defensor. VVocé compreende desta forma? Por qué?

Lembrete: A cada questdo respondida pelos estudantes, deve-se buscar relacionar a letra do
samba que traz o contestado pela 6tica da populagdo com o contetdo curricular ja estudado.

3.° Momento — Comparando abordagens

Duracéo da etapa: Aproximadamente 30 minutos.

Material necessario: Charge, noticias de jornal sobre o evento.

(E valido solicitar que os estudantes pesquisem por depoimentos de participantes e noticias de
jornal do periodo, antes da execucao da sequéncia)

Possibilitar aos estudantes o contato com outras abordagens sobre o evento histérico estudado.

3 Lembrete: Pode-se variar, mas, como sugestdo, segue a charge publicada na
. Revista Careta fazendo referéncia ao governo Vargas. O desenho retomou a ideia
de Quirino e demonstrou de forma cristalina 0 aumento do custo de vida,

- vinculando-o a figura do presidente, sempre com um sorriso no rosto e com seu
charuto.

.ﬂE DISSE ELE FEZ

URGE ADOTAR | | SREew cR§32e

?Rovmtucm: AUMENTO @AWEHTO

QUE ASSEGURE

AD TRABALHADR ‘-"35»

WS CIDADES

ALIMENTACRO
ADEQUADA |

T RANSPOETE FWL

E RAB\TA(.AO

BARATA..
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<% 30~°" 50/

Na proxima charge, de autoria de DAN, publicada em Fundamentos, uma revista voltada para
assuntos culturais e pertencente a rede de publicagcdes comunistas, ilustrava o artigo intitulado
O papel das condicGes sociais na génese e evolucéo das doengas mentais. No caso em questéo,
temos trés personagens do cotidiano do pobre brasileiro: a pobreza, a doenca (vinculada as
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condigdes de moradia, trabalho e alimentagéo) e a falta de escolas. Vem cobrar de Vargas o
cumprimento da promessa de campanha. Veja-se que o chargista representou os problemas do
povo sob trés mantos, pois a morte, a carestia e 0 analfabetismo ndo queriam ser extintos. Quem
queria seus fins era o povo, propriamente dito. Assim, Vargas, gorducho e com seu charuto
(denominado de “desmemoriado”), respondeu: “Nd&o... Ndo me lembro que houvesse dito tal
cousa”.

O DESMEMORIAVO: = «Que en la ncabar com vocds *
Nio... Nido me lembro que houvesse dito tal cousas.

Caro (a) Professor (a): Discutir com os estudantes sobre a producéo de
charges e vertentes que estas possam seguir.

Se necessario, promova uma atualizagdo com o0s estudantes acerca das
expressdes ndo compreendidas no texto, para isso € recomendada a
consulta ao dicionario.

Direcionamentos possiveis:

Qual sua compreenséo sobre a charge 1? E sobre a charge 2?

As representacdes das charges concordam ou discordam do samba-enredo? Por qué?

Qual seria a intencdo do samba-enredo? E qual seria a intencdo da charge?

Ao comparar 0 que vocé estudou em sala de aula, seu posicionamento é mais proximo do
samba-enredo ou das charges? Por qué?

4.° Momento — Avaliagéo

Retomar a producéo inicial do estudante, solicitando a ele que reveja as colocacGes preliminares
se 0 estudante sentir que ha necessidade de ajustes nas considerages iniciais.



39

Importante: Comparar os escritos dos estudantes caso estes tenham sofrido
modifica¢bes, buscando constatar se 0 segundo escrito apresenta nocao da
existéncia de diferentes narrativas, bem como o posicionamento do

estudante diante destas.



40

SEQUENCIA DIDATICA 06

Movimentos Sociais, as histérias para ninar gente grande

Componente Curricular: Historia
9.° Ano do Ensino Fundamental
Duracéo total: aproximadamente 03 aulas.

Relevancia para a aprendizagem:

O objetivo desta sequéncia didatica é possibilitar ao estudante o contato com outras formas de
narrar um evento historico, a saber, o0 samba-enredo. Por meio desta sera possivel ao estudante
comparar com o conhecimento adquirido anteriormente e retoma-lo ao final desta no processo
de autoavaliacéo.

Alinhamento Curricular:

Unidade Tematica: O nascimento da Republica no Brasil e 0s processos histéricos até a
metade do século XX.

Objetos de conhecimento:

A questdo da insercdo dos negros no periodo republicano do po6s-abolicgéo;
Os movimentos sociais e a imprensa negra;

A cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia e superacdo das
discriminagdes;

A questdo indigena durante a Republica; Protagonismo feminino.

Competéncia Especifica:

Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos
de transformacdo e manutencédo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem
como problematizar os significados das logicas de organizacdo cronolégica.

Habilidades:

(EFO9HI103) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira pos-
abolicdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participacdo da populacdo negra na formacéo
econdmica, politica e social do Brasil.

(EFO9HI07) Identificar e explicar, em meio a ldgicas de inclusdo e exclusdo, as pautas dos
povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populacgdes afrodescendentes.
(EFO9HI08) Identificar as transformacdes ocorridas no debate sobre as questbes da diversidade
no Brasil durante o século XX e compreender o significado das mudancas de abordagem em
relacdo ao tema.
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EXECUCAO DA SEQUENCIA
1.° Momento — Verificagdo das impressoes iniciais

Duracao: Aproximadamente 01 aula (Acreditamos ser suficiente para producdo e rapida leitura
das producdes iniciais).
Material necessario: Material comum do estudante (caderno, caneta...).

3 Lembrete: N&o interferir muito na expressao escrita do estudante, uma vez que
este escrito sera retomado ao final.

Proposta de atividade:

Preliminarmente, é imprescindivel ouvir o estudante. Aqui, optamos pela escrita, uma vez que
esta possibilita a organizacdo mental do estudante. Assim, este € 0 momento de solicitar ao
estudante que ele expresse por escrito suas consideracGes a partir do estudado previamente
sobre o tema. Este sera retomado, ao final da sequéncia, no ultimo momento.

2.° Momento — Contato com o0 Samba — Narrativa Complementar

Duracéo da etapa: Aproximadamente 40 minutos
(Entre 05h30min e 11 minutos, caso sinta que é valido repetir o dudio do samba-enredo).
(Entre 10 e 20 minutos. Depende do envolvimento da turma).

Material necessario:

Para promover o contato do estudante com o samba Histdrias para ninar gente grande, deve-
se considerar a realidade da Unidade Escolar. No caso da Escola José Ponciano, ha disponivel
projetor de slides com caixa de som, o que facilita apresentar o video do samba legendado para
toda a turma. N&o sendo possivel, imprimir uma cépia para cada estudante, ou copiar no quadro,
ou utilizar os celulares. Cada escola possui sua realidade.

Samba-enredo Historias para ninar gente grande — 2019 — Mangueira.

Letra disponivel em: https://www.vagalume.com.br/mangueira/samba-enredo-2019-historias-
para-ninar-gente-grande.html.

Video com letra disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1JjUDwDeRuU.

Caro (a) Professor (a): Realizar a leitura compartilhada da letra do
samba. Havendo tempo para tal, reproduza a musica ao tempo que 0s
alunos leem e cantam a letra, fagca um esforco, fica mais dindmico.
Promover um breve debate sobre a letra do samba-enredo, retomando o
. conteudo j& estudado.



https://www.vagalume.com.br/mangueira/samba-enredo-2019-historias-para-ninar-gente-grande.html
https://www.vagalume.com.br/mangueira/samba-enredo-2019-historias-para-ninar-gente-grande.html
https://www.youtube.com/watch?v=IJjUDwDeRuU

Letra

Samba-enredo 2019 — Histdrias para ninar gente grande
Mangueira

Mangueira, tira a poeira dos pordes

O, abre alas pros teus herdis de barracdes

Dos Brasil que se faz um pais de Lecis, Jamel6es
S&o verde e rosa as multiddes

Mangueira, tira a poeira dos pordes

O, abre alas pros teus herdis de barracdes

Dos Brasil que se faz um pais de Lecis, Jameldes
S&o verde e rosa as multiddes

Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A histdria gue a historia ndo conta
O avesso do mesmo lugar

Na luta é que a gente se encontra

Brasil, meu dengo

A Mangueira chegou

Com versos que o livro apagou

Desde 1500

Tem mais invasdo do que descobrimento

Tem sangue retinto pisado

Atrés do her6i emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pais que ndo esta no retrato

Brasil, o teu nome é Dandara

E a tua cara € de Cariri

Nao veio do céu

Nem das méaos de Isabel

A liberdade é um dragdo no mar de Aracati

Salve os caboclos de julho

Quem foi de aco nos anos de chumbo

Brasil, chegou a vez

De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, Malés

Mangueira, tira a poeira dos pordes

O, abre alas pros teus herdis de barracdes

Dos Brasil que se faz um pais de Lecis, Jameldes
S4ao verde e rosa as multiddes

42
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Refletindo a partir do samba:

Agora é momento de refletir sobre a letra do samba, comparando o estudado com o narrado no
samba. Como sugestdo seguem questdes que servirdo para promover um debate com o0s
estudantes.

Este € um samba-enredo que possibilita, a0 mesmo tempo, abordagens diversas sobre as
lutas/pautas das populacdes negras, indigenas e mulheres.

Questdes norteadoras (evidentemente na aplicacdo pode e deve surgir
outras):

Q v’ Consegue voceé identificar o tema do samba?

Q v A partir da concepcdo do autor do samba-enredo, como é a vida da
populacéo retratada?

v O que buscou o compositor do samba dizer ao afirmar: “tira a poeira dos

pordes... teus herois de barracdes”?

Na estrofe “A historia que a historia ndo conta, o avesso do mesmo lugar, na luta € que a gente

se encontra”, 0 que pretende o autor do samba?

Que critica podemos compreender do trecho: “Tem sangue retinto pisado atras do herdi

emoldurado™?

No trecho “Brasil, o teu nome é Dandara E a tua cara é de Cariri Nao veio do céu. Nem das

méos de Isabel A liberdade ¢ um dragdo no mar de Aracati”, VOC& consegue compreender a

critica feita aqui?

Caro (a) Professor (a): A cada questdo respondida pelos estudantes,
deve-se buscar relacionar a letra do samba, que traz uma narrativa a partir
da busca de desconstrucdo de grandes herdis nacionais, com o conteddo
curricular ja estudado.

3.° Momento — Comparando abordagens
Duracéo da etapa: Aproximadamente 40 minutos.

Material necessario: Texto contendo depoimento, noticias de jornal sobre o evento.
(E valido solicitar que os estudantes pesquisem por depoimentos de participantes e noticias de
jornal do periodo, antes da execucao da sequéncia).

Possibilitar aos estudantes o contato com outras abordagens sobre o evento histérico estudado.

“A cultura afro-brasileira tem uma longa historia, que remonta aos primeiros anos de
colonizacdo. Quando o Brasil ainda era uma col6nia portuguesa, os africanos desembarcaram
nos portos brasileiros com suas crencas, formas de lutar, se divertir, hdbitos, modos de entender
a vida e a morte, aléem de técnicas de cultivo agricola, metalurgia, mineracdo e producéo
artistica. A bagagem cultural dos africanos de diferentes regides foi recriada na experiéncia do
cativeiro. Na rotina do trabalho escravo, os africanos e seus descendentes descobriram
diferencas e recriaram identidades culturais.

Na travessia do Atlantico, muitas coisas se perderam, outras foram inventadas quando se
juntaram com tradi¢des indigenas e portuguesas. Embora submetidos a escravidao, os africanos
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sempre foram abertos as trocas culturais com os povos com que se relacionavam. ( Caro
Professor (a) aqui, cabe uma abordagem direta sobre o termo “abertos a as trocas”) Foi
nessa troca gue nasceram novos ritmos musicais, formas de se divertir, de preparar alimentos e
expressoes literarias e artisticas que hoje fazem parte do patriménio cultural do Brasil.

Mas a luta pela liberdade também nasceu com o desembarque do primeiro africano escravizado.
Além de descobertas, essa foi uma historia de superacdo dos obstaculos proprios de uma
sociedade escravista. Por isso, a cultura afro-brasileira tem a marca da resisténcia e da superagéo
das adversidades. A vida como escravo e mesmo como liberto significava lutar cotidianamente
contra muitos limites que impediam o acesso dos africanos e de seus descendentes ao exercicio
da cidadania.

Felizmente, esta também é uma histéria de muitas vitdrias que demonstram uma incrivel
capacidade de superacdo e criacéo.

Todo brasileiro e brasileira, independentemente da cor da pele ou da orientacéo religiosa, traz
em sua formacéo cultural muitos saberes africanos. Comecar a reconhecer isso € importante
sob muitos aspectos. Com esse reconhecimento, poderemos assumir e valorizar nossas herangas
africanas, algo que durante séculos foi negado pelo preconceito e pela intolerancia,
reconhecendo o que somos, conhecendo a cultura afro-brasileira, poderemos ajudar a projetar
e a construir um Brasil que promova a inclusdo social de todos os seus cidadaos.

Entender a cultura afro-brasileira indica-nos os caminhos de superacdo do racismo, e lutar
contra o racismo ndo é uma tarefa apenas dos negros, deve ser uma luta de todo 0 nosso povo.”

( Alfredo Boulos Janior, Historia, Sociedade & Cidadania, 9° Ano)

3 Lembrete: Pode-se variar as comparacOes pela utilizacdo de outros textos ou
reportagens da época.

e

Direcionamentos possiveis:

Podemos encontrar semelhancas entre 0 samba-enredo e o texto?

A letra do samba-enredo e o texto do historiador tratam de lutas. Podemos afirmar que os dois
textos tém a mesma visdo de luta? Por qué?

Quando o samba diz: “Brasil, chegou a vez De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, Malés™, 0
que vocé entende gue foi a intencdo do autor?

Se considerada a intencdo do autor, ha algo no texto de referéncia que apoie e complemente
essa intencdo? Destaque esse trecho.

No samba-enredo ha um trecho: “Deixa eu te contar, a historia que a historia ndo conta”, como
se a historia ndo tratasse das lutas narradas no samba. O texto da historiadora apoia ou refuta
essa estrofe do enredo?

Retomando o trecho: “Deixa eu te contar, a historia que a histéria ndo conta”, depois de
considerado o texto referencial, considera vocé que o autor foi coerente ao dizer que a historia
ndo conta? Por qué?

Sera que a tarefa de ndo contar as historias cabe realmente a histdria, como apontado no samba-
enredo? Por qué?

4.° Momento — Avaliacéo

Retomar a producdo inicial do estudante, solicitando a ele que reveja as colocacfes preliminares
se 0 estudante sentir que ha necessidade de ajustes nas considerages iniciais.
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Importante: Comparar os escritos dos estudantes caso estes tenham sofrido
modificag¢Oes, buscando constatar se 0 segundo escrito apresenta nocao da
existéncia de diferentes narrativas, bem como o posicionamento do
estudante diante destas.
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SEQUENCIA DIDATICA 07

Movimentos Sociais - Exaltar a redencao ou o Gigante da aboli¢cao?

Componente Curricular: Historia
9.° Ano do Ensino Fundamental
Duragcéo total: aproximadamente 03 aulas.

Relevancia para a aprendizagem:

O objetivo desta sequéncia didatica é possibilitar ao estudante o contato com outras formas de
narrar um evento histérico, a saber, o0 samba-enredo. Por meio desta sera possivel ao estudante
comparar com o conhecimento adquirido anteriormente e retoméa-lo ao final desta no processo
de autoavaliagéo.

Alinhamento Curricular:

Unidade Tematica: O nascimento da Republica no Brasil e os processos historicos até a
metade do século XX

Objetos de conhecimento:

A questdo da insercdo dos negros no periodo republicano do pds-abolicéo;
Os movimentos sociais e a imprensa negra;

A cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia e superacdo das
discriminacdes;

Competéncias Especificas:

1. Compreender acontecimentos historicos, relacbes de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo
do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos
de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem
como problematizar os significados das I6gicas de organizagédo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a documentos,
interpretacOes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperagéo e o respeito.

Habilidades:

(EFO9HIO03) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira pos-
abolicdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participacdo da populacdo negra na formacdo
econdmica, politica e social do Brasil.
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(EFO9HI07) Identificar e explicar, em meio a légicas de inclusdo e exclusao, as pautas dos
povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populagdes afrodescendentes.
(EFO9HI08) Identificar as transformacdes ocorridas no debate sobre as questdes da diversidade
no Brasil durante o século XX e compreender o significado das mudancas de abordagem em
relacdo ao tema.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuacdo de
movimentos sociais.

EXECUCAO DA SEQUENCIA
1.° Momento — Verificacdo das impressdes iniciais

Duracédo: Aproximadamente 01 aula (Acreditamos ser suficiente para producdo e rapida leitura
das producdes iniciais).
Material necessario: Material comum do estudante (caderno, caneta...).

Lembrete: Nao interferir muito na expressao escrita do estudante, uma vez que

& . > !
- este escrito sera retomado ao final.

>

Proposta de atividade:

Preliminarmente, é imprescindivel ouvir o estudante. Aqui, optamos pela escrita, uma vez que
esta possibilita a organizacdo mental do estudante. Assim, este € 0 momento de solicitar ao
estudante gque ele expresse por escrito suas consideracdes a partir do estudado previamente
sobre o tema. Este serad retomado, ao final da sequéncia, no Gltimo momento.

2.° Momento — Contato com os Sambas — Narrativa Complementar Comparacao de
abordagens

Neste momento, serdo utilizadas duas letras de samba.
Exaltacdo a redentora — 1948 — Portela
Gigante negro da abolicdo a Republica — 1979 — Unidos do Cabugu

Duracéo da etapa: Aproximadamente 40 minutos
(Entre 04:10 min e 8 minutos, caso sinta que é valido repetir o dudio do samba-enredo).

Material necessario:

Para promover o contato do estudante com o samba Exaltacdo a redentora (Escola de Samba
Portela) e Gigante negro da abolicdo a Republica, considerar a realidade da Unidade Escolar.
No caso da Escola José Ponciano, ha disponivel projetor de slides com caixa de som, o0 que
facilita apresentar o video do samba legendado para toda a turma. N&o sendo possivel imprimir
uma copia para cada estudante, ou copiar no quadro, ou utilizar os celulares. Cada escola possui
sua realidade.

Letra do samba-enredo Exaltacéo a redentora, da Escola de Samba: Portela.
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Letra disponivel em: https://www.gresportela.com.br/Historia/DetalhesAno?an0=1948.

Letra do samba: Gigante negro da aboli¢do a Republica (1979), Unidos do Cabugu.
Letra disponivel em: https://www.letras.mus.br/unidos-do-cabucu/samba-enredo-1979-
gigante-negro-da-abolicao-a-republica/.

Video com letra disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=h-KVM-4p26c&t=22s,.

Caro (a) Professor (a): Realizar a leitura compartilhada da letra do samba.
Havendo tempo para tal, reproduza a musica ao tempo que os alunos leem

e cantam a letra, faca um esforco, fica mais dinamico.

~ Promover um breve debate sobre a letra do samba-enredo, retomando o
. conteldo ja estudado.

Letra

Samba-enredo Exaltacao a redentora — Portela (1948) 3 é: "
P I l - v

Autor: Manacéa < = )

Que nos deu a liberdade
Libertando aqueles que sofriam
Foi para ela uma gléria

Deixar 0 nome na historia

Do Brasil...

Somente ela quem via

Como o preto sofria, noite e dia
Hoje no mundo,

Preto tem o seu valor profundo

=
F'F:/:7-"\.' ‘ h
Foi a Princesa Isabel gﬂ sf =

Samba-enredo Gigante negro da abolicdo a Republica — Unidos do Cabucgu (1979)

Liberdade % .
Estava conquistado o ideal < ) K
Negros e brancos a o S - j,ﬂ_;;)
Teriam direito de igualdade W ‘ }
Em todo territorio nacional _E ?,“ =
Relembrando uma época distante 5[33

Um passado emocionante

No tempo colonial

Onde o negro que sofria dia a dia
Mas no peito ainda ardia

Desejo de ser feliz

Correndo para as matas em abrigo
Fugindo do castigo


https://www.gresportela.com.br/Historia/DetalhesAno?ano=1948
https://www.letras.mus.br/unidos-do-cabucu/samba-enredo-1979-gigante-negro-da-abolicao-a-republica/
https://www.letras.mus.br/unidos-do-cabucu/samba-enredo-1979-gigante-negro-da-abolicao-a-republica/
https://www.youtube.com/watch?v=h-KVM-4p26c&t=22s,
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Nos quilombos iam se refugiar
Pedindo a Deus em forma de oracéo
A libertacdo da escravidao

Um negro jornalista
Farmacéutico e escritor
Em colunas de jornais
Lutava pelos irméos de cor

Filho de uma negra quitandeira

José do Patrocinio sua vida dedicou

A libertaco da escravatura

E 0 seu sonho realizou

Depois que o gigante negro da Abolicdo
Pela Republica lutou

Conseguindo a Proclamacao

E assim a liberdade enfim chegou

Refletindo a partir do samba:

Agora é momento de refletir sobre as letras dos sambas, comparando o estudado com o narrado
em suas letras. Como sugestao seguem questdes que servirdo para promover um debate com 0s
estudantes.

Questdes norteadoras (evidentemente na aplicacdo pode e deve surgir
outras):

Q v Os sambas possuem a mesma tematica?
9 v Qual a concepcdo da liberdade dos ex-escravizados trazida na letra do
primeiro samba? E no segundo samba?

v No trecho do primeiro samba: “Somente ela quem via Como o preto
sofria, noite e dia” € uma reveréncia & Princesa Isabel. Vocé compreende também desta forma?
No segundo ha algum elemento que confronte esta ideia? Qual?

Quando o autor do segundo samba narra: “Negros e brancos teriam direito de igualdade em
todo territorio nacional”, tal colocacdo se mostrou real conforme o que vocé ja estudou?
Facamos a analise do trecho “Conseguindo a Proclamagio, e assim a liberdade enfim chegou”.
O trecho traz a ideia de simplicidade e naturalidade na conquista dos ideais pela populacédo
negra. Vocé concorda com esta naturalizacdo? Por qué?

Caro (a) Professor (a): A cada questéo respondida pelos estudantes, deve-
se buscar relacionar a letra do samba que traz o contestado pela otica da
populagdo com o conteddo curricular ja estudado.

3.° Momento — Avaliacao

Retomar a producdo inicial do estudante, solicitando a ele que reveja as colocacdes preliminares
se 0 estudante sentir que ha necessidade de ajustes nas considerages iniciais.
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Importante: Comparar os escritos dos estudantes caso estes tenham sofrido
modificag¢Oes, buscando constatar se 0 segundo escrito apresenta nocao da
existéncia de diferentes narrativas, bem como o posicionamento do
estudante diante destas.
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SEQUENCIA DIDATICA 08

Movimentos Sociais - O clamor ndo ouvido que vem da floresta

Componente Curricular: Histéria

Tema: Movimentos Sociais: negros indigenas e mulheres
9.° Ano do Ensino Fundamental

Duracéo total: aproximadamente 03 aulas.

Relevancia para a aprendizagem:

O objetivo desta sequéncia didatica é possibilitar ao estudante o contato com outras formas de
narrar um evento historico, a saber, 0 samba-enredo. Por meio desta sera possivel ao estudante
comparar com o conhecimento adquirido anteriormente e retoma-lo ao final desta no processo
de autoavaliacdo.

Alinhamento Curricular:

Unidade Tematica: O nascimento da Republica no Brasil e 0s processos
histéricos até a metade do século XX

Objeto de conhecimento:
A questdo indigena durante a Republica

Competéncia Especifica:

Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos
de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem
como problematizar os significados das logicas de organizagao cronoldgica.

Habilidades:

(EFO9HI103) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira pos-
abolicdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participacdo da populacdo negra na formacéo
econdmica, politica e social do Brasil.

(EFO9HI07) Identificar e explicar, em meio a ldgicas de inclusdo e exclusdo, as pautas dos
povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populacgdes afrodescendentes.
(EFO9HI08) Identificar as transformacdes ocorridas no debate sobre as questdes da diversidade
no Brasil durante o século XX e compreender o significado das mudancas de abordagem em
relacdo ao tema.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuacdo de
movimentos sociais.
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EXECUCAO DA SEQUENCIA
1.° Momento — Verificagdo das impressoes iniciais

Duragdo: Aproximadamente 01 aula (Acreditamos ser suficiente para producdo e rapida leitura
das producdes iniciais).
Material necessario: Material comum do estudante (caderno, caneta...).

Lembrete: Nao interferir muito na expressao escrita do estudante, uma vez que
este escrito sera retomado ao final.
/’

Proposta de atividade:

Preliminarmente, é imprescindivel ouvir o estudante. Aqui, optamos pela escrita, uma vez que
esta possibilita a organizacdo mental do estudante. Assim, este € 0 momento de solicitar ao
estudante que ele expresse por escrito suas consideracGes a partir do estudado previamente
sobre o tema. Este sera retomado, ao final da sequéncia, no ultimo momento.

2.° Momento — Contato com o0 Samba — Narrativa Complementar

Duragéo da etapa: Aproximadamente 40 minutos
(Entre 7 e 14 minutos, caso sinta que € valido repetir o0 audio do samba-enredo).

Material necessario: Para promover o contato do estudante com o samba Xingu, o clamor que
vem da floresta, da Imperatriz Leopoldinense. Considerar a realidade da Unidade Escolar. No
caso da Escola José Ponciano, ha disponivel projetor de slides com caixa de som, o que facilita
apresentar o video do samba legendado para toda a turma. N&o sendo possivel imprimir uma
copia para cada estudante, ou copiar no quadro, ou utilizar os celulares. Cada escola possui sua
realidade.

Material necessario: Letra do samba-enredo: Xingu, o clamor que vem da floresta — 2017 — G.
R. E. S. Imperatriz Leopoldinense (RJ).

Letra disponivel em: https://www.letras.mus.br/imperatriz-leopoldinense-rj/xingu-o-clamor-
gue-vem-da-floresta-samba-enredo-2017/.

Video com letra disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=k3QV28luAvc&t=1s.

Caro (a) Professor (a): Realizar a leitura compartilhada da letra do samba.
Havendo tempo para tal, reproduza a muasica ao tempo que os alunos leem
e cantam a letra, faca um esforgo, fica mais dinamico.

Promover um breve debate sobre a letra do samba-enredo, retomando o
conteudo ja estudado.

Letra


https://www.letras.mus.br/imperatriz-leopoldinense-rj/xingu-o-clamor-que-vem-da-floresta-samba-enredo-2017/
https://www.letras.mus.br/imperatriz-leopoldinense-rj/xingu-o-clamor-que-vem-da-floresta-samba-enredo-2017/
https://www.youtube.com/watch?v=k3QV28IuAvc&t=1s%20

53

Samba-enredo Xingu, o clamor que vem da floresta — G. R. E. S. Imperatriz Leopoldinense, RJ
(2017)

Brilhou a coroa na luz do luar! o ) %
Nos troncos a eternidade a reza e a magia do pajé! pEe 2 2 )
Na aldeia com flautas e maracas 7 S
Kuarup é festa, louvor em rituais ﬂ ?i Be
Na floresta, harmonia, a vida a brotar b ) *
Sinfonia de cores e cantos no ar f '

O paraiso fez aqui o seu lugar 5

Jardim sagrado, o caraiba descobriu

Sangra o corac¢ao do meu Brasil

O belo monstro rouba as terras dos seus filhos

Devora as matas e seca 0s rios

Tanta riqueza que a cobica destruiu!

Sou o filho esquecido do mundo
Minha cor é vermelha de dor

O meu canto € bravo e forte
Mas é hino de paz e amor!

Sou guerreiro imortal derradeiro
Deste chdo o senhor verdadeiro
Semente eu sou a primeira

Da pura alma brasileira!

Jamais se curvar, lutar e aprender
Escuta menino, Raoni ensinou
Liberdade € o nosso destino

Memoria sagrada, razdo de viver

Andar onde ninguém andou

Chegar aonde ninguém chegou

Lembrar a coragem e o amor dos irmaos
E outros herois guardifes

Aventuras de fé e paixao

O sonho de integrar uma nagao

Kararad, Kararad, o indio luta pela sua terra
Da Imperatriz vem o seu grito de guerral

Salve o verde do Xingu, a esperanca

A semente do amanhd, herancga

O clamor da natureza a nossa voz vai ecoar
Preservar!

K Lembrete: Este samba faz referéncia a rituais indigenas e a luta dos irmaos Villas-
Boas, assim como Raoni Metuktire. E importante possibilitar um aprofundamento
" por meio de pesquisa, recomendaria que realizada antecipadamente.
Refletindo a partir do samba:
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Agora é momento de refletir sobre a letra do samba, comparando o estudado com o narrado no
samba. Como sugestdo seguem questdes que servirdo para promover um debate com os
estudantes.

Questdes norteadoras (evidentemente na aplicacdo pode e deve surgir
outras):

Q v' Consegue vocé identificar o tema do samba?

9 v" A partir da exposicdo dos compositores do samba-enredo, como € vista a
populacéo indigena?

v' No trecho “Sangra o coragdo do meu Brasil, 0 belo monstro rouba as

terras dos seus filhos, devora as matas e seca os rios”, 0 que pretendem os autores do samba

denunciar?

No samba, 0s autores apresentam algumas figuras como herdis. As atitudes heroicas descritas

no samba sdo semelhantes as tradicionalmente postas?

A partir da letra do samba e do que vocé ja sabe sobre o conteddo, como tem sido a vida dos

indigenas em busca dos seus direitos? Como vocé chega a esta conclusao?

A partir das exposicdes do autor do samba-enredo, qual o caminho para o futuro equilibrado?

Caro(a) Professor(a): A cada questdo respondida pelos estudantes, deve-
se buscar relacionar a letra do samba que traz o contestado pela ética da
populacdo com o conteddo curricular ja estudado.

3.° Momento — Comparando abordagens
Duracéo da etapa: Aproximadamente 30 minutos.
Material necessario: Texto contendo posicionamento de historiador sobre a luta indigena.
(E valido solicitar que os estudantes pesquisem por depoimentos de participantes e noticias de
jornal do periodo, antes da execuc¢do da sequéncia).

Possibilitar aos estudantes o contato com outras abordagens sobre o evento histérico estudado.

¥ Lembrete: Pode-se variar, mas, como sugestdo, segue o trecho de autoria de
Alfredo Boulos Junior.

“Com a proclamacao da Republica, ocorreu uma mudanga importante na abordagem na questéo
indigena. O indianismo, que via o indigena como “bom selvagem”, foi deixado de lado. A
Republica ndo olhou para o indigena, e sim para figuras como a de Tiradentes e a do bandeirante.
Tiradentes se opds a Monarquia e, como a Republica precisava de um herdi, ele foi escolhido.
[...] Ja& os paulistas que cagavam indios foram transformados em herdis, figuras decisivas para a
expansao e a formacao territorial do Brasil”.

(BOULOS, Alfredo, p. 64).
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“Art. 231. S&o reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes, linguas, crencas e
tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo
a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.”

Constituicdo Federal — 1988

Caro(a) Professor(a): Cabe aqui, comparar o samba-enredo com o
posicionamento do historiador, e, ainda, com o artigo da Constituicdo
Federal. Como sugestdo, utilizamos o texto jornalistico: Invasdo de terras
indigenas mais do que dobrou no Brasil, veiculado em site. Mas pode ser
substituido por outras noticias encontradas pelos estudantes que versem
sobre invasdo de terras indigenas, queimadas em reservas, dentre outros
temas similares.

Conforme o Relatério Violéncia Contra os Povos Indigenas do Brasil — dados de 2019,
publicado e divulgado pelo Conselho Indigenista Missionario (Cimi) no Gltimo dia 29 de
setembro, os dados do Brasil indigena retratados no primeiro ano do Governo Jair Bolsonaro
revelam uma realidade considerada pelos autores do levantamento como “extremamente
perversa e preocupante’.

Os dados confirmam que houve intensificagcdo das expropriacdes de terras indigenas, forjadas
na invasao, na grilagem e no loteamento. Modelo que se consolidou de forma rapida e
agressiva em todo o territorio nacional.

Caro(a) Professor(a): Cabe uma leitura atenciosa sobre as ponderacdes
do historiador sobre as questdes indigenas. Em especial a colocacdo sobre
os herois criados pela Republica. Realizar um debate sobre o estabelecido
na Constituicio da Republica Federativa. Comparar o legalmente
estabelecido com a noticia e 0 samba. Cabe sempre conduzir pesquisas.

Direcionamentos possiveis:

Podemos entender que os compositores do samba e o historiador tém um tema em comum? Por
qué?

Na letra do samba-enredo Xingu, o clamor que vem da floresta e o texto do historiador, ambos
mencionam o heroismo. Podemos afirmar que os herdis criticados pelo historiador séo
diferentes dos citados pelos compositores do samba? Explique.

A partir de sua resposta anterior, podemos afirmar que o samba-enredo e o posicionamento do
historiador se complementam ou estdo em oposic¢ao? Justifique.

Conseguimos compreender que a Constitui¢do buscou garantir direitos da populacdo indigena?
Se sim, por que os autores do samba falam em sangue e monstros que ameagam esta popula¢éo?
Ao comparar as colocagfes dos autores do samba com a noticia utilizada, podemos perceber
um alinhamento entre os posicionamentos? Como vocé chegou a esta concluséo?

Ainda considerando o samba-enredo, este se desenvolve a partir da populagdo da populacéo
indigena, no Xingu. Se comparado o trecho do Relatério Violéncia Contra os Povos Indigenas,
podemos afirmar que o posicionamento dos autores de ambos é igual ou semelhante? Por qué?
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4.° Momento — Avaliagéo

Retomar a producéo inicial do estudante, solicitando a ele que reveja as colocagGes preliminares
se 0 estudante sentir que ha necessidade de ajustes nas considerac@es iniciais.

o Importante: Comparar os escritos dos estudantes caso estes tenham sofrido
a— ) modificac¢Ges, buscando constatar se 0 segundo escrito apresenta nogdo da
[l V existéncia de diferentes narrativas, bem como o posicionamento do estudante

O diante destas.
O
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