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Caro (a) professor (a),

Sabemos que o principal objetivo da alfabetizacdo € ensinar a crianga a escrever,
mas também sabemos o qudo dificil é para a criangca cumprir seus requisitos,
particularmente, aprender a produzir textos escritos: ndo é uma tarefa facil para alunos,
de uma maneira geral. E, para os alunos dos anos iniciais, é ainda mais dificil. Esse Guia
traz sugestdes de atividades que poderdo ajuda-lo(a), nesse momento, em que seus
alunos vao produzir seus primeiros textos.

0 material que vocé tem em maos foi produzido a partir de experiéncias em sala
de aula e de reflexoes sobre os desafios que os professores dos anos iniciais enfrentam
na tentativa de auxiliar seus alunos a desenvolverem habilidades de leitura,
compreensao e producdo textual. Ele é fruto de estudos e pesquisas realizados durante o
Curso de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, cujo objetivo é o
aperfeicoamento dos profissionais que atuam na educacdo basica, despertando nos
mestrandos o continuo pensamento critico sobre o proprio fazer pedagdgico e a vontade
de aprimorar suas praticas, para que possam contribuir com a melhoria da qualidade de
ensino em nosso pais.

0 Guia aqui apresentado é direcionado, mais especificamente, aos professores do

3° ano, mas, também, aos demais docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
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aplica as estratégias de producgdo textual escrita do Sistema Scliar de Alfabetizacdo, na
tentativa de auxilid-los a desenvolver metodologias que promovam o aprimoramento das
producdes escritas dos alunos, considerando a importancia social de tais praticas, visto
que produzir textos, hoje, é fundamental para a cidadania. Além disso, ele pretende
mostrar aos docentes como orientar os alunos a planejar, produzir, revisar e reescrever
seus textos, a partir de um planejamento e consequente plano.

A elaboracdo deste material, como ja foi dito, aplica o proprio Guia do Sistema
Scliar de Alfabetizacdo (SSA), que esta baseado no que ha de mais avangado na teoria e
pratica das ciéncias que se ocupam da linguagem verbal, em especial, nos estudos da
linguistica, da psicolinguistica e da neurociéncia aplicados a alfabetizagdo. Além disso,
vocé encontrara aqui contribuicdes da minha experiéncia pessoal, em sala de aula, como
Coordenadora Pedagogica do SSA, na Secretaria Municipal de Educagdo de Lagarto, SE,
no biénio 2018-2019 e de minha pesquisa de mestrado.

Para realizar a andlise das producdes escritas dos alunos apresentaremos um
roteiro de monitoria, producao e revisao textual, sugerido pela mentora do Sistema Scliar
de Alfabetizacao, a pesquisadora e escritora Leonor Scliar-Cabral.

No que se refere a sua estrutura, o guia didatico possui uma parte tedrica, em que
sdo apresentados os aportes tedricos que fundamentam o trabalho com producgdo de
texto proposto aqui, e uma parte pratica onde sugerimos como executar as atividades de
producao, revisao e como corrigir os textos. Acreditamos, assim, contribuir para o
desenvolvimento das habilidades para producao do texto escrito, sendo, obviamente, um

instrumento que possibilita adaptacdes, conforme as circunstancias do publico-alvo.

Que vocé alcance éxito! Bom trabalho!

A autora.




Introducao

A coesdo e coeréncia na produgcdo
textual

ROTEIRO DE PRODUCAO, REVISAO
E CORRECAO TEXTUAL

2° MOMENTO - Motivagao para
gue todos participem das
atividades

4° MOMENTO - Pré-redacdo: Ler e
estudar um texto no género
convite

6° MOMENTO - Produgao de um
convite

8° MOMENTO - Corregdo do texto
pelo(a) professor(a)

A produgdo textual como uma
atividade interativa

Sistema Scliar de Alfabetizagao
- Fundamentos

1° MOMENTO - Apresentacdo da
proposta de trabalho

3° MOMENTO - Planejar um
convite

5° MOMENTO - Redigir o Plano
do convite

7° MOMENTO - Revisdo do texto
pelo aluno
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92° MOMENTO - Reescrita
10° MOMENTO - Socializacao
CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS
ANEXOS

Este Guia, como ja foi dito, aplica o proprio Guia do Sistema Scliar de Alfabetizacdo
(SSA), que esta baseado no que ha de mais avancado na teoria e pratica das ciéncias que
se ocupam da linguagem verbal, em especial, nos estudos da linguistica, da
psicolinguistica e da neurociéncia aplicados a alfabetizacdo, para a producao de texto nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, vocé encontrara aqui contribuicdes da
minha experiéncia pessoal, em sala de aula, como Coordenadora Pedagogica do SSA, na
Secretaria Municipal de Educacao de Lagarto, SE, no biénio 2018-2019 e de minha
pesquisa de mestrado, para oferecer aos professores estratégias metodoldgicas que
contribuam para a obtencdo de melhores resultados em relacdo as habilidades de

producao textual dos alunos dos anos iniciais.
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Para tanto, esse estudo, baseado nos modelos psicolinguisticos do processamento

interativo, almeja oferecer aos professores um suporte teodrico e pratico, através de
metodologias didaticas que facilitem o trabalho de producdo e revisao textual, em sala de
aula, a partir da andlise das falhas mais frequentes nas producdes escritas dos alunos
do 3° ano do Ensino Fundamental, para que esses adquiram as habilidades necessarias
para produzir adequadamente os textos necessarios as suas situagbes comunicativas
escritas. O trabalho com producdo textual sera desenvolvido de acordo com o roteiro de
producao, revisao e correcao das produgdes escritas dos alunos do Sistema Scliar de
Alfabetizacdo, da autoria da professora e pesquisadora Leonor Scliar Cabral, porém
implementado, a partir dos desvios mais frequentes observados nos textos dos trés
sujeitos analisados na pesquisa de mestrado, que revelaram que € necessario
acrescentar ao roteiro do SSA um quesito relativo a realizacdo dos tragos invariantes
que diferenciam entre si as letras cursivas do alfabeto latino e outro sobre a conversao
dos fonemas em grafemas, pelos principios alfabéticos do PB escrito, com as respectivas
justificativas teoricas.

Acrescem-se, igualmente, as contribuicdes tedricas de Marcuschi (2008), Koch
(2018) e de Koch e Travaglia (2018), os dois Ultimos aportes, particularmente no que diz
respeito a coesdo e a coeréncia textual; indiretamente, através do SSA, mencionem-se
os fundamentos da neurociéncia da leitura, estabelecidos por Stanislas Dehaene, sobre a
aplicacdo da neurociéncia a alfabetizacao.

Apresentaremos, a seguir, uma pequena amostra dessas contribuicdes teoricas:

A Preducas Textual come
uma atividade intotati

Para Marcuschi (2008, p.155) “os géneros textuais sdo os textos que encontramos

em nossa vida diaria e que apresentam padroes sociocomunicativos caracteristicos

definidos por composig6es funcionais, objetivos enunciativos e estilo”. Segundo o autor, é

primordial reconhecer e valorizar toda pluralidade de textos que aparecem na sala de |

aula e fora dela, bem como, as acdes linguisticas, cognitivas e sociais para sua producao.
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Para ele, a sala de aula € um grande laboratorio de investigacdo onde conhecer ndo é um

ato individual, e sim, uma agao cooperativa.

“0 texto é um evento comunicativo
em que convergem agdes
linguisticas, sociais e cognitivas.”
(BEAUGRANDE,1997:10 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 72).

A coesdo e a coeréncia sdo requisitos essenciais para a construgdo textual. Para
que um texto seja eficaz na transmissdo da sua mensagem é fundamental que faca
sentido para o leitor. A coeréncia organiza a sequéncia de ideias. Ela se manifesta nas
diversas camadas da organizacdo do texto e possui uma dimensdo semantica,
caracteriza-se por uma interdependéncia de significados entre os elementos que
constituem o texto. A coeréncia também possui uma dimensdo pragmatica, ao exigir do
sujeito/escritor conhecimento de mundo, conhecimento esse, acumulado ao longo de sua
vida, das regras que regem a textualidade da situacao, das normas sociais para que suas
inteng6es em relagdo ao(s) futuro(s) leitor(es), atraves do texto, sejam contempladas.

Koch e Travaglia (2018, p.21) afirmam que “a coeréncia esta diretamente ligada a
possibilidade de se estabelecer um sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz com que
o texto faca sentido para os usuarios, devendo, portanto, ser entendida como um
principio de interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa situacdo de

comunicacgdo e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido deste texto.”.
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Ja a coesdo é resultado da correta ut|l|zagao dos operadores que propiciam a
ligacdo entre palavras, frases, periodos e paragrafos de um texto, como os conectivos, as
anaforas e as marcas de concordancia verbal e nominal.

Para Koch (2018, p. 18), “o conceito de coesao textual diz respeito a todos os

processos de sequencializacdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligagdo

linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual.”.

0 Sistema Scliar de Alfabetizacao (SSA)
foi desenvolvido pela pesquisadora Leonor

Scliar Cabral para auxiliar na prevencao do

analfabetismo funcional e na melhoria do
desempenho em leitura e escrita das criangas
em fase de alfabetizacdo. Ele estd baseado no
que ha de mais avancgado na teoria e na pratica

das ciéncias que se ocupam da linguagem
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verbal, como a linguistica, a neurociéncia, a psicolinguistica, entre outras.

Primeiro, apresentaremos os fundamentos do SSA, Mddulo 1 (eixo leitura), para
que vocés tenham conhecimento de como se processa a aprendizagem da leitura. Esse
modulo é trabalhado no 1° ano do ciclo de alfabetizacao.

Segundo SCLIAR-CABRAL (2013), o sistema oral é adquirido de forma natural e
espontanea pelas criancas que nao apresentam nenhum impedimento sensorial,
perceptual ou cognitivo para processar a fala. Ja o sistema escrito, afirma a autora, é
aprendido sistematicamente, geralmente, na escola, quando a crianca ja adquiriu certa
maturidade cognitiva, linguistica e emocional.

“Em toda aprendizagem, para saber produzir, deve-se saber compreender, isto

é, antes de falar, a crianca deve

compreender o que os adultos dizem para

ela e assim comecar a dominar a lingua,

para depois poder dizer suas primeiras
palavras. A mesma coisa acontece com a
lingua escrita: sem saber ler, a crianga ndo
podera compreender nem o que ela propria
‘escreveu’.” (SCLIAR-CABRAL, 2013, P. 12)

Desse modo, para aprender a ler a

crianca precisard compreender, aos poucos,

que a escrita representa a fala, mas nao

exatamente da forma como é percebida; na
escrita, as palavras sao separadas por espagos em branco: uma ou duas letras (para o

docente um grafema) possuem o valor de um som (um fonema, para o docente).

A relacdo entre as letras e os sons
da fala é sempre muito complicada pelo
fato de a escrita ndo ser o espelho da fala
e porque é possivel ler o que esta escrito

de diversas maneiras. (Cagliari, 2009, p.
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Professor(a), a aquisicdo da leitura e da escrita tem que ser estimulada,

Nesse sentido o SSA inova, ao abordar as duas habilidades, leitura e escrita, em

momentos diferentes. No 1° ano, a crianca aprende a ler e no 2°, ela aprimora suas
habilidades leitoras e desenvolve a escrita. A seguir, apresentaremos os fundamentos do
SSA - Mddulo 2 - eixo escrita, trabalhado no 2° ano do ciclo de alfabetizacao.

0 primeiro fundamento é o de que produzir textos escritos é muito mais complexo
do que reconhecer as informac0es verbais, ou seja, escrever exige mais competéncia do
individuo do que a leitura. Essa complexidade é comprovada por nds, professores de
lingua portuguesa, pois trabalhar com producdo textual, geralmente, é uma atividade
quase aterradora, tanto para o aluno quanto para o professor. Produzir textos escritos
ainda é penoso para nossos alunos. Apesar de se trabalhar, frequentemente, com
producdes escritas, na sala de aula, e das multiplas formas de comunicacgdo virtual, em
virtude da internet e das redes sociais, os alunos brasileiros ainda apresentam baixo
desempenho em escrita.

0 segundo fundamento do SSA para escrita estd baseado em como e quando
amadurecem as redes neurais para realizar a recepgao e a producao da linguagem
verbal, e o ferceiro e Gltimo fundamento é o que assevera que nossa competéncia para
compreender os textos, sejam orais ou escritos, supera a necessaria para os produzir.
Esse fundamento reforca a importancia da leitura, pois ela € uma atividade interativa
responsavel pela producao de sentidos.

Para concluir a pequena amostra das contribuigdes teoricas ao Guia, sobre a
importancia da escrita na alfabetizacdo, finalizamos com um trecho de Cagliari (2009,
p.82):

“um dos objetivos mais importantes da De‘\’lii"vii‘:;’olz:‘:‘:;’;':‘gsa:ﬁta
alfabetizacdo, é ensinar a crianga a escrever”.
O autor afirma ainda que nao podemos

esquecer que a escrita € uma atividade nova
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para ela, e por isso, pede um tratamento
especial nos primeiros anos de sua vida
escolar.

Assim, a escola como lugar da
alfabetizacdo para o letramento, por
exceléncia, deve fomentar as praticas sociais,
inclusive, da producdo escrita, ja nos anos
iniciais, precisamente, no ciclo de
alfabetizacdo: os professores devem estar
atentos para ndo repetir velhas praticas

prontas, mas para aplicar estratégias

metodologicas adequadas e relevantes para o

desenvolvimento das competéncias

necessarias a producdo de textos adequados a Fonte: hitps//www.editoralili.com
/loja/aventuras-de-vivi-no-mundo-

uma dada situacgdo social. da-escrita/
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Quadro 1: Momentos
MOMENTOS ATIVIDADES TEMPO

Apresentacao da proposta de trabalho: elaborar um

1° Momento 100 minutos
convite

2° Momento Motivacao para que todos participem das atividades 50 minutos

3° Momento Planejar um convite 100 minutos

4° Momento Redigir o Plano do convite 100 minutos

5° Momento: Pré-redacgdo Ler e estudar um texto no género convite 50 minutos
Producdo escrita de um convite de acordo com o Plano

6° Momento 100 minutos
(atividade individual)

7° Momento Revisao do texto pelo aluno 100 minutos
Anélise pelo professor dos textos produzidos e 100

8° Momento
revisados pelos alunos minutos
Reescritura de texto pelo aluno a partir das

9° Momento . 100 minutos
observacdes feitas pelo(a) professor(a)
Socializagdo: Apresentagao oral dos textos produzidos

10° Momento . 100 minutos
e exposi¢ao dos mesmos no mural da escola

Professor (a), os géneros textuais escolhidos, por mim, para essa pesquisa sdo

apenas sugestoes. A escolha dos géneros textuais a serem trabalhados, em sala se aula,
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Objetivo:

e Discutir a proposta de trabalho que é aprender a elaborar um convite e conduzir
0s
alunos a compreensao sobre a importancia de participar de todas as atividades.

Nessa etapa, primeiramente, vocé vai apresentar as propostas de trabalho que
sera desenvolvida nas aulas seguintes, dizendo aos alunos que o objetivo é leva-los a

produzirem, com adequacao, os textos que circulam socialmente e que fazem parte do

nosso dia a dia, como é exemplo o convite.

Em seguida, fale sobre a importancia de eles participarem efetivamente de todas

as atividades para que todos possam obter uma aprendizagem satisfatoria. Mencione que
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todos vao precisar de saber escrever um convite, para nao ter que comer o bolo de

aniversario sozinho, ou ndo ter com quem jogar uma partida de futebol.

9 @
£ Momente

Nesse momento, comece uma discussao explicando aos alunos que, quando

escrevemos algo para alguém que esta em outro lugar e momentos diferentes,

precisamos responder a algumas perguntas como:

» Sobre o que eu vou escrever e 0 que eu quero dizer para a pessoa para quem

estou escrevendo? Vou escrever, convidando alguém para alguma coisa.

» Qual a melhor forma? E um convite? E um recado? E para contar uma histéria

imaginaria ou uma histéria real? E para ensinar a fazer algo? A melhor forma é um

convite.
N 4
o Mot

Objetivo:

(Re) Conhecer o género convite: estrutura, propositos comunicativos.
Material necessario:

Envelopes contendo convites incompletos;

Cartaz com as partes que compoem a estrutura do convite.

» (Re)Conhecendo o género convite
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Questies Norteadoras

» Quem sabe o que é um convite?

» Quem aqui ja recebeu um convite?
» Quem ja enviou um convite?

» Para que serve um convite?

0 Cénere Connite

0 género convite é um texto que tem a fungdo de garantir a presenca de pessoas
para um evento: festa de aniversario, de casamento, formatura, palestras, jogo etc. O
convite, geralmente, é um texto destinado a pessoas conhecidas, amigos e familiares,
que contém informacdes sobre o evento, data, local, hora, nome do anfitrido, pedido de
confirmacdo, dentre outras. Ele € uma pratica comunicativa muito comum, veiculada

socialmente, com muita frequéncia.

Um convite é composto de:

e vocativo: a pessoa a quem nos dirigimos para convida-la. O vocativo pode vir
acompanhado de uma saudagao, como: querido (a), Caro (a) etc,

e local e data no momento da escrita

e evento;

e local (endereco completo), data, hora do evento;

e confirmacdo (nimero do telefone);

e saudacao final;

e assinatura.
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ATIVIDADES

eca para os alunos copiarem as partes estruturais do
convite no caderno.
Entregue para cada aluno um envelope com os convites

incompletos e peg¢a que cada um leia, silenciosamente o convite

que veio no envelope.
Quando perceber que todos estao com os convites na mao,
dirija-se a um aluno, peca para que ele leia em voz alta o convite e

faca perguntas como:

| P I 1 QRN [ Y, |

\; >
-
\\,.

N

Depois que aluno expuser para a turma o que faltou naquele convite, dirija-se a
outro aluno e peca-lhe que também apresente o convite que veio no envelope e diga o
que faltou no “seu” convite. Peca, entdo, que outro aluno se manifeste, espontaneamente,
e apresente o convite que esta no envelope, destacando uma falha que os dois primeiros
alunos nao apresentaram. Em seguida faca a leitura de um convite que apresente todas

as partes da estrutura do género convite.
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Entdo, antes de escrever, é melhor eu fazer uma lista de tudo o que eu tenho que

seguir para alcangar o que eu quero, ou seja, um PLANO para escrever um convite.




Plane Para Um Cennite

e Lugar e data, de onde e quando estiver escrevendo (Ex. Lagarto, 24/08/20190;
e Nome do (a) amiguinho (a) que sera convidado (a) (Ex. Carlos);

e Para o qué eu estou convidando? (Ex. Vaquejada);

e Lugar, data e hora da acdo (Ex. Parque Zezé Rocha, 28/08/2019, 17h);

e Pedir confirmacdo, colocando o nimero de telefone (Ex. 99834-5364);

e Saudacao final,

e Assinatura.

Objetivo:

e Produzir um convite.

Material necessario:
e Folha pautada para a producdo do rascunho. A folha devera ter uma margem a

esquerda de 1/3, para a crianca colocar as correcdes, quando for efetuar a revisao.
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Entregue aos alunos a folha para a producao textual e informe o tempo que eles
terdo para realizar a atividade. Em seguida, diga-lhes que eles ja podem comecar a

escrever o convite.

Depois das orientagdes, deixe que eles fiquem a vontade para
produzirem com tranquilidade. Apos o tempo estipulado para a

producao do convite, recolha as folhas com as producoes.

Objetivos:

e Percorrer todos os passos, desde os mais importantes, como os que garantem
que as intencées do redator possam ser atendidas, até os mais periféricos, embora,
também, importantes, para verificar se ndo foram cometidas falhas e corrigi-las na
margem esquerda: a revisado faz parte do processo de producao textual;

e Fornecer os elementos para a reescrita final do convite;

e Possibilitar ao professor verificar o que o aluno ja conhece para redigir um
convite adequado e as suas falhas e problemas, para que possam ser trabalhadas em

sala de aula.

Material necessario:
e Os borroes do convite produzidos pelo aluno;

e 0 PLANO do seu convite, para, na revisao, o aluno observar se foi seguido.
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Objetivos:
e Analisar os textos produzidos e revisados pelos alunos;
e Detectar os principais desvios de escrita cometidos pelos alunos;
e Planejar as prioridades do que deve ser ensinado, em sala de aula, nas aulas de

lingua portuguesa e redacao.

Material necessario:

e Os textos produzidos e revisados pelos alunos.

Na formacao de professores sobre o Sistema Scliar de Alfabetizacao para a

escrita ministrada pela professora Scliar-Cabral a professores de segundo ano do
Ensino Fundamental de varios municipios do Nordeste e de outras regides do pais, as
atividades de monitoria dos proprios textos pelos alunos e de analise e avaliacdo de
producao textual dos estudantes costumam ocorrer com base nos passos que seguem

abaixo, ilustrados no Quadro 2, A orientacdo da professora € de que a sugestdo dos

passos desse roteiro sejam contemplados nas andlises, além dos que se fizerem
necessarios, a depender do propdsito de cada atividade e do grau de desenvolvimento de
cada redator, sujeito da acdo, ou seja, ndo se trata de uma imposi¢cdo mecanica, mas de

passos de analise flexiveis, que podem ser adaptados.

‘Quadro 2: Passos para a andlise de producdes textuais (SCLIAR-CABRAL, 2020, p.)
i : J _ : - “. 2, Y
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1° Passo: o que vocé quer? (Intengbes pragmaticas);

O aluno deixou claro o que queria expressar?

2° Passo: coeréncia
O aluno fugiu do assunto, cometeu alguma contradicdo ou colocou todas as

informagdes necessarias, coerentemente, para conseguir seu objetivo?

3° Passo: coesao
0 aluno prestou atencao no emprego do verbo, as formas verbais estao concordando
com seu sujeito? Ele fez a concordancia do substantivo com as palavras que o

modifica, como os artigos, por exemplo?

4° Passo: adequagao das palavras

0 aluno usou as palavras adequadas ao género que produziu? Preocupou-se com o
destinatario e utilizou palavras conhecidas por ele? Teve cuidado com as palavras que
se pronunciam do mesmo jeito, mas se escrevem de maneira diferente (as

homonimas)?

5° Passo: pontuagéo e paragrafos

0 aluno seguiu a mesma ordem de nova linha ao iniciar cada paragrafo, conforme o
Plano?

Colocou ponto no final de cada periodo e usou letra mailscula depois dele, ao comecgar

uma nova frase?

6° Passo: ortografia

O aluno escreveu corretamente as palavras? Usou os sinais graficos, quando
necessario?

Foi constatado, na pesquisa de mestrado de Maria Goretti Santana Nascimento, que
algumas criangas, mesmo no 3° ano, ainda nao automatizaram completamente os
gestos motores do tragado que diferencia uma letra cursiva do alfabeto latino de outra,
o que ocasiona ambiguidades no reconhecimento das letras e, até, da ilegibilidade. Por

iss0, se acrescentou mais um passo a revisao:

7° Passo: tragado que diferencia uma letra cursiva de outra.

A seguir, apresentaremos trés textos de género convite, produzidos por alunos do
3° ano de Ensino Fundamental, alfabetizados pelo Sistema Scliar de Alfabetizacao, de

uma escola publica municipal, da periferia da cidade de Lagarto/SE.
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Quadro 3: Produgao Textual “Convite” do Sl
w’m \_‘r}(f/‘:‘ ,1’2!)8\1
- (!

0. _am, Lagarto 6/8/2020
oang _ Aniga Clarra
2.0 "% Ertou convidadoVoce pra

,‘L"“"“a‘,, vey = Arrertir a live. daVaquejada

I\ r-"‘ Lagarto S rraws com Aviar do Forrar
J-J-L_—q.a Vai ter maite bnimCadira Vou
5k _ CeryiBolo PiPoCa Re frijerarte
T
_ Moita mais na minha Casa
Dia 7 Setinbro 600horas
Mi digen 99829 — 0991

—

(Assinatura)’

Os propdsitos comunicativos de S1 ficaram expressos no texto, embora a sua
compreensao exija um esforgo cognitivo muito grande do leitor, decorrente da falta de
clareza sobre os principios que regem a escrita do portugués. O texto do S1 apresenta

falhas em todos os passos da matriz sugerida por Scliar-Cabral (2020).

(i EESGHID que o aluno quis dizer?

Os propositos comunicativos de S1 ficaram expressos no texto, embora a sua
compreensao exija um esforgco cognitivo muito grande do leitor, em virtude de o aluno
nao ter automatizado os gestos motores do tragado que diferencia uma letra cursiva de
outra, nem as regras de conversdo dos fonemas em grafemas, conforme os principios

tugués brasileiro.

0 S1 assinou o gonvite. Omitimos o nome para preservar sua identidade.

) e ——
W
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Coeréncia

Apesar do texto do S1 exigir um esforgo cognitivo muito grande do leitor, em
virtude do ja exposto, em relagdo a coeréncia, o aluno ndo fugiu do assunto nem cometeu
contradicdo. Ele colocou todas as informacdes necessarias, coerentemente, tendo em
vista seu gbjetivo: convidar a amiga Clara para a live da vaquejada de Lagarto. Mas a

coeré dicada pela ilegibilidade, causada por o aluno nao ter automatizado os

gesto tracado que diferencia uma letra cursiva de outra, nem as regras de
conve emas em grafemas, conforme os principios alfabéticos do portugués

brasileiro.

Coesdo

No quesito coesdo, o S1, empregou os verbos corretamente, ou seja, as formas
verbais estdo concordando com seu sujeito e também fez a concordancia das palavras
que modificam os substantivos com os mesmos. Mas detectamos algumas falhas nesse

quesito:

(01)  “Arrertir a live. Da Vaquejada”

Em (01), o S1 ndo empregou o acento grave que assinala a crase da preposicao “a”",
exigida pelo verbo assistir, no sentido de ver, presenciar, mais o artigo definido feminino
“a”, exigido pelo empréstimo do inglés /live, pois escreveu: “Arrertir a live. Da Vaquejada”
- assistir a live da Vaquejada.

(02) “Dia 7 Setinbro 600horas”
Em (02), o S1, ndo empregou a preposicao “de” antes do nome do més nem a

contragao da preposicao “a” com o artigo definido feminino “a” que ocasiona a crase,

° assinalada pelo acento grave, antes do numeral cardinal referente a horas: “Dia 7
Setinbro 600horas’> Dia 7 de setembro, as 6h.
(03) “Arrertir a live. da VaqueJada
Lagarto S rraws com Aviar do Forrar”

No enunciado (03), o S1, ndo empregou a preposicao “de” para indicar o adjunto | \\

adnominal: “Vaquejada Lagarto” - Vaquejada de Lagarto. Ele também ndo usou a |

.
L
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conjungao aditiva “e” para coordenar os dois objetos indiretos regidos pelo verbo
“assistir’, nem a combinagao da preposicao “a” com o artigo masculino plural “os”, antes
de “shows”". “Arrertir a live . da vaquejada/Lagarto srraws com Aviar do Forrar” > Assistir
a live da Vaquejada de Lagarto e aos shows com Avido de Forro.
(04) “Mi digen 99829 - 09971

A sentenca (04) é iniciada por pronome obliquo atono, mas entendemos que, nesse

momento de aprendizagem da escrita, a correcdo desse uso ainda é prematura.

AN LY Adequagdo Das Palavras

Em relacdo aos elementos constituintes do género convite, observarmos que o
redator S1 utiliza as palavras condizentes com o referido género, pois nomeia o local e a
data (Lagarto 6/8/2020); o destinatario, na forma de vocativo (Aniga Clarra); os eventos e
a assinatura (Sujeitol), esquecendo-se apenas do pedido de confirmacgao e da saudagao
final.

Mas ndo demonstrou preocupagdo com adequar-se ao destinatario, quando usou
a palavra “live’ que, provavelmente, ndo faga parte do vocabulario dele, por ser um
empréstimo do inglés ao portugués.

(05) Arrertir a live, da Vaquejada = Assistir ao vivo pelas redes sociais a Vaquejada.

S EELMParagrafagao E Pontuagao

Em relagdo a paragrafacdo e a pontuacdo, o S1 apenas usou um ponto
(inadequadamente) em todo o texto, que escreveu corrido. Como nao diferencia as
maiusculas das minlsculas, ndo da nenhuma pista de sua intengdo de iniciar um novo
paragrafo ou periodo, tudo tem que ser inferido pela semantica e sintaxe, para refazer a
paragrafacdo e a pontuacao, inclusive o uso da virgula.

A falta de paragrafacao e de pontuagao comprometeu o sentido do texto. A crianga

precisa aprender ja na fase de alfabetizacdo que a paragrafacdo e a pontuacdo sdo umas

das principais responsaveis pela coeréncia do texto: sua falta torna o texto incoerente. |

Podemos observar:

#

;
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(06) “Lagarto 6/8/2020"

Em (06), o S1, omitiu a virgula que separa o local “Lagarto” da data “6/8/2020” e o
ponto final depois da data - Lagarto, 06/08/2020.
(07) Aniga Clarra

Em (07), o S1, ndo usou a virgula no final do vocativo ‘Aniga Clarra’> Amiga Clara,
(08) “Ertou convidado Voce pra

Arrertir a live. Da vaquejada
Lagarto”

Em (08), o S1 faz uso inadequado do Unico ponto do texto: “Ertou convidado Voce
pra/Arrertir a live. Da vaquejada /Lagarto” ->Estou convidando vocé para assistir a live
da Vaquejada de Lagarto.

(09) “Cervi Bolo PiPoCa Re frijerarte”

Em (09), o S1 ndo usou a virgula na enumeragdo de substantivos, coordenados

assindeticamente no objeto direto composto, que descrevem o que vai ser servido na
festa, nem o ponto no final da oracao independente: “Cervi Bolo PiPoCa Re frijerarte” >

Vou servir bolo, pipoca, refrigerante.

3 EEEHOrtografia

Observamos que os passos de monitoria e revisao textual (SCLIAR-CABRAL, 2020,

p.7) contemplam também as micro e macroestruturas textuais, no nivel da palavra, da
sentenca, do paragrafo e do texto como um todo.

Na verdade, o S1 apresenta problemas mais profundos que dizem respeito aos

® pré-requisitos para a produgdo textual manuscrita, em virtude de o aluno ndo ter

automatizado os gestos motores do tracado que diferencia uma letra cursiva de outra,

nem as regras de conversdo dos fonemas em grafemas, conforme os principios

alfabéticos do portugués brasileiro, conforme ja mencionado. Observemos as
ocorréncias:
(10) “Aniga Clarra”

Em “Clarra” (10), evidencia-se que o sujeito, embora parega ter conhecimento de \

1 que o contexto linguistico para o uso dos dois erres (“rr”) se realize apenas entre vogais,

~i RN 25
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ele desconhece que, no caso, ele ndo produziu em sua fala interior a vibrante mdaltipla e,
sim, o flape alveolar que, entre vogais, converte-se no grafema <r>.
Em “aniga”, observamos que a troca do “m” por “n” se deveu a o aluno nao ter

automatizado os gestos motores do tracado que diferencia uma letra cursiva de outra, no
caso, M de N : a diferenca estd em que a primeira letra cursiva tem trés bengalinhas e

a segunda, duas.
(11) “Ertou convidado Voce pra”
Em “Ertou” (11), observamos que a troca do “s” por “r" se deveu a o aluno nao ter

automatizado os gestos motores do tragado que diferencia uma letra cursiva de outra, no

caso,S de I'.

A vogal nasal /3/ em posicdo de final de silaba interna, antes de consoante que

ndo sejam /p/, /b/, se codifica no digrafo <an>: “convidado” = convidando.

Na palavra “Voce”, faltou o acento circunflexo do oxitono terminado em /e/-> &.
Além disso, ela escreveu “pra” em vez de “para”, registrando a oralidade.
(12) Arrertir a live. da VaqueJada

Lagarto...

Em “Arrertir” (12), observamos que a troca do “s” por “r” se deveu a o aluno nao ter

automatizado os gestos motores do tracado que diferencia uma letra cursiva de outra, no
caso,S de I'.

(13) “Lagarto S rraws com Aviar do Forrar”

No enunciado (13), ha uma palavra ilegivel: “S rraws” que, pelo contexto, nos leva a
crer que pode ser decifrada como “show”. Na grafia da palavra “Aviar”, a crianga, ao invés
de escrever “aviao”, escreveu “aviar”. 0 mesmo desvio ocorreu na palavra “Forrar”, ou

seja, a crianga, ao invés de “0”, final de “forro”, escreveu “ar”. Acreditamos ter ocorrido no

«©
enunciado (13) harmonia motora, ou seja, o gesto motor para o tracado do I’ em “Forr” se
espraiou para as adjacéncias.
1 Diga-se, de passagem, que é comum a vinda da banda “Avides do Forrd” para
;f shows em Lagarto. 1 \ \
= N (14) “Vai ter maite bnimCadira” N

) e ——
W
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No enunciado (14), em “maite”, observamos que as trocas do “u” por “a” e do “a” por

“e” se deveram a o aluno nao ter automatizado os gestos motores do tracado que
diferencia uma letra cursiva de outra, no caso, U de @, A de € .

Em “bnimCadira” - brincadeira, observam-se quatro causas distintas: em “bn”, o

S1 trocou o “r" por “n” porque nao automatizou os gestos motores do tracado que

diferencia uma letra cursiva de outra, no caso, I’ de 1 ; em “im”, o S1 n3o sabe que a

vogal nasal /i/ em posicdo de final de silaba interna, antes de consoante que ndo sejam
/p/, /b/, se codifica no digrafo <in>; em “Ca”, o S1 ignora a diferenca entre maiuscula e
mindscula e, em “di”, ndo sabe como codificar o ditongo oral /'ej/, pois omitiu o centro
vocalico /e/, com o acento de intensidade mais forte na palavra.

(15) “Vou Cervi Bolo PiPoCa Re frijerarte”

Em inicio de palavra, o fonema /s/ antes das vogais anteriores orais e nasais /i/,
/e/, [¢/, i/, /&/, pode se codificar como <s> ou como <c>. S3o ortografias ditadas pela
etimologia: a crianca precisa memorizar qual usar. Além disso, em “Cervi”, ela omitiu o ‘r’
do infinitivo, ja que a forma verbal “cervi’ faz parte da locucdo verbal “Vou cervi” & Vou
servir, transferindo a oralidade para a escrita.

A crianga trocou na palavra “Re frijerarte” -> refrigerante o /g/ pelo /j/.
Refrigerante vem de “refrigerar”, assim como ‘refrigeragao’, todas com ‘g’, do radical
“frig”"-. A troca do “g” pelo “” se enquadra no que estamos determinando como contexto
competitivo, pois qualquer dos grafemas <g>, ou <j> pode representar o fonema /3/ antes
das vogais anteriores orais e nasais /i/, /e/, /¢/, /i/, /&/: a crianca precisa memorizar qual
usar. A aluna hipersegmentou a palavra “Re frigerarte”; em “ar”, o S1 trocou o “n” por “r’

porque nao automatizou os gestos motores do tracado que diferencia uma letra cursiva
de outra, no caso, I’ de 1N .

Conforme ja comentado, o S1ignora a diferenca entre maiuscula e minuscula: em
(15), as maiusculas sdo usadas inadequadamente, tanto no inicio de palavra, quanto no
interior dela.

(16) “Moita mais na minha Casa”




No enunciado (16), o S1, ao escrever ‘Moita’ > muito, trocou o ‘U’ por ‘0’, porque nao

automatizou os gestos motores do tracado que diferencia uma letra cursiva de outra, no

caso, U de O. Ele também fez uso indevido da maidscula na palavra ‘Casa’ - casa.

(17) “Dia 7 Setinbro 600horas”

Em “in”, o S1 trocou a vogal “e” por

i”, além de que a vogal nasal /&/, em posicao
final de silaba interna, antes das consoantes /p/, /b/, se codifica no digrafo <em>:
‘Setinbro’ > setembro. O numeral referente a horas deve ser escrito sem 00, seguindo-
se a abreviatura de hora (h): “600horas”—> éh.
(18) “Mi digen 99829 - 09971

Em relagdo a escrita “digen” no lugar de “liguem”, ha ainda trés ocorréncias

desviadas:

a) troca do “1” por “d”, porque nao automatizou os gestos motores do tragado

que diferencia uma letra cursiva de outra, no caso, I de d ;

b) o S1 desconhece que o fonema /g/ antes das vogais anteriores orais e
nasais /i/, /e/, /</, [i/, /&/ converte-se no grafema <gu>;

c) o S1 desconhece que a semivogal nasalizada /j/, quando em final de verbo

paroxitono, na 3° pessoa plural, codifica-se em <m> e nunca em <n>.

- G
0 Momente [

Objetivos: \
e Reconhecer que a reescrita faz parte do processo de producao textual; :
| 29
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e Reescrever o texto conforme o feedback do professor(a).
Materiais necessarios:

e Textos produzidos e revisados pelos alunos, devidamente, corrigidos pelo
professor (a);

e Folha para reescrita do texto.
A reescrita necessaria

Este momento é muito importante, pois ele promove uma interacdo do aluno-autor
com o borrdo que ele proprio havia monitorado, depois revisado pelo professor. Ao
deparar-se com tal texto, ele assume, primeiro, a posigao de sujeito-leitor. A seguir, ele
reescreve o texto, incorporando todas as autocorregdes que o professor aceitou e as do

professor. O papel do professor nessa etapa da produgdo escrita foi de suma

importancia, ao ter realizado a revisdo minuciosa do texto do aluno, para ele se fazer

entender pelos outros sujeitos que o lerdo e por té-lo deixado mais claro e

compreensivel.

Na reescrita, o texto “Convite” do S1 ficaria assim:

. Lagarto, 06/08/2020.
Amiga Clara,
Estou convidando voceé para
assistir a live daVaquejada de Lagarto
—# e Shows com Avido do Forro.
= Vai ter muitas brincadeiras.Vou
__= servir bolo, pipoca e refrigerante.
Muito mais em minha casa.
Dia: 07 de setembro, as 6h.
Ligue-me: 99829-099 |
Assinatura

—_—r

@
100 Memervd:

.
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Analise do “Convite para a Vaquejada em Lagarto” do sujeito 2
Quadro 4: Producao Textual “Convite” do S2
LA%U‘IC; 37/ 08 /202
_J_ALML}AM*L_'#_“ 230 4.‘.1__\._6‘;]: -.'&f-_&:_l.'bi. oo, 1 o
AAQQJA.SA&L_ALLQA}.—‘T’ 3 ?x-u:! :u_"j::\' &N Dkeaiae s
L o8 Ygane E.u—f'aﬁﬁ... .ot QILOLS: 7\ P - o, Sgca, AT
lupeena s ADD ] 5 —C_Q:}men-mw
L% Lagarto 17/09/2020
é’ * Querida Mayara quero te convidar para ir a
~ vaquejada de Lagarto, para curtir os shous
o= . ’ s
3 Do que mais gosto € quando o vaqueiros derrubam
os bois. Eu te espero na praga Filomeno Hora, horas 17:0
da tarde, dia 30 de agosto. Esse é o numero de meu
telefone: 9.9925-1362; conto com sua presenga.
’ Beijos;
o (Assinatura)?

Os propositos comunicativos do S2 estdo expressos no texto. A estrutura do

convite é boa. O texto apresenta clareza sobre os principios que regem a escrita do




gUIA PARA PRODY 2
3 REVISAD DE TEXTOS
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portugués, o que favorece a compreensdo do leitor. Os poucos desvios cometidos pela

crianca nos quesitos coesao e pontuagao ndao comprometeram o sentido do texto.
(19) “Lagarto 17/09/2020”
Em (19), o0 S2 trocou o numero referente ao més de agosto (08) por (09), nimero

referente ao més de setembro: “Lagarto 17/09/2020"-> Lagarto, 17/08/2020.

B EELH Coesdo

O S2 utilizou os operadores coesivos adequadamente, mas cometeu alguns
desvios como percebemos em:
(20) “Querida Mayara quero te convidar
ir a vaquejada de Lagarto, para curtir os shous”
Em (20), 0 S2 ndo empregou o acento grave que assinala a crase da preposicao “a”,
exigida pelo regéncia do verbo “ir", mais o artigo definido feminino “a”, exigido pela
expressao “vaquejada de Lagarto”, pois escreveu: “ir a vaquejada de Lagarto”, ao invés de

ira vi Lagarto”.

AN (B Adequagao Das Palavras

Em relagdo aos elementos constituintes do género convite, observarmos que o S2
utiliza as palavras condizentes com o referido género, pois nomeia o local e a data
(Lagarto 17/09/2020); o destinatario, na forma de vocativo (Querida Mayara); os eventos; a
saudacao final (Beijos) e a assinatura (Sujeito 2). Ele empregou palavras adequadas ao

género, e, também demonstrou preocupacdo com o destinatario, usando palavras

conhe te.

Paragrafagao E Pontuagao

0 S2 apresenta pequenas falhas na paragrafacao, como em:

(21)” Querida Mayara quero te convidar para ir”




(R GuiA PARA PRODY, -

¢ REVISAO DE TEXTpg -

Prls Sistemg Sclian
dﬁ/ m "~

Depois do Vocativo da saudacdo, separado por virgula, deveria haver novo

paragrafo:
Querida Mayara,

Quero te convidar para ir
(22) “Do que mais gosto é quando derrubam os bois”.

0 enunciado (22) deveria ser deslocado para o primeiro paragrafo, pois se refere
ao que a redatora gosta nos shows.

Em relagdo a pontuacdo, o0 S2 cometeu alguns desvios, como observamos em:

(23) “Lagarto 17/09/2020”

No enunciado (23), o0 S2 ndo empregou a virgula para separar o local “Lagarto” da
data “17/09/2020” - Lagarto, 17/09/2020.

(24) “Querida Mayara quero te convidar para ir a vaquejada de Lagarto, para curtir os
shous”

No enunciado (24), o S2 ndo separou por virgula o vocativo (Saudacgdo) do texto,
que deveria iniciar outro paragrafo, conforme ja examinado: “Querida Mayara quero te
convidar para ir” - Querida Mayara,

Quero te convidar parair...

Omitiu o ponto no final do periodo: “Querida Mayara quero te convidar para ir a
vaquejada de Lagarto, para curtir os shous” - Querida Mayara, quero te convidar para ir
a vaquejada de Lagarto, para curtir os shows.

(25) "Esse é o nimero de meu telefone: 9.9925-1362; conto com sua presenga.”

Em (25), o S2, empregou inadequadamente um ponto para separar o primeiro
algarismo do numero do telefone e o ponto e virgula em vez de ponto final depois do
numero do telefone: ‘telefone: 9.9925-1362; - telefone: 99925-1362.

(26) “Beijos;”
Em (26), a crianca usou indevidamente o ponto e virgula para assinalar o final do

enunciado: ‘Beijos;’ - Beijos.

3 MO rtografia
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0 S2 somente apresentou dois desvios ortograficos, que ndo comprometeram o
sentido do texto, como percebemos em:
(27) “Eu te espero na praga Filomeno Hora, horas 17:0”

No enunciado (27), a crianca ndo usou inicial maiuscula na palavra “praga”, que é
um substantivo proprio - Praca Filomeno Hora. O numeral referente a horas deve ser

escrito apenas com o numeral, seguindo-se a abreviatura de hora (h): ‘horas 17:0’ - 17h

S ————

Na reescrita, o texto “Convite” do S2 ficaria assim:

o Lagarto 17/09/2020
@  Querida Mayara,
_a  Quero te convidar para ir a vaquejada de Lagarto, para
. curtir os shows. Do que mais gosto € quando os vaqueiros

Lo derrubam os bois.
y Eu te espero na praca Filomeno Hora, horas |7h da tarde,
dia 30 de agosto.

Esse € o numero de meu telefone: 9.9925-1362;
- conto com tua presenga.
“ " Beijos,

(Assinatura)?
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Analise do “Convite para a Vaquejada em Lagarto” do sujeito 3

Quadro 5 - Produgao Textual “Convite” do S3
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20 outubro 2020, Lagarto — Sergipe

Ala thalia!
Vaquejada de Lagarto

 Amiga thalia, estou |he convidando para vocé conhecer
A vaquejada. tenho Certeza que vocé vai gostar, o que
Mais goasto e da derrubada de bois e festas.
Sera no dia 31 de novembro, as |16 horas, caso vocé ven-
ha, me ligue nesse contato 99827- 6161
Beijos e abragos

(Assinatura) *

LD que o aluno quis dizer?

0 S3 conseguiu alcangar bons resultados: os propdsitos comunicativos foram
expressos no texto que, apesar de apresentar alguns desvios de escrita, mantém clareza

e boa

yAd P H Coeréncia

0 S3 conseguiu produzir um texto coerente: nao fugiu do assunto nem cometeu nenhuma
contradicdo. Ele colocou todas as informagdes necessarias para atingir seu objetivo de
garantir a presenca da amiga Thalia na Vaquejada de Lagarto. Entretanto, cometeu um

pequeno desvio que pode ser considerado como incoeréncia, conforme:

(28) 20 outubro 2020, Lagarto - Sergipe

No enunciado (28), o S3 trocou a posigdo do local, que deveria estar no inicio, pelo

da data: “20 outubro 2020, Lagarto - Sergipe” - Lagarto, SE, 20 de outubro de 2020.

ite, Omitimos o nome para preservar sua identidade.
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Coesao

0 texto do S3 apresenta algumas falhas de coesao, mas nao a ponto de impedir a

recuperacao das referéncias, tornando a mensagem incompreendida pelo receptor:

(29) “20 outubro 2020, Lagarto - Sergipe”

Em (29), o S3 omitiu a preposicdo “de” antes do nome do més e antes do ano: “20

outubro 2020, Lagarto - Sergipe” - Lagarto, SE, 20 de outubro de 2020.

(30) “Amiga thalia, estou lhe convidando para vocé conhecer
A vaquejada. tenho Certeza que vocé vai gostar,”

No enunciado (30), o S3 empregou o pronome pessoal “voce”,
desnecessariamente, pois ja tinha usado erroneamente o pronome pessoal “lhe”, ao
invés de “0” (uma vez que o verbo “convidar” é transitivo direto): “Amiga thalia, estou lhe
convidando para vocé conhecer a vaquejada.” > Amiga Thalia,

Estou convidando-a para conhecer a vaquejada.

Além disso, omitiu a preposicao ‘de’ exigida pela regéncia do substantivo ‘Certeza’

‘tenho Certeza que vocé vai gostar, - Tenho certeza de que vocé vai gostar.

(31) “o0 que mais gosto e da derrubada de bois e festas”

Em (31), o S3, omitiu a preposicdo exigida pela regéncia do verbo “gostar”, bem
como, ao coordenar “festas” com “bois”, omitiu, novamente, a preposicao exigida, agora,
por “derrubada”, pois o complemento nominal é composto: “o que mais gosto e da
derrubada de bois e festas.” & Do que mais gosto é da derrubada de bois e das festas.
Escreveu “e” (conjungdo coordenativa aditiva), no lugar de “é¢” (terceira pessoa singular

do verbo ser).

(32) “Sera no dia 31 de novembro, as 16 horas,”

Em (32), o S3 ndo usou a contracdo da preposicdao “a” com o artigo definido

feminino “a” que ocasiona a crase, assinalada pelo acento grave, antes do numeral |
.-
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cardinal referente a horas: ‘Sera no dia 31 de novembro, as 16 horas,’ = Sera no dia 31 de

novembro, as 16 horas.

Adequagao Das Palavras

Ao observarmos a producao do S3, notamos que o redator utiliza as palavras
condizentes com o referido género, pois nomeia o local e a data (Lagarto, SE, 20 de
outubro de 2020); destinatario, na forma de vocativo (0l3a, Thalia); os eventos; o pedido de

confirmacgo com o telefone para contato (99827-6161); saudacao final (Beijos e abragos)

e assi

Pontuacdo E Paragrafos
0 S3, na sua produgdo escrita, cometeu alguns desvios em relagdo a pontuagdo:

(33) “Sera no dia 31 de novembro, as 16 horas,”

Em (33), o S3, empregou a virgula no lugar do ponto final: “Sera no dia 31 de
novembro, as 16 horas,” = Serd no dia 31 de novembro, as 16 horas.
(34) “caso vocé ven-

ha, me ligue nesse contato 99827- 6161”

Em (34), 0 S3 ndo usou os dois pontos antes do nimero do telefone e ndo colocou
o ponto final: “caso vocé ven- ha, me ligue nesse contato 99827- 6161” - Caso vocé ve-

nha, me ligue nesse contato: 99827-6161.

(35) “Amiga thalia, estou lhe convidando para vocé conhecer
a vaquejada. tenho Certeza que vocé vai gostar,”

Em (35), o S3 colocou uma virgula no lugar do ponto para assinalar o final do
periodo: “tenho Certeza que vocé vai gostar,” - Tenho certeza de que vocé vai gostar.
Ndo empregou letra mailuscula apés o ponto final, mas empregou, indevidamente, no

meio da frgse, na palavra ‘Certeza’: tenho Certeza-> Tenho certeza.
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Em relagao aos elementos microestruturais relacionados com o tragado das letras

e com a ortografia, observamos que o S3 s6 apresentou pouquissimos desvios:

(36) “ala thalia!”
Em (36), o S3 trocou “0” pelo “a”, porque nao automatizou completamente os

gestos motores do tracado que diferencia uma letra cursiva de outra, no caso, 0 de @,

na palavra ‘ald’ > Ola. Ele ndo usou letra mailscula no inicio do substantivo proprio
“thalia!” - Thalia!

- @ @

B Eoo Memente

® Na reescrita, o texto “Convite” do S3, ficaria assim:
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Lagarto, SE, 20 de outubro de 2020.
Ola, Thalia!
Vaquejada de Lagarto
Amiga Thalia,
~ Estou convidando-a para conhecer aVaquejada de Lagarto.
Tenho certeza de que vocé vai gostar. Do que eu mais gosto
é da derrubada de bois e das festas.
Sera no dia 31 de novembro, as |16h. Caso vocé venha,
me ligue nesse contato: 99827-6161.
Beijos e abragos da

(Assinatura) °




Objetivos:
Discutir a proposta de trabalho que é aprender a elaborar uma narrativa ficcional
e conduzir os alunos a compreensdo sobre a importancia de participar de todas as

atividades.

Ap . 4o conehe natkative ticcio T

Objetivos:

* (Re)conhecer o género narrativa ficcional.

0 género narrativa ficcional
A narrativa ficcional é uma historia imaginaria, criada pelo autor. A histéria é

narrada pelo redator e vivida pelos personagens, com seus conflitos.

-

20 m@,WW' Motivagao para que todos participem das atividades :

4%
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Nesse momento, fale com os alunos sobre a importancia de eles participarem
efetivamente de todas as atividades para que todos possam obter uma aprendizagem
satisfatoria. Mencione que todos vdo gostar de escrever uma historia para narrar aos

amiguinhos.
.9

30 mMW Planejar uma historia

Professor(a), tranquilize seus alunos quanto a produgdo da narrativa ficcional.

Diga-lhes que sdo capazes de escrever. Oriente-os a fazerem perguntas, como:

Sobre o que vai ser a histéria? Quem sdo as personagens? Para quem vou

escrever?

9

0 mewf. Pré-redagdo: Ler e estudar um texto no género

narrativa ficcional

Nessa etapa, professor(a), vocé deve escolher uma pequena histdria infantil de
que as criancas gostam e discutir com elas a estrutura, conforme esta no item 4°
MOMENTO.

‘\'

SO mWW. Elaborar o plano de uma historia

«©
A historia deve apresentar uma sequéncia de episddios, cada um com seus
' 0 , q 00
4 eventos, com a seguinte estrutura: Formula para criar o espacgo e tempo ficcional (ex. \
P |
M O = . . « ¢ g . ~ \
, “Era uma vez"); cenario onde se passa o primeiro episddio e introdugao dos personagens, \

= 4&-tom o verbo no preterlto imperfeito do |nd|cat|vo novo paragrafo com o 1° episddio
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introduzido por um operador (ex. “Um dia”) com os respectivos eventos, coordenados
entre si, com o primeiro problema, e os verbos no pretérito perfeito do indicativo;
seguem-se um ou mais episodios, cada um introduzido por um operador e seguido do
novo cenario, com 0s mesmos e / ou mais personagens com o verbo no pretérito
imperfeito do indicativo e, depois os eventos com os verbos no pretérito perfeito do
indicativo; o ultimo episodio deve conter a solucdo do problema; formula de
encerramento.

Exemplo de comandos para elaborar o Plano, a partir de imagem dada (cada
bolinha indica novo paragrafo):

e Dé um titulo a historia.

e Comece o texto com Era uma vez..., dé nomes aos personagens e escreva 0s
nomes do lugar e das coisas
onde acontece a historia.

e 0 que aconteceu?

e Entao, o que
aconteceu depois?

e Como resolveram o
problema?

e Terminar.

-~ ' '

Q MW' Produgao de uma narrativa ficcional

Objetivo:

*Produzir uma narrativa ficcional

Material necessario:

o
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*Folha pautada para a producdo do rascunho. A folha devera ter uma margem a

esquerda de 1/3, para a crianca colocar as correcdes, quando for efetuar a revisao.

Professor(a), neste momento, vocé vai trabalhar com os alunos a produgdo do rascunho

Revisao do texto pelo aluno

Durante a monitoria, o aluno realiza sete leituras da narrativa que escreveu, para
corrigir erros de coeréncia, coesdo, adequacdo vocabular, ajustes da paragrafagdo e da

pontuacdo, de deslizes ortograficos e de letras ilegiveis.

Corregao do texto pelo professor

Apresentaremos a correcao da narrativa ficcional do S2, “Os trés gatinhos”, como

exemplo de como deve ser realizada.




Quadro é: Narrativa ficcional do S2: “Os trés gatinhos”
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Os poucos desvios de escrita cometidos pela crianga nao prejudicaram o sentido
do texto, mas, dado o seu grande potencial, é dever do professor ajuda-la a corrigir as

poucas falhas apresentadas nos quesitos coesdo, como a concordancia temporal-

aspectual, ao ndo colocar, as vezes, o verbo no pretérito imperfeito do indicativo, quando \

se tratava do cendrio, por ex.: “0 nome da made é Marian, o nome do filho é Chuvisco eo ' N



nome da filha é Julia”, ou ao ndo fazer (raramente) as concordancias nominais, por ex.
“os filhotes estavam todo lindos, tomando banho, e confortavel” e “entrando na casas”;
cometeu apenas um erro de translineagdo, esporadico, portanto, mas curioso, pois
desobedeceu a separacdo silabica, talvez porque a vogal /i/ de “gatinho”, na posicdo de
silaba paroxitona, esteja nasalizada pela consoante palatal seguinte, representada pelo
grafema <nh>. A codificacdo das vogais e semivogais nasais, tanto em silaba interna, pelo
digrafo, quanto em final de vocabulo é perfeita, com excecdo de uma Unica ocorréncia:
“tomado banho”;

A falha maior reside na paragrafacdo e no uso da virgula: a primeira deve ser
trabalhada pelo professor, pois a mudanga de paragrafo indica o inicio de cada novo
episodio e, no caso do discurso direto dos personagens, como a crianca utilizou em sua
narrativa, cada fala, com o uso do travessao; a segunda falha mais importante diz
respeito ao uso da virgula, pois o uso do ponto é excelente: entdo, é preciso trabalhar
com a crianga que, depois de expressoes de tempo e lugar (sdo expressoes adverbiais),
deve-se colocar a virgula, como, por ex.: “Um dia,”, assim como depois de interjeicées de
chamamento, como “0la,”, depois de quem vocé estd chamando (vocativo), como
“gatinhos,” e depois do continuativo “entdo,”; um caso mais dificil de explicar a falha na
colocagdo da virgula é quando ela separa oragdes dentro do periodo (ocorreram duas
situagbes nessa narrativa): no primeiro caso, “Ola, gatinhos, meu nome é Sofia vou ficar
com vocés.”, tratava-se de coordenar duas oracgdes (coordenagdo assindética, isto é, sem
conectivo, no lugar do qual se usa a virgula). Como vao se explicar, ao nivel da crianca,
conceitos tdo complexos de sintaxe? Da seguinte forma: “Vocé vai sublinhar os verbos”:
“0l3, gatinhos, meu nome é Sofia vou ficar com vocés.” O primeiro verbo “é” esta ligando
“meu nome” a “Sofia”, isto € uma oragdo; o segundo,“vou ficar” esta dizendo com quem ela
vai ficar, isto é outra oracdo, entdo vocé tem que separar uma da outra por virgula: “Ol3,
gatinhos, meu nome é Sofia, vou ficar com vocés.”

0 segundo caso de separacdo de oracoes dentro do periodo, em que a menina nao
colocou a virgula, ocorreu quando o periodo comegou por uma oragdo subordinada e a
principal veio depois: como essa ndo vem iniciada por conectivo, é obrigatoria a virgula
(acabamos de produzir um ex., negritando a virgula entre “conectivo” e “é"): “Quando a

mae chegou os filhotes nao estavam”.




Como vao se explicar, ao nivel da criancga, conceitos tdo complexos de sintaxe? Da
seguinte forma: “Vocé vai sublinhar os verbos em “Quando a mae chegou os filhotes nao
estavam,” O primeiro verbo “chegou” diz quem chegou, a mae, isto € uma oragdo; o
segundo, “(ndo) estavam” esta dizendo que eram os filhotes que ndo estavam, isto é outra
oracdo, entdo vocé tem que separar uma da outra por virgula: “Quando a mae chegou, o0s
filhotes ndo estavam,”.

0 segundo caso se repete logo a seguir: “mas, enquanto a mae estava preocupada
os filhotes estavam todos lindos,”. Da mesma forma, vocé vai explicar: “Vocé vai
sublinhar os verbos em “mas, enquanto a mae estava preocupada os filhotes estavam
todos lindos,”: O primeiro verbo “estava” liga “a mae” a “preocupada”, isto é uma oracdo; o

segundo, “estavam” esta ligando “filhotes” a “todos lindos”, isto é outra oragdo, entdo vocé

tem que separar uma da outra por virgula: “mas, enquanto a mée estava preocupada, os

filhotes estavam todos lindos,” (observe que a oragdo iniciada pela conjuncao

coordenativa adversativa “mas” estd partida pela oragdo subordinada adverbial
temporal).

Diante do exposto, concluimos que as intencées pragmaticas do Sujeito 2, nessa
narrativa, foram plenamente preenchidas, dadas a espontaneidade e a leveza com que os

episodios e eventos foram se entrelacando, numa narrativa de conflito bem delimitado e

de resolugdo desse conflito de baixa (ou nenhuma) previsibilidade. Entao, o primeiro
passo foi cumprido de modo promissor: o aluno, além de ter deixado claro o que queria
expressar, soube também expressa-lo linguisticamente, de acordo com o género
narrativa ficcional.
Em relagdo a aspectos de coeréncia textual, observa-se que o aluno nao fugiu do
° assunto, ndo cometeu contradicdo, além de ter conseguido colocar todas as informacdes

necessarias, coerentemente, para conseguir seu objetivo, o que torna cumprido o

- segundo passo.
Diante das relagoes de coesao textual, pode-se considerar que o estudante
prestou atencdo no emprego das formas verbais, em concordancia com os sujeitos,
embora tenha cometido uns poucos desvios nas concordancias nominais, atendendo ao
4 terceiro passo. \
,e | Em relagdo ao uso de palavras adequado ao género narrativa ficcional,- 1 \

= Aobservamos que o sujeito atentou ao cumprimento dos comandos da atividade, e
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especial, diante do uso de “Era uma vez”, para introduzir a narrativa; da nomeacao dos
personagens envolvidos na trama episddica; da inclusdo de um titulo a narrativa e
superou os comandos, usando as palavras adequadas aos cinco episodios, com a
descricdo espirituosa do cenario (infere-se um bairro residencial), como descrito em “A
mae estava subindo de telhado em telhado e entrando na casa dos moradores e ela subiu
no telhado mais limpo da cidade e entrou na casa, e encontrou com os filhotes dormindo.”
E de salientar a rica adjetivacdo utilizada pela narradora; por inciativa dela propria, a
crianca ainda acrescentou, para demarcar o encerramento do texto, a expressao “E

viveram felizes para sempre”.

Ainda na andlise do quarto passo, chamou-nos a atencdo uma observagdo que a

professora Leonor costuma trazer nas formacoes, a de que o avaliador, sempre que

necessario, também atente ao modo como o redator aprendiz faz uso de palavras

homodfonas, independentemente de serem, ou ndo homdgrafas. Em “Os trés gatinhos’,

observamos que o sujeito usou de modo correto o uso de “mas” (comeco da segunda
linha, do segundo paragrafo), em contexto em que ele poderia ter se confundido com
“mais”.

Entretanto, se observamos com mais atencao, o “mas” do texto parece ter sido

corrigido erroneamente por “mais”, por um possivel corretor (avo da crianca ou outro

sujeito de maior escolaridade), uma vez que o “” em “mais” estd com um traco mais forte
de tinta da caneta, além de observarmos ndo haver espaco para ele (ficou sobreposto ao
“a” e ao “s” de “mas”), fato que ndo interfere em nada na analise aqui desenvolvida,
embora entendamos a importancia da referida observacao, por ela evidenciar que o
sujeito 2 é que estaria correto, conseguindo ndo trazer a escrita a ditongacdo em “mas’,
marca muito comum de oralidade.

Por fim, diante do uso de todos os recursos acima descritos, o quarto passo

° também se mostra exitoso no texto “Os trés gatinhos”.
Os passos de paragrafacdo e da pontuacdo ja foram minuciosamente detalhados,
mas convém fazermos mais algumas observacdes. Observa-se a falta de recuo em
alguns paragrafos no texto. Na colocacdo de ponto no final em cada periodo, o uso de

} letra maiuscula depois dele, ao comecar uma nova frase, apresenta alguns (pequenos) \\

1

deslizes que, oportunamente, poderao ser remediados pelo professor. Novamente, neste |
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quesito, o texto parece trazer interferéncia de um possivel revisor que, mais uma vez,
com esse gesto, em nada somou ao texto, como podemos observar no caso de duas
oracoes iniciadas com “E” mailsculo, com hipercorrecdo de um possivel avaliador, como
em “Enquanto” (linha 5) e “Ela” (linha 13). Constatamos, também, a auséncia de algum
hifen, na translineacdo, como em “telha do” (linha 12).

Entendemos que o sexto passo também foi muito bem trabalhado pelo S2, visto
que a atengdo a uma série de outros elementos foi fielmente seguida, como, por exemplo,
a escrita com inicial maiuscula do nome de cada um dos personagens da narrativa
(“Marian”, a gata mae; “Chuvisco” e “Julia”, os filhotes; e “Sofia”, a menina): a ortografia foi
primorosa e merece aplausos a corregdao com que a crianga ortografal

Quanto ao sétimo passo, o tracado das letras cursivas, o S2 estd com ele

plenamente firmado.

Consideracies sobre as producies deos ST, 82 ¢ §3

A avaliacao que podemos fazer das produgdes dos S1, S2 e S3, em relagao aos
passos analisados, evidencia que eles estdo em estagios diferentes de aprendizagem da
escrita, embora estejam numa mesma série. Ainda assim, ha muitos pontos que os
aproximam.

0 Sujeito 1 foi o participante que cometeu maior nimero de desvios de escrita, em
virtude de nao ter automatizado os gestos motores do tracado que diferencia uma letra
cursiva de outra, nem as regras de conversao dos fonemas em grafemas, conforme os
principios alfabéticos do portugués brasileiro, o que demonstra que sua alfabetizagdo
esta muito incipiente.

O Sujeito 2 foi o participante que menos cometeu desvios de escrita, mostrando,

nas suas produgdes (tanto, na narrativa ficcional “Os trés gatinhos”, quanto no texto do

’ -



convite) uma alfabetizacdo com mais completude. Na sua producdo escrita, ele
demonstrou conhecimento sobre os principios que regem a escrita do portugués.

O Sujeito 3 cometeu alguns desvios de escrita, sendo os mais recorrentes nos
quesitos coesdo e pontuacdo, como foi demonstrado na andlise do seu texto. Tanto os
marcadores da coesao quanto os da pontuagao propiciam a unidade de sentido. Seu
dominio é fundamental para garantir a textualidade. Para uma crianga entre 7 e 8 anos,
ndo é facil dominar esses recursos. 0 S3 conseguiu um bom resultado na sua producao

escrita, mesmo apresentando algumas limitagdes linguisticas.

Reescritura de texto pelo aluno a partir das |

observagoes feitas pelo(a) professor(a)

. =
E'Oo MMW: Socializagao das produgoes

Objetivos:

e Socializar os textos produzidos com os outros alunos da escola;

e Fazer com que os alunos se sintam valorizados como sujeitos- autores. \




Professor (a), a forma de divulgagdo das producdes ficara ao seu critério:

apresentagdes orais, exposigao em um mural; produgao de um livro...

Material necessario:

e Textos produzidos pelos alunos (versao final).

A importancia de divulgar os textos

Neste momento, os alunos terao a
oportunidade de socializar seus textos
com os outros alunos da escola. Essa
etapa é relevante porque, além de
promover a divulgacao da producao da
crianca entre a comunidade escolar,
também dara ao aluno a oportunidade de
compartilhar seus textos com os outros
alunos da escola. Compartilhando seus

textos com os outros alunos, eles se

perceberao a si mesmos como sujeitos-

2 e ol B

autores.

Professor (a), essa etapa do ,,Eaﬁ lho-rey

alunos se sintam motivados a combEi

er um incentivo maior para que os
#producoes com outros alunos. Assim,

cabe a vocé, conduzi-los nesse proces dVras e agdes motivadoras.

@mﬂdﬁml’«@@ (Lum?

Este Guia foi feito pensando em vocé, professor (a), com o objetivo de auxilia-lo (a)

na dificil e relevante tarefa de alfabetizar e incentivar seus alunos a aprender a produzir
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textos escritos adequados. Sabemos que alfabetizar é uma tarefa desafiadora, mas
precisamos estar conscientes da importancia do nosso trabalho, em sala de aula, ja que
saber ler e escrever s3o requisitos para o exercicio da cidadania. E preciso, ent3o, que
busquemos estratégias metodologicas que nos permitam desenvolver um trabalho mais
significativo e eficiente, garantindo, assim, aos nossos alunos o exercicio da cidadania
através de praticas sociais de producdo escrita veiculadas no seu dia a dia.

0 guia, aqui apresentado, ndo foi aplicado na sua integra, sendo idealizado numa
perspectiva propositiva, devido ao cenario atipico com o qual nos deparamos durante o
ano de 2020, quando as aulas presenciais foram suspensas e, por isso, ndo conseguimos
estabelecer um didlogo eficiente com os alunos do 3° ano da E. M. Raimunda Reis, da
cidade de Lagarto/SE, e, consequentemente, ndo foi possivel a aplicacdo das atividades
aqui apresentadas a todos os alunos da turma. Mas, em nossa analise de dados,
observamos resultados satisfatorios que evidenciara qudo promissora é a aplicacdo do
roteiro de producao, revisao e correcao nas turmas dos 3° anos do Ensino Fundamental.

Com a nossa pesquisa, observamos que a metodologia do Sistema Scliar de
Alfabetizacdo esta ajudando os alunos acompanhados pelo SSA, no sentido de que eles,
apesar das limitagbes na hora de produzir textos escritos, ja desenvolveram algumas
habilidades e competéncias indispensaveis para sua efetiva alfabetizac3o. 0
desenvolvimento dessas habilidades e competéncias, na sala de aula, é fundamental para
o éxito do processo ensino-aprendizagem dessas criangas, fazendo com que elas sejam,
efetivamente, alfabetizadas para a producao escrita.

Por fim, compreendemos que a avaliagdao dos textos a partir de uma mesma
matriz, como recomenda a Professora Leonor Scliar-Cabral, contribui (e muito) para
uma maior exatiddo do diagnostico e, por conseguinte, para uma intervencdo mais
eficiente do professor, que com seu trabalho, em sala de aula, promovera uma educagéo

de qualidade para todos os alunos do Ensino Fundamental.
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Atividade De Preducas Textual

Escreva um convite para um (a) amigo (a) que mora em outra cidade, convidando-o (a)
para conhecer a Vaquejada de Lagarto.

Siga o roteiro abaixo:

Leia o texto a seguir sobre a Vaquejada de Lagarto:
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Atividade De Producas De Texte — Cenere Convite

Escreva um convite para um (a) amigo (a), convidando-o (a) para assistir a /ive* da
Vaquejada (2020) de Lagarto com vocé.

Siga o roteiro abaixo:

Leia o texto a seguir sobre a Vaquejada de Lagarto:

. Live: transmissdo de um evento, geralmente em tempo real, ao vivo.
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