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RESUMO

Dentre os conhecimentos autorizados a estarem ou ndo presentes nos curriculos das politicas
publicas em educacdo e da formacdo docente, as diversidades de género e sexualidade,
especialmente, tém estado no centro das atencOes e das tensdes atualmente. Nesse sentido, a
questdo principal desse estudo é: Como as relacfes de género e sexualidade se apresentam nos
curriculos dos cursos das licenciaturas da area de Ciéncias Humanas da UFS? A partir disso, a
tese tem como objetivo compreender como género e sexualidade constituem e estdo
constituidos discursivamente no processo de reformulagdo dos projetos pedagdgicos das
licenciaturas em Humanidades da UFS. Os objetivos especificos estabelecidos foram: discutir
as relacOes de saber-poder envolvidas no processo de reformulacdo dos projetos pedagdgicos
das licenciaturas na instituicdo, a partir das negociagdes entre as recomendacfes das DCN
quanto as diversidades e diferencas de género e sexual e os desejos de subjetivacdo do curriculo
produzido pelos cursos; mapear 0s conceitos e perspectivas sobre género e sexualidade
mobilizados na producdo dos curriculos das licenciaturas em humanidades da UFS; avaliar
como os contetdos especificos da area de formacdo de cada licenciatura se relacionam com os
estudos e debates sobre questdes de género e sexualidade no campo cientifico/académico. Neste
trabalho, articulam-se estudos foucaultianos, estudos de género e feministas ancorados nas
pesquisas pos-criticas em curriculo. Para embasar as discussdes, selecionamos dez cursos de
licenciatura do campo das Humanidades da UFS e procedemos analises documentais das
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo docente e as especificas de cada graduacéo,
dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) em vigor, dos PPC em reformulacdo ou aprovados,
além de entrevistas semiestruturadas com docentes responsaveis pelas reformas curriculares e
por atividades ou componentes curriculares identificados como aqueles em que género e
sexualidade podem/devem ser trabalhados. Argumentamos, nesta tese, que sdao multiplas as
formagdes discursivas que entram em disputa no processo de reformulacdo curricular para
autorizacdo de saberes sobre género e sexualidade e para a constituicdo das subjetividades
docentes afinadas ou ndo a diversidade ou diferenca. Em geral, movidos pelos desejos e
verdades que fundamentam a necessidade de inclusdo, tolerancia e respeito, as relagcbes de
género e sexualidade ocupam um lugar de excentricidade e pontualidade nos curriculos, na
busca por associar a diversidade cultural e humana ao padrdo ja estabelecido e cultivado durante
todo o percurso curricular. Assim, os curriculos das licenciaturas e as politicas educacionais
ndo rumam a diferenca, mas ela se coloca em suas paisagens por forgcas ndo possiveis de

recepcdo nos curriculos oficiais nas formas como ele se legitima.

Palavras-chave: curriculo; formacao docente; género; sexualidade.



ABSTRACT

Among the knowledge authorized to be present or not in the public policy in education and
teacher education, gender and sexuality diversities, especially, have been at the center of
attention and tensions today. In this sense, the main question of this study is: How are gender
and sexuality relations presented in the curriculum of undergraduate courses of Human Sciences
at UFS? From this, the thesis aims to understand how gender and sexuality constitute and are
discursively constituted in the process of reformulating the pedagogical projects of the degrees
in Humanities at UFS. The specific objectives established were: to discuss the knowledge-
power relations involved in the process of reformulating the pedagogical projects of the degrees
in the institution, from the negotiations between the recommendations of the DCN regarding
the diversities and differences of gender and sexual and the desires of subjectivation of the
curriculum produced by the courses; to map the concepts and perspectives on gender and
sexuality mobilized in the production of the curriculums of the degrees in humanities at UFS;
to evaluate how the specific contents of the training area are related to studies and debates on
gender and sexuality issues in the scientific/academic field. In this work, Foucauldian studies,
gender studies and feminist studies are articulated, anchored in post-critical curriculum
research. To support the discussions, we selected ten undergraduate courses in the field of
Humanities at UFS and carried out documentary analyzes of the National Curriculum
Guidelines for teacher education and those specific to each graduation, of the current
Pedagogical Course Projects, of the PPCs being reformulated or approved, in addition to semi-
structured interviews with professors responsible for curricular reforms and for activities or
curricular components identified as those in which gender and sexuality can/should be worked
on. We argue, in this thesis, that there are multiple discursive formations in dispute in the
process of curricular reformulation for the authorization of knowledge about gender and
sexuality and for the constitution of teaching subjectivities attuned or not to diversity or
difference. In general, driven by the desires and truths that underlie the need for inclusion,
tolerance and respect, gender and sexuality relations occupy a place of eccentricity and
punctuality in curriculums, in the search for associating cultural and human diversity with the
pattern already established and cultivated throughout the curriculum. Thus, the curriculum of
teaching degrees and educational politics do not go towards difference, but it is placed in their
landscapes by forces that are not possible to be received in official curricula in the ways in

which it legitimizes itself.

Keywords: curriculum; teacher education; gender; sexuality.



RESUMEN

Entre los saberes autorizados a estar presentes en los curriculos de las politicas de educacion
pablica y formacion docente, las diversidades de género y sexualidad, principalmente, estan
actualmente en centro de las atenciones y tensiones. En ese sentido, la pregunta central del
estudio es: ¢(Como se presentan las relaciones de género y sexualidad en los planes de estudio
de las licenciaturas del area de Ciencias Humanas de la UFS? A partir de eso, el objetivo es
comprender como el género y la sexualidad constituyen y se constituyen discursivamente en el
proceso de reformulacién de los proyectos pedagdgicos de las licenciaturas en Ciencias
Humanas de la UFS. Los objetivos especificos establecidos fueron: discutir las relaciones saber-
poder involucradas en el proceso de reformulacion de los proyectos pedagdgicos de las
licenciaturas en la institucion, a partir de las negociaciones entre las recomendaciones de la
DCN sobre las diversidades y diferencias de género y sexuales y los deseos de subjetivacion
del curriculo producido por los cursos; mapear los conceptos y perspectivas sobre género y
sexualidad movilizados en la produccion de los curriculos de las licenciaturas en humanidades
de la UFS; evaluar como se relacionan los contenidos especificos del area formativa de cada
grado con los estudios y debates sobre género y sexualidad en el &mbito cientifico/académico.
En este trabajo se articulan los estudios foucaultianos, los estudios de género y los estudios
feministas, anclados en la investigacion curricular poscritica. Para apoyar las discusiones,
seleccionamos diez cursos de graduacién en el area de Humanidades de la UFS y realizamos
analisis documentales de las Directrices Curriculares Nacionales para la formacion de
profesores y las especificas de cada graduacion, de los Proyectos de Curso Pedagdgico (PPC)
vigentes, de los PPC en proceso de reformulacién o aprobacion, ademas de entrevistas
semiestructuradas a docentes responsables de reformas curriculares y de actividades o
componentes curriculares identificados como aquellos en los que se puede/debe trabajar género
y sexualidad. Sostenemos, en esta tesis, que existen multiples formaciones discursivas que
entran en disputa en el proceso de reformulacion curricular para la habilitacion de saberes sobre
género y sexualidad y para la constitucion de subjetividades docentes afines o no a la diversidad
o diferencia. En general, impulsadas por los deseos y verdades que subyacen en la necesidad
de inclusion, tolerancia y respeto, las relaciones de género y sexualidad ocupan un lugar de
excentricidad y puntualidad en los curriculos, en la busqueda de asociar la diversidad cultural
y humana con el patrén ya establecido y cultivado a lo largo del plan de estudios. Asi, los
curriculos de las carreras de magisterio y las politicas educativas no van en la direccién de la
diferencia, sino que ésta es puesta en sus paisajes por fuerzas que no es posible acoger en los

curriculos oficiales en las formas en que se legitima.

Palabras clave: curriculo; formacion de profesores; género; sexualidad.
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1 INTRODUCAO

“Vocé precisa ler artigos cientificos, ciéncia
ndo € assim, ninguém quer saber suas
motivagOes para escrever. Apenas importa a
problematica da pesquisa inserida no campo
académico”. Dizia o professor com o qual eu
pensei em fazer mestrado, enquanto as
lagrimas caiam contrariadas.

E dificil escolher como comegar este trabalho, pois ndo é possivel localizar quando e
como se deu seu inicio, assim como ndo consigo vislumbrar seu fim, se € que ele existe. Pensar
como género e sexualidade constituem os e estdo constituidos nos curriculos de licenciatura
sempre esteve dentro dos meus questionamentos, mesmo que de forma “diluida”. Decidi
comecar a falar sobre meus interesses, pois falar sobre mim em uma pesquisa cientifica se
configura uma transgressao que ja fui por vezes proibida de fazer, como na situacdo que cito
no enxerto com o qual abro este trabalho. Mas, desta vez me permito, encorajada por teorias

gue me incentivam a desobedecer.

Sendo licenciada em Ciéncias Biologicas, o corpo biolégico sempre me fascinou.
Quando professora de ciéncias, contedtdos como o sistema reprodutor e as questbes de
sexualidade foram uma arma para despertar o interesse de minhas alunas. O interesse por
questdes que envolviam sexualidade se expressava todas as vezes que pedia sugestdes para
temas de aula. Nesses momentos, surgiam temas como Infec¢Ges Sexualmente Transmissiveis,
gravidez na adolescéncia, anatomia e fisiologia do sistema reprodutor, horménios e puberdade,

relacBes sexuais, entre outros.

A Biologia, como disciplina escolar, se volta mais para salde e prevencdo de doencas,
mas se coloca como lugar privilegiado para essas discussdes que estdo fortemente inundadas
por questdes morais, mesmo que se digam limitadas ao cientifico e bioldgico, o que justificaria
sua neutralidade e veracidade. A partir de minhas aulas na Educagdo Bésica, aumentou meu
interesse por documentarios, filmes, séries e reality shows que tivessem como tema as diversas
sexualidades, identidades de género, arte drag, comportamento sexual adolescente, gravidez
“precoce” ou indesejada, determinagdo sexual e diferencia¢do, as chamadas sindromes
cromossémicas que afetam os cromossomos sexuais e as interfaces de questdes sexuais e de
género com outros aspectos e marcadores da vida humana como religido, classe social, faixa
etaria, entre outros. Essas foram fontes, e continuam sendo, de conhecimento sobre grupos,

corpos, processos que ndo fazem parte do que aprendemos ou deveriamos aprender, pois nao
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sd0 0 padréo aceito e aparentemente necessario a ciéncia (se os estudamos s&o como desvios e
mutacdes).

Como professora, apesar de minha experiéncia na Educacao Bésica nao ter durado muito
tempo, a forma de falar sobre isso com meninos e meninas me intrigava, pois ndo gostaria de
reforcar padrdes do que ndo pode uma menina (como eu), do que é permitido para um menino
falar, fazer, ser e a limitagéo entre esses dois polos de possibilidades que foram criados. Escutei
coisas na graduacéo e dos dirigentes das escolas sobre como deveria me apresentar enquanto
professora, controlando o meu corpo o quanto possivel para que fosse apagado e assim nédo

despertasse interesse dos meus alunos e dos colegas.

Enquanto pesquisadora sempre mirei 0s objetos que me envolviam, que me afetavam
mais diretamente. Assim, na graduacdo analisei a formacao inicial de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Sergipe (UFS) onde me graduei e no mestrado os conflitos e saberes
de professores iniciantes de Ciéncias e Biologia como eu. Ap6s 0 mestrado, j& ndo mais
lecionava e me ative ao trabalho na UFS inicialmente como auxiliar em administracéo e logo,

ap0s aprovagdo em novo concurso, no cargo de Técnica em Assuntos Educacionais.

No novo cargo fui lotada no Departamento de Apoio Didatico-Pedagogico (DEAPE) da
Pro-reitoria de Graduacdo (PROGRAD), setor consultivo responsavel, entre outras coisas, pela
orientacdo, acompanhamento e analise dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC), estando
atenta as politicas publicas (e as leis que resultam delas) e a formacéo profissional. Entre essas
normativas, em 2015, foi aprovada a resolugédo que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para formacdo de professores da educacdo basica ampliando em 400 horas a carga
horaria minima dos cursos e introduzindo conteudos como direitos humanos e diversidades

étnico-racial, de género, sexual, religiosa e de faixa geracional.

Acompanhei com interesse e participei dos movimentos ocorridos na instituicao para a
inclusdo dos contelidos exigidos. Dentre eles, me instigou observar especialmente as discussdes
sobre a inclusdo das diversidades de género e sexualidade, que tém estado no centro das
atencdes e das tensdes atualmente. Em debates na midia, no congresso, nas plataformas politicas
de partidos, nas redes sociais, nas igrejas, nas escolas, nas familias, em todos os espacos sociais,

o siléncio ou o protesto em relacdo aos temas causam um perceptivel desconforto.

Quando grupos conservadores clamam pala retirada dos termos género e orientacdo
sexual das diretrizes curriculares, dos materiais didaticos e da formacdo docente, reforcam a
omissdo de que os curriculos ja sdo produzidos por discursos generificados e heteronormativos
(LOURO, 1997; PARAISO, 2016; CARDOSO, 2012). Entretanto, essas representagdes nao
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“saltam aos olhos” por apostarem na reprodugdo das formas padréo de ser homem e mulher e
na assungdo de um binarismo natural (BUTLER, 2018). Também devido a falsa impresséo de
que a sexualidade deve ficar fora da escola e da formacao docente, as proprias professoras sdo

vistas como seres de outro mundo, assexuadas e descorporificadas (FERREIRA, 2015).

Louro (2001) discute como a luta dos grupos conservadores contra as chamadas
minorias, termo que ndo remete a uma inferioridade numérica, mas as maiorias silenciosas que,
ao se politizarem convertem o gueto em territério e o estigma em orgulho, esta muito mais
visivel. Esse movimento, ameaga a vocacdo normalizadora da Educagdo, pois a escola, 0s
curriculos e as docentes mostram-se muitas vezes perplexas, desafiadas por questes para as
quais suas antigas respostas agora mostram-se inGteis e inoperantes. A autora declara ainda que
apesar da aparente urgéncia em buscar qualquer resposta, antes € preciso conhecer as condi¢des
que possibilitaram a emergéncia desses sujeitos e dessas praticas.

No sentido do esvaziamento das discussdes sobre as diversidades e diferencas, uma nova
diretriz curricular foi aprovada, ndo sem protestos e mesmo sem tempo habil de avaliacdo das
primeiras turmas formadas com base na Diretriz hd apenas 4 anos em vigor. A Resolucao
CNE/CP n°2 de 20 de dezembro de 2019, além das DCN para a Formacdo Inicial de Professores
para a Educagdo Baésica, instituiu a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo) formulada a partir das competéncias e
habilidades da Base Nacional Comum Curricular —- BNCC para a Educacédo Basica.

Diante disso, novos movimentos se iniciaram na UFS para compreender como
reformular os cursos de licenciatura que ainda estavam em processo de mudanga diante das
diretrizes anteriores. Assim, me pareceu importante analisar como as Instituicbes de Educacéo
Superior organizam seus espacos e tempos, suas normas, suas estruturas curriculares e
programas, como incorporam novos materiais, recursos e diretrizes pedagdgicas para formar
profissionais que atuam preferencialmente no ensino basico, o qual deve garantir o direito a
educacdo a sujeitos historicamente marginalizados e os incluir no curriculo como parte

constituidora.

No meu trabalho de analise técnica, conferindo se 0s projetos pedagdgicos cumprem as
exigéncias das resolugdes do Ministério da Educacédo e das normativas internas da instituic&o,
tenho visto negociagdes, movimentos e disputas resultarem em um documento final que redne
discursos tdo diversos, que ndo sao proprios de um Unico espaco e que remetem a desejos
aparentemente divergentes, a partir de relagcbes entre varios sujeitos e instituicGes. Tal

documento tem como funcéo refletir o perfil de um curso de graduacdo inserido no mundo
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académico que muitas vezes se pretende uno e neutro como local privilegiado da ciéncia. A
cada processo que acompanhava percebia algumas das relagdes que envolvem a formulacgao
desse projeto com as visOes e estratégias para a formacéo docente, que sdo, como posso dizer a

partir da teoria, as estratégias para producdo de um certo tipo de sujeito.

Qualquer pesquisa nasce da insatisfagdo com o ja sabido, pois se as formas como
avaliamos, julgamos, categorizamos e pensamos determinado aspecto da realidade fosse
satisfatoria ndo haveria motivos para investigar. A insatisfacdo permite que sua experiéncia de
pensamento se engaje na criagdo de uma nova politica de verdades, novas formas de pensar,
significar, analisar, desejar, atribuir, produzir sentidos e interrogar em que sentidos ha sentidos
(CORAZZA, 2002).

Ainda citando Corazza (2002), um problema de pesquisa ndo é descoberto, mas
engendrado e constitui-lo € suspeitar de toda e qualquer concepcdo partilhada, com as quais
estamos habituadas, indagar se aquele elemento do mundo é assim tdo natural nas significacdes
que Ihe sdo proprias, duvidar dos sentidos cristalizados, dos significados que sao transcendentes
e que possuem estatuto de verdade. Investigando os curriculos que analiso pretendo desaprender
0 que ja sei sobre eles para tentar compreender as relagdes que os produziram. Busco isso
enquanto caminho, mas sem pretenséo de destino certo, pois tdo impossivel como ser neutro a
qualquer objeto, considerando que ndés mesmos o construimos, é ser exterior e estranho a

qualquer coisa que nos atravessa, e por isso assumo essa implicagéo.

As teorias do curriculo estdo ativamente envolvidas na busca por garantir o consenso e
obter hegemonia. Estdo elas, de acordo com Silva (2010b), no centro de um territério
contestado. O conhecimento que constitui o curriculo esta envolvido naquilo que somos e nos
tornamos, na nossa subjetividade. Assim, o curriculo tem sido configurado nas pesquisas pos-
criticas em educacdo como artefato cultural que produz sujeitos, como aponta o autor, no qual
a selecdo se coloca como uma operacdo de poder que destaca entre multiplas possibilidades

uma subjetividade como sendo ideal.

A partir desse cendrio, surge a seguinte questdo: Como as relacbes de género e
sexualidade se apresentam nos curriculos dos cursos das licenciaturas da area de Ciéncias
Humanas da UFS? Para compreender esse processo e algumas de suas producdes parece
necessario tambem questionar alguns pontos que ajudam a desenhar o esboco do que ocorre, a
partir das relacfes de poder que sdo estabelecidas entre a produ¢do de um documento/diretriz
oficial, o entendimento desta diretriz pelos sujeitos que orientam e constroem 0 projeto

pedagogico de um curso e sua estrutura curricular, a selecdo dos contetdos e a definicdo da
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forma como irdo constar nesse projeto de curso. Esses processos constituem o delinear do
sujeito docente que se deseja formar para a escola que acreditam existir, a partir dos discursos

que circulam nesse momento de producéo.

Outras perguntas podem ser formuladas nesse sentido: De que forma e em que contexto
foram “incluidas”, “excluidas” ou “silenciadas” as discussdes sobre esses conteldos (como
chamam as DCN) nos cursos? Quais 0s conceitos, as praticas e 0s pressupostos relacionados as
categorias de género e sexualidade presentes nos curriculos das licenciaturas? Como as teorias
de género, enquanto campo do conhecimento, se relacionam com os conteudos especificos das
areas de formacdo das licenciaturas? Que relac6es de poder estariam presentes no debate sobre

a importancia de discutir género e sexualidade na formacao inicial?

Partindo destas inquietacdes foi se construindo este trabalho que deve revelar os espacos
dados e conquistados nos curriculos das licenciaturas para a diferenca, ou mesmo para as
diversidades, que ndo deveriam ser vistas como fora do padrdo, mas constituintes dele. A
diferenca constitui a sociedade, ela esta presente na escola e precisa ser evidenciada como parte
dos processos educacionais e dos sujeitos. E para isso, a formacdo docente pode dar mais
subsidios para reconhecer ¢ agir sobre as “forgas” padronizantes que atuam NnoS espacos de

formacéo, inclusive na universidade.

No rastro das questes formuladas, o objetivo geral da tese € compreender como género
e sexualidade constituem e estdo constituidos discursivamente no processo de reformulacéo dos
projetos pedagdgicos das licenciaturas em Humanidades da UFS. Foram tracados objetivos
especificos que auxiliaram no alcance do objetivo geral, sdo estes: discutir as relacdes de saber-
poder envolvidas no processo de reformulacdo dos projetos pedagogicos das licenciaturas na
instituicdo, a partir das negociac@es entre as recomendacdes das DCN quanto as diversidades e
diferencas de género e sexual e os desejos de subjetivacao do curriculo produzido pelos cursos;
mapear 0s conceitos e perspectivas sobre género e sexualidade mobilizados na producéo dos
curriculos das licenciaturas em humanidades da UFS; avaliar como os contetdos especificos da
area de formacéo de cada licenciatura se relacionam com os estudos e debates sobre questdes

de género e sexualidade no campo cientifico/académico.

A escolha por trabalhar com cursos da area de Humanidades se deu, pois ja estava em
curso na instituicdo um projeto de iniciagdo cientifica orientado pela Profa. Dra. Livia de
Rezende Cardoso que investigava corpo, género e sexualidade nos curriculos de cursos de
licenciaturas em Ciéncias da Natureza. Além disso, a maioria dos cursos de licenciatura da

instituicdo esta ligada as Humanidades e ndo foram objeto de pesquisa semelhante.
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Sinto, e esta tese se inunda também de sentimentos, que preciso escrever sobre alguns
aspectos de linguagem que escolho. O primeiro deles é o0 uso da primeira pessoa, as vezes no
singular, como parte dessa introducdo que marca uma caminhada mais solitaria inicialmente, e,
na maioria dos momentos, no plural, pois durante o percurso fui agregando pessoas, olhares,
sentidos, andlises e percepg¢des. Outro aspecto que pode parecer dissonante é o0 uso de termos
como conteudos, questdes, temas, diversidades de, identidades de, debates sobre, direcionados
as relagdes de género e sexualidade. Essas varia¢Ges se colocam na forma como o documento,
diretriz, interlocutor ou autor conceitua ou se refere a género e sexualidade, mas nao traduzem
meu posicionamento ou fundamentagdo tedrica, ja que a tese ndo se trata de uma defesa ou
proposta de incorporacdo dos estudos de género de alguma forma especifica no curriculo. O
uso das siglas LGBT em alguns trechos e LGBTQIA+ em outros também remete ao termo que
era utilizado para se referir as identidades de género e sexuais representadas na sigla no
momento da producéo académica do autor ou do documento. Até a definigdo da primeira sigla
citada e no processo de transi¢do para a ultima, varias outras (co)existiram e podem vir a existir,
0 gue indica a transitoriedade e as disputas que se colocam na categorizacao do que se mostra

indefinivel.

Outro impasse na producdo desta tese foi a escolha de como usar as flexdes de género.
A lingua portuguesa assume 0 masculino como base para o coletivo, o que reforca o padrédo
masculino a partir do qual os outros sujeitos se definem. Por entender que a linguagem néo
apenas representa, mas produz os objetos de que fala e que como dito por Foucault (2014) o
discurso ndo é somente lugar de expressao de um saber, mas através dele o poder se exerce,
algumas possibilidades se colocaram. Entre essas esta o uso das duas opc¢des o/a ou do @, mas
essas incluem apenas o que se encaixa do binarismo homem/mulher. Outra possibilidade foi a
adoc¢do de uma linguagem ndo-binéria, que quando do uso do x pode dificultar a compreensao,
principalmente de pessoas que utilizam programas de leitura de tela, e as que trocam “a” e “o0”
por “e” ou “u”, que exigem neutralizar adjetivos, substantivos, preposicoes, artigos, palavras
no plural que j& sdo com e, 0 que demanda uma atencdo na escrita, na leitura e a criagdo de
novas regras, 0 que poderia ser bastante complexo diante da normatizacdo da gramatica a que
fomos forcadamente acostumados. Assim, preferi termos que ndo indicassem qualquer
referéncia de género, quando possivel, como na prioridade pelo uso de docente ou docéncia ao

invés de professor.

Diante disso, e refletindo sobre a impossibilidade de capturar a diferenga dentro de uma

normatividade gramatical, a decis&o foi que quando néo for possivel ou viével a utilizacdo de
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palavra neutra, utilizar o feminino como universal ao me referir ao coletivo, ndo porque o
feminismo que assumo diferencia a mulher como ser essencial superior ou igual e marca esse
posicionamento na escolha, mas por entender que a diferenca escapa e sempre o fara, assim a
tentativa vai ao encontro de borrar o conforto em ter o masculino como referente e tentar uma
escrita fora dos padrfes que precisardo sempre serem reelaborados. Temo que essa 0pgéo
remeta ao que Butler (2018) nos pede cuidado ao explorar as afirmagdes totalizantes da
economia significante masculinista, no sentido de permanecer autocritica em relacéo aos gestos
totalizantes do feminismo. Por isso, destaco que nédo se pretende unidade, universalidade (para
o lado oposto da regra), nem representatividade. Essa € uma escolha feita diante da
incompletude essencial de uma linguagem totalizante e a escancara, podendo se colocar como
um espaco disponivel para significados contestados. A opcao pelas generalizacdes coletivas em
feminino s6 ndo sera utilizada quando se tratar de citacdes, referéncias ou nomenclaturas de

documentos.

Argumentamos, nesta tese, que sao maltiplas as formac@es discursivas — das normativas
e diretrizes oficiais, cientificas, psicoldgicas, biologicas, sociais, saberes de gestdo
administrativa, pedagdgicos ou experenciais — que entram em disputa no processo de
reformulacdo curricular para autorizacdo de saberes sobre género e sexualidade e para a

constituicdo das subjetividades docentes afinadas ou néo a diversidade ou diferenca.

O trabalho se compde de oito partes, sendo a primeira delas esta introducdo que dispde
ainda de uma contextualizacdo do problema que descreve o ponto de partida para a tese
(elencando leis, debates, politicas e documentos que fundamentam a inclusdo de género e
sexualidade oficialmente nos curriculos dos cursos de formacdo docente). Em uma segunda
secao, fazemos uma analise das pesquisas brasileiras sobre género, sexualidade, curriculo e
formacdo docente. Na terceira parte apresentamos alguns pressupostos tedrico-metodologicos
da pesquisa, abordando conceitos gerais teoricos, os estudos de género e sexualidade, aspectos
sobre curriculo e formacéo docente e os caminhos metodologicos tracados. A quarta se¢éo traz
a analise de como a diversidade e a diferenca foram incorporadas as politicas publicas em

educacdo no pais e qual o sujeito-decente pretendido por essas politicas.

A partir da quinta se¢cdo analisamos os curriculos da UFS, inicialmente buscando
compreender o campo a partir do qual foram reformulados os curriculos das licenciaturas, qual
seja, 0s antigos ou ainda em vigor PPC dos cursos, formulados principalmente com base nas
DCN especificas para cada especialidade. Na sexta parte, discorremos sobre como se deram as

reformulacbes dos cursos de licenciatura da UFS em meio as disputas que permearam a
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producdo das diretrizes curriculares e as demandas que elegem e emergem do corpo docente,
do corpo discente, da area do conhecimento e do campo de atuagdo profissional. A sétima secdo
trara os conceitos, as abordagens e as perspectivas que marcam as atividades e discussdes que
envolvem género e sexualidade nos curriculos propostos. Durante o texto, no inicio das se¢des
ou subsecdes ha alguns trechos em itélico. Os que estdo sem mengdo de autoria sdo lembrangas

minhas que guiaram alguns pensamentos presentes na escrita.

Esta tese foi produzida a partir da anélise dos curriculos como territérios nos quais se
inscrevem relacOes de poder. Nesses terrenos percorri caminhos que me permitissem rastrear,
observar, sentir, estranhar, acolher, compreender e até modificar com minhas pegadas o proprio
campo onde andei. Essas andancas permitiram indicar movimentos, ventos, diferentes relevos,
forgas de presséo, catalisadores, massas de ar que se condensam e se chocam gerando chuvas e
indicios de tormentas no porvir que podem permitir novos floresceres e abrir outros caminhos.
Busquei perceber algumas das falhas, das fendas, das espécies invasoras e das possibilidades
que permitem que as relacbes de género e sexualidade sejam questionadas e possam se
estabelecer para além das normatizac@es generificantes e heteronormativas. Essa aventura ndo
foi facil, pois o percurso que foi construido destacou as fundages, bases e as formas que se
assentam para permanecerem estaveis e manter a paisagem intocada. Meus caminhos que se

fizeram, refizeram e me desfizeram é que passamos a percorrer juntas.

1.1 AS PRIMEIRAS PERCEPC()ES SOBRE O PONTO DE PARTIDA

A inquietacdo que originou esta pesquisa partiu da experiéncia com as politicas
publicas oficiais para a formacéo docente e 0s movimentos que desencadeiam na reformulacéo
dos curriculos dos cursos de graduacdo das licenciaturas da UFS. Nesses movimentos, 0s
debates sobre as relacdes de género e sexualidade e seu espago dentro das escolas e da sociedade
tiveram destaque pela poténcia produtiva que essas discussdes tém provocado. Dessa forma,
discorreremos nessa subse¢do sobre alguns aspectos do que elegemos enquanto cenério inicial
para investigacdo, o ponto de partida do nosso caminhar: os curriculos oficiais da formacéo

para a docéncia e as questdes de género e sexualidade.

Ao longo do tempo no Brasil, principalmente a partir da década de 90 do século
passado, a escola passou a receber um ndmero maior de pessoas e por mais tempo.
Especialmente com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996,
estabeleceu-se a obrigatoriedade de matricula no ensino basico e a oferta de educacgdo publica

e gratuita nesse nivel de ensino, de forma a atender minimamente a demanda. Mais
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recentemente, nos Ultimos dez anos, se intensificou a oferta de ensino em tempo integral, tanto

na rede publica como privada.

Nesse cenario, a educacdo se moveu do territério privado para o territorio publico,
colocando a familia como um poder supervisor e regulador dos valores e conhecimentos
ensinados nessas instituicoes especializadas. A escola sempre produziu e reproduziu diferencas,
as instituicOes escolares exercem distingdo tanto entre aos que a ela tém acesso e aos que ndo
tém, aos que passaram mais tempo nela e aos que foram evadidos e internamente através de

mecanismos de classificacdo, hierarquizacéo e diviséo.

Segundo a pesquisa de Vianna (2012), a discussdo sobre a incluséo da sexualidade no
curriculo escolar é antiga, mas ndo como norteadora de politicas publicas federais na area da
educacdo, ainda menos relacionando o tema da sexualidade ao reconhecimento da diversidade
sexual. A retomada dessa questdo se deu com a pressdo de movimentos de mulheres e a
influéncia das agéncias multilaterais internacionais no processo de elaboracdo do Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infantil e dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
para 0 Ensino Fundamental no fim dos anos 90, como instrumentos de referéncia para a

construcdo do curriculo que, de forma inédita, oficializa o tema da sexualidade.

A educacdo sexual ganhou destaque, ja que o documento continha diretrizes
curriculares especificas sobre Orientacdo Sexual. Os PCN sugerem que a tematica da orientacdo
sexual e para as relacdes de género seja trabalhada de forma transversal em todas as disciplinas
e articulada a outros temas, como ética, saude, género, ecologia e pluralidade cultural, porém,
ndo se apresentam enquanto orientacfes obrigatodrias ou disciplinas isoladas como geralmente
ocorre quando se trata de educacdo sexual (CARDOSO, et. al., 2019). Vianna (2012) aponta
dificuldades de introducdo do tema da sexualidade na escola diante da falta de formacéo docente
inicial e continuada e da dificuldade pessoal em abordar o tema no cotidiano escolar. Também
aponta para a subordinacdo das tematicas de género e sexualidade ao trindbmio
corpo/saude/doenca na Orientacdo Sexual que enfatiza a sexualidade tomando como base a
heterossexualidade nos PCN e silencia a discriminacdo sofrida pelos que néo estdo dentro dos

padrdes da cisheteronormatividade.

Para Cardoso et. al. (2019) houve, na década de 1990, uma grande e contraditéria
articulacdo entre os planos educacionais e 0s programas estratégicos para o desenvolvimento
econémicos do pais, a partir da implantacdo de reformas e documentos nacionais orientadores

da educacdo brasileira. Foi instituido também o Plano Nacional de Educacéo (PNE) que passou
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a vigorar somente a partir do ano de 2001, sendo atualizado no Plano Decenal de Educagéo para
todos (2014-2024).

De acordo com as autoras, 0 PNE trouxe um curriculo ligado aos interesses do
mercado privado e aos pardmetros internacionais de eficiéncia, assim como baseado em
diretrizes democraticas e lineares as demandas firmadas em torno dos Direitos Humanos

Universais. Dentre as metas do PNE de 2001, a 122 meta assegurava que a Unido deveria:

Incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formacao de docentes temas
relacionados as problematicas tratadas nos temas transversais, especialmente
no que se refere a abordagem tais como: género, educacdo sexual, ética
(justica, didlogo, respeito mutuo, solidariedade e toleréncia), pluralidade
cultural, meio ambiente, saude e temas locais (BRASIL, 20013, p. 35).

Além disso, elenca entre os principios da formacdo docente a inclusdo das questdes
de género e de etnia nos programas de formacéo e indica entre os objetivos e metas no ensino
fundamental a manutencdo e consolidacdo do programa de avaliacdo do livro didatico,
estabelecendo entre seus critérios a adequada abordagem das questdes de género e etnia e a
eliminacdo de textos discriminatorios ou que reproduzam esteredtipos acerca do papel da

mulher, do negro e do indio.

As indicacGes do PNE aprovado em 2001, ndo mostra seus efeitos em relacdo aos
temas transversais de forma a marcar nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica de 2002 uma preocupacdo com a formacdo docente para
lidarem com o que define como tematicas. Essa primeira diretriz para formacao inicial, apos a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), foi aprovada através da Resolugédo
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, complementada pela Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 19
de fevereiro de 2002 que definiu a carga horaria dos cursos de licenciatura.

Na esteira da eficiéncia e produtividade, a Diretriz foi formulada em torno da
centralidade “das competéncias necessarias a atuacdo profissional” a serem desenvolvidas para
“garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na educagdo basica” (BRASIL, 2002,
p.2). Segundo Garcia (2015), a legislagdo que reformou os cursos de licenciatura em 2002
respondeu as necessidades colocadas pelos PCN de que o sucesso da nova politica e a mudanca
do quadro da méa qualidade do ensino da escola basica eram centralmente uma questdo da ma

qualidade da formacéo docente em termos de conteido e metodologia.

No governo Lula, em 2004, houve a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) dentro do MEC. O que reflete, segundo Vianna (2012),

que a diversidade passou a ser reconhecida, a partir da negociacao e da representatividade no
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governo, iniciando a tentativa de articular as agdes de inclusdo social com a valorizagdo da
diversidade, incluindo demandas até entdo invisibilizadas e ndo atendidas efetivamente pelos

sistemas publicos de educacao.

Segundo Henriques et. al. (2006), em um estudo feito pela Secad e UNESCO, um dos
obstaculos enfrentados para identificar e combater os efeitos negativos da discriminagdo no
ambiente escolar é a auséncia de tratamento adequado da tematica nas escolas e no ensino
superior. Outro seria a invisibilidade desses sujeitos discriminados, em termos de informacoes
e de levantamento de caracteristicas que permitiriam tracar um perfil e um diagnostico sobre as

condicdes socioeducacionais desses grupos.

A discriminacdo e violéncia nas escolas passam a ter destaque nas discussdes
educacionais ndo apenas no Brasil, mas mundialmente, o que pressiona também para a tomada
de solugdes. Outro relatério da UNESCO (2019) aponta que grande parte da violéncia escolar
e do bullying esté relacionada ao género. O relatério caracteriza violéncia baseada em género
como a que resulta em agressdo ou dano fisico, sexual ou psicolégico que se baseia na
discriminacdo de género e em expectativas sobre 0s papéis, estere6tipos e diferencas de poder
associados ao status de cada género. Em todo 0 mundo, cerca de 120 milhdes de meninas com
menos de 20 anos, que equivale a uma a cada dez, ja foram vitimas da violéncia sexual. Associa
também as questbes sexuais, para apontar que criancas e adolescentes cuja orientacdo sexual,
identidade ou expressdo de género ndo se conformam as normas tradicionais sdo afetadas de
modo desproporcional, uma vez que a proporcdo de estudantes Iésbicas, gays, bissexuais e
transgéneros (o0s que se identificam e os que séo pelos outros enquadrados) a sofrer a violéncia
escolar e bullying varia de 16% a 85%, sendo a prevaléncia da violéncia de trés a cinco vezes
maior entre estudantes LGBT do que entre outros estudantes.

A escola, neste contexto, como o local oficial responsavel pela formacéo e socializa¢do
das criangas e jovens se torna um campo privilegiado de disputas onde sdo evidenciadas as
diferencas que as normas desejam exatamente ocultar. Esses embates podem ter como
consequéncia a expulsao das pessoas que desviam dessas normas do ambiente escolar. Porém,
ndo basta pensar em como ocorre a expulsdo, mas refletir sobre como se da o processo de

incluséo, baseado em que critérios e em que normas.

Depois de anos de discussao com participacao de varias entidades e associac¢des ligadas
a docéncia e educagdo em geral, a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2015 introduziu
alguns contetidos obrigatdrios ainda ndo citados nos documentos anteriores ou que estavam

dispersos em resolucgdes especificas, ocasionando o aumento da carga hordria minima dos
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cursos, que foi de 2.800 para 3.200 horas. Assim, esta previsto no 82° do artigo 13 da Resolugéo
que:

0s cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteidos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteddos relacionados aos fundamentos da
educacdo, formacdo na &rea de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educagéo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015a p.12)

A DCN anterior, aprovada através da Resolucdo CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002,
tratava 0s conhecimentos exigidos nos cursos de formacao de forma mais generalista apenas
indicando que deveriam garantir a formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da
educacao basica e propiciar a inser¢do no debate de questdes culturais, sociais, econdmicas € 0

conhecimento sobre desenvolvimento humano e docéncia.

Dessa forma, a resolucgdo de 2015 apresentou um “avango” que esta expresso no proprio
parecer que a subsidiou, afirmando a intencdo de que tais diretrizes devam fazer repensar a
educacdo basica e suas politicas para que sejam pautadas na diversidade, direitos humanos e
inclusdo, reconhecendo a educacdo basica como um espaco de construcdo identitaria dos
sujeitos, respeitando e valorizando as diferengas (BRASIL, 2015b).

Ressalta ainda a necessidade de que o processo formativo exija a liberdade e pluralidade,
através do reconhecimento e valorizacdo das diferencas, nas suas diversas dimensdes,
especialmente a diversidade étnico-racial, sexual, de género e identidade de género, geracional,
cultural e regional, além das diferencas cognitivas e fisicas, ndo devendo se limitar ao respeito
e a tolerdncia, mas como parte do processo formativo que deve impactar o curriculo, a pratica

pedagdgica e a gestdo escolar.

Apos a aprovacdo das DCN, ja em 2016 se iniciou na Universidade Federal de Sergipe
(UFS) o debate sobre a resolucdo e suas implicacbes na formacdo docente oferecida pela
instituicdo. Coordenado pelo Departamento de Licenciaturas e Bacharelados (DELIB),
associado a Pro-reitoria de Graduacdo, aconteceu o 11 Forum das licenciaturas, que oficialmente
reuniu a comunidade académica para discutir a formagdo nos cursos de licenciatura da UFS,
com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais. No relato oficial do Forum, no site do DELIB,

ndo consta especificamente nenhuma proposta para o debate de género e sexualidade nos cursos
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ou institucionalmente, ficando a cargo de cada curso criar componentes curriculares proprios

que contemplem os contelidos?.

A UFS oferta atualmente vinte e nove cursos de licenciaturas presenciais (alguns em
dois turnos) em trés campi localizados nas cidades de S&o Cristovéo, Itabaiana e Laranjeiras.
De acordo com as resolucdes aprovadas e publicadas pelo Conselho do Ensino, da Pesquisa e
da Extensdo (CONEPE) da UFS, apds 2015 e até o fim de 2019, apenas os cursos de licenciatura
em Fisica e Quimica do Campus em S&o Cristovao e o curso de Ciéncias Biologicas do Campus
em Itabaiana foram reformulados. Grande parte dos demais ainda estavam em processo de
reformulacdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC). Alguns ja haviam sido aprovados nos
Colegiados e Centros em primeira versao e apos a analise e parecer do DEAPE, voltaram aos

cursos para adequacdes.

O prazo inicial estabelecido pela resolucao foi de dois anos, portanto se encerraria em
julho de 2017. Porém, as instituicBes publicas e privadas demonstraram dificuldades em atender
a este limite e solicitaram adiamento ao MEC. Tendo sido adiado duas vezes até o prazo de
julho de 2019. Uma das alegacdes para o adiamento foi de que a nova redacgédo da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, dada pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, vincula os
curriculos dos cursos de formacéo de docentes a Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

Apesar de o primeiro relator da analise do pedido de adiamento ter afirmado que a
implementacdo da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 néo dependia da elaboracdo e implementacédo
da BNCC, pois a Resolucdo versa sobre uma organizacdo geral das atividades formativas, no
pedido de vistas do processo, outro Conselheiro defendeu a aprovagédo do pedido alegando que
a sustentacdo e voto apresentados se mostram dissociados de aspectos da realidade nacional,

social, politica e educacional, citando a necessidade de vinculacdo a BNCC.

A alegacdo que fundamentou a decisdo do Conselho trouxe preocupacao, pois a versao
aprovada da BNCC para o Ensino Fundamental no fim de 2017 nos mostrou que alguns dos
conteudos obrigatérios para a formacdo docente foram alvos do protesto de grupos
conservadores que pressionaram 0 MEC a suprimir os termos género e orientacdo sexual de
trechos especificos do documento, o que, apés a retirada no texto final, gerou a comemoragao

da chamada Frente Parlamentar Evangélica e Catolica na Camara dos Deputados?®. Este

1 Na pagina da Pré-reitoria de Graduacgdo da UFS estdo disponiveis alguns relatorios e documentos das agoes
realizadas junto aos cursos para discussdo das Diretrizes Curriculares para as licenciaturas.
http://prograd.ufs.br/uploads/page_attach/path/1231/PLANO DE_A__O Il_F RUM DAS LICENCIATU
RAS 2016 VERS O FINAL__3 .pdf Acessado em 29 de margo de 2019

2 Noticias sobre a luta pela retirada dos termos foram largamente noticiadas pela imprensa como vemaos nessa
matéria: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/04/1873511-bancada-evangelica-celebra-retirada-de-



http://prograd.ufs.br/uploads/page_attach/path/1231/PLANO_DE_A__O_II_F_RUM_DAS_LICENCIATURAS_2016_VERS_O_FINAL__3_.pdf
http://prograd.ufs.br/uploads/page_attach/path/1231/PLANO_DE_A__O_II_F_RUM_DAS_LICENCIATURAS_2016_VERS_O_FINAL__3_.pdf
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/04/1873511-bancada-evangelica-celebra-retirada-de-questao-de-genero-de-base-curricular.shtml
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movimento j& havia ocorrido na atualizacdo do Plano Nacional de Educacdo que foi aprovado
sem o trecho que falava sobre desigualdades de género, deixando generalista 0 combate as
formas de discriminagéo, sem citar exatamente quais. O mesmo ocorreu com a BNCC para o
Ensino Médio aprovada em dezembro de 2018 que, além da retirada dos termos, retomou alguns
principios como a nogéo de competéncias que ndo estava presente nas duas primeiras versdes

da BNCC, mas foi reforgada na ultima.

As diversidades de género e sexuais sdo, dentre os conteudos a fazerem parte dos
curriculos oficiais das escolas e, consequentemente, da formagdo docente, os que talvez gerem
maior disputa dentro da sociedade. Como discorre Paraiso (2019), a desqualificacdo do
conhecimento e o0 moralismo buscado por determinados grupos que proibem alguns temas nos
curriculos se dirigem sobretudo aos conhecimentos vinculados a género e sexualidade. Outras
resolugcdes do MEC, como as DCN que preveem a obrigatoriedade da inclusdo de Direitos
Humanos e da Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana no ensino basico e superior foram aprovadas, continuam em vigor e,
apesar de discutidas e atacadas, ndo tiveram seus termos especificos retirados e contestados de

documentos oficiais.

Com a chegada de um parlamentar defensor do “combate a ideologia de género” a
presidéncia do Brasil, a ameaca direta as politicas de reducdo das desigualdades de género e
sexual estd nos discursos e atos do presidente, dos parlamentares e ministros aliados, se
ampliando inclusive para a politica externa. Fato que vem causando desconforto internacional
como no veto brasileiro ao termo género das resolucdes da ONU em relacdo a Direitos
Humanos, Salde e discriminacgdo conta a mulher, com o intuito de reiterar o entendimento do
governo brasileiro de que a palavra género significa o sexo bioldgico, o que segundo o Itamaraty

seria a retomada do conceito tradicional de género®.

O argumento da necessidade de seguir a BNCC ganhou forga também nesse governo, o
que se reflete na ultima resolucdo que adiou o prazo de implantagdo das DCN até dezembro de

2019 e culminou na revogacdo das DCN de 2015. A nova diretriz - Resolugdo CNE/CP n° 2,

questao-de-genero-de-base-curricular.shtml Quando da consolidacdo do pleito, parlamentares divulgaram e
comemoraram a participacdo no que consideraram uma grande vitdria:
https://www.sostenescavalcante.com.br/ideologia-de-genero-e-retirada-da-base-nacional-comum-curricular-
bncc/ Acessados em: 28 de junho de 2019

3 A reacdo internacional com o Brasil foi alvo de criticas de diversos jornalistas e especialistas em relagdes
internacionais e Direitos Humanos: https://jamilchade.blogosfera.uol.com.br/2019/06/27/brasil-veta-termo-
genero-em-resolucoes-da-onu-e-cria-mal-estar/ consolidando uma politica declaradamente conservadora:
https://www?1.folha.uol.com.br/mundo/2019/06/itamaraty-orienta-diplomatas-a-frisar-que-genero-e-apenas-
sexo-biologico.shtml Acessado em 01 de julho de 2019
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de 20 de dezembro de 2019, publicada em abril de 2020 - além das DCN para a Formacéo
Inicial de Professores para a Educacdo Basica, instituiu a Base Nacional Comum para a
Formacado Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo) inspirada na BNCC. O
documento ndo é s6 uma diretriz com orientacbes mais gerais, mas o0 proprio uso da

caracterizagdo de base comum aponta para um carater mais prescritivo do documento.

A BNC a qual os cursos de licenciatura devem tomar como diretriz a partir de agora ndo
cita género ou sexualidade em seu texto. A diversidade no documento néo se apresenta com
dimensGes indicadas ou processos de produgdo, mas como recurso de aprendizagem para ser
criativo e inovador ou enquanto caracteristica inerente a condi¢do humana a ser observada pelo
futuro professor no cuidado de si e no desenvolvimento do “autoconhecimento ¢ o autocuidado

nos estudantes” (BRASIL, 2020, p.13).

A resolucéo da o prazo de dois anos para os cursos de licenciatura se adequarem as suas
determinac0es, trés anos para aqueles que ja haviam alterado os curriculos para seguir a DCN-
2015, o que na UFS ndo abrangeria nenhuma das licenciaturas em Humanidades. Varios dos
departamentos que ofertam cursos de licenciatura na UFS, porém, reivindicaram o direito de
manter os PPC ja aprovados em suas instancias colegiadas com base na DCN de 2015 e que
estavam em andamento quando da revogacao da normativa. Assim, foram aprovados até o final
de 2021 os novos PPCs de Teatro e Letras LIBRAS do campus de S&o Cristovao e de Pedagogia
e Quimica do Campus de Itabaiana. Desde que foi aprovada a DCN-2019 que estabelece a BNC,
novas orientacdes e negociacOes estdo sendo elaboradas e discutidas pelos cursos na
reformulacdo de seus curriculos, para atender, adiar ou repudiar a BNC enquanto documento
norteador, processos que envolvem também as disputas em torno dos discursos de género e

sexualidade.

Discorrer sobre o contexto politico e os marcos legais de que partimos deve contribuir
para pontuar algumas “origens” das motivagdes e inquietagdes que constroem meu olhar para
os curriculos e para as politicas publicas educacionais que tenho que considerar em meu
exercicio profissional, esse mesmo olhar que busco estranhar ao longo da tese. O que
pontuamos também nos ajuda a mapear alguns dos caminhos percorridos até que chegassemos
a esse momento de reformulacgdo curricular nos cursos de licenciatura da UFS para o qual nos
direcionamos e historicizar brevemente a constituicdo de objetos que podem nos parecer

naturais, mas foram ativamente produzidos por relagdes de saber-poder.
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2 DESBRAVANDO TERRENOS E CAMINHOS JA TRACADOS: O QUE TEM SIDO
PRODUZIDO NAS PESQUISAS SOBRE GENERO E SEXUALIDADE?

Ao adentrar na leitura de pesquisas em ambito educacional que partem dos estudos de
género, percebemos um destaque para a necessidade de propiciar as docentes mais subsidios
para lidar com as diferencas na escola e assim combater formas de preconceito e forgas
normalizadoras que “anormalizam” os que dela se afastam. Mesmo ndo sendo a escola a inica
responsavel pela producdo dos sujeitos, ela € um campo privilegiado para as contradi¢fes que
nos tornam quem podemos ser e por isso é alvo de investimento, interesses e desejos expressos
nas politicas puablicas, inclusive nas de formacéo docente.

Diante dessas consideragdes, perguntamos: o que dizem as pesquisas sobre formagéo
docente na perspectiva de género e sexualidade? Como género e sexualidade se apresentam nos
curriculos de formacédo docente? Que necessidades, potencialidades e perspectivas se colocam
para a pesquisa na area e para os cursos de formacdo? Para discutir essas questdes, propusemo-
nos a realizar um levantamento das pesquisas brasileiras que abordam a formacdo docente
quanto as relacdes de género e sexualidade, a partir da busca na plataforma SciELO - Scientific
Electronic Library Online e de teses e dissertacdes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD).

Os levantamentos foram feitos em maio de 2020, inspirados no tipo de pesquisa de
Estado da Arte. Romanowski e Ens (2006) afirmam que para desenvolver uma pesquisa tipo
Estado da Arte ou estado do conhecimento é necessario compreendé-la como um estudo
descritivo que objetiva a sistematizacdo da producdo numa determinada area do conhecimento
para apreender a amplitude do que vem sendo produzido. Os estudos realizados a partir de uma
sistematizacdo de dados, denominada Estado da Arte, recebem esta denominagdo quando
abrangem toda uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram producdes.
Assim, ndo basta apenas estudar os resumos de dissertacdes e teses. S80 necessarios estudos
sobre as producdes em congressos e sobre as publicagdes em periddicos da area.

Para apresentar a producdo cientifica brasileira em género, sexualidade e formacéo
docente, buscamos apresentar e discutir os resultados dos levantamentos em cada base de
pesquisa, iniciando pelo que encontramos em outros levantamentos, principalmente os da
producdo da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo (ANPEd), em seguida pelos artigos em
periddicos e, por fim, pelas teses e dissertacbes defendidas nos ultimos dez anos. Detalhamos
os critérios de selecdo utilizados para cada pesquisa, 0s aspectos gerais em relacdo as
perspectivas tedrico-metodoldgicas, objetos especificos e descrevemos os principais resultados

e consideracdes feitas nas pesquisas. Por fim, tecemos mais algumas consideraces em relacédo
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as possibilidades frente aos aprofundamentos e silenciamentos identificados por meio deste
levantamento.

Considerando nossas percepcdes sobre 0 campo argumentamos que as pesquisas em
género e sexualidade, de forma mais contundente, passaram a questionar as normatizacoes, ver
género para além dos papéis de género e a heterossexualidade como norma compulséria que
produz sujeitos. Porem, em relacdo a formacao docente, poucos sao os trabalhos que elegem as
relacGes de género e sexualidade enquanto objetos para investigar seus curriculos e mais raros
ainda sdo os que fazem articulacdo com as politicas publicas, como aqui pretendemos. Mesmo
assim conhecer os caminhos ja percorridos, observar os terrenos pelos quais caminharam,

coletar as sementes que deixaram ao longo do tempo nos permite tracar N0ssos proprios passos.

2.1 — ASPECTOS GERAIS DO CAMPO: OUTROS LEVANTAMENTOS

Ao fazer um mapa das pesquisas pés-criticas em Educacdo no Brasil a partir dos
trabalhos defendidos nos eventos da ANPEd e de outros livros que tiveram importancia na area,
Paraiso (2004) afirma que, influenciadas também pela teoria queer, estudos feministas e de
género, dos estudos multiculturalistas, pds-colonialistas, étnicos, ecoldgicos entre outros, essas
pesquisas realizam substituicdes, rupturas e mudancas de énfases em relagcdo as pesquisas
criticas, se posicionando contra a fixidez de significados, de narrativas, de valores, de
classificagbes, de subjetividades e de verdades, fazendo deslocamentos e trazendo
possibilidades de transgressdes em préaticas supostamente perenes.

A criagdo do Grupo de Trabalho “Género, Sexualidade e Educagdo” (GT 23) na ANPEd
ocorreu no final de 2003, assim, outros levantamentos que foram feitos ap0s a criagdo desse
grupo especifico, como o de Ferreira, Klumb e Monteiro (2013) destacaram a producéo entre
0s anos 2004 e 2010 (272 a 33? Reunido) e apontam um crescimento do campo do género pelo
namero de trabalhos recebidos e pelo surgimento de grupos de pesquisa com atuagdo mais
evidente no campo do género e sexualidades dentro da associagéo.

Alguns dos apontamentos que as autoras trazem sdo: que a producéo é prioritariamente
feminina, as 193 autoras alcangam a porcentagem de 76,3%, enquanto 0s 43 autores sdo 17% e
trabalhos em coautoria homem/mulher correspondem a 6,7% da produgéo apresentada (17
produgdes); quase 50% dos estudos sobre género e sexualidade (124 trabalhos) contaram com
financiamento para sua producéo; a centralidade da producéo nas regides Sudeste e Sul do pais,
dos 253 trabalhos coletados, 139 foram produzidos na regido Sudeste, 76 no Sul, contra 18 da
regido Nordeste, 15 da regido Centro-oeste e apenas 3 computados no Norte (2 trabalhos sdo de

autores de Portugal); a maioria dos trabalhos advém das instituicdes de ensino superior, 184
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trabalhos foram apresentados por pesquisadoras de instituicdes publicas e 58 de instituicdes
privadas, com 9 trabalhos produzidos por pessoas ndo vinculadas a instituicdes de ensino
superior (das publicas, 115 trabalhos pertencem a rede federal, 65 a redes estaduais e 4 a redes
municipais).

No trabalho de Ferreira e Coronel (2017), foi possivel perceber que, entre os anos 1990
e 1999, o GT-2 (Histdria da Educacgdo) expressava fortemente a presenca de estudos de género
na ANPEd em torno de objetos como a constituicdo da docéncia como trabalho feminino, a
producdo escolar da feminilidade e da masculinidade e a historia de educadoras. No mesmo
trabalho, as autoras reafirmam aspectos como a ampliacdo de producdo sobre género e
sexualidade a partir de 2004. Destacam, ainda, como documentos do GT-23 descrevem um
processo de inegavel ganho de espaco e aceitacdo da relevancia do tema, com hegemonia da
perspectiva pos-estruturalista. Nos demais campos da area de educacéo relacionados a outros
grupos de trabalho, porém, essa expansdo ndo ocorre, pois as discussGes mantiveram a
regularidade ou continuaram ndo existindo. Apontam também que o GT 23 parece ser
hegemonizado pela perspectiva pds-estruturalista.

Especificamente sobre Género e Formagdo de Professores, Dal’Igna, Scherer ¢ Cruz
(2017) analisaram os 25 trabalhos que buscavam realizar uma articulagdo entre os temas no
periodo de 2004 a 2014, dentre os 615 trabalhos publicados nos grupos de trabalho: Formacéo
de Professores (GT 08), Educacdo Fundamental (GT 13) e Género, Sexualidade e Educacéo
(GT 23). As autoras descrevem como inicialmente, os trabalhos que discutiam formacéo
docente focavam a investigacdo da feminizacdo do magistério e a constituicdo da identidade
docente. Apos, a énfase desloca-se para as diferencas de género e de sexualidade nos espacos
da educacdo basica e superior, surgindo trabalhos que discorrem sobre a importancia das
discussbes de género e sexualidade nos cursos de formacao inicial e continuada de docentes,
tensionando os processos de naturalizacdo de género e sexualidade em acgdo nos curriculos
escolares e universitarios e fomentando mudancas significativas na producéo académica sobre
a formacéo docente.

Ainda sobre as produgdes da ANPED, no periodo entre 1994 e 2015, Gurgel e
Maknamara (2020) analisam as produgdes na intersec¢do das teméticas de corpo, géneros e
sexualidades para a formacao docente. Os autores apontam que, apesar de conter as palavras-
chave, nenhuma das producdes abordou efetivamente a trinca corpos-géneros-sexualidades,
sendo género o0 assunto mais discutido, desenhando um ndo-dito na producéo académica e um
espaco possivel para resisténcias e linhas de fuga, que poderiam abrir possibilidades para outras

formas de acdo docente e de reinvencao de corpos. Este trabalho aponta ainda que ha pouca
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representatividade dos trabalhos na area de Ciéncias (ditas Naturais), com presenca expressiva
de trabalhos na area de Pedagogia, que contesta o que aparece na literatura e nos discursos
docentes sobre o privilégio da area de Ciéncias como o lugar e a voz autorizada a falar sobre
sexualidade. Os trabalhos que interseccionam género e sexualidade apontam, em geral, a
caréncia dessas discussdes incorporadas nos curriculos de formacdo inicial das licenciaturas.

A tese de Costa (2017), analisando as publicacdes realizadas em periédicos nacionais
na area de avaliacdo da Educacdo, com os descritores Educagdo Sexual, Orientacdo Sexual,
Sexualidade e Género escritos em Lingua Portuguesa, na base SciELO Educa, levantou 101
resumos dos quais 62 artigos apresentavam exclusivamente os descritores em suas palavras-
chave ou resumos ou em ambos. Percebe também as regides Sudeste e Sul com maior nimero
de publicagdes e os autores mais citados ou referenciados nos artigos elencados sdo Foucault,
Louro, Silva, Scott, Meyer, Weeks e Abramoway.

Outras pesquisas avaliam a produgdo em género e sexualidade com resultados que
convergem para as ja apresentadas e enfatizam outros aspectos, como a de Vianna (2012) que
avaliou o conjunto de 73 producgdes composto por teses, dissertacdes, artigos e ensaios, que
relacionavam género, sexualidade e educacédo formal voltadas para as politicas educacionais e
indicadas pela base de dados Win-isis. A autora aponta que as producdes enfatizam o curriculo
acompanhando o desenvolvimento das politicas publicas de educagdo com a criagdo de muitos
projetos e programas voltados para a diversidade. Assim, aponta que o contexto de formulacéo
das politicas de educacdo e a producdo académica influenciam-se mutuamente na construcédo
do que poderia vir a ser um campo especifico da producdo académica educacional.

Cardoso et.al. (2019) apontam para essa fragilidade na inclusao de género e sexualidade
nas politicas publicas. As autoras descrevem que houve no Brasil um primeiro esforgo
institucional desde o final do século XX para a construcdo de politicas que promovessem a
insercdo de grupos minoritarios no campo educacional. Apos 2003 ocorre um segundo
movimento promovido por movimentos sociais e governo federal para minimizar as
desigualdades a partir de marcadores culturais, valorizagdo das diversidades e tolerancia
marcados nas politicas publicas em educagdo. Porém, pouco se problematizaram as matrizes
discursivas de producgéo das desigualdades o que abriu possibilidades para tentativas de destituir
as discussdes de género e sexualidade de seu carater cientifico e educacional, acusando-os de
ideologia, produzindo um movimento de retrocessos e contestagdo nas mais recentes
normativas que silenciam esse debate.

Santos (2020), em sua dissertacdo, fez um estado da arte das teses e dissertacGes sobre

educacdo, género e sexualidade, no periodo de 1994 a 2018, encontrando 403 trabalhos, 301
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dissertacOes e 102 teses. Desses, 168 foram produzidos na regido Sudeste, seguida pelo Sul com
99, Nordeste com 98, Centro-oeste com 29 e Norte com 9. Nas regides Norte e Nordeste, onde
focou seu trabalho, 43 pesquisas tiveram como principal objeto o curriculo, com enfoques
principais em género e sexualidade em praticas curriculares na escola e nas politicas publicas,
curriculos estaduais e municipais; 24 pesquisas em formacao docente principalmente voltadas
para a anélise da concepgdo em género e sexualidade de docentes e para o curriculo da formacgéo
inicial; 24 em praticas pedagogicas; e 16 vivéncias de discentes e docentes, com uma incidéncia
maior de trabalhos sobre as identidades sexuais e de género.

E nesse sentido que desenvolvemos essa pesquisa, no meio de um caminho n&o
necessariamente longo, mas que torna mais complexas as discussdes sobre género e
sexualidade, também articuladas aos curriculos da formacdo para a docéncia na Educacgdo
Basica, na direcdo de questionar o lugar do género e da sexualidade nesses curriculos, 0s
processos de naturalizacdo a partir de relacdes de poder e os discursos que pressionam a
normatizacdo e producao dos sujeitos.

2.2 - GENERO, SEXUALIDADE E FORMACAO DOCENTE NOS PERIODICOS

Para tracar um panorama maior das pesquisas em curriculo que envolvam as categorias
de género e sexualidade foi feita, em maio de 2020, a busca dos termos “género ¢ curriculo” na
plataforma SciELO. O termo sexualidade estava quase sempre associado a género, por isso
utilizad-lo ndo trouxe contribuicdo para os resultados com os descritores. A busca foi feita
inicialmente em todos os periddicos disponiveis no Brasil, por entender que a pesquisa se dara
também com base nos documentos legais brasileiros. Foram considerados todos os indices no
campo de pesquisa (palavras do titulo, palavras-chave, assunto, resumo) pois, na pesquisa tendo
como campo apenas 0s resumos trabalhos relevantes foram excluidos, por isso a decisdo de
considerar todos os indices.

Na busca, foram encontrados 49 resultados, sendo uma resenha e um dossié que foram
desconsiderados. Apos isso, foi feita a selecdo apenas em revistas com Qualis Al na area de
Educacéo, segundo os dados da Plataforma Sucupira da CAPES (Quadriénio 2013-2016), para
buscar uma certa qualidade, um direcionamento para a area do programa e o reconhecimento
de uma comisséo cientifica bem qualificada e avaliada. Foram encontrados 27 artigos em 11
revistas, dos quais 05 artigos foram retirados, pois 04 tratavam de género literario e 01
mencionava género no resumo, mas ndo utilizava o conceito ou a perspectiva no

desenvolvimento da pesquisa. Com essas exclusfes duas revistas foram eliminadas da selegéo
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por sé terem este tipo de artigo relacionado. Assim, para a sele¢do final restaram 22 artigos em
09 revistas.

Entre as 09 revistas mencionadas acima, estdo algumas com maior numero de
publicacGes na area de Educacdo: Educacdo e Pesquisa; Educar em revista, Educacdo &
Sociedade; Revista Brasileira de Educacdo; e Estudos Feministas. Além destas, foram
encontrados artigos nas revistas: Pro-posicoes; Educacdo em Revista; Educacdo e Pesquisa; e,
Cadernos de Pesquisa. Todas dentro dos critérios estabelecidos anteriormente. Temporalmente
0s artigos se distribuem de 1998 a 2018, delineando duas décadas de producéo em artigos nas
revistas brasileiras em educacdo, considerando os critérios estabelecidos. Dos 22 trabalhos, 10
foram publicados nos dez primeiros anos deste intervalo e 12 nos dez anos finais.

Para um filtro menos abrangente e mais préximo ao objeto, foi acrescentado o termo
“formagdo” aos dois ja utilizados (genero e curriculo) quando foram encontrados 07 trabalhos.
Outros termos foram testados, como “licenciatura”, “formagdo inicial” e “formacdo de
professores”. Porém, os resultados foram mais relevantes e incluiram mais resultados com o
termo “formacao”.

Inicialmente foram lidos os resumos desses 07 trabalhos, publicados entre 2006 e 2015,
que estariam mais proximos do objeto, 0 que nos permitiu observar que quatro destes trabalhos
analisavam politicas publicas brasileiras. O trabalho de Dinis e Asinelli-Luz (2007) investigou
a sexualidade como tema transversal nos PCN para a Educacdo Baésica, a partir da analise dos
textos dos documentos, programas e projetos locais que envolvem educacdo sexual na escola.
Vianna e Unbehaum (2006) discutiram género na educacao infantil e ensino fundamental nos
documentos legais, analisando os documentos que embasam as reformas da educacdo publica
brasileira no periodo de 1998 a 2002 no Brasil como o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI), PCN entre outros. Stromquist (2007) trabalha o conceito de
qualidade de ensino relacionando-o a género nas politicas globais e regionais e por acordos
internacionais para a América Latina. Dinis (2008) analisa a diversidade sexual na educacéo
bésica e ensino superior com base nos trabalhos sobre o tema e documentos basicos da
legislacdo educacional brasileira como os PCN.

Trés artigos se direcionavam para a educacdo superior. O de Dinis (2008) mencionado
acima por discutir as politicas publicas para a educagéo envolvia todos os niveis da educagéo,
inclusive o ensino superior. Os outros dois focavam especificamente em cursos de graduacao.
Dinis e Cavalcante (2008) discutiram as concepcdes dos alunos de Pedagogia sobre género e
homossexualidade e Leite e Oliveira (2015) analisaram a generificacdo do curriculo de

medicina de uma Instituicdo de Ensino Superior. Esse ultimo, dos 07 selecionados foi o que
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mais se aproximou do objeto do nosso trabalho por analisar a producdo de sujeitos generificados
pelo curriculo de um curso de graduagdo. O outro artigo selecionado entre esses 07, a partir dos
descritores, foi o de Furlani (2007) que trabalhou com educacéao sexual na Educacéo Infantil, a
partir de uma colecéo de paradidaticos.

Quanto as perspectivas tedrico-metodoldgicas e os instrumentos para producdo dos
dados, a maioria dos trabalhos se utiliza da analise documental, em geral utilizando a analise
de contetido ou a partir de entrevistas e questionarios, um apenas utiliza diarios de campo. A
perspectiva tedrica ndo é muito bem delimitada em alguns, mas pode-se perceber uma
inspiracdo nas teorias criticas ou tradicionais, elencando categorias e interpretando-os. Trés
deles se destacam por trabalharem na perspectiva pos-estruturalista, da qual essa tese se
aproxima: o de Leite e Oliveira (2015) que faz analise do discurso de inspiracdo foucaultiana,
0 de Furlani (2007) que também faz andlise do discurso em uma perspectiva pds-estruturalista
a partir dos Estudos Culturais, além do de Dinis (2008) que se baseia nos Estudos Culturais.

Os resultados dos trabalhos mostraram que as politicas publicas quanto ao género e
sexualidade se referem a papéis de género, identidades e algumas ao respeito a diversidades de
género e sexual. Os trabalhos apresentam como ao longo das ultimas duas décadas tém
aumentado a referéncia de documentos legais no @mbito educacional quanto as diversidades,
porém, mostrando as dificuldades para serem colocados em pratica (DINIS e ASINELLI-LUZ,
2007; STROMQUIST, 2007; DINIS, 2008; VIANNA e UNBEHAUM, 2006).

Quanto aos cursos de graduacdo, os trabalhos concluem que esses curriculos propagam
o0 binarismo de género, a estranheza quanto ao que estd fora do padrdo de género e sexual,
abordam o sexo apoiado na moral e na medicalizagdo dos corpos e padronizacdo dos sujeitos,
colocando o corpo enquanto aparato biolégico (LEITE e OLIVEIRA, 2015). Ainda que tenham
sido incorporados termos e atitudes politicamente corretos como o repudio as discriminages e
a pratica da tolerancia na convivéncia com homossexuais como a pesquisa de Dinis e Cavalcanti
(2008) feita com alunos/as de Pedagogia aponta, ndo ha mudancas significativa das concepgoes
binarias, excludentes e heteronormativas. O artigo que analisa a colecéo de paradidaticos para
a Educacdo Infantil corrobora com a afirmacdo da prevaléncia dos padrées hegemdnicos da
cultura normativa, mas apresenta possibilidades de resisténcia a qualquer tipo de finaliza¢éo ou
engessamento identitario. (FURLANI, 2007).

Dentre os demais quinze trabalhos que foram achados na busca com os termos género e
curriculo, sem a articulagdo com formacéo, traremos os principais aspectos e resultados que

podem contribuir e se aproximar ou distanciar da nossa pesquisa. Na autoria, se destacam as
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autoras, ja que apenas trés dos artigos tiveram como autores (exclusivos) pesquisadores homens
e dois com autoria compartilhada com mulheres.

Quanto ao curriculo a que se direcionam os artigos, seis se dirigem a curriculos escolares
da educagcdo basica (DELGADO, 1998; CARVALHO, 2004; DINIS, 2011; REIS e PARAISO,
2014; CALDEIRA e PARAISO, 2016; MACIEL e GARCIA, 2018 ), trés a curriculos
“culturais” para além dos escolares, como da midia, publicidade e filmes (SABAT, 2001;
VASCONCELOS, CARDOSO e FELIX, 2008; CARDOSO, 2016), dois artigos fizeram uma
articulacdo entre curriculo curricular e de uma rede social (SALES e PARAISO, 2011; SALES
e PARAISO, 2013), dois tratavam da educacio superior em cursos de graduagio que nio eram
licenciaturas, como os abordados anteriormente (UBACH, 2008; FIUZA, PINTO e COSTA
2016), e os outros dois tratavam das politicas publicas educacionais (VIANNA, 2012;
VIANNA, 2015).

Entre eles, os que tratam das politicas publicas em género serdo apresentados com maior
detalhe, pois fazem levantamentos como o que busco nessa se¢do. Como o de Vianna (2012),
ja citado anteriormente, que analisa a producdo académica sobre género e sexualidade nas
politicas publicas de educacédo no Brasil entre 1990 e 2009. Segundo sua avalia¢do, a producéo
académica sobre a tematica ainda é timida, come¢ando a aparecer em 1995, com aumento
gradual até 2009, o ano em que finda a analise. Nota a passagem do sexo ao género na producao
académica examinada, mostrando a influéncia dos estudos feministas que se referem a
construcdo social das diferencas. Identifica também dois movimentos analiticos principais, 0
uso do conceito de género, sob influéncia de Joan Scott, e, nas producdes mais recentes, a critica
as normatividades a partir de Judith Butler.

A pesquisa de Vianna traz o reflexo do aumento das pesquisas sobre género e
sexualidade nas politicas publicas em um momento politico em que a diversidade comecava a
fazer parte das inten¢des e dos curriculos, o que incidiu sobre as diretrizes curriculares que
analisamos. Porém, como a pesquisa se encerra em 2009, esse momento de retrocesso em que
a diversidade passa a ser apagada dessas politicas, ainda néo foi alvo de estudo, nem no artigo,
nem entre os trabalhos dos periddicos rastreados. Esse é um dos aspectos que essa tese pode
ajudar a compreender.

No outro artigo encontrado, Vianna (2015) discute a relacdo entre Estado e movimentos
sociais na producdo de politicas publicas de educacdo voltadas para 0 género e para a
diversidade sexual a partir das tensdes presentes na interlocu¢cdo do governo Lula com o
movimento LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Transgéneros). A pesquisa

aponta que um dos percalcos a ser enfrentado € a propria fragilidade do uso do conceito de
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diversidade, outro é que a propria inclusdo da teméatica da homossexualidade foi marcada por
disputas e resisténcias quanto a definicdo de suas pautas e prioridades junto ao MEC. A
homogeneizacdo identitaria no discurso do governo de um grupo ainda segregado, néo
conseguiu fazer valer todos o0s seus mecanismos de reconhecimento nas politicas educacionais.

Um dos principais obstaculos encontrados para a consolidacao da incluséo das questfes
de género e sexualidade nos curriculos é que as agBes do Estado buscaram valorizar a
diversidade sexual sem considerar as relacbes de poder que a heteronormatividade chancela.
Apesar disso, reconhece que a visibilidade dada as tematicas de género e diversidade sexual nas
politicas educacionais por meio da formacdo docente colocou em pauta questdes antes
ignoradas, principalmente por serem consideradas tabus no ambiente escolar (VIANNA, 2015).

Quanto as perspectivas tedricas e metodoldgicas da producdo que levantamos, incluem
pressupostos das pesquisas pds-criticas, pos-modernas e dos Estudos Culturais
predominantemente, assim como posicionamentos mais tradicionais e positivistas em relacéo
ao objeto e a pesquisa. Os dados sdo produzidos por meio de revisGes de literatura, analise de
documentos, entrevistas e etnografias, por vezes articulando mais de uma técnica, a partir de

analises de contedo, narrativas e analise de discurso de inspiracéo foucaultiana.

Nesse espaco temporal de pouco mais de duas décadas de producédo que foi rastreada a
partir dos descritores, ha uma tendéncia para uso de conceitos e autores ligados as pesquisas
pos-criticas e pds-estruturalistas como percebeu também Vianna (2012), nas quais género e
sexualidade sdo categorias analiticas capazes de produzir conhecimento sobre o processo social
e historicamente determinado de controle dos corpos. Trés das pesquisas se distanciam desse
padrdo, pois assumem o género como marcador dos papéis sociais desiguais entre homens e
mulheres, a partir do binarismo sexual e uma outra se baseia em identidades de género e sexual
para promover a diversidade. Trés das pesquisas se distanciam desse padrdo, pois assumem o
género como marcador dos papéis sociais desiguais entre homens e mulheres, a partir do
binarismo sexual (DELGADO, 1998; CARVALHO, 2004; FIUZA, PINTO e COSTA, 2016) e
0 de Dinis (2011) que se baseia em identidades de género e sexual para promover a diversidade.
A descricdo e indicacdo desses trabalhos deverd ficar evidente, na descri¢cdo dos principais
resultados a que chegaram, pois esses estdo implicados nos conceitos e discursos que assumem.

Dos quinze trabalhos, dois ndo trazem género e sexualidade como categorias de analise
iniciais da pesquisa, mas que emergiram durante o percurso da pesquisa. Um deles é o de
Delgado (1998) que ao analisar a construcdo de um projeto politico pedagdgico do pré-escolar

observa a tentativa de superacao dos papéis determinados socialmente para 0s géneros e espacos
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de resisténcia que propiciam propostas pedagdgicas diferenciadas. O segundo é o de Carvalho
(2004) que ao discutir as relagdes entre escola e familia conclui que o curriculo escolar e a
pratica pedagdgica se articulam segundo um modelo de familia e papel parental ideal baseadas
nas divisdes de sexo e género, subordinando a familia a escola e sobrecarregando as mées.

Os demais trabalhos que observam curriculos escolares, chegam a conclusdes parecidas
sobre esses enquanto generificados e heteronormativos. Nesse sentido, Reis e Paraiso (2014)
mostram como normas de género atuam para produzir a dicotomia entre corpos-meninos-alunos
e corpos tidos como meninas-alunas, também para produzir os considerados meninos-alunos-
bichinhas e meninos-mulherzinhas, fundamentados em alguns discursos médicos e bioldgicos.
Assim também percebem Caldeira e Paraiso (2016), que técnicas de distingdo separam coisas
de meninos de coisas de meninas ao analisar a producéo de corpos generificados no curriculo
do primeiro ano do ensino fundamental.

Dinis (2011) aponta a violéncia contra estudantes LGBT e a omissédo do tema da
diversidade sexual como forma de ocultar a homofobia e a cumplicidade de educadores e
educadoras com essa violéncia. Também focando nos curriculos escolares Maciel e Garcia
(2018) analisam o género e sexualidade no magistério em que as experiéncias das professoras
Iésbicas nas escolas produzem uma pedagogia que questionam os padrdes heteronormativos,
mas produzem um conhecimento proprio pelo qual reinventam suas identidades docentes.

Os resultados relacionados aos curriculos escolares ndo destoam dos curriculos
chamados por alguns autores de culturais. Na interface entre os curriculos escolares e o
curriculo do Orkut (rede social) Sales e Paraiso (2011) mostram que nesse cruzamento e
atravessamento vao constituindo as subjetividades juvenis ciborgues e generificadas, que
reafirmam posturas e condutas ja amplamente divulgadas em diferentes espacos sociais e, em
outros momentos, questionam condutas e modos de ser e viver comumente aceitos na nossa
sociedade. A sexualidade, articulada ao género, é acionada no processo de construgdo das
subjetividades juvenis na interface desses curriculos que divulgam modos corretos de ser e de
conduzir a vida em termos de relacdes de género e sexualidade, mas opera de modos distintos
sobre a juventude, demandando a producdo de sujeitos que as autoras denominam como 0
jovem macho e a jovem dificil (SALES e PARAISO, 2013).

No curriculo cultural da publicidade Sabat (2001) apresenta a forma como o discurso
publicitario opera com o objetivo de re/afirmar valores e habitos, trazendo as argumentacoes
sobre identidades de género e sexuais, constituem certas relacfes de poder e ensinam modos de
ser mulher e de ser homem, formas de feminilidade e de masculinidade. Cardoso (2016) discute

as relagdes de género no curriculo dos filmes “Ta chovendo hamburguer I ¢ II”” na producéo de
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sujeitos generificados na ciéncia, ja que alguns sujeitos sdo proprios do fazer cientifico, do
racional, da inventividade tecnolégica e outros possuem papel secundério, coadjuvante e de
assisténcia. Analisando o curriculo cultural do filme “Itdo Kuégii: as hiper mulheres”,
Vasconcelos, Cardoso e Félix (2008) problematizam alguns modos em que aprendizagens de
género ocorrem nos curriculos e operam em favor da obscenidade da educagdo recompondo
neles outros corpos em desaprendizagens para desconstruir e desaprender os ensinamentos hipo
para experimentarmos tantas outras subjetividades hiper mulheres.

Nos curriculos do ensino superior ha o trabalho de Ubach (2008) que discute a incluséo
do género na psicologia, para docentes, estudantes de um curso superior e profissionais
espanhdis no qual conclui que a critica feminista na psicologia deve desconstruir as
naturalizacbes e dualismo incorporando uma andlise de género que rompa dualismos. A
pesquisa de Fiuza, Pinto e Costa (2016) analisa as desigualdades de género entre docentes da
area de agrarias de uma universidade para apontar que a formacao universitaria reproduz os
estereodtipos sexuais vigentes socialmente e preconizam o tipo ideal de profissdo para homens
e mulheres.

Ao fim da apresentacdo dessas pesquisas perguntamos: O que isso pode trazer para a
formacao inicial? Nos trabalhos que focam politicas publicas, ficou mais explicita a relacdo
com a formacdo docente, uma vez que essa em alguma medida responde as politicas estatais
para a educacédo bésica e para a propria formacao inicial em meio as disputas. Por sua vez, 0s
trabalhos focados nos curriculos escolares e culturais reforcam a existéncia de praticas
normalizadoras e generificadas que assumem o binarismo baseado no sexo bioldgico, mas
também permitem questionamento e espacos de resisténcia. E nessa escola ou a partir desses
outros curriculos que se da a atuacdo das docentes que os cursos de licenciatura formam.

No geral, os trabalhos publicados nos periddicos revelam que sdo ainda incipientes as
pesquisas que analisam os curriculos dos cursos de licenciatura, ja que entre os 22 trabalhos
somente o de Dinis e Cavalcante (2008) discutiu esse tipo de curriculo. Quando a formagéo
docente € mencionada nos artigos esta relacionada as politicas publicas educacionais, nas quais
as de formacdo estdo incluidas, porém, ndo séo foco principal ou ndo analisam o curriculo da

formag&o em si, mas suas diretrizes.

2.3 — GENERO, SEXUALIDADE E FORMA(;AO DOCENTE A PARTIR DAS TESES E
DISSERTACOES
Para melhor mapear as pesquisas sobre género, sexualidade e curriculo, é importante

realizar um levantamento em teses e dissertacdes, ja que o maior I6cus da pesquisa no Brasil
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sdo as universidades e programas de pds-graduacdo. Na dissertagdo de Santos (2020), que
citamos no primeiro subtdpico, a autora focou a analise de seu trabalho de mapeamento das
producdes em género e sexualidade nas regides Norte e Nordeste do Brasil, dividindo os
trabalhos por quatro enfoques: curriculo, formacdo docente, praticas pedagogicas e vivéncias
de discentes e/ou docentes. Dentre os trabalhos que foram mapeados, as categorias que
envolvem objetos relacionado a curriculos e formagdo docente particularmente nos interessam,
pois se aproximam mais desta tese.

Quanto aos trabalhos categorizados em “curriculo” percebeu que 0s objetos de pesquisa
e a inspiracdo teodrico-metodologica refletem o desenvolvimento do campo dos estudos de
género e 0 contexto politico que vive o pais nas ultimas duas décadas. A intensificacdo da
producdo parece aliada a emergéncia dos Estudos Culturais e das teorias pds-criticas e pds-
estruturalistas no campo do curriculo, nas quais 24 dos 43 trabalhos estdo embasados. Outros
movimentos que percebe retratam a intensificacdo e contestacdo das categorias de género e
sexualidade nas politicas publicas. Ha uma énfase, entre 2006 e 2016, em pesquisas que
analisam politicas publicas e curriculos oficiais de estados e municipios decorrentes
principalmente da previsdo, no PNE em 2001, de que abordagens tais como género e educacéo
sexual estivessem asseguradas nas diretrizes curriculares dos cursos de formagdo docente.
Posteriormente, as pesquisas apontam uma tendéncia de contestacdo a partir de 2017 quando
na aprovacdo da BNCC foram retirados os termos “género” e “orientagdo sexual” de trechos
especificos como resultado de disputas politicas e sociais. A partir desse ano, as pesquisas se
concentraram nos debates, nos discursos e nas forcas que conduziram e influenciaram os
processos de discussdao e aprovagdo dos curriculos a exemplo da “ideologia de género”
(SANTOS, 2020).

Esta tese que escrevemos pode ajudar a compreender alguns dos movimentos das
politicas publicas, do campo de pesquisa e dos curriculos no que se relacionam a género e
sexualidade a partir das propostas curriculares dos cursos de formacao em licenciatura da UFS,
percebendo como os discursos neles materializados se vinculam as disputas de legitimagdo em
todos 0s ambitos que conseguirmos observar.

Os conceitos de género e sexualidade, na observacdo de Santos (2020), estiveram
inicialmente ligados a conceitos de identidades e papéis de género e a defesa da diversidade
sexual. A partir de 2009, a diferenca comeca a ser referida, ainda timidamente e como
complemento da identidade para, a partir de 2016 ter um protagonismo que se direciona a
multiplicidade. Os resultados das pesquisas apontam para o curriculo implicado na produgéo

de corpos e sujeitos generificados, a partir do binarismo homem/mulher, tendo a masculinidade
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com referéncia e a heteronormatividade como padrdo. Ainda que ndo se apropriem desses
conceitos e bases teoricas, as conclusdes a que chegam vao nessa dire¢ao.

Nos trabalhos elencados na categoria formacgédo docente, hd uma menor incidéncia das
teorias pos e queer. A diversidade é um dos enfoques principais que norteia a maioria desses
trabalhos, os quais se concentram no debate da educagéo sexual em espacos de educagéo, outros
problematizam a homofobia e alguns convergem pelo cunho preventivo, a partir de questdes
como gravidez na adolescéncia, abuso sexual infantil ou HIV/AIDS. H& dois focos
predominantes: juventude/adolescéncia e formacao continuada para docentes. Esses programas,
projetos pontuais e formagdes continuadas que focam em tematicas de género e sexualidade séo
principalmente baseadas em estratégias de prevencdo e de educacdo sexual com abordagem
médica/bioldgica/essencialista/moralista/higienista/patologizante, sendo poucos os trabalhos
que analisam curriculos de formac&o inicial, entre esses a maior parte trata género e sexualidade
como tematicas pontuais a serem identificadas em contetidos curriculares. Assim, Santos (2020)
reitera a necessidade de um deslocamento de sentidos, representacfes e posi¢des sociais e
politicas capazes de (re)pensar os modos de existéncia sob a perspectiva das diferencas.

Para reforcar, destoar, ampliar, contrastar, complementar, atualizar o levantamento de
Santos (2020), busquei na Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertagbes os termos
“genero”; “sexualidade™: “curriculo”; e “formagdo de professores” em todos os campos. O
termo sexualidade foi aqui incluido, pois sem ele muitas pesquisas relacionadas a linguistica e
género literario eram selecionadas. Os demais termos permitiram um foco maior para o objeto,
pois, diferente do que ocorreu nos periddicos, os resultados das buscas foram numerosos, assim
pudemos buscar termos especificos. A busca nos periodicos revelou poucos trabalhos que
abordaram curriculos da formagcdo inicial, o que dificultou o foco do panorama no objeto desta
pesquisa, por isto nas producdes dos programas de pds-graduacdo isto deve ser mais bem
delineado a partir da simultaneidade de mais termos.

A partir destes filtros sdo encontrados 68 trabalhos, sendo 50 dissertacdes e 18 teses.
Para a leitura dos resumos selecionamos os trabalhos publicados na ltima década (2010 -2020).
Essa decisdo foi subsidiada pelo trabalho de Vianna (2012), sobre o qual discorremos no tépico
anterior, o qual traga um panorama da produgdo académica sobre género e sexualidade nas
politicas publicas de educacao no Brasil entre 1990 e 2009 com importantes consideracfes das
quais nos utilizamos e pelo fato de abordar a Gltima década deve trazer as perspectivas mais
recentes do campo, ja que a dissertacdo de Santos (2020) apontou que a partir de 2009 a
diferenca comeca a aparecer nos trabalhos e a perspectiva passa a ser alterada mais visivelmente

no sentido do que adotamos. Além disso apenas 13 trabalhos ficaram fora deste intervalo devido
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a intensificacdo das pesquisas na area na Ultima décadas. Assim, restaram 55 resultados, sendo
41 dissertacOes e 14 teses. Apo6s a leitura dos resumos, 7 dissertacBes foram descartadas por
citarem género e/ou sexualidade, mas ndo os ter como base para suas pesquisas. Assim,
totalizaram 48 trabalhos, 34 dissertacGes e 14 teses, de 24 instituicdes entre particulares e
publicas. A tabela com as produces mapeadas esta no apéndice A desta tese.

Numericamente se destacaram: a Universidade Estadual Paulista - UNESP com 9
trabalhos, 2 teses e 7 dissertacdes; a Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS com
4 teses; a Universidade Federal de Pernambuco - UFPE com 4 trabalhos, 1 tese e 3 dissertagdes.
As demais teses estdo distribuidas uma em cada instituicdo: UFS; Universidade Presbiteriana
Mackenzie - UPM; Universidade Federal do Tocantins - UFT; Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro - PUC-RIO; Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC; Instituto
Oswaldo Cruz; e Centro Universitario La Salle - UNILASALLE.

Entre as dissertacfes temos ainda: 3 trabalhos da Universidade Federal de Goiés - UFG;
também 3 da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB; 2 da UFS; e 2 da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro — UERJ. Com uma dissertacdo cada foram apontadas: Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo PUC-SP, Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCAR,
Universidade Estadual de Londrina - UEL; Universidade Federal do Rio Grande do Norte —
UFRN; Faculdade de Medicina de S&o José do Rio Preto - FAMERP; Universidade Estadual
do Oeste do Parand — UNIOESTE; UFSC; Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA,
Universidade Federal de Vicosa — UFV; Universidade Estadual de Maringa — UEM,;
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI; Universidade
Federal de Juiz de Fora— UFJF; Universidade Federal da Bahia— UFBA; Universidade Estadual
de Campinas — UNICAMP.

Na maioria dos trabalhos, 32 deles, género e sexualidade apareceram simultaneamente
ou associados, em 5 dissertacdes apenas género é utilizado enquanto categoria, geralmente
associado a papéis de género e feminilizacdo docente, e em outros 8 trabalhos o foco é a
sexualidade, relacionando-se principalmente a educacdo sexual ou a homofobia. Em 3 trabalhos
género e sexualidade estdo nos resumos, mas ndo sdo categorias prioritarias, sendo
mencionados enquanto marcadores de diferencgas ou identitarios que aparecem ou influenciam
na andlise de outras questdes. Apesar da utilizacdo do descritor “formacao de professores”, as
teses e dissertagdes nédo estiveram sempre associadas a processos formativos docentes, mas 0s
citavam porque apareceram como categorias em seus levantamentos ou, mais
predominantemente, por considerar necessario que docentes possuissem em sua formacéo

aspectos relacionados as tematicas/questdes.
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Assim, a maioria das producdes (23) tem como objeto a Educacdo Bésica, seja na
pesquisa com docentes, com discentes ou ambos. Além destes, que partem dos sujeitos do
processo educativo, um dos trabalhos foca nos recursos didaticos, dois deles analisam politicas
publicas para a Educacdo Baésica e outro analisa curriculo de filmes para uso nesse nivel de
ensino. O trabalho de Costa (2017), ja citado faz um levantamento das producGes académicas.
Em relagdo a formacdo docente, 5 producdes analisam cursos de formagdo continuada e 15
focam na formacao inicial a partir de pesquisa com discentes, docentes ou projeto pedagogico
dos cursos, um dos trabalhos foca tanto a formacéo inicial quanto a docéncia na educacao
basica, sendo duas vezes contabilizado nesse pardgrafo. Um trabalho ainda foi contabilizado
como formacao inicial, porém, néo se trata de curso de licenciatura.

Considerando a leitura dos 48 resumos e 0s levantamentos ja apresentados,
principalmente o de Santos (2020), que analisa as producfes na area da educacdo em geral,
incluindo 11 dos trabalhos que estdo aqui enumerados, foram encontrados resultados parecidos
e no mesmo sentido dos ja citados, tanto em relacdo aos referenciais, as perspectivas e aos
resultados obtidos. Dessa forma, preferimos nos concentrar nos 15 trabalhos que tratam dos
cursos de licenciatura de formacéo inicial, pois eles podem nos dar um panorama, das pesquisas
em género e sexualidade, mais aplicado ao curriculo do nivel de ensino e da formacéao especifica
que trataremos nesta tese, 0 que nao foi ainda possivel nos demais levantamentos mais gerais
ja descritos.

Dentre as bases tedrico-metodoldgicas, muitas pesquisas se descrevem como
qualitativas apenas. Miguez (2014) utilizou métodos da linguistica aplicada, Alvaro (2018)
utilizou prioritariamente de métodos quantitativos e sete se ancoraram na perspectiva pos-
critica ou pos-estruturalista e nos Estudos Culturais (R10S, 2019; ZANELLA, 2018; SANTOS,
2016; CARDOSO, 2016; SANTOS, 2014; HAMPEL, 2013; SILVA, 2011a). As ferramentas
para producdo/coleta de dados mais utilizadas foram principalmente entrevistas como estratégia
principal ou associada a outras, a analise documental de curriculos dos cursos de licenciatura e
de politicas publicas (PCN, Diretrizes, leis, planos). Foram utilizados ainda grupos focais,
pesquisa de campo, observagdo participante, questionarios, narrativas biografias e
autobiografias. Para analise de dados se destacam a andlise de contetdos e analise de discurso,
além da cartografia e hermenéutica.

Assim como no levantamento de Santos (2020), vemos maior destaque para as
perspectivas pos-criticas e pds-estruturalistas, 0 que ndo era visto nos primeiros anos de
producdo sobre género e sexualidade, possivelmente porque as teorias pos-criticas que vem se

consolidado nas pesquisas em educacéo, expandem a analise do poder para incluir os processos
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centrados ndo apenas nas relagcdes econémicas capitalistas, como aprendemos com as teorias
criticas, mas se deslocam para relagdes a partir de raga, etnia, género e sexualidade como dito
por Silva (2010b). Assim, 0 género e a sexualidade passam a ser bases que fundamentam a
producdo de sujeitos e curriculos em seus desejos e pretensdes, em pesquisas que se utilizam
de ferramentas diversas e ja consolidadas em outras perspectivas.

Em relacdo aos trabalhos que analisam o0s projetos pedagdgicos dos cursos e
componentes curriculares que tratam de género e sexualidade, encontramos alguns resultados
interessantes a tessitura dessa tese, com excecdo de um trabalho que estd entre os que citam
género e sexualidade nos seus resumos, mas nao sao categorias prioritarias. Encontramos no
trabalho de Zanella (2018) a indicagdo do carater higienista nos documentos pedagdgicos da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFSC, além de heteronormativo e com discursos que
se aproximam de uma concepcao essencialista de género e sexualidade, assim como observa
nos documentos normativos nacionais como os PCN e DCN para as Licenciaturas. Santos
(2014) discute como estéo presentes ao mesmo tempo, discursos que produzem silenciamento
acerca das multiplas possibilidades de se viverem sexualidades e género no curriculo, assim
como discursos articulados as nogdes de respeito que constituem as politicas publicas de
inclusdo e de diversidade.

Em sua dissertacdo de Martins (2020), ao investigar questdes de género e de sexualidade
no processo de formacdo inicial na licenciatura em Matematica, percebe uma auséncia
predominante das relacGes de género e da diversidade sexual nos documentos curriculares.
Quando ha mencdo em alguns documentos, ndo estd amparada por aspectos conceituais e sao
acOes discretas e timidas. Essa pontualidade nas discussGes também é vista por Souza (2018)
em cinco cursos em Licenciatura de uma universidade do Parand, onde o que chama de
tematicas estdo presentes nos projetos pedagogicos dos cinco cursos, e em trés deles s apos a
DCN de 2015. As discussdes em sala de aula, segundo o que apurou entre estudantes ocorrem
de modo pontual, por um determinado professor, ou por meio de eventos. Aponta também que,
principalmente, os cursos voltados para as Ciéncias Biologicas e da Saude abordam as tematicas
por um viés principalmente bioldgico-anatdmico. Esse trabalho nos aponta um interessante
dado, pois a partir da DCN os cursos discutiram e repensaram o curriculo levando em
consideracdo as normativas e nesse processo novas formas curriculares podem ser produzidas.

Cardoso (2016) ao analisar como as tematicas de corpo, género e sexualidades estdo
sendo introduzidas nas praticas formativas das licenciaturas de Quimica e Matematica do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe- IFS/Campus Aracaju conclui

gue mesmo sem a tematica no curso de licenciatura, de forma oficial, o curriculo dessas
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licenciaturas ndo esta isento, pois esta atravessado, de uma maneira naturalizada e silenciosa,
pelos discursos normatizantes de género e sexualidade, discursos binarios, homofobicos, que
trazem em seu bojo uma légica dicotdmica dos géneros.

Algumas das formas de mobilizar sexualidade e género Santos (2018) identifica no
curriculo da licenciatura em Ciéncias Biologicas que analisa: como operadores tedricos; como
operadores da vida social, e como expressdes de identidade. As disciplinas que tratam
especificamente das questdes de género estdo fortemente ligadas a algumas professoras como
espaco-tempo de pensamento sobre aquilo que as constitui. Essa dependéncia Silva (2011a)
verifica ao analisar projetos e/ou discursos sobre a formacgéo de docentes, no que se refere as
relacbes de género, sexualidade e curriculo em trés cursos de pedagogia. A pesquisadora
percebe ndo ha em geral nas disciplinas, ementas e conteudos nada formalizado, mas a
possibilidade de tratar os temas género sexualidade nos curriculos depende de pessoas dispostas
a atuar nesse campo, pois a discussdo parece estar ligada aos atores. Por isso, se limita a cursos,
eventos facultativos as estudantes das quais parte a demanda por essas discussdes.

Destoante dos demais curriculos apresentados nas pesquisas anteriormente citadas, a
maioria ligada as licenciaturas da area de exatas e bioldgicas, no curriculo do curso de
Pedagogia da UFPE e na pratica das alunas em seus estagios, Santos (2016) afirma que género
e sexualidade séo categorias presentes em algumas disciplinas, apesar de nao transversalizarem
0 curso. Os programas e as programacdes mostram que as tematicas relativas a género e
sexualidade dialogam com outras diferencas, a partir de tematicas e bibliografias que indicam
referentes ligados as perspectivas critica e pds-critica de género, sexualidade e educacdo. O
curriculo mostra que género e sexualidade sdo contetidos da formacdo, que perpassam as aulas
das disciplinas, para além dos espacos especificos dos seminarios tematicos, contribuindo para
a préatica pedagogica das professoras com as diferencas de género e de sexualidade na Educacéo
Basica, uma vez que fornece referentes tedricos, conceituais e reflexivos para suas concepcdes
e praticas. Mesmo assim, algumas praticas discentes sinalizam para resisténcias em relacéo a
desnaturalizacdo dos padrdes de género e de sexualidade, recorrendo, muitas vezes, a
argumentos religiosos e bioldgicos para sustentar seus posicionamentos.

Também em um curso de Pedagogia, Hampel (2013) vé que ha uma confusdo e uma
falta de informacéo entre docentes em formacéo em falar de sexualidade, sexo e educacao para
a sexualidade, pois os cursos ndo debatem e ndo orientam. Assim, propde uma educacao que
tematize, exponha e discuta a sexualidade em sua complexidade, como uma construgéo social,
cultural e historica, ultrapassando a dimensdo apenas bioldgica, como geralmente é tratada nos

cursos de formacao docente e nos diferentes niveis de ensino. Nao a partir de um curriculo
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unico, mas que considere as especificidades, a partir de estratégias como os grupos focais que
realizou com discentes do curso.

Muitas pesquisas expdem a dificuldade dos licenciandos em discutir género e
sexualidade. Alvaro (2018) faz um levantamento da aquisi¢do do conhecimento e percepcao
que estudantes de graduacdo em Psicologia e Pedagogia da Unilago em S&o José do Rio Preto
(SP) tém acerca da sexualidade e educacdo sexual. Dos 378 estudantes, 213 participantes
concordaram gue a educacéo sexual deve ser trabalhada nas escolas e ser uma responsabilidade
partilhada com os pais, e 161 responderam que deve iniciar no Ensino Fundamental 1l. Os
topicos que acham que deveria fazer parte do curriculo em educacéo sexual foram Infecgdes
Sexualmente Transmissiveis (IST), abuso sexual, contracepcdo, género e diversidade,
configuracBes familiares e reproducdo. Menos da metade das alunas pretende desenvolver
atividades de educacdo sexual e todas baseiam seu modelo de educacdo sexual na abordagem
bioldgica e higienista, tal como outros trabalhos apontaram em relacéo a projetos pedagdgicos.

Em pesquisa com egressos de cursos de licenciatura, Rios (2019), por meio das
narrativas autobiograficas, relata o discurso de professores gays do semiarido Baiano sobre a
producdo de si enquanto corpo estranho e as estratégias de desconstruir/fazer/negociar género
e sexualidade ao longo de suas trajetorias escolar/académica. Discute que € necessaria a criacdo
de estratégias de enfrentamento as normas heterossexistas, por considerar que o enfrentamento,
comumente, tem se constituido a Unica maneira de se viver as diferentes subjetivacdes de
sexualidades e g@énero. Assim, a formacdo docente deve assegurar efetivamente a
problematizacdo de temas relacionados as questdes de género e sexualidades

Carvalho Filho (2018) analisa as imagens de futuras professoras de Ciéncias quanto a
corpos, géneros e sexualidades através de suas historias de vida incluindo a composicéo de um
modo ficticio-cienticional de experimentar com a vida e conclui que para além dos flagrantes
de normatizacGes nas vozes de alguns desses sujeitos, péde apanhar possibilidades de fuga.
Outra pesquisa que faz e analisa uma proposta é a de Malta (2016) que aplica uma situacédo de
jogo com licenciandos no curso de Graduacdo de Pedagogia em que percebeu a contribuicéo
do jogo para a sensibilizacdo de futuras educadoras em relacéo a diversidade de género e aos
futuros enfrentamentos tedrico-praticos que esta discussao suscita em sua pratica profissional.

Como propostas para inserir as discussoes de género e sexualidade nos curriculos, temos
ainda no trabalho de Miguez (2014) a iniciativa de queerizar o ensino de linguas estrangeiras
no contexto da escola e na formacdo docente de linguas, a partir de uma discussao/proposta
tedrico-metodoldgica construida para novas abordagens no trabalho com géneros e

sexualidades, entre elas a incorporacao do cinema queer, que o autor define como as producdes
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que tem o olhar queer de desconfianca, estranhamento e desconstrugdes das categorias
identitarias. Nesse processo, discursos e percepcdes revelaram deslocamentos e mudangas de
perspectiva, pois perceberam a fragilidade, instabilidade, transitoriedade das categorias
identitarias e a necessidade de problematizar/desconstruir os binarismos e essencialismos
vigentes.

Como aspectos gerais dos resultados das producdes levantadas, podemos perceber que
género e sexualidade ainda se apresentam como tematicas ou conteldos pouco ou ndo
trabalhados na formacéo docente, estando associados as iniciativas pontuais ou a necessidade
da presenca de pessoas e/ou grupos especificos que desejem, tenham pesquisas na area e
desenvolvam algum componente curricular, evento ou projeto que discuta essas questdes.
Apesar das dificuldades expressas por alunas em formacéo e por docentes ja em exercicio diante
da necessidade de questionar, problematizar e lidar com situacfes que se apresentam nas
escolas, inclusive j& nos estagios, incluir no curriculo dos cursos de formacéo esse debate ndo
se configurou ainda como urgente nos discursos para produc¢do dos curriculos.

A producdo focada nos curriculos de formacdo docente nos aponta como discutir e
enfrentar as formas de preconceito e normalizagédo que afastam, excluem e invisibilizam € tarefa
urgente para essa etapa de formacgédo. Mesmo assim, os discursos de docentes formadoras, alunas
em formacao e professoras em exercicio se encontram ainda baseados em concepc¢des de género
que assumem o binarismo e a heterocisnormatividade ndo consonante com as discussdes do
campo dos estudos de género. Apesar disso, alguns trabalhos apontam para possibilidades,
sugestdes e estratégias que ja ocorrem ou podem ser adotadas para potencializar discussdes e
permitir que o curriculo da formacdo se desfaca das aprendizagens generificadas e
heteronormativas.

O levantamento das producdes converge em muitos aspectos, principalmente no
aumento da produgdo, nos movimentos de iniciacdo, ampliacdo e contestacdo nas politicas
publicas, na maior hegemonia das pesquisas pos-criticas e no deslocamento para um conceito
de género e sexualidade enquanto construcfes sociais ndo ancoradas nos papéis de género a
partir do binarismo sexual. As politicas publicas e os curriculos de formacao docente apesar de
serem relacionados na produgdo académica, ndo sdo comumente abordados nessa interagéo,
uma vez que as pesquisas em género e sexualidade na formacéo inicial sdo pouco numerosas
se comparadas aos trabalhos que se voltam para a educacéo basica, mesmo que esses quase
sempre apontem a formacdo docente como instancia necessaria para promover e basear as

discussdes na escola.
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Esta tese que compomaos, a partir de uma regido do pais de onde ndo estdo a maioria das
producdes, pretende discutir a relacdo entre as politicas publicas especificas e os curriculos dos
cursos de licenciatura o que deve contribuir para preencher algumas dessas lacunas, também
para produzir respostas e novas perguntas, além de fomentar outras pesquisas que discutam essa

instancia de formacao que se coloca como téo importante.
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3 BASES, FUNDACOES, DIRECOES E DESVIOS: PRESSUPOSTOS TEORICO-
METODOLOGICOS DA PESQUISA

Quando era crianca sonhava com histdrias,
pessoas, lugares e situagdes inimaginaveis e
quando acordava ficava sempre em duvida:
serd que minha vida era o que acontecia
enguanto deveria estar sonhando? Assim
entdo, enquanto achava que estava acordada
alguém com menos imaginacdo me sonhava.

Nesta parte que se compde e tenta compor o trabalho, pretendemos apresentar alguns
conceitos, pressupostos e premissas tedrico-metodoldgicas das quais partimos para produzir a
pesquisa que foram se fazendo e refazendo a partir das leituras, interpretacGes e de tudo que se
apresentou no percurso. Buscamos trazer elementos da perspectiva tedrica adotada, conceitos
acerca do objeto que envolve género, sexualidade e curriculo, além dos procedimentos que
realizamos para a producdo e analise dos dados. Alguns desses conceitos e premissas serao
retomados e trabalhados nas demais se¢des.

A ideia aqui é que, como apontou Fischer (2002), ndo venha a fazer apenas uma
repeticdo e citacdo de autoras ou mostrar a compreensdo dos seus achados tedricos para expo-
los, mas mostrar que conceitos sdo produtivos, apresentar por quais autoras me deixei sujeitar
para submeter suas concepc¢des ao empirico que traz novas possibilidades de compreenséo
desses conceitos. Espero que eles baguncem para ajudar a produzir algo fora do que ja vejo a
partir do direcionamento do meu cotidiano para o objeto. Corazza (2002) coloca que o0s
movimentos de investigacdo devem negar as confortaveis totalidades tedricas, onde repousam
0s ja-sabidos e desmantelar nossas crengas, principios e praticas estabelecidas, assim a divida
ndo deve ser apenas de ordem intelectual, mas questionadora das adesdes, solidas hipoteses e
consolidadas praticas tedricas e pedagogicas.

Destacamos que ndo buscamos uma verdade, respostas ou formulas. Produzimos um
problema, um olhar, um objeto, uma possibilidade, a partir de algumas perspectivas. N&o
gueremos estar certas da escolha na dicotomia inventada entre o real e cientifico e o imaginario
e mitico. Temos a possibilidade de repensar as verdades que nos forjaram. O trecho que inicia
essa secdo, me faz lembrar que enquanto crianca estava (estavamos) aberta(s) ao impossivel,
ao impensavel, até me limitar(em) e me produzir(em) como filha, irmd, menina, mulher,
bidloga, professora, pesquisadora, consciente, pratica, reflexiva, profissional, técnica, esposa,

como a que sonha mentiras e vive realidades. Antes, eu poderia duvidar e agora também.



46

3.1 AS QUE DIZEM SEM SE DIZER: TEORIAS POS-CRITICAS E SUAS (MINHAS)
IMPLICACOES

A expressdo teorias poés-criticas tenta dar conta de um conjunto de teorias que
problematizam o cenario pds-moderno. Esse conjunto ndo é necessariamente definido, o que
ndo significa dizer equivocado, mas traz uma das principais marcas dos proprios estudos pds-
criticos: a de admitir a convivéncia com a imprecisdo e a ambiguidade. Esse conjunto de teorias
inclui os estudos pos-estruturais, pos-coloniais, pos-modernos, pos-fundacionais e pos-
marxistas, 0s quais, ainda que conectados, se referem a estudos distintos, com questdes e
problematicas proprias. Todos esses movimentos se cruzam, se mesclam e se confrontam. S&o
marcadamente anti-essencialistas, anti-objetivistas, criticos dos determinismos e valorizam a
linguagem como central na mediacdo da compreensao do social, substituindo as estruturas pelo
discurso e ampliando as discusses filosoficas da cultura. Eles impactam o campo do curriculo
pela problematizacdo das teorias criticas de registro sociolégico, favorecem a recuperacao e
reconfiguracdo de principios anteriormente discutidos no &mbito dos enfoques
fenomenoldgicos e autobiograficos (LOPES, 2013).

No sentido do que foi apontado nos levantamentos sobre a producdo de género e
sexualidade que fizemos anteriormente, Lopes (2013) afirma que embora as chamadas teorias
pos-criticas no campo curricular ja circulem em lingua portuguesa desde os anos 1990, apenas
em meados dos anos 2000 elas se tornaram dominantes, fazendo parte das referéncias inclusive
daquelas que ndo estdo de acordo com 0s seus pressupostos, mas sdo levadas a debater
teoricamente seus efeitos. No campo do curriculo, a autora destaca que a expressao teorias pos-
criticas € utilizada para se referir as teorias que questionam o0s pressupostos das teorias criticas.
O “pds” ndo se refere a um avanco linear ou uma superagdo, mas a uma reconfiguracdo que
pode ser correlacionada a propria desconstrucdo dos principios que sustentam determinado
movimento ou escola de pensamento.

Com isso concorda Silva (2010b) que, ao comparar os discursos ou teorias do curriculo
ao longo do tempo, afirma que as teorias pds-criticas ampliam e modificam o que as teorias
criticas ensinaram, expandindo o mapa do poder para incluir os processos de dominacao
centrados na raca, etnia, género e sexualidade, ndo se limitando a analise do poder ao campo
das relagdes econémicas do capitalismo. Na nossa analise em que género e sexualidade
assumem papel central, as teorias pos-criticas se fazem proficuas enquanto perspectiva que

assumimos.



47

De acordo com Williams (2012) partir de uma dada estrutura, as obras pos-
estruturalistas buscam desconstrui-la, transformé-la, mostrando suas exclusdes, assim
invalidam preposicdes sobre pureza, esséncias, valores e verdade. A verdade se torna uma
questdo de perspectiva e os limites sdo definidos como diferenca, no sentido de algo que desafia
a identificacdo e cujos efeitos podem ser rastreados. “O trabalho do limite ¢ abrir o limite e
mudar nosso senso de seu papel como verdade e valor estaveis” (WILLIAMS, 2012, p.16). O
poder do limite é ser fonte de producéo, transformacoes e novas diferencas, assim a ruptura é
uma palavra positiva. Como também € positiva a subversdo que resulta das oposicoes
estabelecidas, ndo sendo o pds-estruturalismo contra ou a favor de algo, mas afirmando o poder
produtivo e infinito dos limites.

Dessa forma, ainda segundo o autor, os pensadores pés-estruturalistas confiam nas
ciéncias e podem modelar seus trabalhos em ciéncias empiricas, mas resistem a visdo de que
seja a ciéncia “o juiz final das verdades”. Assim, vemos este trabalho como o produto de um
conhecimento situado, que deve mostrar algumas possibilidades, dar espaco a outras,
descrevendo condigdes e aberturas, assim como os limites estabelecidos pelas relacdes de
poder-saber, os discursos, as permissdes e 0s vetos, contestar estes mesmos limites que foram
possiveis identificar, buscando desnaturalizar verdades construidas, inclusive por ndés mesmas,
como parte do processo de reformulacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacao.

Para Silva (1994), a educacdo é um campo privilegiado de confrontacdo para o
pensamento pos-moderno e pos estruturalista, pois na educacdo e na teoria educacional o sujeito
e a consciéncia sao centrais e centrados, 0s aspectos regulativos e de governo sdo evidentes, 0s
principios humanistas da autonomia do sujeito e os essencialismos correspondentes s&o
claramente cultivados, os binarismos como opressao/libertacdo circulam, a razdo é soberana, 0
papel do intelectual é enfatizado e a mudanca do outro e da sociedade é o alvo. Para o autor, a
educacao e a teoria educacional se movimentam nas utopias, universalismos, grandiloquéncias,
narrativas mestras, vanguardismos que o pds-modernismo e o0 pos-estruturalismo questionam e
que esta tese buscaréa estranhar.

Uma das caracteristicas centrais do pos-estruturalismo, para Peters (2000) é a analitica
do poder a partir do diagndstico das estruturas de poder-saber e a das tecnologias de dominagé&o.
O poder, visto em Foucault como produtivo e ndo apenas repressivo, é utilizado nessa
expressdo: “saber-poder”, ja que o saber, no sentido das praticas discursivas, € produzido por
meio do exercicio do poder a servico do controle dos corpos. Um poder que esta

indissoluvelmente associado ao saber que o oculta.
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O poder esta em toda a parte, se produz a cada instante e em toda relacéo entre um ponto
e outro. N&o é uma instituicdo e nem uma estrutura, ndo é uma certa poténcia de que alguns
sejam dotados, € 0 nome dado a uma situacdo estratégica complexa em uma determinada
sociedade e tempo (FOUCAULT, 2018, p.101). Assim, ndo ha motivos para procurar quem tem
0 poder e quem é privado de poder ou quem tem o direito de saber e aqueles que sdo forgados
aignorancia, deve-se “buscar o esquema das modificagoes que as correlagdes de forga implicam
através de seu proprio jogo” (FOUCAULT, 2018, p.108).

Segundo Silva (1994), essa nocdo de poder impacta a teoria educacional, que se baseia
frequentemente na nocdo de que o conhecimento e o saber constituem fontes de libertagéo,
esclarecimento e autonomia, especialmente a teoria educacional critica que busca a
possibilidade de chegar a um saber ndo ideoldgico e ndo contaminado por objetivos de interesse
do poder. A posicdo pos-estruturalista vai contestar essas visdes, uma vez que reformula a
oposicao entre ciéncia e ideologia entre saber e ignorancia, suspeitando de todo conhecimento
em seu vinculo com o poder. Esse deslocamento do qual falamos, ndo mais permite identificar
a fonte do poder, mas como elas se exercem, buscando ndo uma situacao de ndo-poder, mas um
estado permanente de luta contra as posicdes de relacdes de poder, incluindo aquelas nas quais
como educadoras nds préprias estamos envolvidas.

Quando nesta tese pensamos as diretrizes curriculares na sua relacdo com os curriculos
das licenciaturas e desses curriculos com o sujeito docente que é formado no que se refere a
género e sexualidade, elas ndo se colocam como instrumento de poder que oprime, que impde,
que diz o que ndo deve ser feito e 0 que deve ser feito a partir de uma intencéo de controle que
parte dos que ditam as normas para com os que a elas apenas obedecem. As diretrizes produzem
e sdo produzidas a partir das relacdes de poder dispersas, de desejos e necessidades de governo
e autogoverno que se colocam aos sujeitos e que por eles sdo fabricadas, das verdades
estabelecidas no campo do saber a que pertencem e dos discursos que a ele se vinculam. S&o 0s
discursos que constituem as praticas, nos discursos que as correlagdes de forca se colocam e a
partir deles que podemos rastrear as redes de poder onde se tecem a construcéo das verdades.
E também através das praticas discursivas que sdo constituidos continuamente os sujeitos.

Os discursos formam os objetos que falam, uma pratica discursiva é um conjunto de
enunciados que moldam nossas maneiras de constituir o mundo. Os enunciados n&o séo apenas
atos de fala, eles se transmitem e se conservam, tem um valor, se repetem, se reproduzem e se
transformam. Eles sdo um tipo de ato discursivo que constituem um campo de sentidos aceitos

e sancionados dentro de uma rede discursiva (FOUCAULT, 2008a). A verdade é constituida
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numa relagdo de poder e 0 poder se exerce em conexdo com a verdade, assim o0s discursos
funcionam como regimes de verdade que sdo aceitos.

Importante destacar que ndo existe discurso-mestre, neutro ou que represente uma
sintese, ndo ha discurso que expresse unidade ou universalidade epistemologica. A chamada
virada linguistica na filosofia e nas ciéncias sociais do século XX impede qualquer posicao de
neutralidade metalinguistica ou privilégio epistemoldgico fundamental (PETERS, 2000). O
discurso revela, nas interdicdes que o atingem, sua ligacdo com o desejo e com o poder, ja que
ndo é simplesmente o que manifesta ou oculta o desejo, € o discurso o préprio objeto do desejo.
Ele ndo apenas traduz as lutas ou os sistemas de dominacéo, mas é aquilo porque e pelo que se
luta, o discurso é o poder do qual queremos nos apoderar (FOUCAULT, 2014). Por isso mesmo,
nos diz Foucault que em todas as sociedades:

a producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada
e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém por funcdo
conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade (2014 p. 08-09).

Todo sistema de educacdo, partindo ainda de Foucault (2014), se configura como uma
das maneiras politicas de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes
e poderes que trazem consigo e que sdao proprios desse sistema. A educacdo da acesso ao
individuo a qualquer tipo de discurso, porém, no que permite e no que impede ha as marcas das
oposicoes e lutas sociais.

Gore (1994) vé que Foucault atenta para a necessidade de reconsiderar alguns
pressupostos sobre a escolarizacdo olhando atentamente para as praticas do poder nas
instituices escolares. Nas suas analises do poder se preocupa com formas de governo, como a
maneira pela qual a conduta dos individuos ou grupos passa a ser dirigida por meio de
tecnologias normatizadoras do eu. A pedagogia, enquanto ciéncia, se baseia em técnicas
particulares de governo cujo desenvolvimento produz e reproduz, em diferentes momentos,
regras e praticas particulares. A pedagogia, como regime de verdade, tem enfatizado o auto
disciplinamento pelo qual os estudantes devem conservar a si e aos outros sob controle.
Pensando em nosso objeto de pesquisa, também como estudantes-futuras-docentes conservam
e controlam a si mesmas dentro das normatizacGes de género e sexuais.

Ainda segundo Gore (1994), regimes de verdade ndo sdo necessariamente negativos,
mas necessarios. A razdo central para utilizar regimes de verdade com a finalidade de analisar
discursos educacionais, como tecnologias do eu, estimula-nos a ser mais humildes em nossas

justificativas pedagogicas e reconhecer que existe um trabalho desconstrutivo a ser feito tanto
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no interior do nosso dominio como fora dele, a partir da contestagdo das assercOes de verdade
e de inocéncia em todos os discursos educacionais

Abordando politicas publicas e curriculos institucionalizados, € importante destacar
que a nogdo de governo e governamento que adotamos ndo deve se confundir com o conceito
de Estado. A nogéo de governo reflete a diversidade de forgas e de grupos que tém buscado, de
maneiras heterogéneas, controlar a vida dos individuos e as condi¢Bes dentro de territdrios
nacionais particulares, na busca de diversos objetivos. Nesse sentido, o Estado torna-se uma
forma particular que o governo assumiu, e uma figura que nao exaure o campo de célculos e de
intervencbes que o constituem (MILLER e ROSE, 2012). Assim, os curriculos oficiais e
diretrizes sdo estratégias de governo e nao do governo enquanto sindbnimo de Estado.

Outro aspecto que gostaria de destacar € a dificuldade de ndo valorar as formas de
governamento dos sujeitos e da populacdo e as estratégias que a governamentalidade assume
enquanto boas ou ruins, certas ou erradas, muito porque fomos constituidas na promessa de
autonomia, emancipacdo e de um poder localizado do qual poderiamos e deveriamos me
libertar. O que pretendemos fazer é destacar como as politicas, os curriculos, as teorias, as
estratégias mobilizam formas de conduzir as condutas, de normalizar, de produzir padrdes,
regras, verdades e sujeitos. Assim como, 0s espacgos para escape, as brechas para mudanca e as
potencialidades para resisténcia.

Nesse momento do texto, ja deve ter sido marcado o quanto as teoriza¢des de Foucault
sdo importantes na perspectiva que escolhemos para nos ajudar a produzir sentidos e multiplicar
possibilidades. Assumir a concep¢éo foucaultiana de discurso como uma pratica que forma os
objetos de que fala, diz Fischer (2002), traz consequéncias tedricas e praticas, associadas a uma
concepgdo especifica de sujeito como o lugar dos investimentos de poder-saber. As relagdes de
poder e a producdo de saberes produzem uma transformacdo técnica dos sujeitos, operando
sobre seus corpos. Dizer que os discursos ndo se constroem continuamente, nem séo
progressivos e aperfeicoados constantemente, mas que emergem também na medida em que
rompem com uma determinada ordem de saberes significa que ndo haveria sujeito soberano,
pleno de consciéncia.

Ao apresentar as possibilidades da obra de Foucault para a Educagdo, Veiga-Neto
(2005) discute como o filosofo busca entender os processos pelos quais os individuos se tornam
sujeitos (assujeitados) a partir de processos de objetivacdo que se dao nas redes de poderes. Os
individuos se transformam em sujeitos através de processos de objetivacdo no campo dos
saberes; de objetivacdo nas praticas do poder que divide e classifica; e na subjetivacdo que

trabalha e pensa sobre si mesmo. Assim, o sujeito é produto dos saberes, dos poderes e da ética,
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assujeitando-se a alguém pelo controle e dependéncia e a sua identidade por uma consciéncia
ou autoconhecimento.

Peters (2000) aponta para a filiacdo do pensamento pos-estruturalista com a critica da
verdade e pluralidade de interpretacdo de Nietzsche. O que hd em comum entre esses
pensadores, € 0 questionamento do sujeito moderno, autbnomo, livre e autoconsciente fonte de
todo conhecimento e acdo moral e politica. O sujeito € visto como corporificado e generificado,
um ser temporal, maleavel, flexivel e submetido as taticas e estratégias de normalizacéo e
individualizacdo. Assim, o pos-estruturalismo enfatiza a constituicdo discursiva do eu e a
localizacdo histérica e cultural do sujeito em detrimento de uma suposta autoconsciéncia.

Quando se diz que o sujeito € constituido, isso quer dizer que o sujeito € consequéncia
de certos discursos regidos por regras, 0s quais governam a invocacdo inteligivel da identidade.
O sujeito ndo é determinado pelas regras pelas quais € gerado, pois a significacdo € um processo
regulado de repeticdo que tanto se oculta quanto impGe suas regras, precisamente por meio da
producéo de efeitos substancializantes (BUTLER, 2018).

Quase todas as correntes pedagdgicas compartilham do entendimento de um sujeito a
priori, a ser desabrochado pela Educacdo. O exame de préaticas pedagogicas partia da analise
de como esse sujeito se moldava no interior dessas praticas. Porém, uma analitica do sujeito
pedagdgico examina as praticas discursivas e nao discursivas que o constituem, que uma vez
descritas e problematizadas poderao revelar como esse sujeito chegou a ser o que dizemos que
ele é, e como se engendrou historicamente tudo isso que dizemos dele (VEIGA-NETO, 2005).

Interrogar como chegamos a ser o0 que somos pode permitir a contestacdo daquilo que
nos tornamos. Ao refletir como se deve escrever a histdria desse regime contemporaneo do eu
Rose (2001) sugere a abordagem da genealogia da subjetivacdo. A subjetivacdo seria a
designacdo para os processos pelos quais somos fabricados como certo tipo de sujeito, seguindo
os preceitos de Foucault, uma genealogia da subjetivacdo é uma genealogia daquilo que
poderiamos chamar de nossa relagcdo com n6s mesmos.

Essa genealogia tenta descrever as formas pelas quais esse moderno regime
do eu emerge ndo como o resultado de um processo gradual de esclarecimento,
no qual os humanos, ajudados pelos esforcos da ciéncia, acabam, finalmente,
por reconhecer sua verdadeira natureza, mas a partir de uma série de préaticas e
processos contingentes e definitivamente menos refinados e menos dignos.
Escrever uma tal genealogia significa buscar selecionar as formas pelas quais
0 eu que funciona como um ideal regulatério em tantos aspectos de nossas
formas contemporaneas de vida (...) constitui uma espécie de “plano irreal de
projecdo”, montado, de uma forma um tanto contingente e randémica, no ponto
de intersec¢do de uma gama de diferentes historias, de diferentes formas de
pensamento, de diferentes técnicas de regulacdo, de diferentes problemas de
organizagdo (ROSE, 2001, p. 35).
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O autor faz ainda uma importante critica a uma personalidade ou identidade, visto que
para ele, “¢é caracteristico de nosso presente regime do eu refletir e agir sobre todos os diversos
dominios, praticas e agenciamentos em termos de uma personalidade ‘unificada’, de uma
‘identidade’ a ser revelada, descoberta ou ‘trabalhada’” (ROSE, 2001, p.51). Toda esta
producdo do eu em termos de identidade deve ser reconhecida como um regime de subjetivacdo
atual.

Butler (2018) coloca que a identidade ndo é uma peca inerte da linguagem criadora de
entidades em um dado tempo, o substantivo eu s6 aparece como tal por meio de uma prética
significante que busca ocultar seu proprio funcionamento e naturalizar seus efeitos.
Compreender a identidade como uma préatica significante € compreender que 0s sujeitos
culturalmente inteligiveis sdo efeitos de um discurso emaranhado de regras e que se insere nos
atos cotidianos da vida linguistica.

Na fabricacdo dos sujeitos, remeto novamente a Butler (2018) quando diz que toda
significacdo (e posso inferir que toda subjetivacdo) ocorre na orbita da compulsao a repeticéo.
Se as regras que governam a significacdo ndo so restringem, mas permitem a afirmacdo de
campos alternativos de inteligibilidade cultural, entdo é somente no interior das praticas de
significacdo repetitiva que se torna possivel a subversdo da identidade. A coexisténcia ou
convergéncia de discursos produz a possibilidade de uma reconfiguracdo e um
reposicionamento complexos, ndo por um sujeito pré-existente que mantenha a integridade
anterior a sua entrada nesse campo cultural conflituoso. Ha ferramentas diferentes em meio ao
campo de discursos multiplos.

Corrobora Rose (2001) quando coloca que nado é preciso uma teoria para dar conta da
resisténcia, da mesma forma que ndo precisamos de uma epistemologia para dar conta dos
efeitos de verdade. Tomando por exemplo o género, um dos centros desta pesquisa, posso
pensar com Butler que “a ordem de ser de um dado género produz fracassos necessarios, uma
variedade de configuracGes incoerentes que, em sua multiplicidade, excedem e desafiam a
ordem pela qual foram geradas” (2018, p.250), em resposta a uma variedade de demandas
diferentes e simultaneas.

Esse sujeito até aqui delineado pelas teorias pos que questionam o ser humano essencial
e livre da modernidade, coloca em questdo, como ja apresentado, o conceito de identidade. Para
Rose (2001), a politica da identidade, mesmo quando ndo esta associada a terriveis tentativas
de limpeza da diferenca, possuem fragmentagOes internas, pois 0S sujeitos a serem

supostamente unificados recusam-se a reconhecer-se a partir da categoria no qual foram
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encaixados. Nesse processo, temos que reconhecer que as identidades nacionais, raciais,
sexuais, de género, de classe, tém sido historicamente criadas por aqueles que nos relegam a
uma identidade a servigo da regulacdo, do policiamento, da reforma, do aperfeicoamento, do
desenvolvimento e mesmo da eliminacdo daqueles identificados de especifica forma. Essas
mesmas identidades tém sido utilizadas por aqueles assim identificados e redirecionadas contra
0s regimes que as criaram. Mesmo assim, declarar-se detentor de certa identidade ndo é uma
representacdo exterior de um estado interior e espiritual, mas uma resposta a histéria de
identificacdo e a suas ambiguas dadivas e duvidosos legados.

Dessa forma, nos alerta Rose (2001), as ideias de identidade baseiam tanto estratégias
politicas motivadas pelos valores nobres do humanismo e de seu compromisso com a liberdade
individual, quanto pelas que buscam dominar ou purificar uma sociedade. Por isto, se torna
imprescindivel neste momento contabilizar os custos e ndo apenas os lucros de nossos projetos
de identidade. A partir das consideragdes, buscamos ndo defender nem assumir nesta tese
curriculos que se dirigem a ou produzem determinadas identidades, mas tentar fugir de
essencialismos e permanéncias compreendendo o sujeito como constituido, provisorio,
inacabado e indefinido.

As identidades, aponta Hall (2008), sdo construidas dentro do discurso em locais
historicos e institucionais especificos no interior de determinadas formacGes e praticas
discursivas como produtos da marcacgéo da diferenca e da excluséo e ndo como o signo de uma
unidade naturalmente constituida no sentido tradicional de mesmidade. Como discute o autor,
as identidades ndo fixam o jogo da diferenca, mas sdo constituidas por meio dela, sendo
desestabilizadas pelo que deixam de fora, elas sdo pontos de apego temporario as posi¢cdes de
sujeito que as praticas discursivas constroem para nds e que somos obrigadas a assumir e
investir. Podemos pensar que a partir desses processos que incidem na identificacao de sujeitos
e grupos como tais, sdo possiveis as capturas e as exclusdes que envolvem a formacéo de
coletivos politicos, grupos identitarios, movimentos sociais e de sujeitos sociais de discursos
particulares em lugares para os quais foram convocados assumir. Também grupos aos quais

podemos falar, nos dirigir e regular, por exemplo, por meio de curriculos.

3.2 PARA ONDE DIRECIONAMOS O OLHAR: GENERO E SEXUALIDADE

Pode falar o que quiser na frente dela, ela ndo
¢ uma menina, ela ¢ um “brother”!
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Neste topico discorreremos sobre aspectos que tomamos como base para produzir
nossos olhares sobre as relacbes de género enquanto pontos de interesse nos curriculos para
compreender como sao por eles constituidas e como os constituem. Género e sexualidade, como
dispositivos utilizados nas analises das relacbes sociais de poder tiveram impulso nas
discussdes, principalmente a partir dos movimentos feministas na década de 60 do século XX.
Aponta Louro (1997), que foi no desdobramento da denominada segunda onda que o
feminismo, além das preocupacdes sociais e politicas, ira se voltar para as construcdes
propriamente teoricas. Ainda que género, enquanto categoria analitica, passe a ser utilizado no
contexto de varios paradigmas tedricos, parte significativa das formulacGes produzidas pelas
feministas atuais estabelece articulagdes com algumas teorizacOes pds-estruturalistas.

Importante destacar que, como aponta Matos (2008), género ndo se coloca apenas como
conceito, ferramenta ou construto analitico, mas os estudos de género se configuraram como
campo nas ciéncias humanas e sociais e até um novo campo epistémico das ciéncias. Meyer
(2004) indica como nas quatro décadas finais do século passado estudiosas feministas levaram
para a academia abordagens e objetos até entdo concebidos como menores e ndo autorizados
pelo paradigma cientifico vigente. Os quais vém sendo introduzidos, também, em agendas
curriculares e de pesquisa de inimeros campos disciplinares e profissionais de diferentes niveis
de ensino e institui¢Ges.

Inicialmente o conceito de género foi desenvolvido para diferenciar sexo bioldgico e
identificacdo, visava discutir o lugar social ocupado pelas mulheres como algo nédo natural e
ndo ligado a uma hipotética determinacéo bioldgica, fisioldgica ou morfol6gica, mas construido
culturalmente e, portanto, questionavel. O uso dos conceitos, segundo Louro (1997), foi
iniciado com as feministas anglo-saxas servindo como uma ferramenta analitica e, a0 mesmo
tempo, uma ferramenta politica. A partir das provocacfes de autoras como Joan Scott, que
influenciada também por conceitos pos-estruturalistas de Michel Foucault e Jacques Derrida,
faz uma anélise do género para a rejeicdo de um determinismo biologico na diferenca sexual
para, através da linguagem, admitir o carater social das distin¢cGes baseadas no sexo (SCOTT,
1995), essa perspectiva busca desconstruir o pensamento dicotémico e polarizado sobre os
géneros que fixa a oposicao binaria do masculino-feminino e a l6gica de dominagao-submiss&o.

Assim, género pode ser entendido como “os significados culturais assumidos pelo corpo
sexuado” (BUTLER, 2018, p. 26), uma vez que a distincdo sexo/género é derivada da
descontinuidade entre corpos sexuados e géneros culturalmente construidos, o género seria, de
acordo com a teorica, a inscri¢do cultural de significado num sexo que foi supostamente e

previamente dado. No entanto, para além do conceito inicial dado nos anos 60, 0 género nao
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esta para a cultura como o sexo para a natureza, em que género se coloca como meio
discursivo/cultural pelo qual “um sexo natural” é produzido e estabelecido como uma superficie
politicamente neutra sobre a qual age a cultura. Pois, concordando com a visdo de Butler (2018),
esta producédo do sexo como pré-discursivo deve ser compreendida como efeito da construcéo
cultural que designamos por género.

A equivocada assuncdo de neutralidade do sexo € uma das maneiras pelas quais a
estrutura binaria do sexo é eficazmente assegurada socialmente, contudo, “ndo se pode dizer
que os corpos tenham uma existéncia significavel anterior a marca do seu género”, € 0 COrpo
“em si mesmo uma construc¢ao, assim como o ¢ a miriade de ‘corpos’ que constitui 0 dominio
dos sujeitos com marcas de género” (BUTLER, 2018, p. 30). Entendemos género como uma
forma de poder social que produz o campo inteligivel de sujeitos, e um aparato pelo qual o
binarismo de género € instituido, além de ser norma reguladora é também uma das regulacdes
produzidas a servigo de outras formas de regulages (BUTLER, 2014).

Os estudos que se ancoram nos pressupostos do feminismo pds-estruturalista, dos quais
buscamos nos aproximar, se afastam de perspectivas que tratam o corpo como uma entidade
biolégica universal para teoriza-lo como um construto sociocultural e linguistico, produto e
efeito de relagdes de poder (MEYER, 2004). Acrescenta ainda Butler (2018) que as teorias
baseadas em um sujeito estavel do feminismo como uma categoria uma de mulheres, que
iniciaram e popularizaram os debates de género, foram reelaborados para incluir os atributos de
cor, sexualidade, etnia, classe e saude corporal concluindo invariavelmente sua lista de atributos
com reticéncias que representam essa infindavel adicdo. Por meio dessa trajetoria horizontal de
adjetivos, essas posicoes se esforgaram por abranger um sujeito situado, mas ndo podem ser
completas e, portanto, acabam sendo excludentes, apontando a necessidade de empreender uma
critica que liberte a teoria feminista da necessidade de uma base Gnica e permanente.

A partir da discussao da inexisténcia de uma esséncia e identidade estavel que ja foi
brevemente discutida, podemos chegar ao entendimento de que ndo ha um eu que preexista a
significacdo, pois “as condigdes que possibilitam a afirmagdo do ‘eu’ sdo providas pela estrutura
de significagdo, pelas normas que regulam a invocagéo legitima ou ilegitima desse pronome,
pelas praticas que estabelecem os termos de inteligibilidade pelos quais ele pode circular”
(BUTLER, 2018, p.247). O género seria, portanto, “a estilizacao repetida do corpo, um conjunto
de atos repetidos no interior de uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza
no tempo para produzir a aparéncia de uma substancia, de uma classe natural de ser” (BUTLER,

2018, p.69)
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Nesse sentido, a autora mostra 0 género como performativo no interior do discurso
herdado da metafisica da substancia. E a repeticio parodistica do género que denuncia a ilusdo
da identidade de género como uma profundeza intratdvel e uma substancia interna. Assim, o
género é sempre um feito, ainda que o autor da obra ndo seja um sujeito preexistente, ele é o
efeito de uma performatividade sutil e politicamente imposta, ¢ um “ato” que esta aberto a
cisdes, sujeito a parddias de si mesmo, a autocriticas e a exibi¢des hiperbolicas do natural que
revelam seu status fundamentalmente fantasistico. Repensar as categorias do género fora da
metafisica da substancia seria assumir que ndo ha identidade de género por tras das expressdes
do género, mas que essa identidade é performativamente constituida, pelos proprios resultados
dessas expressoes.

Essa performatividade me faz retomar a frase com que iniciei esta subsecdo. Para ser
menina, para se encaixar no binario de menina e menino, masculino e feminino é preciso reiterar
constantemente essa falsa identidade substanciada. Caso, ndo consiga cumprir os requisitos
estabelecidos repetidamente, o individuo € empurrado desse centro para as margens, fronteiras
mais proximas como a menina-macho, menina-estranha, menina-brother até limites mais a
margem que tornam o0s corpos abjetos, impossiveis de serem compreensiveis, inteligiveis.

Esse sujeito universal que rege 0s processos educativos e a quem o0s curriculos
heteronormativos e generificados se dirigem, pde funcionamento as formas de expulséo,
marginalizacdo, precarizacdo dos sujeitos desviantes, de ldgicas diferentes, de saberes na
fronteira, de corpos ditos anormais, de vivéncias impensaveis. Esse processo esta descrito e
discutido em varios dos trabalhos que analisamos no levantamento feito das pesquisas em
género, sexualidade e curriculo no Brasil em consonancia com autoras e teorias. Paraiso (2016)
mostra que os curriculos além de ensinar sobre género, também operam com pensamentos e
raciocinios generificados que atribuem capacidades distintas a meninos e meninas, a homens e
mulheres e cobram certas condutas referentes a seu sexo, as confinando a uma compreensao de
si mesmo como faltosas, problematicas e fora da regra.

Meyer (2004) destaca que as analises empreendidas, a partir do entendimento de género
que assumimos, devem considerar, ou tomar como referéncia, as relagdes de poder entre
mulheres e homens e as muitas formas sociais e culturais que os constituem como “sujeitos de
género”, o que implicaria analisar os processos, as estratégias, os saberes € as praticas sociais €
culturais que educam individuos de determinados tipos. Essa abordagem também deve
considerar que as instituicdes sociais, 0s simbolos, as normas, os conhecimentos, as leis, as
doutrinas e as politicas de uma sociedade séo constituidas e atravessadas por representacdes e

pressupostos de género, a0 mesmo tempo em que estdo centralmente implicadas com sua
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producdo, manutencdo ou ressignificagdo. Assim, quando nos dispomos a discutir a producéo
de diferencas e de desigualdades de género, também deveriamos estar fazendo uma analitica de
processos sociais mais amplos que marcam e discriminam sujeitos como diferentes.

A producéo do que é um sujeito padrdo e universal parte do pressuposto de que 0 sexo
bioldgico determina o género que assumimos, mas também que este género tem como
consequéncia nossa sexualidade que “naturalmente” desejaria 0 sexo/género oposto. Desta
forma, a heterossexualidade para os dois géneros assumidos no binarismo seria também
compulsoria.

Tal como género, a sexualidade é composta e definida pelas relagdes sociais e moldadas
pelas redes de poder que existem na sociedade. Louro (2000) afirma que, apesar de muitos
considerarem gue € algo inerente ao ser humano e que todos possuem naturalmente, é também
através de processos culturais que definimos o que é ou ndo natural, produzimos e
transformamos a natureza e a biologia tornando-as histéricas. Para Louro (2000), tal concepgéo
usualmente se ancora no corpo como ditador de quem somos e na suposicdo de que todos
vivemos nossos corpos, universalmente, da mesma forma. Porém, os corpos séo significados
pela cultura e por ela sdo continuamente alterados, nao havendo “evidéncias” naturais nos
corpos que definam o sujeito.

Se a heterossexualidade ¢ “normal”, isso traz como consequéncia que as outras formas
de viver a sexualidade sdo, portanto, anormais. Butler (2018, p.43) chama de “‘géneros
inteligiveis’ aqueles que, em certo sentido, instituem e mantém relagdes de coeréncia e
continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo”. A autora discute como os espectros
de descontinuidade s&o constantemente proibidos e produzidos pelas leis por ndo se
conformarem as normas da inteligibilidade cultural, ja que as leis sdo regidas pela aparente
casualidade “entre o sexo bioldgico, o género culturalmente constituido e a ‘expressdo’ ou
‘efeito’ de ambos na manifestacdo do desejo sexual por meio da pratica sexual” (BUTLER,
2018, p.44). Assim, relaciona a autora, a instituicdo de uma heterossexualidade compulsoria e
naturalizada que exige e regula o género como uma relacédo binaria em que a diferenciagéo se
da por meio das préaticas do desejo heterossexual.

Em Histéria da Sexualidade I, Foucault (2018) discute como, sobretudo em sua
construcdo no século XX, ha a busca de reduzir o sexo a sua fungéo reprodutiva, heterossexual,
adulta e legitimo apenas nas relagdes matrimoniais. N&o ha, porém, uma estratégia unica, global
e vélida para todas as sociedades e que inclua todas as manifestagdes do sexo (FOUCAULT,
2018). Adverte ainda o autor, que ndo se deve descrever a sexualidade como rebeldia, algo

naturalmente estranho e necessariamente indocil a um poder que fracassa na busca por examina-
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la e domina-la inteiramente. Nas relacGes de poder, sexualidade é um dos elementos mais
dotados de instrumentalidade, utilizdvel no maior nimero de manobras, podendo servir de
ponto de apoio e articulacdo as mais variadas estratégias.

De acordo com a andlise de Weeks (2000), na medida em que a sociedade se torna mais
preocupada com as vidas privadas aumenta consequentemente a preocupagdo com O
disciplinamento dos corpos e com as vidas sexuais dos individuos. Nos ultimos duzentos anos,
as diferencas e o0s desvios se tornaram preocupacdes centrais. Nos recorrentes debates sobre a
moralidade e o comportamento sexual estd uma série de preocupacdes diferentes, mas
relacionadas a: relagdes entre homens e mulheres; desvio sexual; familias; relagGes entre
adultos e criancas; questdo da diferenca, seja de classe, género ou raga. Cada uma destas, apesar
de terem historias proprias orbitam em redor do sexo, assim os debates sobre a sexualidade séo
debates sobre a natureza da sociedade.

Falar do sexo das criancas, fazer com que os educadores, os médicos, os administradores
e 0s pais, enquanto interlocutores qualificados, falem sobre ele ou que falem de sexo com as
criancas, fazer falarem elas mesmas, colocam-nas numa teia de discurso que ora se dirigem a
elas, ora falam delas, impondo-lhes conhecimentos candnicos, conhecimentos codificados pela
instituicdo pedagogica, ou formando, a partir delas, um saber que lhes escapa. Isso permite
vincular a intensificacdo dos poderes a multiplicacdo do discurso (FOUCAULT, 2018).

Weeks (2000) aponta ainda que a divisdo entre as pessoas como heterossexuais,
homossexuais ou bissexuais, embora parec¢a naturalizada no senso comum de nosso tempo, néo
acontece tanto em outras culturas como ndo ocorria nas culturas ocidentais, até mais ou menos
recentemente. Pois, s a partir do século X1X nas sociedades industrializadas ocidentais, é que
se desenvolveu uma categoria homossexual distintiva e uma identidade a ela associada.

O sexualmente fatual e o real sobre o sexo sdo construcdes fantasisticas, baseadas em
ilusBes de substancia, das quais 0s corpos sdo obrigados a se aproximar, sem nunca realmente
poder fazé-lo. Ja que a sexualidade € construida culturalmente no interior das relac6es de poder
existentes, a defesa de uma sexualidade normativa que esteja pré ou além do poder adia as
possibilidades subversivas da sexualidade nos proprios termos do poder (BUTLER, 2018).
Operar no interior do poder possibilitaria uma repeticdo da lei que representasse ndo sua
consolidagdo, mas seu deslocamento. Assim também “a perda das normas do género teria o
efeito de fazer proliferarem as configuracbes de género, desestabilizar as identidades
substantivas e despojar as narrativas naturalizantes da heterossexualidade compulsoria”

(BUTLER, 2018, p.252).
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Podemos nos perguntar o motivo da sexualidade estar no centro destas preocupacoes,
Foucault (2018) nos mostra como as relagdes de poder incidem finalmente sobre os corpos,
através da disciplina na vida dos individuos e da regulamentacdo na vida coletiva. A
sexualidade depende de um controle disciplinar e por seus processos procriadores (biologicos)
estd na encruzilhada entre este controle e o poder que criou um novo corpo coletivo (a
populagéo) chamado de biopoder. O biopoder seria “o conjunto dos mecanismos pelos quais
aquilo que, na espécie humana, constitui suas caracteristicas biologicas fundamentais vai poder
entrar numa politica, numa estratégia politica, numa estratégia geral de poder” (FOUCAULT,
2008b, p.3).

Remetendo ao que falamos sobre a inclusdo da educacdo sexual na escola mais
fortemente a partir do fim da década de 90 no Brasil, justificada por comportamentos sexuais
“perigosos” entre estudantes, como gravidez precoce e contaminacdo por Infecgdes
Sexualmente Transmissiveis, podemos ter um indicio desse poder dirigido a populacéo
enquanto corpo coletivo que precisa ser educado por meio da biopolitica. Esse deslocamento
oficial do falar de sexo e de sexualidade da familia para a escola destaca a dimensao educacional
do governamento biopolitico que se efetiva por meio de acbes institucionalizadas de cunho
pedagogico.

O processo de escolarizagdo mobiliza técnicas disciplinares de vigilancia e correcéo,
mas também tecnologias de controle, de seguranca que tem como alvo o corpo e a populacdo
em que a sexualidade, assim como o género, sdo campos privilegiados. A escola e suas técnicas
disciplinares sdo alvo de outras abordagens que se dirigem ao célculo, a previsdo, a regulacéo,
as operagdes de normalizacdo, ao controle da populacdo escolar enquanto corpo coletivo,
potencializando e fazendo funcionar a disciplina. Foucault (2008b) define os mecanismos
disciplinares e 0s mecanismos de seguranca como ndo excludentes, mas ativados e fecundados
em mecanismos de outra ordem. Para garantir a seguranca € preciso lancar mao de uma série
de técnicas de vigilancia sobre os mecanismos de seguranca para fazé-los funcionar. Portanto,
ndo ha uma sucessao de elementos que fazem com que seus predecessores desaparecam, sdo as
proprias técnicas que se aperfeicoam ou se complicam onde algum mecanismo pode ser

dominante.

Lopes (2009) destaca como a norma é o que se estabelece primeiro a partir da qual
demarcam-se 0 normal e 0 anormal, mecanismo proprio das sociedades mais disciplinares. Na
atualizagdo para sociedade da seguridade é possivel ter a identificacdo do normal e do anormal,

bem como das diferentes curvas de normalidade. A normalizagdo, mais tipica de uma sociedade
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de seguridade, vai consistir em fazer as diferentes distribui¢cbes de normalidade funcionarem
umas em relacdo as outras, o que implica tanto trazer os desviantes para a area da normalidade,
quanto naturalizar a presenca de tais desviantes no contexto social onde circulam, assim sédo

minimizadas certas marcas, tracos e impedimentos de distintas ordens.

Nesse sentido, criam-se estratégias que visam a normalizacdo das irregularidades
presentes na populacdo, como as diretrizes educacionais que analisamos e que se dirigem ao
respeito e inclusdo. Poderiamos acrescentar a essa inclusdo a necessidade de que todos
participem e consumam, dentro da racionalidade neoliberal, pois os excluidos ndo podem ser
medidos, capturados, ndo entram no calculo que movimenta as necessidades do mercado.
Enquanto consumidores, um aspecto necessario ao sujeito neoliberal, a diferenca se torna aliada
sob alguns aspectos, caso esteja normalizada dentro do aceitavel. Podem ser citadas, entre tantas
outras, as politicas de assistencialismo que Lopes (2009) define como formas de incitar as
pessoas a se beneficiarem das acbes do Estado e do mercado para desejarem permanecer nesse
jogo, como a producdo de um mercado direcionado aos homens gays, ja que “eles movimentam
estimados US$ 3 trilhes por ano ao redor do mundo. Gostam de viajar, adoram uma festa, ndo
abrem méao de comer bem e de se vestir melhor ainda, e tém dinheiro para isso”, destacando
que “o publico homossexual gasta 30% a mais do que os heterossexuais e 0 seu poder de

consumo, o chamado Pink Money ¢ resultado de um ciclo de vida diferente” *.

Diante da defesa de trazer para os curriculos discussdes de género e sexualidade, a partir
das diversidades, enquanto conteddos inerentes a formacdo e ampliar a discussao para formas
de viver para além dos padrdes que a norma impde (ainda que essa “inclusdo” pudesse permitir
formas de normalizar mesmo os corpos desviantes ou reforcar a normalidade diante do anormal)
se iniciou no Brasil e em diversos outros paises, mais fortemente a partir de 2012, movimentos
em favor da familia natural e contra qualquer proposta que considere a adocdo da perspectiva
de género nas instituicdes (principalmente a escola), na politica e na vida cotidiana. A partir da
critica ao que chamam teoria/ideologia de género esses movimentos promoveram um panico
moral por defenderem a ideia de que essa suposta ideologia fere a dignidade do matriménio, o
respeito ao direito a vida e a constituicdo da familia (JUNQUEIRA, 2017).

Paraiso (2019) discute como grupos que chama de reacionarios nas suas oposi¢des e
reacOes as conquistas tém substituido o conhecimento cientifico por opinides e pelo culto ao

achismo. Assim, teoricos poés-criticos ou pos-estruturalistas que criticam a arrogancia do

4 “O poder do pink Money” noticia disponivel em :
https://www.istoedinheiro.com.br/noticias/investidores/20130531/poder-pink-money/3262 Acessado em: 25
de maio de 2020
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conhecimento cientifico, suas relagdes de poder, suas exclusbes, seus moralismos ficam
obrigados a defender sua importancia e necessidade. Esses grupos para minar lutas, confundir
e paralisar conquistas focam a desqualificacdo do conhecimento para fazer seus ataques,
colocando sob suspeita e atacando-o. Porém, ao falar sobre género a estratégia difere, pois
argumentam que género ndo é conhecimento, mas uma ideologia. Nessa luta discursiva para
desqualificar as teorias de género, o conhecimento (verdade) é o oposto de ideologia (falsa),
em que 0 género ndo é colocado enquanto conhecimento cientifico e, por isso, precisa ser
eliminado dos curriculos e politicas.

A proposi¢do da existéncia de uma “teoria/ideologia de género” ndo corresponde ou
resulta do campo dos Estudos de Género ou dos movimentos feministas e LGBTQIA+. De
acordo com Junqueira (2017), € uma invencdo catdlica que surgiu no Pontificio Conselho para
a Familia e de conferéncias episcopais, entre a década de 1990 e no inicio dos 2000. O uso do
termo “viralizou” nos anos seguintes dentro das manifestacGes conservadoras, potencializadas
no Brasil pelas igrejas e parlamentares evangélicos, contra politicas sociais, reformas juridicas
e acOes pedagdgicas que pudessem promover os direitos sexuais, enfrentar preconceitos,
prevenir violéncias e combater discriminagdes, acusando-as de naturalizarem comportamentos
que deveriam ser condenaveis.

Os apelos conservadores buscam formas novas, sedutoras e eficientes de interpelar os
sujeitos e engaja-los na recuperacao de valores e de préticas tradicionais. Esses discursos nao
sdo absolutos e Unicos, outros discursos emergem e buscam se impor (LOURO, 2000). Assim,
tivemos diversos movimentos, organizacdes e grupos no Brasil que incluiram em suas pautas
questodes sobre os perigos da “ideologia de género” ou da “doutrinagdo na escola” por parte de
docentes que desejariam transformar meninos em meninas, incentivar a homossexualidade e o
sexo entre criancas, normalizar comportamentos que deveriam ser considerados imorais.

Um desses movimentos é o Escola sem Partido que, como aponta Cavalcante (2017),
ndo é apartidario, mas um movimento de direita, mais proximo inclusive da extrema direita,
conservador, com Viés fascista e totalmente voltado para o mercado. Gallo (2009) discute como
o fendmeno do fascismo pode alojar-se no interior do Estado sem tornar-se estatal justificando
essa politica do Estado pela politica cotidiana, pois a forga do fascismo estd em lidar com os
desejos mais inconfessaveis de cada individuo. Na analise do autor, a partir dos trabalhos de
Foucault, Deleuze e Guatari, sdo os fascismos moleculares que puderam, em alguns momentos
historicos, fazer emergir um fascismo molar, um Estado fascista.

Diante de sujeitos com 0s quais ndo conseguimos conviver e que ndo assimilamos a

existéncia, ha a busca de negar, de silenciar, de proteger o mundo de si mesmo ou do que nédo
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se admite do mundo. Gallo (2009) discute ainda como em nome do amor investimos em
proteger as criangas de n6s mesmos, ja que o “aquilo que tememaos no outro é o outro de nds
mesmos” (p.22). O fascismo lida com os mecanismos de desejo e incute 0 medo em relacdo ao
outro, ao estranho, o que se coloca nos fundamentalismos, como os religiosos e pedagdgicos,
como formas potentes de microfascismos, ou seja, os fascismos do cotidiano cristalizados nas
relagoes.

Munidos das tentativas de protecdo e do medo, os grupos e parlamentares conservadores
no Brasil tém influenciado as politicas publicas, esvaziando os documentos oficiais para a
Educacao de discussdes sobre género e sexualidade como o PNE e a BNCC, barrando o projeto
“escola sem homofobia”, que visava a formacdo de docentes com o objetivo de combater o
preconceito e a LBGTfobia e intimidando educadoras em suas tentativas de debate nas escolas.
A DCN para Formacéo de Professores de 2015, ainda poderia representar um farol para essas

questBes, mesmo enfatizando basicamente o respeito as diversidades.

A diferenca, mesmo ainda a diversidade, e as discussdes sobre género e sexualidade
estédo no centro desse campo de contestacdo no contexto atual em que os debates cada vez mais
intensos entre grupos conservadores e movimentos sociais que representam minorias sociais e
politicas se acirram, com a predominancia de vitdrias, concretizada em acdes e politicas
publicas, vinculadas ao primeiro grupo que tem como representante o presidente da republica.
Esse movimento de disputa e de retirada de direitos que ja havia se iniciado, mesmo no
momento da producdo das DCN de 2015, agora encontra terreno mais fértil, que propiciou a
revogacao deste documento substituindo-o por outro em que a diversidade (diferenca, género e
sexualidade sdo termos que ndo aparecem) ndo é parte do processo formativo, como

discutiremos mais adiante.

Recentemente, em abril de 2020, por decisdo unanime o0s onze ministros e ministras do
Supremo Tribunal Federal (STF) julgaram inconstitucional a Lei 1.516/2015 do municipio de
Novo Gama-GO, que buscava a proibicdo de veiculagcdo de materiais e informacdes nas escolas
municipais que contenham aquilo que se convencionou falaciosamente chamar de “ideologia
de género”°, 0 que sera referéncia para futuras tentativas de proibicdo em planos estaduais e
municipais. 1sso ocorreu ndo sem reacdo de organizacGes conservadoras como o Escola sem
partido: “Ao declarar a inconstitucionalidade de leis que proibem ideologia de género no ensino

fundamental, STF pode acabar levando pais a fazer justica c/as proprias maos p/defender a

> STF, por decisio undnime, enterra “ideologia de género” reportagem disponivel em:
https://congressoemfoco.uol.com.br/opiniao/forum/stf-por-decisao-unanime-enterra-ideologia-de-genero/
Acessado em: 23 de maio de 2020
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integridade psiquica e moral dos seus filhos e o direito sagrado de educé-los. Professores que

se cuidem”®.

Importante destacar que, apesar da aparente semelhanca trazidas nos documentos,
diversidade e diferenga ndo partem do mesmo centro e dos mesmos pressupostos, Como nos
dizem as teorias pos-criticas e a chamada filosofia da diferenca. A diversidade parte de
identidades, mesmo que sejam inimeras e nao fixas, enquanto a diferenca afirma a
multiplicidade para tirar o foco da identidade. Paraiso (2010) afirma que o campo do curriculo,
ainda é predominantemente visto como espaco de producdo identitaria. Segundo ela, o tema
ganhou destaque nas producdes sobre curriculo no pais a partir dos anos 90. Posteriormente,
com as contribuicdes dos Estudos Culturais, Feministas e Pos-coloniais, a identidade ganhou
qualidades multifacetadas, fragmentadas, diversificadas, hibridas e pds-modernas para atender
sua dispersao. Porém, mesmo quando pensada em sua relacdo com a diferenca é a identidade

que esta em foco.

A partir do que manifestam Corazza e Tadeu (2003), devemos afirmar a superioridade
da diferenca sobre a identidade, privilegiar a multiplicidade ao invés da diversidade, nos negar
a reduzir a diferenca a negacdo e a contradi¢cdo nesse movimento relacional para “defender os
direitos da variacdo, da singularidade e da multiplicidade, diante das reivindicacbes da
semelhanca, da equivaléncia, da analogia e da unicidade” (p.16). A diversidade ¢ estatica,
limita-se ao existente enquanto um dado da natureza ou da cultura que reafirma o idéntico. Ja a
multiplicidade é ativa, é fluxo, é produtiva, como uma maquina de produzir diferencas
irredutiveis a identidade, que se recusam a se fundirem com o idéntico. “Vivemos no tempo da
diferenga.” (PARAISO, 2015, p. 50).

As disputas continuam e os discursos que se ligam a elas seguem funcionando e
produzindo posicGes de género e sexuais nos curriculos. Ndo existe um movimento unificado e
unidirecional quando dessas disputas no campo do género e sexualidade, continuamos
resistindo, mesmo diante de hegemonias e normatizaces. E nesse campo de disputas que se

produzem os curriculos que analisamos nesta tese.

3.3 SOBRE O TERRENO QUE EXPLORAMOS: CURRICULO E FORMACAO DOCENTE
Em meio as normas desse campo de inteligibilidade cultural sdo produzidos os curriculos.

Portanto, as diretrizes curriculares, os planos de educacgéo, as midias, os materiais didaticos, a
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formacdo docente, os tempos, 0s espacos, 0s conteudos, as relacdes entre ensino superior e
educacdo basica, entre docentes e discentes se ddo diante dessas normas.

Lopes e Macedo (2007) apontam que as discussdes curriculares, no ambito do campo
cientifico, integram um campo intelectual que é constituido de diferentes atores sociais que
legitimam determinadas concepcdes sobre a teoria de curriculo e disputam entre si 0 poder de
definir quem tem a autoridade na &rea. Essas concepg¢des sdo construidas através dos discursos
cientificos e pedagdgicos que sao recontextualizados nos diversos espacos da escolarizacéo.

A0 assumirmos a perspectiva pos-critica, inclusive no entendimento do curriculo, como
um dos campos de estudo que introduziu os pressupostos pds-criticos e pds-estruturalistas na
pesquisa e nas teorizac¢oes da educacéo brasileira, ndo quer dizer que fazemos uma ruptura, um
abandono e um esquecimento ou apagamento do que ja foi produzido sobre curriculo até entdo.
Buscamos produzir, porém, a partir de outras questfes e do que nos permite aborda-las. Ao
longo do trabalho, j& foram dadas as pistas, algumas quando discutimos o levantamento das
producdes, outras ao apresentar 0s pressupostos tedricos nos itens anteriores e em tantos outros
locais, no que diferem os discursos curriculares pds-criticos, dos criticos e tradicionais.

De acordo com Silva (2010b), um curriculo é o que dele se faz. Mostrar 0 que seria o
curriculo depende de como ¢é definido pelos diferentes autores e teorias. Essa definicdo revela,
ndo o que €, mas o0 que uma determinada teoria pensa que o curriculo é. As teorias do curriculo
tendo decidido quais conhecimentos devem ser selecionados justificam o porqué destes e ndo
outros terem sido considerados. Cada tipo de conhecimento selecionado revela que “modelo”
de ser humano corresponde ao tipo de curriculo que o selecionou. Assim, o que constitui um
curriculo estd envolvido no nosso modo de ser sujeito, na nossa subjetividade.

Os conceitos de uma teoria organizam e estruturam nossa forma de ver a
“realidade”. Assim, uma forma util de distinguirmos as diferentes teorias do
curriculo é através do exame dos diferentes conceitos que elas empregam.
Neste sentido, as teorias criticas do curriculo, ao deslocar a énfase dos
conceitos simplesmente pedag6gicos de ensino aprendizagem para 0S
conceitos de ideologia e poder, por exemplo, nos permitiram ver a educagéo
de uma nova perspectiva. Da mesma forma, ao enfatizarem o conceito de
discurso em vez do conceito de ideologia, as teorias pos-criticas de curriculo
efetuaram um outro importante deslocamento na nossa maneira de conceber
curriculo (SILVA, 2010b, p.17).

Ainda partindo do autor, ndo se deve negar o legado das teorias criticas em enfatizar
algumas formas de poder, como os processos de dominacéo de classes baseados na exploragéo
econdmica, que as pos-criticas ampliam para outras relagdes centradas na raca, etnia, género e
sexualidade. Sendo pos, ndo como simples superacdo, mas questionamento, a teoria pos-critica

combina preceitos para compreender 0s processos pelos quais, atraves de relacfes de poder,
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nos tornamos o que somos. N&o se pode negar, porém, que tornaram problemaéticas algumas
das anélises das teorias criticas como as pretensdes totalizantes, o sujeito autbnomo moderno e
0 conceito de ideologia, por exemplo.

Corazza (2001b), a partir das teorias pos-criticas, apresenta curriculo como um discurso
que fornece uma das tantas alternativas de formular, interpretar e dar sentidos ao mundo. Seus
enunciados revelam o que seria escola, aluna, professora, pedagogia, e inclusive curriculo. As
palavras que utiliza para nomear fatos, coisas, realidade, sujeitos sdo produtos de seu sistema
de significacdo ou de significacbes no campo de disputas com outros sistemas. O curriculo
“como linguagem, é uma pratica social discursiva e ndo-discursiva que se corporifica em
instituicOes, saberes, normas, prescricbes morais, regulamentos, programas, relagdes, valores,
modos de ser sujeito” (p.10).

A constituicdo do campo discursivo de um curriculo, conclui ainda a autora, é um ato
que cria um dominio especifico de objetivacao no qual sédo protocolados e sancionados modos
de representacdo, de contetidos e de relagdes, enquanto outros sdo excluidos e nem formulados.
O que um pesquisador precisa perguntar €: que sujeito é esse? Outra pergunta central nessa
perspectiva € como se estabelecem as relagdes entre 0 poder e saber do curriculo que formam
0s sujeitos? Ja discutimos anteriormente a partir de Foucault alguns fundamentos para as
andlises destas relacdes de poder através do discurso.

E no discurso que vém a se articular poder e saber. E, por essa mesma razao,
deve-se conceber o discurso como uma série de segmentos descontinuos, cuja
formac&o tatica ndo é uniforme nem estavel. Mais precisamente, ndo se deve
imaginar um mundo do discurso dividido excluido, ou entre o discurso
dominante e dominado; mas, ao contrario, como uma multiplicidade de
elementos discursivos que podem entrar em estratégias diferentes.
(FOUCAULT, 2018 p. 109-110)

Na maioria dos estudos no campo da Educacdo feitos no Brasil, afirma Veiga-Neto
(2005), o campo pedagogico é dividido entre discursos de dois polos: os discursos admitidos e
os discursos excluidos; ou os discursos dominantes e os discursos dominados; ou ainda, 0s
discursos do poder e os discursos da resisténcia. Estes discursos opostos propdem uma
abordagem dialética que ndo faz sentido na perspectiva foucaultiana, para a qual a pergunta
deve se dar em torno dos processos que estabelecem uma verdade.

A pesquisa poés-critica rejeita a logica totalizadora de verdade do curriculo para
investigar como e em que condicOes esta verdade chegou a ser legitimada, quais as condigdes
que possibilitaram a construcdo de tal verdade e que efeitos de verdade sobre os sujeitos que
cria e assujeita. Analisa os enunciados dos discursos curriculares colocando-os pelo avesso e
destaca deles outras redes de significacdo (CORAZZA, 2001b).
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O poder se estabelece em coisas ditas e ocultas, em anunciacgdes exigidas e proibidas,
com variantes e efeitos diferentes a depender também de quem fala, sua posicdo de poder, o
contexto institucional em que se encontra, com o que comporta de deslocamentos e de
reutilizagdes de um mesmo discurso para objetivos opostos (FOUCAULT, 2018). Assim, nos
curriculos analisados temos que atentar para os locais de producdo, as formas como sdo
legitimados, os desejos de governo, as intengfes de producéo de sujeitos, as necessidades que
justificam sua fabricacédo, os discursos mobilizados, para buscar compreender como género e
sexualidade se colocam nesses documentos curriculares.

A partir do pensamento foucaultiano em praticas de investigacao de curriculos, Cunha
(2011) aponta as possibilidades de compreender que o poder deixa marcas do seu exercicio nas
mais diferentes instancias e préaticas sociais criando as condicdes pelas quais posicoes de sujeito
sdo disponibilizadas. Para ver o poder em acao no curriculo, diz o autor, podemos tomar o
discurso enquanto pratica articuladora de elementos - que se constituem em taticas, estratégias,
técnicas, mecanismos e tecnologias em agdo nos fragmentos discursivos - por meio dos quais
efeitos de poder séo traduzidos em fabricacGes de sujeitos. Assim, olhamos para os curriculos
das licenciaturas para buscar as relacfes de forca que emergem dos discursos que estdao em
disputa quando da reformulag&o curricular.

Os discursos como os siléncios compdem um jogo complexo e instavel em que “o
discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e também obstaculo, escora,
ponto de resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta. O discurso veicula e produz
poder; reforca-o0, mas também o mina, expde, debilita e permite barrd-lo” (FOUCAULT, 2018,
p.110). Dessa forma, o siléncio mantém o poder e suas interdi¢cdes, mas, também da margem a
formas de toleréncia.

Para Rose (2001), sdo importantes as divisdes e as relacbes estabelecidas entre
modalidades para o governo da conduta as quais se concede o status de politicas ou ndo-
politicas, a depender das formas de autoridade e aparatos utilizados. Esse governo das condutas
¢ concebido, se utilizando de Foucault, como 0s programas e estratégias por parte de
autoridades de diferentes tipos que se referem a conduta da conduta, que gerenciam as questdes
de cada um e de todos para o alcance de certos objetivos desejaveis (subjetividades desejadas).
Os regimes de subjetivacdo sao diversos e as formas de governar os outros estdo vinculadas ndo
apenas a subjetivacdo do governado, mas também a subjetivacdo daqueles que governam a
conduta.

Entendemos como Corazza (2001b) que ao conceber o curriculo como modo de

subjetivacdo, a andlise de seus elementos se vincula as relagdes de saber e de poder que
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atravessam 0s corpos e se fixam nas consciéncias. Para investigar o curriculo como prética
subjetivadora, estudamos a dimensdo da subjetividade, as praticas de subjetivacdo a partir das
técnicas de producéo de objetos e de direcdo dos humanos através do governo.

Compreender os anseios desses curriculos que analisamos nos ajuda a identificar as
subjetivacdes de docente e discente pretendidas no processo de sua producdo. Diz-nos
Popkewitz (1994) que a historicizagcdo dos meios pelos quais 0s objetos escolares tém sido
construidos traz importantes consequéncias para as discussdes contemporaneas da reforma
escolar, ja que os padrdes discursivos da escolarizacdo corporificam sistemas de regulacdo e
poder, através de regras de expressao e diferenciacdo que ndo podem ser pressupostas, precisam
ser historicizadas.

Os curriculos de formacéo docente, neste contexto tem destaque, pois formam para a
profissdo legitimada socialmente e institucionalmente como especializada nas atividades
pedagdgicas, para a obtencdo dos objetivos de aprendizagem que as diretrizes indicam e na
producdo de sujeitos sociais desejados. Isto também incide sobre a docéncia formadora das
instituicBes de ensino superior que devem (re)produzir esse modelo de docente. Esse papel é
destacado inclusive nas conclusdes das pesquisas em género e sexualidade que levantamos, pois
mesmo quando ndo se dirigiam a formacdo docente, geralmente descrita como ineficiente e
normalizadora, apontavam o papel docente e seu pouco preparo para combater as violéncias de
género e sexual, discutir os contetdos de género e sexualidade ou compreender e se desfazer
das praticas normalizadoras, a depender da perspectiva tedrica adotada em cada trabalho de
pesquisa.

Assim, a formacdo para a docéncia é sempre um dos aspectos importantes de qualquer
conjunto de politica educacional, guiadas pelos modelos de sujeito-docente que se deseja
formar para atuar sobre 0s sujeitos-discentes que vao estar nas escolas-idealizadas. A etapa da
formacdo inicial € a habilitacdo para o exercicio profissional, assim € das etapas e possibilidades
de formacé&o a que deve mobilizar mais necessidade de controle e de consonancia com o que é
pretendido para a educacao bésica, enquanto a formacao continuada pode assumir um lugar de
atualizagdo ou complemento a partir de novas demandas.

A formacdo de docentes € parte das necessidades do projeto moderno de educagédo que
Dussel (2000) descreve a partir da emergéncia da escola moderna como espaco diferenciado de
transmissdo de cultura. Caracterizada inicialmente como um conjunto de regulamentos e
manuais para 0 ensino com conselhos e regras para uniformizar a docéncia e preparar
educadoras. No final do século XIX na Franca, a Escola Normal se tornou simbolo do progresso

e da “ilustragdo” das pessoas, formando docentes enquanto funcionarias do Estado. Outro
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caminho diferente ocorreu nos Estados Unidos, onde a ideia que prevaleceu no inicio do século
XX foi a profissionalizagdo do corpo docente, com as primeiras experiéncias de treinamento no
nivel universitario, apoiado por conhecimento cientifico comprovado e técnicas de ensino. A
formacdo de docentes para o nivel secundario na América Latina surgiu como um espaco
educacional diferenciado apenas no inicio do século XX, em geral, pode-se dizer que na maioria
dos paises se aproximou do modelo do funcionarismo que da profissionalizacéo, pelo menos
até a década de 80 do século passado, quando 0 modelo passa a se inverter.

No Brasil também, de acordo com Garcia (2015), desde o final do século XIX e inicio
do século XX, a pedagogia, as ciéncias da educacao e as reformas no campo do curriculo tém
discutido e feito propostas de reformas que envolvem a profisséo e profissionalizacdo docente.
Essas reformas educacionais e as politicas estabelecem condicdes e possibilidades para a
emergéncia de certas formas de sensibilidade, estilos cognitivos e modos de agir na conducéo
da carreira profissional docente.

Outro aspecto que queremos destacar brevemente, assumindo que os curriculos sdo
baseados em referenciais masculinos, brancos e eurocéntricos como aspectos do universal, é a
recorréncia na historiografia brasileira da profissdo doente como uma profissdo feminina,
principalmente até o fim do século XX. N&o porque assumimos essencialismos do ser mulher
ou ser feminina que embasam os papéis de género, mas porque esse aspecto influencia as
caracteristicas do ser-professora constituidas enquanto necessarias a docéncia, principalmente
a depender do nivel de ensino a que se dirigem. Quanto mais inicial o nivel do ensino, mais ha
predominio das professoras mulheres (educacdo infantil e fundamental). Assim também, como
apontam Ataide e Nunes (2016), as médias salarias e o prestigio social associados a esses niveis
de ensino revelam as desigualdades socais entre professoras e professores, ja que nos niveis
mais basicos 0s salarios sdo menores e nos niveis mais altos, como o ensino médio e superior
com a maior presenca dos homens o salario é melhor.

Segundo dados trazidos pelas autoras acima citadas, no Brasil do século XI1X a docéncia
estava ligada a desvalorizacéo profissional dos mestres-escola que contribuiu para a saida de
muitos homens da profissdo. Diante da auséncia de profissionais que assumissem o oficio
docente, foi dado o acesso as mulheres a profissdo que a partir dai comega a requerer docilidade,
resignacao e submissdo que redefinem o magistério como profissdo para mulheres. Nos niveis
iniciais de ensino, principalmente, a associacdo as caracteristicas ditas femininas se exacerba
ao ponto de que a professora, tendo papel maternal como extensdo das familias, é chamada de

tia. Esses aspectos de género relacionados aos curriculos de formacdo docente, alem dos ja
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colocados, podem ser identificados nos curriculos e nas premissas das politicas e reformas
curriculares.

Quando a formacdo é caracterizada, e frequentemente o é, como ineficiente para o
cumprimento das pretensdes de governo e/ou do Estado, o curriculo precisa ser reformado.
Popkewitz (1997) discute as reformas como um mecanismo de ajuste dos processos
pedagogicos as demandas sociais, politicas e econdmicas da sociedade em transformacéo,
transcendendo praticas individuais e institucionais em contextos especificos. O autor destaca a
importancia das relagdes que compdem a reforma para criar padrdes institucionais, que séo
comumente aceitos como verdades absolutas e considerados como “parte natural das interagoes,
da linguagem e das experiéncias diérias, mas que, no entanto, foram criados como respostas a
tensdes sociais complexas” (POPKEWITZ, 1997, p. 28).

De acordo com Garcia (2015) a educacdo e, especialmente, a educacdo reformada estdo
“associadas a superacdo da miséria e do atraso, a empregabilidade, a diminui¢do da violéncia e
do risco social e das desigualdades sociais e culturais, a inclusdo digital e ao desenvolvimento
tecnoldgico” (p.59), atravessadas por um ideal salvacionista que envolve aliangas heterogéneas
entre 6rgdos e agentes diversos. Desde os anos 90, todos os niveis e modalidades da educacgéo
no pais tém sido objeto de politicas e programas que seguem orientacdes e metas estabelecidas
de modo exd6geno.

Se 0 poder age sobre um objeto € porgue se tornou possivel investir sobre ele através de
técnicas de saber e procedimentos discursivos. Ao mesmo tempo, se um objeto se constitui
como um dominio de conhecimento é a partir das relacdes que o constituiram dessa forma. De
acordo com Miller e Rose (2012), quando aspecto da conduta individual ou coletiva passa a ser
considerado responsavel por um problema, essa conduta precisa se tornar maleavel a
intervencdo e estar suscetivel a uma série de técnicas ou de instrumentos mais ou menos
racionalizados que permitam agir sobre ela e transforma-la potencialmente. Assim, o problema
deve ser moldado dentro de uma linguagem comum ou que permita o didlogo podendo
posteriormente ser formulado em termos de conhecimento mais ou menos formalizado, como

nos curriculos oficiais.

A inclusdo de conteddos de género e sexualidade nas DCN aprovadas em 2015, foram
vistos como resposta a reivindicacdes de movimentos sociais, representantes de grupos em
defesa dos Direitos Humanos e de organizacdes especificas em prol de individuos
historicamente marginalizados nas decisfes politicas estatais que passaram a ter espaco e

constituiram a propria administracdo publica, participando das equipes das secretarias
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governamentais, estando, portanto, na condicdo de agentes legitimados, em posicOes de poder.
Além dos representantes do governo e do Conselho, também pesquisadores da educagédo
participaram das discussdes dessa diretriz 0 que indica como as pesquisas na area e O
fortalecimento e visibilidade de grupos historicamente a margem incidiram na aprovacéo de
uma orientacdo para formacdo docente que destaca as diversidades postas socialmente como
conteido basico dos cursos. Isso se deu também porque o racismo, a discriminacao e a violéncia

na escola foram caracterizadas como problemas da educacgéo publica.

Assim, as politicas de formacdo sdo respostas ao enfrentamento dos problemas
identificados como forma de governar os individuos na reducéo da discriminacéo e intolerancia
a partir e justificadas pela diversidade. Mais recentemente, as bases para o ensino basico que
deveriam responder a ma-qualidade da educacdo em 2018 e, como consequéncia, a BNC para
a Formagcdo Inicial de Professores em 2019 sdo politicas curriculares que correspondem aos
desejos e necessidades que emergem no tempo de suas formulacgdes e resultados dessas disputas
de poder e pelo saber. Para Popkewitz (1997) as reformas educacionais ndo sdo um conjunto de
acOes progressistas, mas objeto das relacdes sociais que com principios democraticos se tornam
catalisadoras das reformas, restritivas a participagdo das pessoas.

Hypolito (2010) coloca como no bojo dos discursos neoliberais as reformas se colocam
como uma necessidade natural, constituindo-se em parte inevitavel da globalizacdo, do mercado
internacional e de uma economia cada vez mais baseada no conhecimento e que, portanto, exige
mudancas radicais na forma de organizar, conceber e desenvolver a educacdo. Mesmo nas
reformas que buscam um curriculo multicultural e uma sociedade mais equitativa, para
Popkewitz (2001), as taticas da reforma educacional deixam de examinar a estrutura de ideias
pedagogicas que dividem, organizam e contém, fracassando por ndo considerar a maneira como
as normas de realizacdo, de competéncia e de salvacdo assumidas em suas praticas sdo efeitos
de poder.

Ainda na analise do autor, os realizadores de reformas e os pesquisadores naturalizam o
projeto do trabalho intelectual e seu papel como os responsaveis pela mudanca social investidos
no discurso cientifico e na especializacdo profissional. Assim, deixam de reconhecer que estdo
inseridas nessas estratégias de redencdo reformista relagbes de poder historicamente
construidas. Por isso, € importante que cada intelectual, através das analises realizadas no seu
proprio campo, questione o que é postulado como evidente, perturbe os habitos mentais das

pessoas, descentralize a maneira como fazem e pensam as coisas, questionem o que é familiar
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e aceito, examinem regras e instituicdes e, baseado nessa reproblematizacdo, participe da
formagdo de uma vontade politica.

Foucault (1994) nos diz que analisar o carater arbitrario das instituicbes também nos
aponta qual é o espaco da liberdade que ainda dispomos. Assim, pode-se refletir sobre a
importancia de entender como se dé a tomada desses espacos diante de obrigagdes e proibi¢oes,
silenciamentos e énfases. Gore (1994) atenta para a necessidade de olhar outra vez para 0s
mecanismos de nossas instituicbes educacionais, questionar a verdade de nossos proprios
discursos, examinar o que faz com que sejamos 0 que somos, para abrir possibilidades de
mudanga.

Paraiso (2016) percebe nos curriculos que analisa, que é por meio de relacbes de poder
gue condutas de meninos e meninas sao produzidas, demarcadas, demandadas e divulgadas. Os
que se diferenciam do seu grupo e do tipo de conduta e de aprendizagem esperado para o seu
sexo acumulam sobre si raciocinios de falta e falha, tornando cada vez mais distantes as
possibilidades de aprender. O curriculo escolar diferencia e hierarquiza as criancas, por meio
de préticas e exercicios que demarcam as posicGes de sujeitos a serem ocupadas, inclusive a de
sujeitos generificados que se conduzam conforme o seu sexo biolégico (CAMPOS e PARAISO,
2015). Toda e qualquer norma traz consigo a necessidade de classificagdo, de ordenamento e
de hierarquizacdo. A norma opera no sentido de incluir todos, segundo determinados critérios
que sdo construidos no interior e a partir dos grupos sociais. Ela age na definicdo de um modelo
geral prévio frente ao qual todos devem ser referidos (LOPES, 2009).

Docentes tém como atribuicdo insistente fixar comportamentos para que nenhum garoto
e nenhuma garota ultrapasse as fronteiras definidas para cada um (CARDOSO e
NASCIMENTO, 2017). Assim, Paraiso (2016) destaca a necessidade de nos desfazermos das
aprendizagens generificadas para mobilizarmos um aprender em que ser homem, mulher,
travesti, de determinada raga, idade ou classe social ndo se constitua em dificultador para o
aprender. Nesse sentido, os curriculos, e aqui destaco os da formagdo docente, devem

possibilitar a operacionalizacdo de outros pensamentos e tragar outros caminhos de vida.

Paraiso (2015) discute como um curriculo é matéria-forma que opera com a imitacao,
ilustracdo e representacdo com o objetivo de formatar, identificar e homogeneizar um
determinado desempenho, produzir um certo sujeito. As formas dos curriculos prescrevem,
enquadram, formatam, generalizam, repetem o mesmo, limitam e entristecem. Porém, se a
forma paralisa 0 movimento e o fluxo vital, a forga é deformadora das formas, mobilizadora da
diferenca. Assim, procura pensar um curriculo como um vetor de matéria-forca para o aprender,

deformador das formas, mobilizador da diferenca, instancia condutora de movimentos que
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permitem o deixar de ser. A pesquisadora se apoia em autores como Artaud, Deleuze e Spinoza
para buscar possibilidades de insubordinacgdo do curriculo as formas, para pensar possibilidades

de liberacdo das forcas de um curriculo. Para isso aposta na diferenca que:

(...) nos move quando, no campo do curriculo, nos preocupamos com 0S
modos como se dao as praticas de identificacdo e separacdo; as estratégias de
resisténcias e lutas; a producéo de significados; as tecnologias de governo; as
formas de representacéo; a visibilidade ou negacéo das culturas e dos saberes;
0s processos de inclusdo/exclusdo e de ensino e de aprendizagem nos
curriculos, nas pedagogias, nos diferentes artefatos culturais, nas escolas e em
outros espacos sociais. (PARAISO, 2015, p. 50)

Em nossa pesquisa, inspiradas por essas analises e pelas imagens que produzimos a
partir dos curriculos investigados, procuramos identificar as formas que buscam manter o
mesmo, 0 céu azul padrdo desejado pela norma, o sujeito-padrdo, o conhecimento universal, a
neutralidade dos desejos. Assim também, buscamos identificar as forcas que abrem brechas
nesse campo e o deformam, que tensionam, que produzem potentes encontros, que alimentam
a diferenca “para encontrar os desejos dos diferentes, para enfatizar as suas dinamicas, refor¢a-

las e problematiza-las” (PARAISO, 2015, p.55).

Diz-nos Corazza (2001a) que ao exercer nossa vontade criadora poderemos inventar,
mais uma vez, a diferenca. Para isso temos que perguntar se 0 que vimos e dissemos nas
propostas curriculares é tudo o que pode ser visto e dito. Sabendo que se 0 que existe chegou

até aqui assim, é porque, assim foi criado e podera ser tracado de outros modos.

Se toda significacdo ocorre por compulsdo a repeticdo, como discute Butler (2018), ha
possibilidade de uma variacdo dessa repeticdo. Se as normas ndo so restringem, mas permitem
a possibilidade de campos alternativos de inteligibilidade cultural e de género que contestem o
binarismo hierarquico, é no interior das préticas de significacdo repetitivas que se torna possivel

a mudanca.

3.4 ABRINDO CAMINHOS ENTRE AS POSSIBILIDADES METODOLOGICAS

Meu objetivo desde cedo foi saber de tudo
quanto possivel. Saber de tudo e contar para
todo mundo o que havia descoberto. Nao queria
guardar, s6 tinha graca quanto podia
distribuir. Minha pergunta preferida era: por
qué? E eu ndo desistia de achar resposta,
mesmo que as pessoas ao meu redor
silenciassem.
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Diferente dos meus quereres expressos na passagem acima, nao tenho pretensdo de que
os caminhos escolhidos me levem a nenhuma realidade ou verdade, ja que a realidade nédo é
algo externo a ser capturado pela razdo, mas sempre o produto de uma construcdo interessada.
Como aponta Corazza (2002), a “realidade” sé se constitui pelas perspectivas tedricas a partir
das quais pensamos esta mesma realidade, nem mesmo existem enunciados que sejam mais
adequados a esta “realidade”, ndo sendo possivel encontrar a “verdade” da “realidade”, pois
existem quantas realidades sejam possiveis enunciar, conhecer, discutir, pensar, disputar, tantas

quantas temos condicdes historicas para descrever.

Uma das consequéncias dessa concep¢do para a pesquisa € que ndo importa o0 método
utilizado para se chegar ao conhecimento, mas as interrogagcdes que podem ser formuladas
dentro de uma ou outra maneira de conceber as relacdes entre saber e poder (COSTA, 2002).
Assim, ndo ha sentido em trabalhar com um método Unico privilegiado por uma disciplina, nem
mesmo com metodos reunidos em um compensado disciplinar em nome de um rigor
metodolégico, mas se utilizar de métodos multiplos com os quais se devem estabelecer
negociacbes complexas, sem ignorar que a teorizacdo social contemporanea & mestica
intelectualmente (CORAZZA, 2002).

Os discursos produzidos nas pesquisas € um discurso parcial significado através das
ferramentas teoricas-analiticas-descritivas utilizadas. Ao construir as metodologias nas teorias
pos-criticas, podem ser utilizadas procedimentos e préaticas de investigacdo ja estabelecidas,
mas sem gerar aprisionamento (PARAISO, 2012). A autora coloca ainda que no
desenvolvimento das pesquisas:

Escolhemos conceitos que nos auxiliam a fazer perguntas, a interrogar nosso
material, a multiplicar sentidos e a mostrar as contingéncias dos
acontecimentos e a proliferacdo da diferenga. Elegemos as ferramentas
tedricas que nos possibilitam trabalhar sobre nosso material estabelecendo
relagfes e mostrando seu funcionamento (p.38).

Partindo dos conceitos, das perguntas, dos sentidos e das relacbes que podemos
estabelecer vamos construindo conhecimento nesta tese. O conhecimento, sendo total, ndo é
deterministico e sendo local ndo é descritivista, € um conhecimento sobre as condigdes de
possibilidade, constituido a partir de uma pluralidade de métodos, uma transgressao
metodologica caracteristica dessa revolucdo cientifica que vivemos. Cada método é uma

linguagem e a realidade responde na lingua em que é perguntada (SANTQOS, 2008).

A partir do relato da minha memdria com o qual iniciei essa subsecao, j& demonstro

algumas felicidades e angustias que me atravessam desde a infancia e que impactam a minha
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pesquisa e os desafios que ela me coloca. Saber de tudo ou mesmo tudo sobre alguma coisa
nunca foi possivel, compartilhar o que eu sistematizei enquanto conhecimento também néo se
concretizou, pois ou ndo convencia, ou Ndo interessava, ou ganhava novos sentidos que nao os

meus a partir do momento em que 0s enunciava.

N&o ter respostas me angustiava, té-las também. Na tentativa de desaprender e
percebendo que as respostas ndo eram absolutas, mas se tratam de verdades produzidas, parciais
e contingenciais, limitadas por tantos aspectos, inclusive pelas perguntas que as motivaram,
tentava me refazer. Quando descobria “o que”, nao sabia 0 porqué, com conformaces do tipo
“porque sim”. Porque sim, niio pode ser resposta, ja me dizia o Castelo Ra-Tim-Bum’. Entéo,
transferi minhas perguntas para como esse sim chegou a ser 0 que € ou o0 que estd sendo. E
assim continuo compartilhando, ndo mais para que saibam o que sei, mas para que dividindo
possa multiplicar e conhecendo possa me desconhecer. Buscando em Foucault (1984, p.13)
inspiracdo, “de que valeria a obstinagdo do saber se ele assegurasse apenas a aquisi¢do dos
conhecimentos e ndo, de certa maneira, e tanto quanto possivel, o descaminho daquele que

conhece?”

Vindo de um curso de graduacdo das ciéncias ditas puras, nas pesquisas, sempre
busquei o maior rigor tedrico-metodoldgico possivel. Admito a dificuldade que tenho em me
desprender das amarras que me foram colocadas ao longo da minha trajetéria. Retomo Costa
(2002) quando diz que a fragilidade intelectual e emocional que percebemos quando das
escolhas metodoldgicas nas investigacdes é decorrente do endurecimento do pensamento do
gue denominamos ciéncia, impregnado de parametros homogeneizantes e que rivalizam o certo
e o errado, o bem e o mal, o falso e o verdadeiro. Entre fragilidades e potencialidades

apresentamos as etapas que pretendemos percorrer no topico a seguir.

3.4.1 Algumas trilhas

“Sempre que se produz um novo conhecimento também se inventa um novo e peculiar
caminho” (COSTA, 2002, p.19), é esse caminho que pretendemos tracar aqui neste topico,
tendo no horizonte a intencdo de atender aos objetivos, estando atenta as necessidades que

emergiam do campo neste percurso, sem fixidez nos passos.

Para compreender como género e sexualidade constituem os curriculos das

licenciaturas, antes buscamos discutir os contextos de producdo e identificar quais conceitos

" Meu programa preferido na infancia, a série foi produzida pela TV Cultura entre 1994 e 1997 Para saber mais:
https://tvcultura.com.br/programas/castelo/
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emergem das Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica e das DCN para
0s cursos de graduacdo em licenciatura de cada &rea. Corazza (2001a) justifica o uso de
curriculos formais e oficiais por entender o discurso curricular como tendo funcdo
governamental, que inscreve formas de acdo sobre as condutas e relagfes individuais e
coletivas, habilitam os individuos a viverem tipos particulares de experiéncias e a se tornarem

determinados tipos de sujeitos, para atingir certos objetivos sociais e politicos.

Né&o se pode acreditar, porém, gue 0S cursos aceitem ou incorporem, sem nenhum tipo
de reflexdo ou embate de forcas, os desejos e a obrigatoriedade de inclusdo de contetdos e
principios colocados como necessarios em seus curriculos. A partir do documento oficial cada
grupo e individuo compreende, negocia, associa, seleciona e realoca as necessidades do
curriculo as suas proprias crengas, valores e demandas, como também as do conjunto. Os seres
humanos ndo sdo produtos unificados de algum regime coerente de governo que produza
sujeitos da forma que imagina, pois eles vivem em um constante movimento entre diferentes

préticas, as quais os subjetivam de diferentes maneiras (ROSE, 2001).

Inicialmente foi necessario selecionar os cursos de licenciatura a serem analisados, isto
porque a UFS dispGe atualmente de vinte e nove cursos presenciais em trés campi e cada um
deles segue um ritmo nas reformulacGes dos projetos pedagdgicos para a proposi¢do de uma
nova estrutura curricular. Assim, selecionamos alguns critérios para proceder com a anélise. A
estratégia foi utilizar os projetos pedagdgicos das licenciaturas na area das Humanidades
aprovados pelos Colegiados e produzidos pelos Nucleos Docentes Estruturantes dos cursos ou
grupos/comissdes especificas ao longo de 2019 e 2020 e que ja haviam gerado processos em
ambito administrativo para envio de seus PPCs ao Colegiado de Cursos do Centro (CECH -
Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas). Isto porque nesse estagio o PPC ja esta aprovado
pelo Colegiado de Curso, sendo necessarias possiveis adequacdes propostas pelo relator do
Centro e posteriormente pelo DEAPE, porém, ja contém a proposta do curriculo de forma
sistematizada. A opcdo pela restricdo as Humanidades se deu pelo fato de que as licenciaturas
das areas das exatas e biologicas foram alvo de outra pesquisa semelhante em andamento,
vinculada ao grupo do qual fago parte, além disso, a maioria das licenciaturas da UFS se ligam

a essa area de conhecimento e sdo ofertadas no campus sede em sdo Cristovao.

O CECH conta com dezesseis cursos de licenciatura, trés deles ofertados em dois turnos.
Para verificar o andamento dos processos de reformulacdo dos cursos e para identificarmos
quais deles j& estavam em processo adiantado de discussao para aprovacao de seus novos PPCs,

consideramos os dados publicos dispostos no Sistema Integrado de Patriménio, Administracao
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e Contratos da UFS na aba para busca de processos. Consultamos 0s processos abertos com os
assuntos “alteracao de estrutura curricular” e “alteragao de projeto pedagdgico” filtrando apenas
os das licenciaturas do CECH. A partir da busca realizada pela Gltima vez em setembro de 2020
encontramos treze processos de reformulacdo curricular. A partir dessa informagéo,
selecionamos 0s cursos com os quais fariamos a analise, excluindo dois de dupla habilitacdo
em Letras pelo fato de que os principios e componentes curriculares sdo basicamente 0s mesmos
dos de habilitacdo Unica com acréscimo de contetdos sobre lingua portuguesa. O curso de
Pedagogia também foi retirado da selecdo por ter sido analisado por outra pesquisadora do
programa em sua dissertacdo de mestrado, trata-se da pesquisa de Pires (2021). Restaram dez
projetos pedagdgico de curso para analise: Musica, Teatro, Filosofia, Geografia, Historia,

Ciéncias da Religiao, Letras LIBRAS, Letras Espanhol, Letras Inglés e Artes Visuais.

Em uma primeira etapa da analise dos PPCs, para observarmos as alteracdes provocadas
a partir do contexto atual de discussdes sobre as relacdes de género e sexualidade nos curriculos,
avaliamos os antigos projetos pedagdgicos dos cursos ou, melhor dizendo, os PPCs ainda em
vigor, uma vez que, com a excecao dos cursos de Teatro e Letras LIBRAS, os novos PPCs

ainda nao foram aprovados pelo CONEPE e, portanto, ndo estdo sendo ainda ofertados.

E importante ressaltar que, no ambito da UFS, os NDE — Ndcleos Docentes
Estruturantes de cada curso geralmente sdo os responsaveis pela producdo do Projeto
Pedagogico e pela avaliacdo de seu desenvolvimento. Apesar disso, em alguns departamentos
sdo criadas comissOes especificas dentro do préprio NDE ou entre as demais docentes que se
ocupam da producdo da proposta de novo curriculo. Para aprovacdo desse projeto é criado um
processo eletrobnico que deve conter: a minuta de resolucdo para alteracdo do projeto
pedagdgico; a minuta de alteracdo da departamentalizacdo, que consiste no elenco de
componentes curriculares ofertados pelo departamento ao qual curso se vincula; e o projeto
pedagdgico com a descri¢do e detalhamento de todos os itens necessarios de acordo com as
diretrizes curriculares nacionais, os instrumentos para avaliagdo dos cursos de graduacao

disponibilizados pelo INEP e as normas internas da instituicio®.

O DEAPE faz a anéalise desses processos, ap0s a aprovacdo no ambito do Colegiado e

Coordenacéo de cursos do centro/campi, para produzir parecer e enviar a0 CONEPE. Quando

8 Informagdes das Orientaces para Elaboragdo e Atualizacdo de Projetos Pedagogicos dos Cursos de Graduacdo
da Universidade Federal de Sergipe disponiveis em:
http://prograd.ufs.br/uploads/page_attach/path/6604/Orienta__es para_ Elabora__o_e Reformula__ o _de Projet
os_Pedag_gicos_dos_Cursos_de Gradua o _da UFS_- 2019.pdf
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aprovado no CONEPE sio publicadas as resolugdes no sistema®, porém, o documento do
projeto pedagdgico na integra deve ser publicizado pelos departamentos e colegiados de curso
e ndo ficam disponiveis no sistema. Muitas vezes, principalmente com o passar dos anos, o
documento integral ndo é de facil acesso nem para a prépria coordenacdo de curso, sendo as

resolucdes as principais referéncias para discentes, docentes e demais interessadas.

Na época dos tramites para a aprovacdao dos PPCs em vigor, antes da publicacédo das
DCN 2015 e da BNC publicada em 2020, os processos ainda eram fisicos, o que torna ainda
mais complicado o acesso aos textos completos, atas, movimentagdes e demais documentos que
possam ter sido anexados. Dessa forma, analisamos as Ultimas resolucBes de aprovacdo ou
alteracdo de projeto pedagdgico publicadas para cada curso. Esses PPCs foram aprovados no
periodo de 2009 a 2013 e serdo citados nas se¢Oes posteriores com a instancia que os publicou
(CONEPE), ano de publicagéo e o curso a que se refere para facilitar a identificacdo. Iremos
focar nos dez cursos de licenciatura selecionados em suas modalidades presenciais, pois

geralmente os cursos EAD seguem o curriculo dos presenciais com poucas alteragdes.

As analises se deram em torno do perfil, objetivos, competéncias e habilidades e de
componentes curriculares especificos dos cursos. Nos componentes em que ha referéncia direta
as questdes nas quais focamos foi feita a analise das ementas e do plano de curso, quando
disponivel, observando os objetivos, conteldo programético, competéncias e habilidades
previstas, destacando-o0s enquanto um lugar e momento escolhido para discutir especificamente
essas relacBes que estdo imbricadas em todos os aspectos da constituicdo e construcdo dos

curriculos e dos sujeitos.

Numa segunda etapa de andlise, recorremos aos PPCs que foram ou estavam sendo
reformulados em virtude das novas diretrizes nacionais e das demandas especificas de revisdo
dos curriculos pelos cursos. Para fazermos a leitura e analise da reformulacdo de curso,
acessamos os documentos publicos contidos nos processos disponiveis no sistema como: 0s
Projetos Pedagogicos de Curso (PPC), as resolucdes que regulamentam o PPC e as atas de
discussdo e aprovacdo pelo Colegiado de Curso, pela Coordenagdo de Cursos do Centro, 0
relatorio do parecerista daquela instancia e demais atas e documentos que estivam anexados ao
processo e ndo foram classificados como sigilosos por quem criou e alterou 0 processo. Foi
dada anuéncia do Pro-reitor de Graduacao da UFS, responsavel pelos cursos de graduacao da
UFS, e gestor da instancia superior ao DEAPE no organograma da instituicdo, para a realizacéo

® As resolugdes publicadas até 31 de outubro de 2017 ficam disponiveis no  site:
https://www.sigrh.ufs.br/sigrh/public/colegiados/resolucoes.jsf. As publicadas posteriormente a essa data ficam
disponiveis em: https://www.sipac.ufs.br/public/jsp/boletim_servico/busca_avancada.jsf



https://www.sigrh.ufs.br/sigrh/public/colegiados/resolucoes.jsf
https://www.sipac.ufs.br/public/jsp/boletim_servico/busca_avancada.jsf

78

da pesquisa. Esta pesquisa foi submetida ao Comité de FEtica através do projeto
33598320.9.0000.5546 e aprovada pelo parecer 4.334.116.

Diferente da analise das resolugdes, nesta etapa temos acesso ao documento completo
do PPC onde devem estar descritos: objetivos, justificativas, estrutura e corpo docente,
competéncias e habilidades, perfil dos egressos, perfil do curso, formas de avaliagéo,
metodologias de ensino-aprendizagem, estruturas curriculares, ementas e bibliografias de cada
componente curricular. Através de todo o PPC, foram identificadas as formas como o0s
curriculos se referem a género e sexualidade, se fazem alguma relagdo dessas discussdes com
0s conhecimentos especifico das areas de formacdo da licenciatura, visando perceber também
0 sujeito docente que o curso pretende produzir.

N&o apenas 0s conceitos, enunciados e os discursos presentes nos documentos (diretriz,
resolucdes e PPC) produzidos estardo em analise, mas também os movimentos, os caminhos e
embates que os levaram até suas aprovacdes, a partir de relatérios de instancias da gestdo como
DELIB e DEAPE, orientagdes, relatos e anotacOes de reunibes de comissdes, NDEs e
Colegiados de Cursos. Para Veiga-Neto (2005), importa estabelecer relacbes entre 0s
enunciados e o que eles descrevem para compreender a que poderes atendem tais enunciados e
quais poderes estes enunciados ativam e colocam em circulacdo. Uma analise complexa de
poder, que, como diz Weeks (2000), atua através de mecanismos muitas vezes contraditérios
0s quais produzem dominagéo e oposig¢des, subordinagéo e resisténcias.

Para compreender melhor os desejos e demandas que motivaram as alteracfes dos
curriculos, relacionados com as construcGes em torno das relagdes de género e sexualidade
envolvidas, realizamos entrevistas semiestruturadas com representantes dos grupos
responsaveis pela elaboracdo dos curriculos e posteriormente com docentes que foram
apontadas ou selecionadas por articularem estudos e discussdes de género em suas atuacdes em
sala de aula ou em projetos especificos. As entrevistas semiestruturadas permitem que
possamos construir uma gama de perguntas que usamos como base, mas que no decorrer da
interacdo possamos ser flexiveis para adaptar o que foi planejado ao que se desenvolve no
decorrer da entrevista complementando questdes ou desconsiderando. Justificamos a utilizagédo
das entrevistas porque, como dito por Klein e Damico (2012), a realizagdo de entrevistas pode
servir ainda como um meio de ampliar fatos e interpretacdes que nao foram possiveis captar
nas demais etapas se constituindo em um importante instrumento de investigacao na busca por

informagdes ou sujeitos/informantes especificos.
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No momento da realizacdo das entrevistas, outro fator se colocou como definidor do
método usado: o distanciamento social imposto pela pandemia da COVID-19. N&o era o intuito
inicial realizar as entrevistas de forma on-line. Porem, considerando a impossibilidade do
encontro presencial, tivemos que adaptar desde o convite para a participacao, que se deu por e-
mail ou mensagem por aplicativo, passando pela assinatura dos termos de compromisso pelas
participantes da pesquisa, que se deu com o envio do documento escaneado com a assinatura

digital ou digitalizada por e-mail, até a forma de conducao e a ferramenta utilizada.

Discutindo sobre pesquisa e entrevistas on-line Flick (2009) aponta a importancia de
considerar entre outras coisas a experiéncia da entrevistadora e das participantes com a
utilizagdo da tecnologia e as limitagdes e possibilidades do software. Quanto a isso escolhemos
utilizar o Google Meet como meio de realizagdo das entrevistas por meio de chamadas de video
pelo fato de ter sido essa a plataforma elencada pela UFS para as aulas sincronas durante o
periodo de ensino remoto emergencial. Dessa forma, as docentes ja tinham familiaridade com
0S recursos e comandos desse servigo de comunicacgado que permite a servidores e discentes da
UFS a utilizacdo de recursos como gravacdo das chamadas e download dos arquivos
disponibilizados em drive. As entrevistas ocorreram entdo de forma sincrona, foram gravadas
com a permissédo das participantes, o que inclusive estava disposto no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), e posteriormente foram transcritas para melhor visualizagéo e
trabalho com os dados.

Essas adaptagdes trouxeram o que julgamos como vantagens e outras consequéncias que
consideramos desvantajosas, das quais podemos destacar ndo lograr éxito nas tentativas de
contato e resposta de algumas das professoras, mesmo recorrendo a diferentes abordagens,
como: e-mail institucional, pessoal e departamental. Nesse sentido, buscamos também respeitar
o limite entre a efetivacdo do contato e o direito da docente em ndo querer responder. Para 0s
contatos por aplicativo de mensagem no telefone foi solicitado ou oferecido pela docente esse
meio por ser mais rapido para a marcagao de horario ou aviso de possiveis indisponibilidades
momentaneas. Para o envio de documentos, links, apresentacdo e explicacOes era utilizado o e-
mail. Algumas outras desvantagens foram alguns ruidos no som durante a entrevista,
interrupgdes de pessoas ou de conexao, congelamento temporario de imagem, alguma, embora

pouca, demora entre a emissao e a recepg¢éo das falas.

Entre as vantagens podemos listar a flexibilidade de horario, a ndo necessidade de
deslocamento de nenhuma das partes, a gravagéo e o salvamento do arquivo de forma definitiva

em video, o que permite, como dito por Flick (2009), mais facilmente contextualizar as
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declaragcbes em contextos paralinguisticos como gestos e expressdes. Em algumas das
entrevistas foram apresentadas imagens como fotos, capas de livros e trabalhos académicos que

as docentes quiseram registrar.

Considerando os dez cursos selecionados, nove docentes que estiveram a frente do
processo de reformulagdo dos projetos pedagogicos responderam positivamente e apenas para
os cursos de Geografia Licenciatura ndo obtivemos resposta da chefia e vice-chefia do
departamento para indicacdo do responsavel ou de representantes da comissao de producéo do
documento. Das nove concordancias de participacdo, um professor preferiu ndo fazer por
chamada de video e solicitou o envio do roteiro de perguntas por e-mail para que fosse
respondido por escrito. Para isso, o roteiro de perguntas foi adaptado com outras questdes e
comentarios colocados considerando as entrevistas ja realizadas até aquele momento e as
possiveis lacunas que poderiam existir nas respostas, ja que ndo haveria a interacdo com a

entrevistadora para qualquer complementacéo, solicitacdo ou elucidacao.

As entrevistas com representantes do grupo que estd realizando ou concluiu a
reformulacéo curricular se deram entre 21 de outubro e 10 de novembro de 2020 com duracéo
média de cinquenta minutos. Foi produzido um roteiro de entrevistas (Apéndice C), porém,
cada um dos roteiros foi também Unico, pois aliava perguntas gerais as questdes especificas
geradas a partir da analise dos PPCs, atual, em reformulacéo ou reformulado. O roteiro serviu
para orientar as entrevistas ndo como sequéncia rigida de questdes, mas como guia de perguntas
que poderiam ser feitas de modos e ordens variadas de acordo a percepcao da oportunidade e
da fluidez da conversa. Também contribuiram para a especificacdo da conducao das entrevistas
as atividades de pesquisa e extensdo dos docentes de cada departamento disponiveis na pagina
publica do curso no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas — SIGAA
(Apéndice D) e um breve panorama feito das pesquisas em periddicos envolvendo a area de
conhecimento de cada curso e os estudos de género e sexualidade. Essas informacGes
permitiram tanto compreender melhor colocacgdes e citacdes feitas pelas docentes, quanto
direcionar perguntas relacionadas as caracteristicas do curso, do corpo docente e do campo de

estudo do qual falavam.

Além disso, durante as entrevistas com docentes responsaveis pela reforma curricular
buscamos questiona-las sobre suas colegas e as atividades que desenvolvem buscando
identificar as professoras que pesquisam, desenvolvem projetos de extensdo e/ou ofertam
componentes curriculares especificos como “o lugar das discussdes de género e sexualidade

nos cursos”, aliando esses apontamentos as informacGes disponiveis no SIGAA referentes a
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oferta dos componentes curriculares que j& estavam previstos nos curriculos e nas informacdes
sobre o0s projetos de pesquisa e de extensdo desenvolvidos em cada departamento (Apéndice
D). Essa segunda etapa de entrevistas teve como objetivo propiciar a compreensdo dos
conceitos e das abordagens dos conteudos/questdes/relacdes/estudos de género e sexualidade

pelas docentes no desenvolvimento de suas atividades.

Para essas entrevistas, também foi elaborado um roteiro que era alterado com questbes
especificas direcionadas as atividades da docente selecionada. Apesar de terem sido enviados
e-mails para individuos de todos os dez cursos, em alguns casos mais de um por curso,
participaram oito docentes, ndo conseguimos contato com docentes de trés cursos: Teatro,
Letras LIBRAS e Geografia. As entrevistas foram realizadas de 13 de novembro a 02 de

dezembro de 2020 com duracdo media de 60 minutos.

Essa divisdo das duas etapas das entrevistas tem fronteiras nem sempre delimitaveis,
pois tanto algumas das docentes selecionadas enquanto representantes do processo de
reelaboragdo do curriculo também abordavam e discutiam questfes relacionadas a género e
sexualidade em suas pesquisas, agdes e nos componentes curriculares que ministravam, quanto
docentes que foram indicadas como as que mais se familiarizavam com as discussfes haviam
feito parte do NDE ou das comissOes criadas. Assim, ao perceber essas caracteristicas
mesclamos perguntas de ambos os roteiros, quando possivel, na busca por obter a maior
quantidade de informagfes que contribuissem com a pesquisa. Dessa forma, afirmar que na
segunda etapa ndo houve contato com professoras indicadas como especialistas ou mais
afinadas as discussdes de género e sexualidade ndo quer dizer que ndo existiu a possibilidade
de analisar os conceitos e abordagens naquele curso, pois as docentes entrevistadas na primeira
etapa prestaram informacdes relevantes. Apenas para o curso de Geografia isso ndo foi possivel

a partir de entrevistas, ja que nas duas etapas ndo consegui resposta.

Outro ponto a discutir € que nem sempre havia docentes que claramente discutissem
questdes de género e sexualidade em suas atividades, sendo indicada a que mais se aproximava
ou se interessava e, nesse caso, a diferenga entre a entrevista da primeira etapa e da segunda
ndo foi tdo marcante. Além disso, nenhuma docente em nenhum dos cursos era especialista ou

se detinha especificamente a estudar/pesquisar/abordar questdes de género e sexualidade.

Olhamos para o curriculo como um terreno onde um clima se forma a partir do que
constitui aquele espaco, mas também sob influéncias de agentes que nédo lhe séo proprios e que
incidem sobre as movimentacdes e transformagdes nesse clima, que por sua vez permite as

condigOes para que outros elementos proliferem. Considerando esse olhar, nomeamos as
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docentes participantes da pesquisa como espécies vegetais. Essa escolha se deu pela analogia
de que essas plantas fazem parte de um bioma-curriculo, constitui suas caracteristicas, estdo em
relacdo com os demais elementos que o comp&em, se desenvolvem a partir das condi¢cfes que
Ihe séo dadas e produzem também as condi¢Ges que o caracterizam, pois nas trocas gasosas que
as plantas fazem com o ambiente, uma espécie e consequentemente, uma floresta, pode

movimentar uma grande escala de agua, sendo agentes ativas no clima.

Assim, caracterizamos as docentes participantes como partes constituintes, produtoras
do curriculo e agentes climaticas. S&o elas emissoras de vapores de dgua que podem contribuir
nas chuvas que caem sobre esse terreno e o modificam. As falas das professoras estéo
destacadas no texto em italico seguidas do nome dado a cada uma entre parénteses.
Compreendendo o que foi narrado nas entrevistas em consonancia com o que discute Andrade
(2012), as informacdes obtidas nao sdo dados prontos ou acabados, mas documentos produzidos
na cultura por meio da linguagem, no encontro entre pesquisadora e sujeitos da pesquisa
enquanto documentos que adquirem diferentes significados ao serem analisados no contexto de
determinado referencial tedrico, época e circunstancia sdo agrupados e significados a partir das

ferramentas pensadas para a andlise e na articulacao entre diferentes narrativas.

Além disso, queremos destacar que pesquisar e falar sobre o objeto da pesquisa durante
as entrevistas gerou para as professoras um outro ou algum olhar sobre as relagdes de género e
sexualidade em seus curriculos levando as docentes a pesquisar, observar, questionar como
essas questdes estdo presentes nos seus PPCs. Algumas delas se preparavam para 0 momento
previamente analisando as propostas curriculares e o que era desenvolvido atualmente no curso,
outras passavam a se questionar, mesmo por um instante, sobre questdes de género e
sexualidade, o que pode representar alguma forca para uma possivel inclusdo ou discussao

coletiva posterior.

3.4.2 — Exercicios das caminhadas

Os passos que planejamos dar ao adentrar esses terrenos curriculares foram pensados a
partir da nossa viséo do objeto e do contexto, tanto a inicial quanto a que foi se produzindo no
decorrer da pesquisa observando os movimentos do préprio campo e das envolvidas,
considerando tambeém a minha experiéncia pessoal e profissional enquanto pesquisadora e
como técnica em assuntos educacionais responsavel por analisar projetos pedagogicos ha mais
de sete anos. Corazza (2002) nos ajudou a sustentar esta postura, condizente com as premissas

tedricas, quando afirma que ndo escolhemos de um arsenal de métodos os que melhor nos
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atende, mas somos escolhidas pelo que foi historicamente possivel de ser enunciado, o que para

nos adquiriu sentidos, nos subjetivou, nos (as) sujeitou.

Nesse processo de analise e producdo de conhecimento sobre os PPCs dos cursos, foi
dificil separar a pesquisa do trabalho engquanto técnica que analisa os PPCs no atendimento a
legislacdo pertinente. Minha experiéncia em pesquisar nos sistemas da UFS e sites do MEC
contribuiu para buscar informacGes de forma mais rapida, mas ao mesmo tempo pode ter
limitado os documentos escolhidos como referéncia por utilizar o que é exigido para 0s cursos
institucionalmente e ndo necessariamente de tudo que utilizam como base. Ao mesmo tempo
que minha atividade técnica influenciou no modo como apresentei 0s projetos, a descri¢do e

andlise produzidas também mudou a forma como via os PPCs até 0 momento.

Essa relacdo proxima com meu campo de pesquisa se coloca também no contato com as
professoras participantes antes, depois e no decorrer das entrevistas. Ja havia tido algum tipo
de contato com a maioria dessas docentes em virtude da minha atividade no DEAPE e foi
inevitavel, ndo que fosse uma intencdo evitar, meng¢des a algum momento em que estivemos
interagindo sobre os projetos, informaces, solicitacGes e sugestdes que ja havia prestado ou
que acabei tendo que prestar durante 0 momento da entrevista. I1sso me deixou mais a vontade
e fez com que a entrevista ficasse mais informal e descontraida, assim como por imaginar o que
eu poderia querer ou condenar de suas falas e procedimentos, senti algumas desconfiancas,
justificativas ou silenciamentos. Concordando com Klein e Damico (2012) ao nos apoiarmos
nos estudos feministas e de género em uma perspectiva pés-estruturalista, entendemos que a
pesquisadora ndo consegue estar em uma posicao distante ou neutra do objeto, incluindo nas
analises sua participacdo na conduc¢do do processo metodoldgico, em que as opcdes tedricas e
metodoldgicas ficam explicitadas e implicadas no processo de realizacdo do estudo.

Os dados produzidos a partir dos documentos e das entrevistas estdo descritos de forma
analitica e analisados de forma descritiva, como defendido por Paraiso (2012 p.40) “se a
descricdo que fazemos dos textos e discursos € sempre analitica, a analise que fazemos das
relagdes de poder ¢ sempre descritiva”. Descrever, para autora, ¢ importante para mostrar as
regras de aparecimento de um artefato, na busca por mapear a ligagéo entre o saber e as relag0es
de poder. Sera utilizada a metodologia da analise discursiva, de inspiracdo foucaultiana, que
coloca o discurso ndo como um conjunto de signos, mas como praticas que formam os objetos
de que falam (FOUCAULT, 2008a).

Apesar de ter definido aqui o quantitativo de cursos, e em alguns momentos da discussao

e producdo dos dados ser indicado a area do conhecimento ou o curso especifico que gerou a
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analise, a intengdo ndo é personificar, restringir e localizar falas, mas analisar e discutir fatores,
relacOes, forcas, formas, discursos que produzem e sdo produzidos nesses curriculos a partir
das relacdes de género e sexualidade. Nesse sentido, a identidade dos participantes devera ser
preservada no texto mantendo a promessa de sigilo feita no TCLE e seguindo as normas éticas

das pesquisas, as quais nos submetemaos.

Esse entendimento parte da premissa ja colocada nesta se¢do de que o sujeito ndo é
prévio ao discurso, mas o proprio efeito da discursividade. Veiga-Neto (2005) corrobora
indicando que uma analise de discurso nesta perspectiva ndo deve partir de um sujeito-autor
anterior ao préprio discurso ou procurar sentidos profundos materializados em um ou outro
autor ou instituicdo, pois quem enuncia um discurso traz em si uma instituicdo e manifesta uma

ordem no qual esta imerso.

Os textos ndo se configuram em realidades mudas, as quais, por um trabalho de
interpretacdo e analise, seriam despertas, revelando sentidos ocultos, ndo sdo palavras
silenciadas, as quais, se orientadas por uma certa iluminacdo tedrica, mostrariam o que
“realmente” seriam os ditos no texto. Na perspectiva de analise foucaultiana os textos seriam
vistos na sua materialidade pura e simples, como experiéncias historicamente singulares, como
produtos de um discurso que se transforma, pois estd vivo em multiplos jogos de poder
(FISCHER, 2002).

A andlise do discurso, a partir de Foucault (2014), ndo consiste em revelar as
representacdes por tras dos discursos, mas trata-los como séries regulares e distintas de
acontecimentos, reconhecer uma engrenagem que permite introduzir na raiz do pensamento o
acaso, a descontinuidade e materialidade. A analise do discurso ndo desvenda a universalidade
de um sentido, mostra o jogo da rarefagdo imposta, como um poder fundamental de afirmagé&o.
Assim, assumir essa perspectiva e, como aponta Maknamara (2012), operar com esse tipo de
analise implica estar atento a como determinados discursos vado se configurando em meio a
relacdes de poder, questionando sobre as condi¢des de possibilidade e as regularidades a partir

das quais determinados discursos competem para exercer poder e produzir posi¢des de sujeito.

A partir dessa nocdo de discurso e de sujeito, bem como de linguagem, cultura,
curriculos, género e sexualidade dispostas ao longo desta se¢do e das anteriores, que partimos
para as secOes analiticas que se seguem. Nelas, compomos analogias-conceitos para
movimentar pensamentos e sensagdes ao analisar documentos normativos oficiais, projetos
pedagogicos de curso antigos, atuais e em reformulagdo, projetos de pesquisa e extensao,

ementas, entrevistas, confissdes, desabafos, experiéncias, atritos, reunides, negociacoes.



85

4 CURRICULOS-BUSSOLA: DIVERSIDADE E DIFERENCA NAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS DE FORMACAO DOCENTE

Para compreender as relacGes de poder-saber entre os objetivos das DCN quanto as
diversidades e diferencas de género e sexual e o processo de producdo dos curriculos das
licenciaturas, sentimos a necessidade de discutir inicialmente essas politicas publicas
curriculares para a formacdo docente para perceber como o0s cursos entendem e negociam
discursos e desejos presentes nas politicas na reforma de seus proprios curriculos. Entendendo
esses discursos curriculares como base do que se legitima como verdade a ser ratificada ou
contestada no terreno da formac&o docente, os consideramos curriculos-bdssola por apontar um
norte, aonde nem todos querem chegar, mas para o qual devem olhar, podem ser também mapas

gue mostram caminhos, através dos quais devera ser produzida a docéncia desejavel.

Considerando 0 que iniciamos no topico “As primeiras percepcdes sobre o ponto de
partida” como um movimento de localizacdo e historicizacdo dos curriculos que fomentam a
formacgéo docente atualmente, pretendemos discutir como estdo dispostas a diversidade e a
diferenca nas DCN aprovadas em 2015 em seus principios gerais, desejos de governo e de
producdo de docentes e discentes nesta politica publica e como se colocam na BNC-Formacao
de 2019. Algumas questdes se colocam neste debate: E possivel um sujeito curricular comum?
O que constituiria o sujeito-docente-diversidade? Quais possibilidades se abrem para o sujeito-
docente-diferenga?

As DCN para Formacédo de Professores de 2015 foram um marco por alterarem, em
parte, a ldgica que estruturava as regulamentacgdes que fomentavam as politicas de formacao de
educadores até o inicio dos anos 2000. Isso se deu também em relagdo a conteldos como
direitos humanos, diversidade e diferenca que foram bastante debatidos e questionados quando
incorporados as politicas publicas educacionais nos ultimos anos (CARDOSO et. al, 2019).
Como curriculo oficial, essas DCN vinham orientando as reformulagfes dos cursos de
licenciatura, quando foi revogada, sem consulta publica prévia, por supostamente nao estar de

acordo com os desejos e propostas de grupos que se tornaram dominantes politicamente.

Nesta se¢do argumentamo que apesar de nao estar restrita a tolerancia, a valorizagao e
ao respeito a diversidade, as DCN-2015 nao buscam produzir um sujeito-docente-diferenca que
aponta para a multiplicidade. Apesar dos avancgos em relagdo as DCN-2002 e que caracterizam
a BNC-2019 como retrocesso, tal documento enquanto tecnologia de governo que amplia os
sujeitos a serem considerados e governados, traz um sujeito-docente-diversidade, adicionando

identidades outras, sem, necessariamente, questionar as relagdes que produziram o existente e
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impuseram o diverso e o diferente como tal, por mais que as inconclusas adi¢cdes possam
desestabilizar esse centro. Discutimos as implica¢des de assumir a diversidade como principio,
ativando os desejos de tolerancia e respeito para com os que sao diversos do padrdo, dentre os
quais os sujeitos generificados e sexualizados, que continuam por sustentar processos de

exclusdo e inclusdo nao permitindo que a diferencga prolifere.

Analisamos as diretrizes curriculares, assim como 0s pareceres que as subsidiam e
outros documentos legais que direcionam as politicas publicas em educagdo nesse momento,
para mapear os discursos que acionam, bem como 0s sujeitos e os efeitos demandados como
politica curricular. Nos tdpicos que se seguem discutimos os desejos de governo e de
subjetivacdo das DCN, para a seguir problematizarmos como diversidade e diferenca se

incorporam a esses curriculos oficiais.

4.1 SUBJETIVIDADES E GOVERNO DOCENTE NAS DIRETRIZES CURRICULARES
DE FORMACAO

A Lei 9.131, de 1995, que criou o0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE), definiu entre
as atribuicdes desse 6rgdo, deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas para 0s cursos de
graduacdo pelo MEC. As DCN substituiram os Curriculos Minimos (CM), que prezavam pela
uniformidade minima dos cursos na vigéncia da legislacdo. Os CM foram revogados pela LDB
para permitir maior flexibilidade na organizacédo de cursos e carreiras (BRASIL, 1997).

Desde a LDB, muitas diretrizes, planos e bases curriculares foram discutidas e
aprovadas no final da década de 1990 e nos anos 2000. De acordo com Silva (2010a), esse
conjunto de acgdes se justificaram na necessidade de adequar a educacao brasileira as mudancas
do cenério econdémico mundial e local. A partir disso, tecnologias, competéncias, habilidades e
adequacdo ao mundo do trabalho sdo categorias centrais nas proposi¢Oes das reformas

curriculares.

Na primeira diretriz de 2002, as competéncias tinham importancia nuclear e os
conteudos deveriam estar de acordo com a sele¢do do conhecimento necessario ao ensino na
educacao bésica, além de conhecimentos sobre a educacéo, pedagdgicos, sobre discentes e 0s
da experiéncia. O papel da formacdo para as DCN-2002 seria garantir “a constitui¢do das
competéncias objetivadas na educagdo basica” (BRASIL, 2002, p.2). Essas DCN tratavam 0s
conhecimentos exigidos nos cursos de formacéo de forma mais generalista e técnica, indicando
o0 debate de questdes culturais, sociais, econdémicas e 0 conhecimento sobre desenvolvimento

humano e docéncia para a constituicdo de competéncias. Ndo ha entre os conteudos e
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competéncias a serem desenvolvidas questdes de diversidade ou aspectos que sejam inerentes
ao contexto das escolas ou de discentes, apenas menciona, repetindo o que ha na LDB, o

acolhimento e o trato da diversidade.

Garcia (2015) coloca que os curriculos da formacao docente nesse periodo séo de cunho
gerencialista em que a docéncia é reduzida a tarefa de execucdo eficiente de curriculos e pacotes
instrucionais previamente estabelecidos para obtengdo de resultados pelos quais as docentes
serdo cobradas e podem ser recompensadas. Esses resultados deveriam estar expressos em
indices de desempenho discente, medidos por sistemas de avaliacdo padronizados com
caracteristicas regulatorias e conservadoras. Para a autora, o discurso curricular oficial consagra
uma pedagogia centrada nas competéncias do saber-fazer, nas agdes e formas de atuagdo, na
resolucdo de problemas no @mbito do ensino e da aprendizagem, na forma de conhecimentos e

habilidades aplicadas.

O sujeito docente preconizado pelas DCN-2002 é de um docente-técnico, um sujeito
que tem apagada qualquer caracteristica propria ou particular, ¢ um sujeito universal-qualquer-
comum que a partir da formacdo se constitui especialista, técnico e aplicador do seu
conhecimento, especifico da area de formacéo e o conhecimento pedagogico, na escola. Apesar
de ndo serem considerados nas DCN-2002, ja estavam aprovados o PNE em 2001 e os PCN em
1997 documentos que introduziam oficialmente questfes de género e orientacdo sexual na
educacdo basica. Por serem politicas para a educacdo basica a qual a formacdo docente deveria
se dirigir, podem ter impactado os curriculos das licenciaturas e planos estaduais e municipais,

como alguns artigos e produc6es académicas apontam.

Algumas resolugdes que surgiram, principalmente apds o ano de 2004, trouxeram para as
politicas publicas em Educacdo sujeitos e grupos que antes ndo estavam “representados”,
principalmente a partir da ascensdo de um governo que se reconhece mais a esquerda. As DCN
de 2015 redinem muitas das premissas desses documentos legais que as antecederam, dos quais
podemos destacar: DCN para a Educacido das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana de 2004; as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
em Direitos Humanos aprovadas em 2012; as DCN para a Educagédo Escolar Quilombola na
Educacgéo Bésica de 2012; as DCN para a Educacéo Escolar Indigena na Educagédo Basica, e;
as Diretrizes para Formacéo de Professores Indigenas, ambas em 2012, entre outras. Algumas
tinham fundamentos ja formulados em documentos legais anteriores, mas foram mais

estruturadas através dessas diretrizes especificas.
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Acreditamos ser importante considerar que nesse movimento de incorporagdo ha um
determinado sujeito, ou como mencionado nos documentos legais, “uma identidade
sociocultural” que ¢ ativada enquanto norma e centro do qual parte a diversidade. Ela é, como
diz Silva (2000), a forma privilegiada na hierarquizacao das identidades e das diferencas que
nem sequer é vista como uma identidade em torno da qual as outras sdo construidas como tais,

mas simplesmente como A identidade de forma tdo homogeneizadora que se torna invisivel.

Em nossa busca por esse sempre incompleto e inconcluso sujeito das politicas publicas
educacionais, temos que destacar que, como nos diz Miller e Rose (2012), ndo ha sujeitos
universais de governo, mas subjetivacdes, como um estilo de acdo sobre a acdo, pois 0s que
devem ser governados precisam ser sempre concebidos como criangas a serem educadas ou
sujeitos sociais aos quais devem ser concedidos direitos e deveres, individuos autbnomos a
serem assistidos. A nossa propria ideia do sujeito humano como individuado, capaz de escolhas,
com aptiddes de autorreflexdo e em busca de autonomia, é um resultado de préaticas de

subjetivacdo, ndo a base histdrica para criticar tais préaticas.

As politicas publicas, na visdo de Macedo e Ranniery (2018), atuam no sentido de tornar
hegeménicas certas posicOes particulares, delimitando quem tem direito a ser reconhecido e
produzindo efeitos como identificagdes subjetivas ou enderecamentos. Essa defini¢do do sujeito
padrdo a ser formado nas politicas publicas brasileiras, de acordo com os autores, é marcada
por uma mesmidade que marca o publico como enderecamento das politicas curriculares
recentes definida prioritariamente na propria decisdo sobre como as politicas publicas devem

agir mediante normas centralizadas direcionadas a todos.

As DCN-2015 remontam os principios e fundamentos da Constituicdo da Republica de
1988 que estdo presentes na LDB de 1996 tendo como centros comuns: a igualdade, a liberdade,
a tolerancia, a democracia, a preparacao para trabalho e as préaticas sociais. A resolucdo traz a
consideracdo do curriculo como um conjunto de valores que produz, socializa significados e
“contribui para a construc¢ao da identidade sociocultural do educando, dos direitos e deveres do
cidaddo, do respeito ao bem comum e a democracia, as praticas educativas formais e nédo
formais e a orientagao para o trabalho” (BRASIL, 20153, p.2). Mesmo na busca por reconhecer
e valorizar a diversidade como “principios vitais para a melhoria e democratizacao da gestdo e
do ensino” (BRASIL, 20153, p.2), continua vinculada aos principios da universalidade do
“todos” enquanto publico-alvo e aos interesses gerais de formacao de sujeitos-padrao, a partir

de identidades definidas a priori.
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O sujeito padrdo deve ser universal e inquestionavelmente um cidadao, democratico e
trabalhador. Macedo e Ranniery (2018) apontam que quando se dirige ao cidaddo, ao
trabalhador e ao homem as politicas de Estado demonstram seus vinculos com tradi¢cdes da
Modernidade, revelando a construcdo do seu publico-alvo por sucessivos projetos de educacédo
e escola. Gallo (2018) percebe como nos ultimos trinta anos a democracia e o trabalho séo
centrais nos documentos da politica educacional, mesmo com diferentes partidos politicos
ocupando o executivo federal, o que demonstra como o projeto politico da governamentalidade
democratica ndo é uma acdo partidaria, mas de governo. A cidadania entra para sustentar a
necessidade de uma estrutura democratica participativa, apds sair de décadas de regime de
excegdo. Assim, “somos subjetivados como cidadaos para que possamos ser, democraticamente

governados” (GALLO, 2018, p. 219).

O sujeito-cidaddo, para Bampi (2000) se constitui a partir de técnicas de governo ligadas
a seus desejos e anseios por progresso, que produz sujeitos de necessidades, de aspiragdes, mas
também objetos de governo, regulados em suas condutas através da ativacdo de ideais,
esperancas e temores. Os individuos se autogovernam como certos tipos de sujeitos de saber,
objetivados e guiados pelas sedutoras promessas de cidadania, de liberdade, de um mundo sem

arrogancia, sem injustica, sem discriminacéo.

Considerando o neoliberalismo em que a cidadania se define ainda mais em termos de
mercado a figura do trabalhador aparece como face importante do sujeito-cidad&o. Trabalhar
para ser (til a sociedade e a nacdo, se insere posteriormente, a partir das transformacdes das
relacBes econbmicas e sociais, na logica do mercado regida por principios globais e
competitivos. O trabalhador passa a ser alguém ativo que precisa se autogerir na busca e
construcdo de sua propria felicidade. Miller e Rose (2012) abordam como o neoliberalismo
delimita “novos” sujeitos de governo como individuos ativos em busca de empreender a si
mesmos, maximizar sua qualidade de vida, felicidade e realizacdo através de escolhas que daréo

significado e valor a vida, enquanto criaturas de liberdade, independéncia e autonomia.

Na Diretriz Curricular de 2015, que priorizaremos na analise por ser a referéncia da
maioria dos cursos de licenciatura na reformulacdo de seus curriculos, além do direcionamento
para a cidadania, a democracia e a preparacdo para o trabalho, outras caracteristicas séo
adicionadas para definir o aluno deve ser ou possuir (digo no masculino, pois assim se refere o
documento) a ser produzido. Emergem das DCN analisadas e de outros textos legais desse

periodo temporal necessidades que ndo estavam presentes na LDB, nem na DCN-2002 como:
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emancipacdo (BRASIL, 20153, p.4); autonomia (p.7); criticidade (p.6); criatividade (p.6);
lideranca (p.6); e inovagéo (p.6).

Vemos entdo, entre os objetivos do documento, a preocupacéo de que acdo docente deva
possibilitar condi¢Bes para o exercicio do pensamento critico, da resolucédo de problemas, do
trabalho coletivo e interdisciplinar, da criatividade, da inovagéo, da lideranca e da autonomia,
caracteristicas tdo caras ao sujeito neoliberal. Um casamento entre neoliberalismo e cidadania

para formar sujeitos governaveis.

A resolucdo de 2015 se liga fortemente as necessidades do mercado em relacdo ao
sujeito que deve ser produzido e governado de modo a se encaixar em novas demandas e
necessidades, atualizando sob a roupagem da liberdade e autonomia o sujeito neoliberal que
deve agir sobre si mesmo na busca para ser lider, criativo, critico e emancipado. As duas ultimas
caracteristicas remontam a promessa de libertacdo e emancipacdo através do exercicio da
criticidade proposta pelas teorias criticas ainda hegemdnicas, especialmente no campo da

educacéo brasileira, das quais falaremos um pouco mais adiante.

O aluno para quem a docéncia deve se dirigir nas DCN-2015 é subjetivado enquanto
crianca, adolescente, jovem ou adulto (p.4); individuos com “diferentes fases de
desenvolvimento humano” (p.8) a serem conhecidas “nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva,
estética, cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial” (p.10); como alguém que constroi
sua identidade sociocultural (p.2), que deve ser valorizado em sua diversidade e respeitado em

suas diferencas (p.6).

Para governar os sujeitos, é importante conhecé-los, é preciso criar estratégias que 0s
tornem efeitos dos processos de subjetivacdo do curriculo. Para isso, 0 sujeito deve se
reconhecer nele para melhor aderir a verdade que os constitui, constituir verdades sobre si
mesmo e dirigir sua propria conduta e a dos outros a partir dos desejos de governo e subjetivacao
desse curriculo. Gallo (2018), a partir de Foucault, nos fornece elementos para pensar como a
educacdo é um espaco privilegiado do manejo das técnicas para subjetivacdo de estudantes a
partir da governamentalidade que se da na articulacdo das técnicas de dominacéo e técnicas de
si. A educacdo sujeita, produz sujeitos que também devem agir sobre si mesmos, no proprio

processo de assujeitamento, produzindo ag¢des de subjetivacéo.

A docéncia que se pretende nas DCN e que deve agir sobre discentes a partir desse
curriculo, necessita de “conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos”
(BRASIL, 20154, p.3); deve possuir “solida formagao cientifica e cultural do ensinar/aprender”

(p-3); pode trabalhar na “gestao educacional” (p.4); possui uma “formagdo minima exigida por
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legislagdo” (p.4); tem “visdo ampla do processo formativo” (p.6); usa de forma “competente as
Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo (TIC)” (p.6); planeja, executa, acompanha e avalia
politicas, projetos e programas educacionais (p.8); contribui “para a consolidacao de uma nagao
soberana, democratica, justa e inclusiva” (p.4); promove “a emancipagao dos individuos e
grupos sociais” (p.4); identifica “questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva” (p.8); pesquisa e conhece seus “estudantes e
suas realidades socioculturais” (p.8); domina “os contetdos especificos e pedagdgicos e as
abordagens tedrico-metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano”(p.8); utiliza “instrumentos de pesquisa
adequados” (p.8); possui conhecimento sobre o ser humano e praticas educativas, “incluindo
conhecimento de processos de desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas
dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial”
(p.10); faz “diagnostico sobre as necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos da
sociedade relativamente a educacdo” (p.10); reflete criticamente sobre a propria pratica e a

aperfeicoa (p.14); é valorizado enquanto profissional e tem um plano de carreira (p.15).

Dentre os elementos que devem constituir essa especialista docente continuam se
colocando como centrais a cidadania e democracia, justica, emancipagdo, autonomia, entre
outros ja discutidos. Para além deles, destacamos, nas citacdes em itélico, trechos que refletem
duas caracteristicas que se referem a necessidade de escrutinar o alunado para escolher as
estratégias que permita medi-los como objetos de saber que podem ser administrados e
regulados. A primeira a ser discutida sdo os aspectos psicoldgicos, cognitivos e emocionais,
que ja estavam presentes nas DCN de 2002, e 0s aspectos sociais e culturais de discentes que
também devem ser averiguados, questionados e considerados, pontencializados pelas teorias

criticas em educacao.

O conhecimento de contetdos de conhecimentos da psicologia e dos estagios do
desenvolvimento coloca docentes em posicéo de especialistas, o que, segundo Varela (2000),
limita o controle das alunas sobre sua aprendizagem, pois seus avancgos, retrocessos e interesses
ficam distantes e alheios. Assim, na promog¢édo da criatividade, liberagdo e autonomia de
discentes sdao potencializadas a dependéncia e a subordinacdo. O psicopoder “baseia-se em
tecnologias cuja aplicacdo implica em uma relagcdo que torna os alunos tanto mais dependentes
e manipulaveis quanto mais liberados se acreditem” (Varela, 2000, p.102). O que se pretende,
ainda segundo a autora, é a producdo de personalidades flexiveis sensiveis, polivalentes e

capazes de autocorrigir-se e autoavaliar-se funcionais a um neoliberalismo consumista que
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precisa de sujeitos moldaveis e diversificados em um mercado de trabalho instavel e flexivel

que precisa de trabalhadoras preparadas e disponiveis para funcionar.

Quando a diretriz pede que os contetdos e as abordagens devam estar adequados “as
diferentes fases do desenvolvimento humano” possibilita uma intima conexdo entre as praticas
e 0 conjunto de pressupostos sobre aprendizagem e ensino com o desenvolvimento da crianca.
Como nos diz Walkerdine (1998), mesmo que as assercdes de verdade e os aparatos ndo sejam
homogéneos, as praticas pedagdgicas estdo saturadas com a nocdo de sequéncia normalizada
de desenvolvimento da crianca de forma que aquelas préaticas ajudam a produzir a crianga como
objeto do seu olhar. Para Popkewitz (1997) a psicologia educacional oferece as tecnologias de
formagdo, manipulacéo e predigédo do self, capaz de transferir ao individuo os problemas e de

ocultar o dilema social da educagdo numa sociedade heterogénea e diferenciada.

Na esfera educacional as pedagogias psi se inscrevem em um contexto mais extenso de
pedagogias libertarias, autonomistas e emancipatorias, baseadas na oposi¢édo entre as estruturas
de poder e dominagdo versus a acdo autbnoma livre do individuo ou grupo. Assim, o papel das
pedagogias emancipatorias seria o desbloqueamento da consciéncia e acdo do sujeito (o que
para as pedagogias pos-criticas seria questionavel, ja que o sujeito é aquilo que se faz dele)
(SILVA, 1998). Para Corazza e Tadeu (2003), a promessa de emancipacéo reintroduz, por outro
viés, a fantasia de um sujeito soberano no comando de seus atos e capaz de uma consciéncia

plena, restaurando uma esséncia que foi corrompida e alienada.

Para isso, essas teorias sugerem, segundo Bampi (2000), que ao falar de sua opressao e
reconhecer sua condi¢cdo de subordinado, o individuo pode trilhar o caminho para o
esclarecimento, para a libertacdo, via uma pedagogia. Assim, incitam a vontade dos individuos
de transformar e mudar a sociedade, mas também os modificam. Elas pdem em funcionamento
técnicas de governamentalidade que desempenham um papel constitutivo na producéo de sua
subjetividade. E necessério conhecer as realidades socioculturais das discentes, neste exercicio
de pedagogizacéo do cotidiano dos individuos docentes viabilizam os meios pelos quais suas
condutas podem ser socializadas, maximizadas e moldadas, envolvendo efeitos sedutores,

libertadores e emancipatérios que fundamentam as teorias pedagogicas criticas.

Como discutido por Cardoso (2012), os sujeitos pedagogicos buscam conhecer-se e
passam a valer-se das mesmas ferramentas para tentar enxergar “sua esséncia”, para ampliar
seu interior, para produzir retratos de si. Nesse processo, comparam suas imagens para

posicionarem-se, governarem-se e perceberem-se como a continuacdo do externo que o
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compde. Essa construcdo discursiva se da em meio a exercicios de poder-saber de um curriculo

que deseja governar, docilizar e controlar sujeitos.

Cabe ainda colocar que, como analisa Popkewitz (2001), o normal ndo é examinado,
analisado, escrutinado, mas feito parecer natural. Quando o ndo normal é classificado e
definido, essa inclusdo/exclusdo opera através da defini¢do de auséncias e presengas no plano
da subjetividade. A pedagogia transforma conjuntos especificos de normas locais em normas
globais e universais que estabelecem a média. Diz-nos o autor ainda, associando ao que foi
falado sobre os discursos da psicologia, que a tecnologia social do ensino e o curriculo
incorporam uma normatividade sobre as presencas/auséncias para o desenvolvimento de

subjetividades apropriadas.

Esses e 0s demais elementos constituintes do sujeito-docente das DCN-2015 ativam
algumas das caracteristicas do sujeito-docente-técnico que era central nas DCN de 2002, mas
as atualiza a partir das teorias educacionais criticas, além de o deslocar para um sujeito-docente-
diversidade-comum que parte do sujeito-docente-técnico, pois as dimensfes técnicas e
especializadas das teorias pedagdgicas tradicionais parecem ter sido legitimadas enquanto
necessarias ao docente natural. Sendo o enderecamento comum parte do que foi delimitado
enquanto necessidade para qualquer politica publica até agora, o0 comum sera retirado dos
termos que caracterizam esse sujeito e no proximo subtdpico passaremos a mapear mais
detalhadamente, pois alguns elementos ja apareceram neste momento, como o sujeito-docente-
diversidade a que se propde. Antes tracaremos alguns aspectos sobre o sujeito-docente da BNC-

Formacéo.

Gestada ap6s o golpe que culminou no processo de impeachment da presidenta eleita e
com a ascensdo de grupos mais conservadores ao poder, a BNC-Formacgédo reafirma a
centralidade do desenvolvimento de competéncias, sendo mais prescritiva, pragmatica e
técnica. De acordo com Silva (2010a) a organizacdo com base em competéncias a serem
desenvolvidas, comp&em uma perspectiva funcionalista dos processos de escolarizacdo que se
assemelham as teorias pedagogicas em voga desde os anos 60 e que reduzem a formacéo
humana por desconsiderar sua dimensdo histdrico-cultural. Assim como é a BNC, a autora
afirma que os textos oficiais que produzem listagens de competéncias com bases genéricas

conduzem a uma confusao quanto ao sentido, finalidade e natureza da educagéo.

Macedo (2019) discute como a aprendizagem por competéncias se expandiu no cenario
internacional p6s-1990, a partir de documentos da Unesco, como aprendizado ao longo da vida

e sociedade do aprendizado, assim como apoiada nos pilares — aprender a conhecer, aprender a
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fazer, aprender a viver junto e aprender a ser —, que foram comuns nas politicas publicas do fim
do século XX. Essa no¢do, ao ser utilizada nos curriculos nacionais, se liga ao contexto em que
a OCDE busca ampliar sua governanca, por numeros, comparacdes, mas também por conceitos
que se aproximam dos do material destinado a docentes para aplicacdo da BNCC. O Pisa
apresenta os dados obtidos na avaliacdo para a formulacéo das politicas nacionais, legitimando
a nova agenda educacional a favor de mais reformas escolares. Para Hypolito (2010), a
centralidade dos aspectos econdmicos nessas politicas e os modelos gerenciais apregoados pelo
mercado provocam um deslocamento do que era considerado como direito do cidaddo e dever
do Estado, que passa a ser considerado como possibilidade de escolha a partir do que é

mensurado como eficiente ou ineficiente.

E o que discutem Zanotto e Sandri (2018) quando apontam que o modelo de
competéncias, transposto da fabrica para o curriculo escolar, € retomado pela BNCC como
possibilidade de reafirmagdo de uma concepcédo de formagdo humana que ajusta a relacéo entre
educacéo e gerencialismo, por meio de uma padronizagéo curricular de amplitude nacional. A
BNC se coloca como solugéo para o problema da educacdo atual, um problema desenhado a
partir de estudos, estatisticas e indicadores internacionais que apontam a falta de qualidade do

ensino brasileiro e a atua¢do docente como um dos pilares do problema/solucéo.

O sujeito-docente-técnico das DCN de 2002 se atualiza para o sujeito-docente-
empreendedor-efetivo na BNC de 2019, que ndo apenas possui as técnicas, mas as coloca em
pratica da melhor forma possivel para atingir os objetivos das politicas publicas e serem capazes
de produzir sujeitos autogovernaveis e empreendedores de si, assim como ele. Entre as poucas
considerages que d&o inicio aos documentos na BNC ha a centralidade de “aprendizagens
essenciais, previstas na BNCC-Educacdo Baésica, a serem garantidas aos estudantes, para o
alcance do seu pleno desenvolvimento” (BRASIL, 2020, p.1). O uso do conceito de efetividade
ndo se da por acaso, mas porque se repete continuamente na BNC (BRASIL, 2020) como
quando almeja a “aplicagao dos procedimentos de avaliagdo de forma que subsidiem ¢ garantam
efetivamente os processos progressivos de aprendizagem” (p.6); o planejamento de “agdes de
ensino que resultem em efetivas aprendizagens” (p.13, pl7); a proposi¢do “efetivamente” do

“desenvolvimento de competéncias e educacdo integral dos estudantes” (p.19).

A promocdo da efetividade se articula com discursos da administracdo e gestdo
empresarial que aproxima os resultados dos atos educacionais a dados mensuraveis. A
efetividade, nos discursos da gestdo administrativa, é a capacidade de fazer uma coisa ou atingir

um objetivo, que seria a eficacia, da melhor maneira possivel, com os melhores recursos e
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meios, 0 que define eficiéncia. Mais recentemente, a literatura especializada incorporou esse
terceiro conceito (efetividade), mais complexo que a eficiéncia e a eficdcia combinando os dois
para se concentrar na qualidade do resultado e na necessidade de certas acdes publicas
(CASTRO, 2006). Na BNC a efetividade da formacédo docente pode ser mensurada por dados
que representariam a qualidade.

Quando os objetivos educacionais se mobilizam no sentido da preponderancia do
mercado, este se torna delimitador das relagdes sociais. Assim, a crenga geral no mercado, como
elemento de equilibrio e eficiéncia social, é assimilada pela educagédo, aumentando seu vinculo
com a racionalidade instrumental. Lopes (2009) aponta como na sociedade de seguridade ou de
controle, o processo de educagdo deve ser continuado, ultrapassa um minimo obrigatorio e a
prépria institucionalizacdo do ensino. H4 uma movimentacdo da escola fortemente constituida
por praticas tipicas de uma sociedade disciplinar para a empresa cada vez mais constituida por
praticas de controle, onde mecanismos educam a partir daquilo que mobilizam nos individuos.
Para estarmos e permanecermos dentro das redes produtivas n6s mesmos criamos as condigdes

necessarias.

O principio mais relevante dessa politica ¢ “uma educacao de qualidade” para a qual se
faz necessario a “garantia de padrdes de qualidade dos cursos de formagdo de docentes”
(BRASIL, 2020, p.3). O que deve ser atestado por avaliagdes “da qualidade dos cursos de
formacéo de professores por meio de instrumentos especificos que demonstrem as evidéncias
de melhoria na qualidade da formagdo” (BRASIL, 2020, p.4). Para garantia dessa qualidade,
encontramos na BNC (BRASIL, 2020) a responsabilidade ndo do sistema educacional, das
politicas, da sociedade, da formacéo, mas do sujeito-docente-empreendedor-efetivo de buscar
os conhecimentos e experiéncias “que lhe possibilitem aperfeigoamento profissional e eficacia
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (p.13).

A BNC convoca docentes a serem responsaveis, resilientes, flexiveis, autbnomos
baseando suas decisdes “em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores” (p.13). Assim
como deve construir sua autonomia, também deve apoiar “o estudante na constru¢do de sua
autonomia como aprendente” (p.15). Dessa forma, busca legitimar a necessidade de que
docentes se responsabilizem pela sua formacéo continua e sua atuagdo de forma a garantir a
execucao dos objetivos de ensino elencados pela BNCC e o desenvolvimento das competéncias

e habilidades que possam garantir “efetivas aprendizagens”.
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A docéncia para a BNC deve ser aplicadora, especialista, analisadora da sua pratica, de
discentes e de si mesma para desenvolver estratégias que garantam o desenvolvimento das
competéncias e habilidades selecionadas e para atender as demandas de mercado por
profissionais “adequados” baseadas em parametros internacionais. Concordamos com Pires e
Cardoso (2020) ao afirmarem que o perfil docente esperado pela BNC, o que chamamos aqui
de docente-efetivo, é o pratico, sem aporte tedrico para refletir sobre a realidade e questiona-la.
Resumimos em sujeito-docente-empreendedor-efetivo assumindo que a resiliéncia,
responsabilidade e autonomia séo valores a serem empreendidos pelo sujeito para a aplicacdo

das técnicas e principios com efetividade.

Podemos ver como ainda mais que sua antecessora, essa diretriz deseja fortemente a
autonomia docente com forte apelo a responsabilizacdo pela sua propria formacdo e pela
producdo de estudantes autbnomos, a partir de principios, valores, qualidades pessoais. O
discurso do empreendedorismo que permeia a BNC, aciona a efetividade, a qualidade, a
autonomia, a responsabilidade, a criatividade para garantir a qualidade que deve ser expressa
em avaliaces que atestem aprendizagens especificas.

Como analisa Figueiredo (2018), o discurso do protagonismo docente relaciona
professor e qualidade da educacéo, reforcando o que chama de gerencialismo docente. No
sentido do gerencialismo, a responsabilizacdo do professor é relacionada aos resultados de
desempenho da educacdo e a demanda por uma acao docente técnica. Para a autora, o controle
assume centralidade nas cadeias discursivas significando a professora como principal agente a
operar no alcance da demanda pela qualidade. As politicas neoliberais, pautadas no
gerencialismo docente, na racionalidade técnica, na utilizacdo de mecanismos proprios da
l6gica do mercado representam o controle sobre o curriculo, sobre o ensino, sobre a docéncia
para producdo de resultados (mensurados também pelas aprendizagens), de performance, para
atendimento as necessidades do mundo produtivo, para conformacao das subjetividades.

Podemos relacionar essa dimensao da BNC com o que como discutimos anteriormente
com Gallo (2018) na utilizacdo ainda mais contundente das técnicas do governo de si para
empreender-se enquanto profissional e individuo, destituido de contexto social, cultural,
politico, econdmico, para mudancgas de certas atitudes e condutas. Para Larrosa (1994), a
experiéncia de si, as formas de relacdo da pessoa consigo mesma, atravessam o0s discursos e
praticas pedagdgicas que podem ser lugares de mediacdo nos quais a pessoa encontra 0s
recursos para o desenvolvimento de sua autoconsciéncia e sua autodeterminagdo. Seriam entéo

espacos institucionalizados onde a verdadeira natureza humana pode desenvolver-se e/ou
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recuperar-se, ocultando o papel das préticas educativas e sociais na constituicdo de
subjetividades. A responsabilizacdo docente por sua atuacao, pelo cultivo de seus valores e
atitudes, ndo denota uma auséncia do Estado nas estratégias de governamento. Estabelecendo
uma relacdo entre o neoliberalismo norte-americano com o0 que vivemos no Brasil, Lopes
(2009) descreve como o investimento do Estado brasileiro em politicas que promovem o
empresariamento de si indicam sua expansao, no sentido de estar cada vez mais onipresente,
incentivando politicas sociais de assisténcia, educacionais e inclusivas. Isso ndo significa seu
enfraguecimento, mas sua presenca em cada pratica institucionalizada ou ndo. O Estado esta

em cada sujeito, ndo ha como fugir a sua captura, cada vez mais sutil e eficiente.

Mas, a partir do que vimos até agora, que espaco a diversidade e a diferenca tem na
BNC? Como diversidade e diferenca sdo acionadas nas estratégias de governamento desses
curriculos? O que permite a “inclusdao” das diversidades na DCN-2015? S3o essas

consideracOes que passaremos a discutir a seguir.

4.2 DO SUJEITO-DOCENTE-DIVERSIDADE AO SUJEITO-DOCENTE-
EMPREENDEDOR-EFETIVO

Como ja mencionado, a Resolu¢do CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2015 introduziu alguns
conteidos obrigatérios ainda ndo citados na antiga diretriz de formacéo de professores de 2002,
como direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional. Essa incorporacdo revela um movimento que acontecia no momento de sua
producdo de busca por “abarcar” outros individuos e grupos antes ndo considerados nas

politicas publicas em educagéo.

Aliado as aptid@es ja elencadas para o sujeito-docente da DCN-2015 ele também é
apontado no documento como alguém que se “atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade, é contrario a toda forma de discriminagdo” (BRASIL, 20153, p.4); é um agente
formativo de cultura (p.5); contribui “para a superagao de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras” (p.8); tem “consciéncia

da diversidade; respeita as diferengas” (p.8).

Além de docentes das escolas-padrdo que aliam as competéncias gerais ao respeito a
diversidade, existem os outros de escolas diferenciadas: os indigenas e aqueles que venham a
atuar em escolas indigenas, professores da educacgéo escolar do campo e da educacao escolar
quilombola. Esses professores devem considerar todas as aptidGes descritas para o sujeito-

docente-padrao e ainda, “dada a particularidade das populagdes com que trabalham e da
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situagdo em que atuam”, devem ser agentes interculturais para a valorizacdo e o estudo de temas

especificos relevantes.

Assim, para além das ofertas regulares de educacdo ha especificacbes para as
modalidades de educacdo escolar indigena, do campo e quilombola no documento, que nas
DCN de 2002 ndo havia. A educacdo escolar indigena deve considerar as normas e o
ordenamento juridico préprios, com ensino intercultural e bilingue, o que ja se encontrava na
LDB. Para a educacéo escolar do campo e quilombola define considerar a diversidade étnico-
cultural de cada comunidade. Dessa forma, a resolucdo de 2015 apresenta avangos gque estao
expressos no proprio parecer que a subsidiou, o qual afirma que tais diretrizes devam fazer
repensar a educacao basica e suas politicas para que sejam pautadas na diversidade, direitos
humanos ¢ inclusdo, reconhecendo a “educac¢do basica como direito universal, espaco de
construcdo identitaria dos sujeitos, respeitando e valorizando as diferengas” (BRASIL, 2015b,
p.9).

O parecer ressalta ainda que o processo formativo exige a liberdade e pluralidade,
através do reconhecimento e valorizacdo das diferencas nas suas diversas dimensfes, em
especial a diversidade étnico-racial, sexual, de género e identidade de género, geracional,
cultural e regional como principios de equidade, além das diferencas cognitivas e fisicas, ndo
devendo se limitar ao respeito e a tolerancia, mas como parte do processo formativo que deve

impactar o curriculo, a pratica pedagdgica e a gestao escolar (BRASIL, 2015b).

Ao considerar as diversidades e as diferencas ndo apenas no sentido da tolerancia, mas
da valorizacdo e respeito as diferencas, as DCN superam, ao menos teoricamente, algumas das
criticas que tém sido feitas aos documentos de o6rgaos e institui¢des que vém “incluindo” as
diversidades em seus programas, projetos e reformas educacionais. Ja que configura a
diversidade enquanto parte constituinte e que reflete no processo de formacéo, as DCN passam

a pretender um sujeito-docente-diversidade.

Silva (2000) discute que se o multiculturalismo em educacdo for abordado como
questdo de tolerancia e respeito, as diferencas culturais séo retratadas como questdo de
consenso, de didlogo ou comunicagdo, o que impede que vejamos a identidade e a diferenca
como processos de producédo social que envolvem relagdes de poder. O autor aponta algumas
estratégias que constantemente sdo adotadas nas escolas em referéncia as diversidades e
diferencas culturais. Uma delas chamada de liberal consistiria em apresentar as expressoes
culturais como movimentos inerentes a dimensdo do humano sem abordar as relacdes de poder

e 0s processos de diferenciacdo que produzem a diferenca. Outra abordagem seria a terapéutica
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para corre¢do de atitudes individuais consideradas inadequadas como 0 preconceito e a
discriminacdo, através de atividades de conscientizacdo. A estratégia, que acredita ser a mais
utilizada, consiste em apresentar uma visao superficial e distante das diferentes culturas como
algo curioso e exotico, o que reforca o “lugar do outro”. Para além destas estratégias, Silva
(2000) advoga por uma politica pedagogica e curricular que permita ndo apenas reconhecer e
celebrar a diferenca e identidade, mas questiona-las.

A diversidade entra nas politicas publicas brasileiras em educacdo modificando
principios, mas ainda mantendo algumas bases dos sujeitos-padrao envolvidos na escolarizacéo
e na acao docente. Essa abordagem pode mudar quem € representado, mas ndo as regras de
classificacdo e normalizagéo. Esses sujeitos se inserem nos desejos e nas relacdes de poder que
operam na educac¢do ainda como “o outro” gque ao se incorporar na légica universal podem
permitir formas de governo mais efetivas a partir do apaziguamento dos conflitos inerentes as

desigualdades e forgcando um aparente consenso.

Rodrigues e Abramowicz (2013), ao debaterem a diversidade e diferenca em politicas
publicas em educacdo, afirmam que o reconhecimento das varias identidades e/ou culturas
atravessado pela tolerancia significa manter intactas as hierarquias do que € considerado
hegemdnico. Dessa forma, a diversidade pode ser entendida como uma forma de governamento
exercida pela politica publica no campo da cultura, como uma estratégia de apaziguamento das
desigualdades e de esvaziamento do campo da diferenca que teria como funcdo borrar as

identidades e quebrar as hegemonias.

E nesse sentido que Walsh (2009) discute a existéncia de uma interculturalidade, que
chama de funcional, a servigo do multiculturalismo neoliberal presente nas politicas publicas e
reformas educativas e constitucionais na América Latina, que desde os anos 90 do século
passado passaram a ter como tema a diversidade cultural. Mesmo vista como resultado das lutas
dos movimentos sociais-ancestrais em suas demandas por reconhecimento e direitos, esta
incorporacdo tem se ligado aos desenhos globais do poder, capital e mercado, permitindo que
orgaos e Estados possam agir sobre povos e territorios, sob o pretexto da inclusdo, para apagar
as diferencas e dirimir conflitos, agindo junto &s comunidades e incorporando aspectos de sua
diversidade cultural em estratégias de desenvolvimento baseadas na coesdo social, no

individualismo e na competitividade em prol de um mercado global e ideais universalizados.

Conhecer o diverso, criar formas de medi-lo, examina-lo, de identificar dimensdes e
especificidades antes ndo consideradas sdo tecnologias de governo que agem a partir da

diversidade para fabricar curriculos. Para César (2014), sem questionar a importancia das
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conquistas juridicas e politicas, cabe interrogar 0s projetos sociais e educacionais que vém se
estabelecendo a partir do principio do direito dos multiplos sujeitos abarcados por categorias
identitarias, pois, no interior do modelo identitario, individuos e experiéncias inclassificaveis e
ininteligiveis, de corpo e género, permanecem excluidos ou séo incluidos sob o preco de sua

domesticacdo normalizada.

Podemos pensar que a diversidade, enquanto resposta a problemas a serem considerados
na diretriz curricular, se alia as técnicas de governamento ja acionadas através desses curriculos,
ampliando seus limites. Groppa (2015) atenta para como a biopolitica, como l6gica estratégica
de um tipo de governamento populacional flexivel e ininterrupto tem nas praticas educacionais
um braco forte. Como uma espécie de cruzada normalizadora de todo e qualquer gesto humano,
por toda a extensdao da vida, busca anular as chances de recusa ou contestacdo, ja que esta
abencoada pelo refrdo ambiguo do respeito a diversidade e diferencas. O governamento
biopolitico vale-se essencialmente de agdes de cunho pedagdgico para se efetivar, um

governamento de tipo instrucional que abrange as mais reconditas esferas da vida.

Governar biopoliticamente, normalizar e disciplinar os individuos responde a
necessidades complexas que ao se utilizar da diversidade, de préaticas de tolerancia e respeito
acionam modos de se governar e governar os outros. Nos diz o relatério da UNESCO (2009)
que o impacto econdmico da violéncia contra as criancas e adolescentes é um fator a ser
considerado pois, de acordo com o estudo, estima-se que s6 no Brasil a violéncia entre 0s jovens
acarrete o custo de aproximadamente 19 bilhdes de délares por ano, dos quais 943 milhdes
podem estar associados a violéncia na escola. S0 a violéncia escolar e baseada em género pode
estar associada a perda do primeiro ano escolar, que corresponde ao custo anual de
aproximadamente 17 bilhGes de ddlares nos paises de baixa e média renda.

Nesse processo de direcionamento a todos a multiplicidade precisa ser controlada para
que a dispersdo nédo seja um perigo. Ao mesmo tempo em que a multiplicidade se torna uma
estratégia interessante ao neoliberalismo para que ele possa se firmar como forma de
organizacdo de formas de vida, ela também se constitui como uma ameaga a
governamentalidade de um tipo de Estado (LOPES, 2009). Como defendido pela autora, a
questdo ndo é estar dentro ou fora das normas, ja que a normalizagdo propria da sociedade da
seguridade (de controle) naturaliza a presenca dos desviantes no contexto social, mas parece
estar na produtividade da multiplicidade para os Estados que partilham formas de vida

engendradas em principios globalizados. “A inclusdo, via politicas de inclusdo escolares,
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sociais, assistenciais e de trabalho, funciona como um dispositivo biopolitico a servico da
seguranca das populacdes” (LOPES, 2009, p.156).

Pois esse Outro, ao ser considerado, caso sejam expostos 0s modos pelos quais foram
produzidos enquanto O diferente, também pode revelar a existéncia e o processo de fabricacéo
desse centro para multiplicd-lo infinitamente e, quem sabe, implodi-lo. A afirmagdo da
multiplicidade para as politicas, ou ainda o reconhecimento e valorizacdo das diferengas e
diversidades a partir de variadas identidades, podem trazer possibilidades outras e
potencialidades que possam multiplicar os desejos de um sujeito-docente-diferenca. Macedo e

Ranniery (2018, p.752) declaram que:

Se esses enredamentos parecem arriscar as estruturas fantasmaticas do
universalismo abstrato, atualizadas pelo neoliberalismo globalizado, é porque
dessacralizam as politicas puablicas quando as transformam em um
emaranhado vital de escalas, tempos e seres heterogéneos localmente
entrelagados, nunca plenamente formados, sempre constituidos em relacéo.

Seguindo na ideia dos autores, esse emaranhado de seres e de vidas pode permitir a
rearticulacdo das politicas em educacéo para o desfazer do cidadao humano trabalhador abstrato
e tornar cada vez mais, mas nunca permanentemente, problematicos os compromissos das
politicas curriculares com a normatividade. Os elementos que permitem discutir como essas
diretrizes foram interpretadas para a producdo de curriculos nos programas de formacéo

docente, a0 menos nos que analisaremos, € o que procuraremos discutir na proxima secao.

As DCN-2015 ndo definem os conceitos de diversidade e de diferenca ou como se
relacionam com a identidade. Ao analisar como estes termos operam em alguns trechos,
podemos buscar identificar algum tipo de fundamento, como na resolugdo quando trata do
“respeito as diferengas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras”(BRASIL, 2015a, p.6), para depois marcar
muito do que aponta como diversidade enquanto diferencas: “respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras” (BRASIL,
20154, p.8).

A diversidade aparece como dimens&o da diferenca, também como aparente sindbnimo
ou ainda como complemento dos marcadores de diversidade, o que reforcga a afirmacéo de Silva
(2000) que identidade e diferengca foram reconhecidas como objetos de conhecimento nas
normativas legais, mesmo na auséncia de uma teoria que fundamentasse esses conceitos. A

partir do que as DCN de 2015 enumeram enquanto formas, tipos, possibilidades e marcadores
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de diferenca e diversidade, podemos perceber que as diversidades estdo mais ligadas a questoes
sexuais, de género, raciais, religiosas e geracionais, enquanto a diferenca inclui classe social,

natureza ambiental-ecoldgica, necessidades especiais e diferencas cognitivas e fisicas.

Podemos inferir que as diversidades se relacionam mais diretamente, a partir das DCN,
com marcadores individuais e “identitarios” e a diferenca aparece mais ligada a marcadores
socioespaciais ou caracteristicas biologicas. O que poderia indicar que a mengao a diferenga
ndo se da no sentido das teorias que desafiam a identidade, mas que se refere aos diferentes
marcadores identitarios, incluindo os que tem relacdo com deficiéncias, caracteristicas do corpo
ou do espaco que o individuo ocupa, ampliando as formas em que se apresentam as diferencas
para além do que define como diversidade.

Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011) dividem em trés linhas as noc¢Ges e concepcdes
de diversidade e diferenca. A primeira trata as diferencas e/ou diversidades como contradi¢des
que podem ser apaziguadas, a partir da tolerancia como uma das formas de apaziguamento,
sendo sintetizadas pelo multiculturalismo. A segunda, liberal ou neoliberal, usa a palavra
diferenca ou diversidade como estratégia de ampliacdo das fronteiras do capital, a partir de uma
maquinaria de producéo de subjetividades. A ultima enfatiza as diferencas como produtoras de
diferengas, as quais ndo podem se apaziguar, ja que nado se trata de contradi¢cdes. Apontam as
autoras, que a indiferenciacdo conceitual entre diferenca e diversidade esconde as
desigualdades, e fundamentalmente as diferencas, retira a diferenca da diversidade.

A auséncia de bases que problematizassem a diferenca e suas condi¢cdes de producédo
dentro das relacbes de poder, em um momento visto como de avangos e vitorias de grupos e
individuos até entdo marginalizados nas politicas, inclusive nas educacionais, ndo deu conta de
perceber e de impedir o avango dos que buscaram frear o processo das conquistas, ainda
incipientes e ancoradas em bases nao sélidas. Assim, uma outra Diretriz foi aprovada buscando
efetivamente apaziguar os conflitos que produzem desigualdades e negar os processos de
producéo das diferencas, naturalizando e refor¢ando as normatizac6es que as invisibilizam. N&o
queremos dizer, porém, que as possibilidades para a proliferacdo das diferencas estejam
definitivamente minadas ou nunca tenham ocorrido, em algum momento, espaco, instituicéo,

em curriculos oficiais especificos ou em curriculos menores, principalmente.

Contudo, ndo deixaremos de enfatizar as buscas pelo apagamento da diversidade na
BNC que substitui o sujeito-docente-diversidade pelo “neutro” sujeito-docente-efetividade-
empreendedor. Assim, é na diregdo da responsabilizacdo do professor para sua atuacdo que a

diversidade é citada, enquanto dado que deve ser observado pelo docente cuja acdo deve ter
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“compromisso com formas de conduta que respeitem e valorizem a diversidade” (BRASIL,

2020, p.5); como “recurso enriquecedor da aprendizagem” (p.8).

A diversidade, vista como dado natural, ndo se apresenta com dimensdes indicadas ou
processos de producdo (género apenas se refere a género textual e sexualidade ndo aparece),
mas como recurso de aprendizagem enquanto formas de ser criativo ou inovador. Ela também
aparece enquanto caracteristica inerente a condi¢cdo humana a ser observada por docentes no
cuidado de si, da sua saude fisica e emocional, assim como no desenvolvimento do
“autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes” (p.13) no lidar com suas emogdes € com

as emoc0es alheias. Para isso, defende que docentes devem:

exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos
locais de aprendizagem (BRASIL, 2020, p.13)

Nesse sentido, a consideragdo da diversidade vai em direcdo a promogdo de atitudes ndo
preconceituosas e parece advogar pelas estratégias descritas a partir de Silva (2000): a estratégia
liberal e abordagem terapéutica. Cabendo a docente desenvolver em si e em seu alunado, como
responsabilidades individuais, atitudes e valores de respeito e acolhimento a individuos e
sociedades diversas para resolver os problemas da intolerancia. A BNC corresponde as criticas
feitas pelos autores que discutimos em torno do uso da diversidade em prol da tentativa de
apaziguar e apagar os conflitos inerentes a producédo das desigualdades e das diferencas, para
permitir um ambiente harmdnico, pacifico e colaborativo, sem tensfes de nenhuma natureza,
gque mantém intactas as normas impostas e perpetua as formas de normatizacdo no ambiente

escolar a partir da producdo de sujeitos doceis e governaveis.

Remetendo a BNCC para o ensino basico, ja que a BNC foi formulada com a
justificativa de formar docentes para o trabalho com a base, percebemos que a BNC-Formacgéao
se alinha ao entendimento e aos principios da BNCC para a diversidade, género e sexualidade
e diferenga. Encontramos na BNCC o reconhecimento a diversidade e a importancia da
valorizacdo, do acolhimento e do respeito as diferengas, principalmente citando a diversidade
humana e cultural. Em alguns momentos, cita a diversidade étnico-cultural e a inclusdo de

discentes da educacéo especial.

A diversidade remonta saberes e vivéncias culturais, conhecimentos e experiéncias,

escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
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autonomia, consciéncia critica e responsabilidade, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018). Essas competéncias sdo copiadas para a BNC-Formagéo que coloca na

docéncia a responsabilidade para que discentes possam:

exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p.10)

Isso esta presente nas competéncias gerais. Ao longo do documento hé a caracterizacdo
das competéncias especificas de cada area do conhecimento e dos componentes curriculares,
sendo cada uma delas produzida por equipes diferentes, apesar de regidas pelas competéncias
gerais, sem espacos para modificacdes substanciais por parte da consulta publica realizada,
vemos algumas mengBes um pouco mais complexas que nos principios gerais da base aplicados

as areas de conhecimento.

Na area de Ciéncias Humanas, especificamente Historia para o ensino fundamental,
encontramos a importancia do debate sobre Direitos Humanos para trabalhar pluralidades e
diversidades na atualidade, a partir da identificacdo e discussao das “diversidades identitérias e
seus significados historicos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de
preconceito e violéncia” (BRASIL, 2018, p.433). Apenas na etapa do Ensino Médio ha a
mencdo de ndo simplesmente nomear o diferente ou semelhante em cada cultura ou enunciar

uma diferenca, mas explicar o que produz a diversidade.

Portanto, analisar, comparar e compreender diferentes sociedades, sua cultura
material, sua formacéo e desenvolvimento no tempo e no espaco, a natureza
de suas institui¢des, as razdes das desigualdades, os conflitos, em maior ou
menor escala, e as relagdes de poder no interior da sociedade ou no contexto
mundial sdo algumas das aprendizagens propostas pela area para 0 Ensino
Médio. (BRASIL, 2018, p.563)

Porém, essa diferenca e diversidade sdo caracteristicas de um povo ou um grupo, nao
como marcas de um sujeito. Formas de viver o género e a sexualidade nédo se colocam como
expressdo de identidade, marcador de diversidade ou trago de diferenca. Isso se repete nas
outras competéncias especificas por area, nas linguagens e artes a diversidade esta relacionada
a formas de expresséo de valores e identidades, enquanto pluralidade de ideias e posi¢des para
a construcao da apreciacdo estética, significativa para a constituicdo de identidades; nas ciéncias
naturais enquanto diversidade étnica e cultural humana a ser valorizada e respeitada na
aplicacdo dos principios da evolucdo bioldgica e no cuidado com o uso indevido de

conhecimentos das Ciéncias da Natureza na justificativa de processos de discriminagéo,



105

segregacgéo e privacao de direitos individuais e coletivos, em diferentes contextos sociais e
historicos, para promover a equidade e o respeito a diversidade.

A palavra género na BNCC aparece apenas como textual/ discursivo/ midiatico/
literario/ artistico/ jornalistico/ publicitario entre outras caracterizacfes ligadas as linguagens,
ndo da forma que discutimos aqui. Ja sexualidade aparece nos anos finais do ensino
fundamental na area de Ciéncias naturais como tema relacionado a reproducéo e no autocuidado
com seu corpo na perspectiva de saude sexual e reprodutiva ligado ao objeto de conhecimento
“mecanismos reprodutivos e sexualidade™, a partir do qual estudantes devem ser habeis em
comparar os diversos métodos contraceptivos, para saber escolher o método mais adequado a
prevencdo da gravidez precoce e indesejada e de Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST).
Entre as habilidades estd também a selecdo de argumentos que evidenciem as mdltiplas

dimens0es da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética).

A dimensdo da sexualidade na BNCC estda novamente restrita ao trinbmio
corpo/satde/doenca e a educacdo sexual, que desta vez se dirige ainda mais ao autocuidado e
ao exame de si como forma de autogoverno, numa perspectiva higienista. Quando a BNC-
Formacdo reserva metade da carga horaria de 3200 horas para a aprendizagem e dominio
pedagogico dos contetidos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de
conhecimento da BNCC, ela abre um espaco consideravel para que o contetido do ensino basico
possa se tornar a base dos cursos de licenciatura.

Apesar da forca aparente das normativas, Macedo (2019) discute 0 espaco entre a
producdo e a implementacdo curricular que sdo tomados como momentos distinto. A prépria
base admite que a escola € um espaco em que o curriculo é instituido e isso permite que a etapa
de implantacdo seja vivida de forma menos linear. A autora aponta, nos trabalhos que
desenvolve junto a varios municipios, muita resisténcia aos curriculos elaborados centralmente.
J& que eles ndo sdo os Unicos discursos em circulagdo, sdo parte da luta por significar educagao
e escola no momento em que a Base é implementada. Esse mesmo movimento de estados e
municipios pode ocorrer nos cursos de licenciatura, embasados inclusive pelas notas de repudio
‘a BNC de entidades nacionais'® como a ANPEd, ANFOPE — Associacdo Nacional pela
Formacé&o dos Profissionais da Educacdo, ABdC - Associagdo Brasileira de Curriculo, ANPAE

- Associagdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo, CNTE - Confederacéo

10 Nota das entidades nacionais em defesa da Res. 02 /2015 e contra a descaracterizacdo da Formacdo de
Professores. Disponivel  em: http://www.anped.org.br/news/contra-descaracterizacao-da-formacao-de-
professores-nota-das-entidades-nacionais-em-defesa-da
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Nacional dos Trabalhadores em Educacdo junto a um conjunto de outras entidades e a
COGRAD/ANDIFES - Colégio de Pr6-Reitores de Graduagéo!®.

Ficam algumas, entre tantas, perguntas a partir da comparacéo entre as duas diretrizes:
Apbs a consideracdo das diversidades e diferenca na DCN-2015, que abriu espaco demarcado
para algum tipo de discussao nos curriculos das licenciaturas, o apagamento dessas dimensdes
na BNC e BNCC ocultara esse lugar antes contestado? Ha como ndo se molhar em meio a
tempestade das contestacfes em torno dessas questdes? Ja que até recentemente buscava-se
discutir como abordar as diversidades e a diferenca, entre essas as de género e sexuais, na
formacgdo docente, os intentos serdo abandonados diante da ndo necessidade? Em meio as
disputas em torno dessas questdes, poderiamos identificar nos curriculos produzidos os
discursos e as relacdes de poder que envolvem a legitimidade e a contestacdo das relacbes de
género e sexualidade enquanto contetido da formac&o docente e da educacéo basica? E possivel
que os curriculos considerem a diferenca como parte do processo formativo que deve ser
problematizada e discutida? Essas perguntas ajudardo a guiar as analises que pretendemos fazer

nos curriculos selecionados, a partir do que vimos nesses curriculos bassolas e seus nortes.

Até aqui 0 que pudemos perceber € que, enquanto artefato cultural de producéo de
sujeitos, as DCN se colocam também enquanto produto das relagdes de poder que estiveram
envolvidas no contexto de sua fabricacdo e revelam os desejos desse curriculo para a
subjetivacdo de docentes e discentes. Para realizar tal propo6sito, esses curriculos se apresentam
enquanto dispositivos de governamento que também através da diversidade, buscam subjetivar
e assujeitar os individuos envolvidos no processo educativo enquanto cidaddos, democraticos e
trabalhadores, livres, emancipados, autbnomos, criticos, criativos, lideres e inovadores,

posteriormente também responsaveis, empreendedores de si e autogovernaveis.

Compreender como as instituicdes e cursos de formacdo docente negociam as
determinacOes a que devem atender deve contribuir para localizar as formas de resisténcias ou
as conformacdes a essas normativas e aos discursos que produziram e foram produzidos nessas
diretrizes. Os processos de formatacdo de um curriculo, seus anseios, desejos de governo e de
subjetivacdo nos auxiliam a desnaturalizar seus principios, seus objetivos e suas hormas para
dar espaco a invencao de um “curriculo como espago de possibilidades e como territdrio onde

forcas possam ‘deformar’ as formas de um curriculo, instaurando 0 movimento que €

11 Posicdo do COGRAD/ANDIFES. Disponivel em <http://apub.org.br/wp-
content/uploads/2019/11/Manifestac%CC%A7a%CC%830-COGRAD-DCNs-formac%CC%A7a%CC%830-de-
professores.pdf>.
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fundamental para o aprender” (PARAISO, 2015, p.50), comprometendo irreversivelmente a

compulsdo por bases e diretrizes comuns com desejos de unificacédo e fixidez.

As bases e diretrizes enquanto discursos que limitam o que pensamos, dizemos e
fazemos, como bussolas que definem nossos objetivos e direcionamentos, ndo podem ser vistas
COMO necessarias e inevitaveis, mas acontecimentos historicos como qualquer outro. Nenhum
poder é fundado em direito ou necessidade. A partir da evidéncia da fragilidade de uma
contingéncia histdrica que nos faz ser o que somos podemos ter a possibilidade de ndo mais ser,
fazer ou pensar isso que nos somos, fazemos ou pensamos (FOUCAULT, 2011).

Nesse processo de busca por possibilidades outras, curriculos deformados, diferentes
formas de vida, nos perguntamos se ha como sermos ingovernaveis. Butler (2013) coloca que
a critica comeca com a presunc¢do da governamentalizacdo e a totalizacdo do sujeito que visa
conhecer e sujeitar a partir de meios ficticios e fabricados. Assim, a partir das teorizacdes de
Foucault, a questdo ndo é a anarquia total ou como nos tornamos totalmente ingovernaveis, mas
como nao ser governado por uma forma de governo especifica, ndo aceitar leis que sao injustas
ou escondem uma ilegitimidade fundamental que a critica escancara.

Diz-nos Foucault (1990) que se a governamentalizacdo é o movimento pelo qual os
individuos sdo sujeitados por mecanismos de poder que reclamam de uma verdade, a critica se
coloca como possibilidade para o movimento pelo qual o sujeito se da o direito de interrogar a
verdade sobre seus efeitos de poder e o poder sobre seus discursos de verdade. Seria a critica a
arte da inservidao voluntéria, aquela da indocilidade refletida. Uma arte da existéncia que se
caracteriza por uma relacao de cuidado de si, pela producéo de sujeitos que buscam transformar
a si proprios ndo pelos principios dos discursos de verdade ja colocados, mas pela prépria
reflexividade que toma para si a tarefa de formacéo e de criagéo.

Encontramos nas discusses de César (2014) como esse processo ético de auto
constituicdo pode se dar por meio das praticas de resisténcia que questionam o primado das
identidades sociais, abrindo o sujeito para novas formas de relagdo consigo, com os demais e
com o mundo. N&o apenas nos defender, mas também nos afirmar enquanto forca criativa como
defende Foucault. Assim, através de uma reflexdo ética-estética-politica pode ser possivel
tornar centrais as experiéncias e as praticas dos sujeitos para produzir processos de incluséo ndo
identitarios e escapar do bindmio inclusdo/exclusdo, que fundamentam tanto os movimentos
sociais como o campo educacional. Podemos acrescentar também fugir do binarismo
masculino/feminino que a enfatizagéo e reducdo do género ao corpo bioldgico e da sexualidade

a reproducéo e prevencéo de doencas que a BNC e BNCC promovem,
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5 ANTES DA TEMPESTADE, A APARENTE CALMARIA: GENERO E
SEXUALIDADE NOS PPCS VIGENTES DOS CURSOS

“Depois da tempestade vem a bonanga” Esse é
um ditado utilizado geralmente para dar
esperangas em um momento ruim. Se é sO
depois da tormenta que algo bom pode vir,
deveriamos amar mais tempestade a que a
calmaria?

Considerando que vamos analisar o processo de reformulacdo curricular de cursos
guanto as relacOes de género e sexualidade, é necessario delinear antes como estdo atualmente
estabelecidas nos projetos pedagogicos em vigor, antes de toda a movimentacao de forcas de
afirmacGes e contestacfes em torno das politicas publicas educacionais que discutimos, em que
género ¢ sexualidade estdo, nos parece, no “olho do furacdo” que pode varrer os curriculos.
Esses PPCs que regem os cursos foram formulados com base nas diretrizes curriculares para a
formacdo de professores de 2002, assim como nas diretrizes especificas para cada area de
graduacg&o aprovadas, a maioria delas, também nesse periodo entre 2002 e 2004, com a excecao

de Ciéncias da Religido que teve suas DCN aprovadas apenas em 2018.

A partir disso, escrevemos esta se¢do que deve apontar o lugar das questfes de género
e sexualidade nos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura da UFS, na area de
humanidades, antes das DCN para formacdo de professores de 2015, dos debates em torno da
retirada dos termos na BNCC para a educacdo basica, e, mais recentemente, do silenciamento
sobre essas questdes na BNC para a formacéo de professores de 2019, a qual eles terdo que
considerar atender ou ndo neste momento. Importante destacar que as DCN especificas das
areas dos cursos ndo sofreram alteracGes recentes e muitos desses projetos pedagdgicos foram
aprovados antes de outras Diretrizes Curriculares Nacionais, publicadas no inicio da década de
2010, que apontavam para grupos chamados de minoritarios, 0s quais anteriormente ndo eram

mencionados nos documentos oficiais para a educacéo.

O que chamamos de aparente calmaria em torno de questdes de género e sexualidade é
aquele momento de producdo dos curriculos em que ndo estavam ainda delineadas como
significantes e questionaveis nas politicas publicas e na producdo académica antes das ultimas
duas décadas (CARDOSO et. al., 2019). Apesar de aparecerem nos PCN e PNE, o foco na
preocupacdo higienista do controle de comportamentos e relacionamentos sexuais se
efetivavam melhor em disciplinas das ciéncias naturais como Biologia e ndo se estendeu a

outras areas de forma a se configurar questdes ou conteldo. Assim, no campo das
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Humanidades, alguns fatores mantiveram o fendmeno que os meteorologistas chamam de
anticiclone, associado a céu limpo e temperaturas amenas. Essas areas sdo de alta pressao
atmosférica, ou seja, areas onde o ar faz muita forca sobre a superficie. Quando os sistemas de
ar sao de alta pressdo, sendo os sistemas de ar grandes quantidades de ar que se movem de
forma organizada, acabam por expulsar os ventos, dificultando o processo necessario para a

formacao de nuvens e chuvas.!?

Essa calmaria e amenidade se mantém na aposta e no reforco de normas e fenémenos
que expulsam os ventos que poderiam trazer os debates em torno de género e sexualidade
enquanto constituidores dos curriculos da formacdo docente fazendo movimentar uma
educacdo para a diferenca. Também aposta na producao de sujeitos pelas instituicdes educativas
como campo plano onde nenhuma alteragdo, nessa analogia representada pelas diferentes
altitudes de um terreno, poderia afetar a temperatura e provocar precipitagcdes. A partir desse
entendimento, alguns questionamentos nos guiaram: Nos cursos de Humanidades, como se
consolida nos projetos pedagdgicos o siléncio sobre a generificacdo e a heteronormatividade
que os fundamentam? Como os conhecimentos de areas especificas, expressos nas DCN se
relacionam com as questdes de género e sexualidade nos curriculos? Qual deve ser a docéncia

pretendida pelos curriculos e como deve agir diante da diferenca que se expressa nas escolas?

Nesta secdo analitica, argumentamos que as Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas na area de Humanidades da primeira década do século XXI, atravessadas por
discursos da ciéncia e educacdo modernas, 0s quais permitiram importantes conquistas e
garantias de legitimidade, se materializam nos curriculos estudados partindo de pressupostos
de cenarios estaveis quanto a género e sexualidade e investindo neles. Eram tempos de ventos
brandos, de uma aparente calmaria cultural, enquanto diferentes pressfes temporais ja
anunciavam a chegada das tormentas que se movimentaram a partir das margens. Se é depois

da tormenta que vem a bonanca, o que pode nos trazer a calmaria?

5.1 O MAPA CLIMATICO: DCN ESPECIFICAS DOS CURSOS E SUAS IMPLICACOES
(A)TEMPORAIS

No inicio de um novo governo presidencial, de direita, foi criado o Conselho Nacional

de Educacdo (CNE) em 1995, que deveria deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas

12 Informagdo retiradas da reportagem “O que sdo ciclones e tempestades tropicais?” disponivel no site:
http://www.invivo.fiocruz.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.ntm?infoid=706&sid=9#:~:text=0s%20meteorologistas%?2
Ochamam%20de%20ciclones,sobre%200s%20mares%20dos%20tr%C3%B3picos.&text=Quand0%200s%20ven
tos%20giram%20entre,ultrapassam%200s%620120%20km%2Fh.
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para os cursos de graduacdo pelo MEC e a substitui¢cdo dos Curriculos Minimos (CM) pelas
DCN a partir da LDB em 1996, o parecer CNE/CES 776/97 estabeleceu orientacGes gerais para
as diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo e a partir dai se iniciou 0 processo de
discussdo e aprovacdo das DCN de cada area de graduacgdo, impulsionado e fundamentado

também no PNE que definiu entre os objetivos e metas para a educacao superior:

“11. estabelecer, em nivel nacional, diretrizes curriculares que assegurem a
necessaria flexibilidade e diversidade nos programas oferecidos pelas
diferentes instituicbes de ensino superior, de forma a melhor atender as
necessidades diferenciais de suas clientelas e as peculiaridades das regides nas
quais se inserem.” (BRASIL, 2001a)

Assim, em 2001 se iniciaram as discussdes e aprovagdes no CNE de pareceres para cada
area ou curso especifico, que muitas vezes eram aprovadas em blocos, a partir de
recomendacdes gerais e resolucBes mais pontuais apenas contendo as partes que deveriam
compor obrigatoriamente os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Graduacgdo das instituicoes,
com poucas variagdes em seus itens, mas que, no geral, apontavam: perfil do egresso;
competéncia/habilidades/atitudes; conteudos curriculares; organizacdo do curso; estagios e

atividades complementares, e; acompanhamento e avaliacao.

Dos dez cursos que selecionamos para andlise dos respectivos processos de
reformulacdo, como foi descrito na subsecdo metodoldgica, seis deles (ressaltando que trés séo
da area de Letras, portanto regulamentados pela mesma DCN) tiveram suas DCN publicadas
em 13 de marco de 2002 fundamentadas nos mesmos Pareceres que reuniram varios cursos —
Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001. Séo elas: a Resolugdo CNE/CES 12/2002 para 0s
cursos de Filosofia; a Resolucdo CNE/CES 13/2002 para 0s cursos de Historia; a Resolucdo
CNE/CES 14/2002 para os cursos de Geografia, e; a Resolucdo CNE/CES 18/2002 para 0s
cursos de Letras. As DCN de Mdsica e Teatro, Resolucbes CNE/CES 2/2004 e 4/2004
respectivamente, foram aprovadas em 8 de marco de 2004 e as DCN de Artes Visuais,
Resolucdo CNE/CES 1/2009, foi aprovada em 16 de janeiro de 2009.

O contexto de aprovacgdo desses documentos remete ao que discutimos com a aprovagao
das DCN para formacdo de professores em fevereiro de 2002 baseada nas competéncias
necessarias a vida em sociedade, cidadania e a insercdo no trabalho e alinhada com as
necessidades e parametros do mercado internacional. Como as resoluc@es citadas para 0s cursos
de Filosofia, Historia, Letras e Geografia apenas expdem 0s itens que 0 projeto pedagogico
devera contemplar e remetem ao Parecer CNE/CES 492/2001 recorreremos a ele para descrever
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os principios da formacédo para cada &rea. Destacamos que essas DCN abordam tanto os cursos
de bacharelado quanto as licenciaturas e suas especificidades.

As DCN para o curso de Ciéncias da Religido foram aprovadas apenas em 28 de
dezembro de 2018 e j& se referem, quase que replicam, nas suas consideragdes a Resolucéo
CNE/CP n° 2/2015. Esse € um aspecto interessante na analise das DCN especificas para 0s
cursos, pois mesmo que a resolucdo de 2015 tenha sido revogada, seus principios estdo ativos
nas recomendacdes legais que vieram no momento e ap0s sua aprovagao, sem que essas percam
o efeito. Importante apontar que, em 2011, na época da constru¢cdo do PPC do curso de
licenciatura em Ciéncias da Religido em vigor na UFS ndo havia DCN éarea, assim, o PPC atual
do curso se pautou apenas nas resolucdes que estabeleciam os principios e a carga horéaria das

licenciaturas.

Nas resolucdes e pareceres que orientam os curriculos dos cursos de graduacdo nas
Humanidades o foco estd no conhecimento de técnicas, fundamentos e metodologias
necessarias para o exercicio profissional, havendo um destaque para o dominio das tecnologias,
como grande propulsor e motivacgdo para as mudancas de curriculo. A profissional egressa deve
ainda zelar pela participacdo, integracdo e intervencao social a partir de uma visdo critica,
reflexiva e atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho. A inser¢éo social e
as relacdes com o outro ganham destaque nas diretrizes para os cursos de Letras que se pautam
na abordagem intercultural. O principio da cidadania também orientou a maioria das diretrizes,
como vemos para os cursos de Filosofia quando requerem “relacionar o exercicio da critica
filoséfica com a promocéo integral da cidadania e com o respeito a pessoa, dentro da tradicédo
de defesa dos direitos humanos” (BRASIL, 2001b, p. 03).

De acordo com Cardoso et. al. (2019), a defesa dos direitos humanos, a partir da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, se d& na percepcao do individuo como
sujeito de direitos internacionais e influenciou o ordenamento juridico de varios paises,
inclusive do Brasil, como a Constituicdo Federal de 1988. Também se proliferou para leis e
politicas como a LDB e documentos referenciais para a educagdo. O exercicio de direitos e
deveres se incorpora a cidadania, principio que ja discutimos na se¢do anterior, como valor
necessario ao sujeito alvo das politicas de educacdo. Esses direitos naturais, iguais e universais
devem ser garantidos ao homem ou mulher, definidos pelo sexo bioldgico, que tem a familia

como nucleo natural e fundamental a ser protegida pela sociedade e Estado.

Embora a discussdo sobre Direitos Humanos tenha aberto possibilidades nas politicas

para incorporagdo das diversidades, nesse momento isso ainda ndo esté referido nos textos
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legais analisados. Quando a DCN de Letras se baseia na interculturalidade, colocando como
objetivo dos cursos “formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de
forma critica, com as linguagens” (BRASIL, 2001b, p.30) podemos pensar em autores que
como Candau (2012) apostam na reconceitualizacdo dos direitos humanos como interculturais.
Segundo a autora, a interculturalidade e a educagdo intercultural admitem diversas leituras e se
ancoram em multiplos referenciais tedricos. Em geral, a educacdo intercultural se compromete
com a construcdo democratica, a equidade e o reconhecimento dos diferentes grupos
socioculturais que integram os sistemas educativos (CANDAU, 2012). Nesse aspecto, esse
pode e deve ser um espaco propicio ao menos para a discussao das diversidades, entre elas as
de género e sexualidade.

Assim, como vimos também em Walsh (2009), a depender da perspectiva, a
interculturalidade supera a visdo multicultural do reconhecimento da diversidade, mas pode
apenas promover o dialogo e a tolerancia sem tocar nas causas da assimetria social e cultural
vigentes e assim se torna funcional. Caso possibilite o questionamento das diferencas e
desigualdades construidas entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género,
orientacdo sexual, pode se caracterizar como critica. Porém, avalia a autora, as reformas
educacionais na América Latina desde os anos 90 reconhecem o cardter multiétnico e
plurilinguistico dos paises e introduzem politicas baseadas nesse interculturalismo funcional

regido ndo pelas pessoas, mas pelos interesses do mercado.

No caso das Letras, a interculturalidade parece inerente a area de conhecimento para
“ter consciéncia das variedades lingiiisticas e culturais” (BRASIL, 2001b, p.30) no dominio da
lingua ou das linguas. Por serem linguagens que se articulam com aspectos culturais de cada
povo, inclusive os que falam idiomas diferentes. Discutem esse aspecto de interculturalidade
visando a consciéncia da existéncia da diversidade, “a percepcdo de diferentes contextos
interculturais”, mas ndo questionam o modelo e as normas, inclusive de género e sexuais. A
incorporagéo de discussdes sobre direitos humanos, a partir do reconhecimento, apesar de serem
ventos que movimentam discussdes acabam por soprar no sentido de garantir o clima de
calmaria e deixar mais ameno o embate de forgas que produziram essas diferengas. Nas DCN
fica indicado que essa abordagem intercultural “concebe a diferenga como valor antropologico
e como forma de desenvolver o espirito critico frente a realidade” (BRASIL, 2001b, p.31). A

diferenca € um valor inerente ao humano, mas ndo produtor de desigualdades e do diferente.

Podemos pensar em como a consideracao de grupos e individuos, reconhecidos agora

como sujeitos de direitos universais, assim como, a consideracdo da diversidade e pluralidade,
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podem permitir um melhor enquadramento desses grupos e individuos a partir de categorias
universais. Permitem também o exame de suas “peculiaridades” para que possam ser incluidas
a partir de uma légica que ndo ¢ a sua, mas a do “normal”. De acordo com Rodrigues e
Abramowicz (2013), a partir do campo da cultura o reconhecimento das diversidades e a
tolerancia mantem as hierarquias do hegemaonico e possibilita ampliar o campo do capital, para

penetrar cada vez mais em subjetividades antes ndo atingidas.

Assumir a nogdo de uma ciéncia, universal, objetiva e superior, assim como de um
curriculo neutro que enumera e dispde conhecimentos tedricos, técnicos e metodoldgicos
préprios de uma especialidade, permite que se justifique e se naturalize as desigualdades, que
se apaziguem os conflitos, que se mantenha o anticiclone que controla e desconsidera ventos
que podem desestabiliza-lo, ja que ndo sdo questionados os conhecimentos considerados como
legitimos ao seu discurso préprio. Assim, o possivel choque das diversas massas de ar € evitado
€ 0 que nos resta observar como apreciadores a partir de padrdes éticos, estéticos e benevolentes
é uma bela e bucolica paisagem intocada na qual os efeitos ndo passam de uma garoa que ndo

afeta ou destoa da paisagem, mas se harmoniza com ela, a embeleza e enriquece.

As contradi¢Ges que produziram essa falsa universalidade, é o que nos chama a atengédo
Walsh (2009) quando defende que uma politica epistémica da interculturalidade em uma
perspectiva critica deveria, no campo educativo, focalizar o problema da maneira através da
qual a ciéncia, como um dos fundamentos centrais do projeto da modernidade/colonialidade,
contribuiu para o estabelecimento e manutencdo de hierarquias. Assim, novos marcos
epistemoldgicos que pluralizam, problematizam e desafiam a nocdo de um pensamento e
conhecimento totalitarios, Gnicos e universais deveriam ser construidos para discutir as relacdes
do poder as quais foram submetidos estes conhecimentos. Porém, assim como a autora destaca,
podemos ver que ndo foi essa perspectiva que encontrou lugar nas reformas educacionais em
nosso continente e ndo se mostra nas DCN de Letras e ainda menos nas demais, pois nem

consideram a pluralidade de conhecimentos e formas de viver.

Retornando as DCN que embasaram os PPCs dos cursos em vigor, vemos na introducao
de algumas das areas dos cursos de graduacdo no Parecer CNE/CES 492/2001 as motivagoes,
as necessidades e os aspectos que foram observados para estabelecer os fundamentos dessas
diretrizes curriculares. Um deles é o engessamento dos antigos curriculos minimos que nédo
permitiriam o acompanhamento das transformacgdes sociais, académicas, metodoldgicas,
tecnoldgicas, no mercado de trabalho, nas condigdes de exercicio profissional e nas areas do

conhecimento, ocorridas desde a década de 1960 e do fortalecimento das pesquisas e cursos de
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pos-graduacdo. Ha para os cursos em geral a men¢éo ao dominio dos conhecimentos da area de
estudo, capacidade de reflexdo critica, dominio das tecnologias, de fundamentos, metodologias,
técnicas e a aplicacdo desses conhecimentos em seu exercicio profissional e na pesquisa. As
competéncias e habilidades descritas para esses cursos detalham o que deve ser desenvolvido
para atingir o perfil profissional desejado. Além disso, sdo bastante semelhantes variando em
alguns aspectos especificos e na mengdo a area de conhecimento em cada uma das

competéncias.

Em todas essas DCN percebemos que para a licenciatura sdo colocadas as mesmas
competéncias e habilidades do bacharelado, adicionadas as competéncias e as habilidades para
0 ensino desses conhecimentos. Os sujeitos dessas DCN sao técnicos-especialistas que a partir
dos cursos de licenciatura e de suas necessidades se atualizam para técnicos-especialistas-
docentes. As competéncias para o ensino devem ser definidas pelas DCN de formacdo docente,
sendo citadas pontualmente em algumas delas. Essa adi¢cdo que ocorre para 0s cursos de
licenciatura quanto as competéncias e habilidades ocorre também nos conteddos necessarios
para os cursos de graduacdo que ao final da exposicéo indica que, no caso das licenciaturas,
“deverao ser incluidos os contetudos definidos para a educagdo bésica, as didaticas proprias de

cada conteudo e as pesquisas que as embasam” (BRASIL, 2001b, p.09, p.12 e p.31).

Assim, o perfil profissional do bacharel (no masculino como € trazido nas diretrizes)
enquanto alguém que possui os contetidos de uma area de estudo especifica e domina as técnicas
e metodologias proprias aplicaveis, é acrescido das competéncias e habilidades que devem
formar o professor-pesquisador o professor-reflexivo, o professor que resolve problemas, o
professor-democratico, o professor-que se autodesenvolve, o professor-tecnolégico, o professor
que conhece seu alunado e a realidade da escola para interferir efetivamente (no masculino pelo
mesmo motivo descrito para o bacharel). Os cursos de licenciatura se configuram como
produtos da negociagdo entre os desejos para formacéo profissional especializada especifica e
para formacéo de docentes. Esses curriculos “posicionam o professor como um especialista na
gestdo da aprendizagem de seus alunos, submetem o profissionalismo e a profissionalidade
docente as metas oficiais para a educacao basica” (GARCIA, 2015 p.62).

Avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento, objetivos, ensino,
aprendizagem, s@o conceitos que, para Silva (2010b), sdo centrais nas teorias tradicionais de
curriculo e sdo preocupacfes que nortearam a constituicdo desse campo de estudos com um
campo especializado, dentro da necessidade de especificar os resultados que se pretendia obter,

0s métodos para obté-los de forma precisa e sua mensuragao.
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Nesse sentido se constroem essas DCN, como curriculos que organizam a formacgéo de
profissionais e estabelece metas a serem alcancadas e avaliadas. Os conhecimentos
selecionados para a formacéo docente ainda se ancoram no processo de busca por consolidacédo
das Ciéncias da Educacdo a partir de sua intersecdo com disciplinas como Psicologia,

Sociologia e Filosofia e na defini¢cdo de métodos aplicaveis inspirados nas Ciéncias Naturais.

Varela (1994) discorre como a disciplinarizacdo interna dos saberes e sujeitos que
permitiram o nascimento da Ciéncias Humanas, em conexao com o processo de pedagogizacéo
dos conhecimentos, tentam evitar que os conflitos sociais ocorram e ocupem seu lugar nas
instituicGes académicas e no campo do saber. Essas classificacdes e hierarquias de sujeitos e
saberes, que vemos aqui consolidados nas diretrizes como curriculos fundamentalmente
disciplinares, continuam a ser aceitas como naturais, razdo pela qual seu reconhecimento
contribui para aprofundar sua I6gica de funcionamento. Assim, aponta a autora, deixa de fora,
divide e coloca em competicdo certos saberes e sujeitos face a outros tornando possivel a
fantasia de neutralidade cientifica, naturalizando e legitimando as relacbes de forca e

dominacdo de determinados grupos sociais sobre outros.

A apresentacdo dos conteddos nas DCN ndo revela, discute ou aponta o processo de
fabricacdo do conhecimento a partir de construgdes sociais como processos de escolha
permeados por relacdes de poder, apesar de admitir isso em alguns principios do parecer. A
selecdo do que se configura conhecimento em cada area se apresenta como algo factivel, neutro,
inquestionavel e quase imutavel, apenas sendo atualizado diante das transformacdes sociais e
tecnoldgicas, da complexificacdo do mercado e da atuacdo profissional e o aprofundamento dos
estudos e pesquisas que descobrem e revelam novas verdades sobre objetos do conhecimento.
Pelo préprio objeto do conhecimento das ciéncias humanas e das disciplinas que aqui
discutimos, ha uma forte ligacdo entre o conhecimento e as transitoriedades da historia, da
sociedade e da cultura, mas ndo sdo discutidas as nuances dos processos de producdo desse
sujeito histdrico, social ou cultural. Dito isso, é importante ressaltar que “ndo podemos
considerar que existam ciéncias que nao sejam humanas: ndo existem ciéncias e tecnologias

que ndo sejam construgdes humanas, sociais” (COSTA e FELTRIN, 2016 p.2)

Nas teorizacOes criticas sobre educacédo e curriculo aprendemos que curriculo € um
espaco de poder, uma invencdo, uma construgdo social, resultado de processos histéricos, de
disputa e de conflitos que consolidaram tais formas curriculares e ndo outras. As teorias pés-
criticas ampliam a perspectiva das teorias criticas ao descentrar o poder das relagdes

econbmicas para outros processos de subjetivacdo centrados na raca, etnia, género e



116

sexualidade. O prdprio conhecimento é parte inerente do poder (SILVA, 2010b). Essas teorias,
alimentadas também pelos estudos de género, comegam a desestabilizar o clima de calmaria no
campo do curriculo e questionar a formacéo da paisagem unica que ele permite proliferar. Sdo
ventos que podem compor as tormentas que varrem o terreno a fim de produzir novas
possibilidades, mas que ainda ndo encontram condicOes de possibilidade nesse momento para
se firmar nas DCN, talvez como leves brisas e passageiras garoas, no campo em que a tradi¢cdo

acabou por se afirmar e exercer pressao.

A omissdo reforga a existéncia de um homem e uma humanidade padrdo e Unica ou
como se as disputas pela constituicdo dos saberes e das narrativas fosse algo pacifico e natural,
desconsiderando os aspectos de exclusdo e silenciamento como ocorre com as questdes de
género e sexualidade. Assim, entre as competéncias para a docéncia em Historia esta a de
conhecer as informacdes bésicas referentes as distintas épocas histdricas nas varias tradicGes
civilizatorias, assim como sua interrelacdo (BRASIL, 2001b, p. 09). Nesse sentido, o que
importa é conhecer as informac6es ja dadas sobre sociedades selecionadas como padréo na sua
inter-relagdo naturalizada com outras e ndo questionar quem, como, em que condic¢des, com
que intenc@es foi escrita a histéria (do homem). O que parece importar no processo educativo
é transmitir a sabedoria acumulada e produzida pela espécie humana, o que possibilitaria acdes

mais racionais e mediadas por valores e saberes fundados sobre o esclarecimento.

No campo do curriculo, Silva (2010b) aponta como 0s arranjos sociais e as formas de
conhecimento existentes sdo aparentemente apenas humanos. Eles refletem a histéria e a
experiéncia do ser humano em geral, sem distincdo de género. Em sua analise, os estudos
feministas questionam essa aparente neutralidade do mundo social afirmando que nédo existe
nada mais masculino do que a prépria ciéncia. A ciéncia reflete uma perspectiva eminentemente
masculina e uma forma de conhecer que supde uma separacao rigida entre sujeito e objeto que
ndo admite a implicacdo da perspectiva do sujeito em suas produgdes. Essa andlise de
masculinidade da ciéncia pode ser estendida para praticamente qualquer campo ou instituicao
social e provoca uma reviravolta epistemoldgica que torna a perspectiva feminista importante
para a teoria curricular. O curriculo é entre outras coisas um artefato de género que, a0 mesmo

tempo, corporifica e produz relagBes de género.

O modelo de ciéncia que vemos nas DCN é o modelo de racionalidade que segundo
Santos (2008) preside a ciéncia moderna, a partir da revolugdo cientifica do século XVI,
desenvolvido no século seguinte e que chegou no dominio das ciéncias sociais s6 no século

XIX. Por esse modelo totalitario, todas as formas de conhecimento que ndo se pautarem pelos
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seus principios epistemoldgicos e pelas suas regras metodoldgicas ndo tém carater racional.
Como esta expresso no parecer que rege as DCN para Geografia, essa area “do conhecimento,
veio consolidando teoricamente sua posi¢cdo como uma ciéncia que busca conhecer e explicar
as multiplas interacdes entre a sociedade e a natureza” (BRASIL, 2001b, p. 10). Nas DCN as
areas do conhecimento defendem seu papel enquanto ciéncia racional, ressaltando a introdugéo
e aprofundamento de metodologias e tecnologias, seu acervo tedrico e metodolégico em nivel
de pesquisa basica e aplicada para justificar e embasar a possibilidade de uso desses conteddos
e técnicas “em percursos possiveis para a formacao do pesquisador e profissional” (BRASIL,

2001b, p. 10) e sua legitimidade em explicar fendbmenos humanos e sociais.

De cordo com o Santos (2008), se formaram duas vertentes principais nas ciéncias
sociais, a primeira, inicialmente dominante, consistiu em aplicar ao estudo da sociedade todos
o0s principios epistemolégicos e metodoldgicos do estudo da natureza desde o século XVI. A
segunda, durante muito tempo marginal, constituiu em reivindicar para acGes sociais um
estatuto proprio com base na especificidade do ser humano. Por mais que essas duas concepcdes
tenham sido consideradas antagonicas, a fronteira que estabelece entre o estudo do ser humano
e 0 estudo da natureza néo deixa de ser prisioneira do reconhecimento da prioridade cognitiva

das ciéncias naturais.

Ambas as concepgOes de ciéncia social pertencem ao paradigma da ciéncia moderna
ainda que a segunda concep¢do mencionada aponte sinais de crise do paradigma e contenha
alguns dos componentes da transi¢do para um outro paradigma cientifico emergente (SANTOS,
2008). Nas DCN das éareas de estudo especificas, vemos a busca por legitimidade dentro do
campo cientifico que se expressa tanto na linguagem e tentativa de definicdo de contetdos,
objetos e métodos racionais e delimitados no sentido de se igualar a “cientificidade” alcangada
pelas ciéncias naturais, quanto o apontamento de métodos préprios ressaltando o humano
enquanto especificidade dessas ciéncias. Entretanto, ndo se apresentam a transitoriedade dos
conhecimentos e das verdades que as fundamentam, as intencdes e as condi¢bes de
possibilidade para que esses e ndo outros conhecimentos estivessem presentes nos curriculos,

0 que poderia tornar questionavel seu status cientifico.

A crise de paradigma discutida pelo autor é resultado do aprofundamento do
conhecimento que permitiu ver a fragilidade dos pilares em que ele se funda. As prioridades
cientificas estdo ligadas aos poderes econémico, social e politico, assim como a producéo de
conhecimento e o0 uso das tecnologias aprofundou em termos de desenvolvimento as

desigualdades entre paises centrais e periféricos (SANTOS, 2008). Portanto, diferente dos
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anseios modernos das DCN, a producdo de conhecimento ndo garante o que se esperava em
torno da igualdade, liberdade e cidadania que o desenvolvimento cientifico prometeu.

Muitas criticas vém sendo feitas a esse modelo de ciéncia inclusive as trazidas pelo
proprio texto de Santos (2008) que aponta para crise do modelo de ciéncia vigente
fundamentada. Como descreve Matos (2008), durante muitos séculos, as ciéncias, em especial
as ciéncias fisicas e naturais, construiram para si a ilusao de que o conhecimento cientifico ndo
era produzido por pessoas/cientistas, mas pelas proprias coisas/objetos. Agora esse processo
evidente e flagrante de construcéo e significacdo e mutua imbricacdo foi escancarado restando-

nos indagar sobre o que objetivamos continuar a construir e significar.

Para a critica feminista, qualquer forma de ciéncia que seja proposta como universal
deve ser criticada, uma vez que fixam parametros permanentes fundamentados, como descreve
Bandeira (2008), em argumentos naturalistas, de neutralidade, com perspectiva masculinista e
linguagem androcéntrica, na dimensdo universal e no carater progressista da racionalidade
cientifica. Como apontam Costa e Feltrin (2016), é crescente o nimero de feministas
historiadoras, socidlogas, antropdlogas, bidlogas, entre outras, que apresenta uma producao
expressiva de critica as ciéncias e tecnologias, incorporando perspectivas de género nesse
debate. Segundo Bandeira (2008), as feministas ndo foram as primeiras e nem as Unicas a
elaborar uma critica & ciéncia moderna, mas enfatizaram questdes especificas que revelam a

associacao hegemdnica entre masculinidade e pensamento cientifico.

A consolidagdo de género como uma categoria analitica fundamenta novas/outras
praticas de produzir ciéncia. Nesse sentido, nos diz a autora, supera 0s determinismos
bioldgicos, geograficos e sociais e rompe com o pensamento centrado nas diades: sujeito/objeto,
razdo/emocao ou imaginacao, natureza/cultura incompativeis com a dimensdo ontoldgica da
condi¢do do humano, pois as dualidades negam as possibilidades de interdependéncias e de
historicidade. Ao contrario, reconhecem a existéncia de sujeitos sexuados, etnizados,
racializados e situados configurando-se como outra constru¢do ontolégica no proceder da
pesquisa. As mudancas provocadas pela critica feminista, a partir da nocdo de género,
produziram novos angulos e modos cognitivos de ver o mundo, uma vez que a histéria social e
natural foi organizada em termos dos significados de género, em cujo contexto foram edificadas

as instituicdes que incorporaram os sentidos de género (BANDEIRA, 2008)

Para Haraway (1995), a questdo da ciéncia para o feminismo traz a objetividade como
racionalidade posicionada. Argumenta a favor de politicas e epistemologias de alocacéo,

posicionamento e situacdo nas quais parcialidade e ndo universalidade é a condigdo de ser
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ouvido nas propostas de conhecimento racional. S&o propostas a respeito da vida das pessoas,
a visdo desde um corpo complexo, contraditério, estruturante e estruturado, versus a visao de

cima, de lugar nenhum, do simplismo.

Pensando a partir dessas autoras e autores, podemos ver como apostar no modelo de
ciéncia moderno e de conhecimento hegemonico acarreta consequéncias para as desigualdades
de género e para a naturalizacao das relac6es que produzem os curriculos, ndo deixando ver que
ele € pensado e elaborado a partir de padrdes normatizados e generificados. Essa visdo de
ciéncia e conhecimento cientifico neutro e universal delineia um sujeito genérico com um tipo
social especifico “o cabeca de familia, o masculino ocidental, o homem de classe abastada,
heterossexual e sempre branco” (BANDEIRA, 2008 p. 218). Assim, ndo abre espaco para a
diversidade, muito menos para a diferenca, assim como para 0s aspectos que a constituem como
género, sexualidade, etnia, raca, idade, religido, crencas, regido, entre outras. Pois, considerar a
diferenca seria questionar o padrdo normalizante e universal no qual se pauta e agravar a crise,

baixar a pressao e deixar entrar as diversas outras massas de ar que ocasionariam tormentas.

Ao analisar e discutir os documentos, argumentamos que a partir da adocao desse
modelo e dos fundamentos da ciéncia moderna, das concepcdes tradicionais de curriculo e de
educacdo se garantiu a alta pressdo, o anticilone, que controla e expulsa ventos que podem
desestabiliza-lo, ndo questionando os conhecimentos que reforcam seus discursos e
possibilitando as temperaturas amenas de calmaria em torno das questdes de género e
sexualidade nas politicas de formacdo docente em Humanidades. A partir dos questionamentos
trazidos pelo fortalecimento das teorias criticas — que aparecem de forma pulverizada e ainda
pontual nas DCN - dos estudos de género, das criticas feministas e das teorias pds-criticas no
campo do curriculo como massas de ar que se avolumam, se movimentam, se inserem e acabam
por se chocar com outras de diferentes temperaturas para formar as chuvas. Essas massas de ar
em choque, em condi¢des “ideais”, podem ocasionar tempestades que desestabilizam, acirram

as disputas, inundam e produzem novas paisagens.

Esse terreno do campo educacional e especificamente da formac&o docente é estratégico
nesse campo de forgcas que incidem sobre o clima. Nesse momento da producgdo das DCN,
percebemos a docente-técnica-especialista como representante da ciéncia e aplicadora de
técnicas pedagogicas que, como disse Louro (2001), ndo respondem a diferenca que constitui
0s sujeitos escolares e aos embates que agora emergem mais contundentemente nas praticas

escolares a partir das disputas envolvendo os grupos historicamente colocados como minorias.
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Apesar dos PCN e do PNE de 2001 ja terem sido aprovados com a incorporagdo de
questdes de género e sexualidade na perspectiva do respeito ou mesmo baseada na relagéo corpo
e saude, como dissemos anteriormente, ndo se consolidaram nas DCN de 2002 para a formacao
de professores e ndo impactaram as DCN das areas especificas que possuem cursos que
habilitam para a licenciaturas em humanidades. Nenhum dos pareceres ou resolugdes faz
qualquer referéncia a diversidades, diferencgas (além do que falamos sobre a de Letras), género
e sexualidade. Vimos que nesse momento de tranquilidade que a neutralidade nos oferecia,
género e sexualidade ainda ndo se colocavam enguanto problema para os curriculos. Nesse
sentido, nos perguntamos: Quais as consequéncias da atuacdo docente ndo direcionada para a
diferenca? Quais os efeitos de uma formacao que ndo discute género e sexualidade?

Podemos retornar ao levantamento de artigos, teses e dissertacdes que fizemos, ja que
essas producdes trazem questdes da atuacdo profissional docente no que se refere as discussées
de género e sexualidade nas escolas associando, quase sempre, a uma formacdo que
desconsidera esses aspectos. No espaco temporal delimitado pelas producgdes, podemos ver

alguns dos efeitos da atuacdo de docentes que foram formadas dentro dos cursos de graduacéo.

Assim, podemos perceber entre os resultados das pesquisas como a préatica pedagdgica
da escola articula os trabalhos educacionais segundo um modelo de familia e papel parental
ideal, com base nas divisfes de sexo e género; como normas de género atuam na escola para
produzir a dicotomia entre corpos-meninos-alunos e corpos de meninas-alunas, assim como
para produzir os dissidentes; como o processo de construcdo do género traz implicacbes no
processo de alfabetizacdo gerando sentimentos de falhas e exclusdo; como a atuagdo e
cumplicidade de docentes no curriculo escolar podem ocultar a homofobia e favorecer
violéncias (CARVALHO, 2004; REIS, PARAISO, 2014; CALDEIRA, PARAISO, 2016;
DINIS, 2011).

No levantamento feito por Santos (2020) vemos também entre os resultados de
producgdes académicas que abordam género, sexualidade em préticas pedagdgicas e curriculares
na educacdo béasica, a producdo de desigualdades na escola e o curriculo como artefato
implicado na producéo de corpos e sujeitos generificados, a partir da assunc¢ao do binarismo
homem/mulher, tendo a masculinidade e heteronormatividade como padrdo, centradas na
abordagem meédica/bioldgica/essencialista/moralista/higienista/patologizante. O que reforga a
necessidade de pensar em novas possibilidades de producdes culturais das subjetividades sem
as marcas da subalternidade, do ridiculo, da injdria, da violéncia, dos limites fixos e das

fronteiras que limitam as possibilidades outras.
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Apo0s a analise de todas as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas e do que ja
discutimos na secédo anterior sobre as DCN de formacdo docente, nos questionamos como 0s
discursos que as produziram estdo presentes na producdo dos PPCs dos cursos que hoje estdo
em vigor na UFS. Considerando que género e sexualidade néo se constituiam problematicas a
serem consideradas pela formagdo de licenciados nas areas especificas no momento da
producéo desses PPCs, como se colocam para os curriculos? A calmaria permite, negligencia,
impede, dificulta essas discussdes na formacgédo docente? Considerando toda essa problematica
da formacédo docente que ndo possibilita combater as exclusdes, as violéncias e as opressoes,
que acaba por reiterar das normas de género e sexuais, desconsiderando os que estdo fora desse
padrdo normativo, que desconsidera as questdes LGBTQIA+ na promoc¢do de cidadania e
democracia, que ndo forma pela/para a diferenca, como os PPCs reforcam ou divergem das
diretrizes, assumindo, resistindo e produzindo os discursos que a constituiram? Esses
questionamentos nos guiardo no topico seguinte e nos ajudardo posteriormente a compreender
como género e sexualidade se colocam no contexto das reformas curriculares que estéo sendo

feitas, apds essa calmaria finalmente ter sido minimamente perturbada.

5.2 EFEITOS E CAUSAS DA CALMARIA: OS PPCs VIGENTES DOS CURSOS

Utilizar as palavras efeitos e causas no titulo pode parecer que assumimos um
determinismo diante da classificacdo dos curriculos dos cursos como efeito das DCN e causa
das manutenc¢des dos padrdes generificados nas escolas, mas essa nao € a ideia, 0 que queremos
é pensar as implicacdes da calmaria que discutimos até aqui na producdo desses curriculos de
licenciatura ao assumirem e produzirem discursos que mantém esse clima ameno, apaziguado
e pacifico que a universalidade finge nos proporcionar e que apaga e desconsidera as questdes
de género sexualidade enquanto constituidoras do proprio conhecimento, das institui¢oes, das

relagdes, e dos sujeitos.

Souza (2012), ao analisar curriculos de licenciatura em suas reformulagdes, coloca que
pensar a reforma das licenciaturas por um viés enunciativo é refletir sobre os documentos que
as materializam, considerando que seus enunciados trazem em si marcas de um contexto socio-
historico singular que sustentam certas concepgdes de ensino, aprendizagem, formacéo
académica e atuagdo docente. Nos subtdpicos que se seguem discutimos os curriculos, a partir
do perfil, objetivos, competéncias e habilidades expressos nos projetos pedagdgicos dos cursos
analisados, e como se relacionam com as questdes de género e sexualidade. Em seguida,

avaliamos possibilidades para questionamentos das relagdes de género e sexualidade nos
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curriculos, por meio de componentes curriculares especificos identificados nos projetos

pedagdgicos dos cursos.

5.2.1 Desejos de producéo do sujeito-docente-técnico-especialista

Para caracterizar os cursos, traremos algumas informacdes gerais sobre os turnos de
funcionamento, ano de criacdo e modalidades. Entretanto, como essas informac6es nao serdo
utilizadas diretamente na analise de suas caracteristicas, construimos um quadro (Apéndice B)
para que a busca por esse detalhamento seja possivel, se necessario. No quadro também esta
detalhada a distribuicdo de carga horaria nos eixos de formacdo de cada curso. Assim como
fizemos com as DCN, vamos apontar nos projetos pedagogicos o perfil desejado, objetivos,
principios e as competéncias e habilidades que pretendem desenvolver em suas relagdes com o

sujeito pretendido pelas DCN especifica e pelas DCN de formacdo de professores de 2002.

Para os cursos de licenciatura em Geografia, a resolucdo n° 35/2009/CONEPE que
aprova também a estrutura do curso de bacharelado, enfatiza nos objetivos gerais e principios
a “democracia cidada”, mesmo que nas suas DCN especificas ndo sejam citadas a democracia
e a cidadania, que sdo expressas mais fortemente na LDB e nas demais politicas publicas
educacionais, que a partir da década de 90, como discutimos antes em consonancia com o Gallo
(2018), delineiam o projeto politico da governamentalidade democratica que requer o cidaddo
participativo. Assim, entre os objetivos para a formacdo em geografia estd “propiciar o
desenvolvimento da cidadania por meio do conhecimento, uso e producéo histérica dos direitos
e deveres do cidaddo, compreendendo a cidadania como participacédo social e politica, adotando
atitudes de solidariedade e cooperagdao” (CONEPE, 2009, p. 1 — PPC GEOGRAFIA). O curso
devera ainda promover, de acordo com seus objetivos, a formacgdo de consciéncias criticas,
éticas e humanistas, com engajamento social e politico, habilitando a profissional, a atender os

anseios da sociedade.

A profissional da Geografia, além de democratica, cidadd, critica, ética e humanista, o
gue também é reativado no elenco de principios do curso, deve respeitar a pluralidade de
individuos, ter habilidades para desenvolver praticas especificas de laboratorio, ter formacéo
para prosseguir sua aprendizagem e se atualizar. Para a licenciatura em Geografia, 0 objetivo
manifestado pelo curso é formar docentes que investigam, pesquisam a pratica, que resolve 0s
problemas da sala de aula, que reformula suas concepcbGes para romper com préticas
tradicionais, apesar de se basear nessas mesmas praticas. A democracia e a cidadania como

principios do curso ndo se expressam em aspectos de inclusdo, pois parte de um sujeito padréo
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que tem garantida sua participacdo social pelo “desenvolvimento da cidadania por meio do
conhecimento, uso e producao histérica dos direitos e deveres do cidadao” (CONEPE, 2009, p.
1 — PPC GEOGRAFIA). Assim, a diversidade, a diferenca, género e sexualidade ndo séo
questdes que parecem constituir os conhecimentos da area de Geografia, de seu ensino ou da

Educacéo.

Que conhecimento é esse que garante a cidadania? Quem egressa do curso deve ter uma
visdo geral do conhecimento geografico, compreendé-lo e utiliza-lo no desenvolvimento
intelectual de estudantes para despertar o interesse cientifico em criancas e adolescentes,
estando assim habilitada para o exercicio da pratica docente. Observando a distribuicdo dos
eixos de formacdo, vemos que a licenciada em Geografia é uma geografa com menor
aprofundamento em planejamento territorial, regional e ambiental, delimitacdo e manejo de
areas que a bacharela e com nogdes bésicas de psicologia e didatica, enquanto conhecimentos

necessarios ao campo da Educacéo.

O curso de Histéria licenciatura segue o PPC aprovado através da Resolugdo
65/2011/CONEPE. Nos objetivos do curso percebemos o foco para a atuacdo pedagdgica de
uma docéncia capaz, apta, executora, investigadora, que aborde cientificamente os temas
histéricos com rigor metodolégico, que compreenda 0s contextos sociais, politicos e
institucionais das praticas escolares. O perfil da licenciada em Historia, de acordo com o PPC,
deve ser de uma profissional competente e criativa “com conhecimentos sélidos e atualizados
em Histéria, dominando tanto 0s seus aspectos conceituais, como o0s histdricos e
epistemologicos e em Educagdo” (CONEPE, 2011, p.2 — PPC HISTORIA), que dissemina 0s
conhecimentos desenvolvidos pela Historia, enquanto instrumento de leitura da realidade e

construcdo da cidadania, produzindo novos conhecimentos.

As competéncias e habilidades estdo subdivididas em trés tipos: essenciais, gerais e
especificas. As competéncias essenciais se relacionam com o dominio do conhecimento
historiografico e histdrico, uso dos métodos e técnicas de pesquisa e analise de fontes, ética
profissional e responsabilidade social. As competéncias gerais se referem ao uso da linguagem
cientifica, computacional e apresentacdo de trabalhos cientificos. As competéncias especificas
se relacionam com a atuacdo profissional no ambito pedagdgico como planejamento e
desenvolvimento de experiéncias didaticas, materiais didaticos, uso dos equipamentos de
informatica, promog&o de pesquisas bibliogréaficas, visitas a instituicdes de carater historico e
cultural e participacdo em eventos cientificos e culturais (CONEPE, 2011 — PPC HISTORIA).
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O sujeito pretendido pelo curriculo de historia é de um historiador-académico-docente,
ainda que as controvérsias em torno da profissao de historiador tenham culminado na extingao
do curso de bacharelado, o que direcionou o0s objetivos do curso para a atuagdo pedagogica, ao
menos nas competéncias do PPC. Apesar disso, na divisdo da carga horaria do curso ainda
continuaram dois nucleos de formacao bem diferenciados com tempo dedicado as competéncias
do ensino reduzido. Abordar cientificamente os temas da Historia com rigor metodoldgico,
planejar e desenvolver experiéncias didaticas parece garantir a execucdo do trabalho
pedagdgico. Nesse sentido, educar pela/para a diferenca e as questdes de género e sexuais nao
s80 necessérias, ja que a garantia da cidadania se da pela disseminacdo de conhecimento e
leitura da realidade pincelada em perspectiva critica.

O curso de Filosofia teve seu ultimo PPC aprovado na Resolucdo 68/2012/CONEPE.
Os objetivos se voltam para formar profissionais criticas que reavaliam pontos de vista e
certezas acerca do homem e de suas instituicdes, das ciéncias e das conclusdes do
guestionamento filoséfico, reconhecem e viabilizam na atividade pedagogica a semelhanca com
a atividade filosofica e, idéntico ao que é citado no de Histdria, que compreendam os contextos
sociais, politicos e institucionais das préaticas escolares.

Nos objetivos especificos identificamos um individuo que tem os instrumentos para
filosofar e nos demais objetivos exatamente o que é previsto para a docente de historia, com
inspiracdo nas DCN-2002: estar apto a executar e elaborar projetos de desenvolvimento dos
conteddos curriculares; desenvolver a pratica pedagogica como uma acdo investigadora, e,
apropriar-se de metodologia e de procedimentos facilitadores do trabalho docente (CONEPE,
2012 - PPC FILOSOFIA). Apesar de apontar para a necessidade de reavaliar aspectos da ciéncia
e da propria filosofia 0 PPC ndo apresenta essa reelaboragdo e assume praticamente todo o texto
das DCN. A intencdo de facilitar o trabalho docente pela apropriacdo de metodologias e
procedimentos simplifica a atuacdo docente e deixa de considerar a complexidade dos processos

educativos, nos quais a diferenca ndo parece ter lugar.

Os trés PPCs de Letras tem muito semelhantes os objetivos e perfis com poucas
alteracdes apenas na lingua a que se refere e, no caso de Inglés, a substituicdo de educacgéo
linguistica por ensino-aprendizagem de linguas em seus objetivos. No perfil, 0 mesmo que se
coloca para as DCN especificas. A esses acrescenta a reflexdo sobre pratica docente no curso

de Inglés e pesquisa sobre a préatica docente ou educacao nos cursos de Letras Inglés e LIBRAS.

O objetivo geral dos cursos remete ao que prega a DCN quanto & formacdo de

profissionais interculturalmente competentes no lidar de forma critica com as linguagens. No
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PPC de espanhol ao intercultural é acrescentado o conceito de multicultural. Essas expressoes
sdo omitidas pelo curso de LIBRAS. Nos objetivos especificos articulam-se conhecimentos
linguisticos as préaticas docentes que atendam as necessidades de comunicacdo e as necessidades
e diferencas do alunado, para a formacéo de cidaddos criticos. Por partir de uma perspectiva
intercultural, o PPC se refere as diferencas pelas diferencas culturais marcadas na linguagem e
pelas deficiéncias na direcdo de uma educacdo inclusiva, motivada também pela criacdo do

curso de LIBRAS que trabalha com/para a educacao dos surdos.

De acordo com Silva (2011b), a interculturalidade nos cursos de Letras, esta ligada a
expansdo da no¢do de competéncia comunicativa que traz a tona as diferencas culturais dos
sujeitos da comunicacdo e as dificuldades de comunicacdo intercultural em um mundo
globalizado. Nas Letras Estrangeiras esta também associada ao fato de aprender e ensinar outra
lingua e os aspectos culturais que permeiam a fluéncia da lingua sem ser um falante nativo.
Segundo o autor, as DCN evidenciam a importancia da atitude intercultural acima de aspectos
meramente linguisticos. Esse aspecto intercultural entre linguagens de que fala o autor, aparece
fortemente na LIBRAS como lingua nativa de pessoas surdas, enquanto o portugués para esses
é a segunda lingua, aliada a inclusdo de pessoas surdas nos contextos educacional e social.

Analisar a insergdo da perspectiva multicultural e intercultural nos cursos de Letras
Espanhol e LIBRAS retoma a discusséo sobre como a incluséo ocorre a partir de certos aspectos
que exclui outras questdes. Como nos diz César (2014), a identidade é sempre uma construcao
objetificadora do sujeito e, deste modo, é sempre potencialmente excludente. Como no PPC de
LIBRAS em que a incluséo do sujeito surdo pelo préprio objeto da formacéo, ndo aponta outras
nuances da constituicdo de linguagens e expressdes culturais, enfatizando relagfes entre dois
ou mais “tipos” de individuos ou culturas. Porém, para a inclusdo de todos os individuos é
necessaria a recusa dos principios de normalizacdo envolvidos na definicdo do sujeito de
direitos e de sua identidade para que seja possivel a dissolu¢do da génese do processo de

formagc&o de abjecdes, anomalias e anormalidades no universo educacional (CESAR, 2014).

O uso do multicultural aliado ao intercultural gerou interesse para buscar entender o
porqué desse acréscimo, uma vez que na antiga resolucao de Letras Espanhol aparecia apenas
o intercultural. Candau (2012) diz que para alguns autores, estes termos se contrapdem, 0
multiculturalismo sendo visto como a afirmacéo dos diferentes grupos culturais na sua diferenga
e o interculturalismo se centrando nas inter-relagdes entre os diversos grupos culturais. Outros
usam estas palavras como quase sindnimos, o termo multiculturalismo sendo mais préprio da

producdo académica do mundo anglo-saxdo e a interculturalidade nos paises de linguas
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neolatinas. Além disso, o termo € polissémico, sendo necessarias adjetivacdes. No PPC dos
cursos eles ndo sdo definidos, diferenciados, sendo utilizados como sindnimos ou

complementares.

Jhonson (2000) descreve como os Estudos Culturais exercem grande influéncia sobre
disciplinas académicas, especialmente sobre os estudos literarios, a sociologia, os estudos de
midia e comunicacao, a linguistica e a histdria. Sendo os primeiros encontros, na historia dos
estudos culturais, com a critica literaria. Para além das teorias criticas, de acordo com o autor,
0s estudos culturais examinam 0S processos sociais a partir de um outro ponto de vista: as
formas através das quais 0s seres humanos vivem, tornam-se conscientes e se sustentam
subjetivamente. Assim, ressaltam as formas que subjetivamente ocupamos como a linguagem,
0s signos, as ideologias, os discursos, os mitos. Nesse sentido, essas discussfes nos cursos
podem abrir 0 espaco para inclusdo de identidades mais plurais, diversidades, questfes de
género e sexualidade, discussdes sobre a historicidade e transitoriedade dos conhecimentos,
processos de subjetivacdo e diferenca. Apesar de, por enquanto, enfatizar possibilidades ainda
como “Outras”. No PPC de Letras Inglés encontramos mais descritivamente essas inclusdes

enquanto diferencas.

As competéncias e habilidades para a licenciatura em Inglés sdo as mesmas elencadas
pelas DCN especificas. O PPC acrescenta na percepcao de diferentes contextos interculturais,
proposto pelas DCN, a consideracdo das diferencas étnicas, regionais, econdmicas, de género e
culturais. Encontramos nesse PPC as diferencas de género, juntamente com outros marcadores,
indicando como qualquer questionamento e abertura para pluralidade pode abrir possibilidade

em um campo que ja comeca a se modificar com as teorias criticas e 0s estudos culturais.

Para as competéncias e habilidades, nas resolu¢des dos PPCs de Espanhol e LIBRAS
ndo esta colocada a consideracdo com as diferencas. Elas fazem uma separacdo entre as
competéncias com relacdo a formacéao pessoal, ao campo linguistico e ao ensino, elencando as
mesmas competéncias para os dois cursos apenas alterando a lingua a que se refere. As
competéncias e habilidades pessoais incluem conhecimento sélido, analise critica,
comportamento ético, formacdo humanistica, identificagdo dos aspectos filoséficos e sociais
que definem a realidade, entendendo o conhecimento como processo humano em construgéo.
Entre as do campo linguistico estdo compreender, avaliar, interpretar e produzir textos e
enunciados, apreender criticamente as obras literarias, investigar e conhecer os fundamentos da
pesquisa. As do ensino indicam a elaboracdo e aplicacdo de metodologias, elaboracdo e

avaliacdo de recursos didaticos e instrucionais, reflexdo sobre a pratica, compreensdo e
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avaliacdo critica dos aspectos sociais, tecnoldgicos, culturais, politicos e éticos relacionados a
educacao linguistica, conhecimento de teorias pedagogicas, fundamentos, natureza e principios
da pesquisa em educacdo, utilizacdo dos recursos das novas tecnologias, consciéncia da

importancia social do papel docente e atuar de acordo com a legislacao.

O PPC de Musica foi aprovado pela Resolucdo 42/2010/CONEPE e o de Teatro na
Resolucdo 107/2011/CONEPE, sendo alterado em 2014 apenas para a transferéncia do curso
que funcionava no campus em Laranjeiras para 0 CECH em S&o Cristovao. Os objetivos gerais
dos cursos sdo iguais, trocando apenas a area do ensino, entre eles: habilitar docentes para o
ensino de musica/teatro e contribuir para o desenvolvimento artistico-cultural do Estado de
Sergipe, desenvolvendo estudos que possibilitem a ampliacdo do conhecimento na area e sua
aplicacdo em projetos educacionais (CONEPE, 2010 - PPC MUSICA; CONEPE, 2011 - PPC
TEATRO).

Os objetivos especificos sdo muito semelhantes e apontam para o desenvolvimento: da
cidadania por meio do conhecimento, uso e producéo historica e artistica dos direitos e deveres
do cidaddo (apenas no PPC de Teatro), da pratica pedagdgica como uma acéo investigadora, da
resolucdo de problemas de sala de aula a partir da apropriacdo de metodologia de acdo e de
procedimentos, da compreensdo dos contextos artisticos, sociais, politicos e institucionais, na
configuracdo das praticas escolares, da apropriacdo da producdo da pesquisa e atuacdo de forma
articulada na educacéo basica.

As competéncias e habilidades gerais para o curso de Musica sao as mesmas enumeradas
em suas DCN que apontam para a atuacdo nas manifestagcdes culturais, estimulo a producéo
musical e pesquisa. As competéncias especificas elencadas prezam pela capacidade de produzir
conhecimento, dominio dos métodos, técnicas, recursos e equipamentos a pratica pedagdgica,
pela consciéncia e critica do papel social e politico e a adogdo de uma postura investigativa,

reflexiva e criativa diante das atividades.

As competéncias e habilidades selecionadas no PPC de Teatro também citam as de suas
DCN especificas como o conhecimento da linguagem teatral e de principios gerais de educacédo
e dos processos pedagogicos, dominio do corpo, capacidade de autoaprendizagem continua,
procedimentos de investigacdo, analise e critica, capacidade de coordenar 0 processo
educacional e ter conhecimentos tedricos e praticos. Além dessas, também cita algumas das
competéncias gerais apontadas pelo PPC e DCN de Musica adaptadas para o contexto do
Teatro: viabilizar pesquisa cientifica e tecnologica, visando a criagdo, compreensdo e difusdo

da cultura e seu desenvolvimento e estimular criacdo e montagem de espetaculos. A Gltima
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competéncia, que ndo estava presente nos demais documentos, é o reconhecimento e anélise de

estruturas metodoldgicas e dominios didaticos.

O ultimo PPC de Artes Visuais licenciatura foi aprovado em 2011 através da resolucao
110/2011/CONEPE e pretende como perfil “um profissional com conhecimentos sélidos e
atualizados, com dominio dos conceitos e dos processos que envolvem a producao, a pesquisa,
a critica e o ensino das Artes Visuais” (CONEPE, 2011 - PPC ARTES VISUAIS p.1). As
competéncias e habilidades séo dispostas em trés subdivisdes: essenciais, que dizem respeito
aos conhecimentos cientificos e artisticos, técnicas, analise de obras e atuacao ética; gerais, que
se referem a producdo de conhecimento e utilizacdo dos recursos de informaética; e as
especificas que se relacionam com o desenvolvimento de atividades didaticas, como elaboragédo
de materiais e atividades educativas, além de pesquisa e coordenacdo de visitas a instituicdes

artistico-culturais.

O curso de Ciéncias da Religido licenciatura teve inicio em 2011 e ainda n&o passou por
alteracOes curriculares. Como ndo tinham DCN especificas se pautou nas normas e propostas
internas da instituicdo e nas DCN de formacdo de professores de 2002. O objetivo geral do
curso é formar profissionalmente para o exercicio da docéncia na disciplina ensino religioso.
Por ser considerada uma nova area nos cursos de graduacao, o PPC reforca bastante o potencial
de estudos e pesquisas do “fendmeno religioso como caracteristica cultural dos povos e
patrimdnio da humanidade” (CONEPE, 2011, p.1 — PPC CIENCIAS DA RELIGIAQ). Os
objetivos especificos sdo apresentar informacdes gerais e fomentar o debate para combater a
intolerdncia sobre o tema. Além desses, apresenta objetivos recorrentes nos demais PPCs como
desenvolvimento da cidadania por meio do conhecimento, uso e producdo histérica dos direitos
e deveres do cidadao, resolucéo de problemas de sala de aula e apropriacdo da pesquisa sobre

educacdo e ensino de religido.

O perfil aponta para a superacao das dicotomias e dualismos das abordagens. S&o esses:
0 especialista e o generalista; o pensar global e local; subjetividade e objetividade; agente e
sujeito de sua formacdo; exercitar a interdisciplinaridade no sentido contrério a
compartimentaliza¢do do conhecimento; exercicio do olhar pluridimensional em detrimento das
explicagbes unidimensionais; ética nas praticas sociais; competéncia no desempenho do
exercicio profissional, e; estimulo a reflexdo critica. As competéncias e habilidades a serem
adquiridas sdo: identificar, questionar e se posicionar frente aos problemas religiosos;

compreender 0s conflitos socioculturais e religiosos; reflexdo critica; habilidades e
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competéncias necessarias para o ensino de temas e textos religiosos (CONEPE, 2011- PPC
CIENCIAS DA RELIGIAO).

Ao analisarmos o que esta previsto em todos esses PPCs vemos que a cidadania figura
em seus principios, objetivos e/ou competéncias a serem desenvolvidas, sem exce¢do, mesmo
que as DCN especificas ndo apontem para isso. A democracia, nem sempre aparece, mas por
ser uma dimenséo da cidadania parece implicita nesse discurso. Além de principio, a cidadania
se coloca como um fim, pois 0 conhecimento e a prética pedagodgica estdo a servico da
construcdo da cidadania, assim se torna o objetivo final e resultado da agdo na sociedade. O
sujeito pretendido pelos curriculos € o de um especialista-cidadao, que exerce a cidadania a
partir do que conhece, pesquisa, domina, reflete, aplica, divulga e transmite em sua atuacéo
profissional na sociedade. Quando a cidadania e democracia se definem a partir de um
conhecimento (racional, neutro, generalista e universal) e a pratica pedagdgica é garantida por
principios técnicos e metodoldgicos que ndo contemplam a complexidade das relacdes que se
colocam na sociedade e na escola elas ndo se atualizam em termos de incluséo, diversidade e

diferenga que depois séo reivindicadas.

Muitos dos itens que compdem 0s objetivos, as competéncias e até o perfil dos cursos
se repetem exatamente ou semelhantes entre os PPCs, esse é um apontamento interessante que
como pesquisadora percebi mais atentamente nessa analise, mas que no meu trabalho no
DEAPE ja havia identificado em muitos casos. Isso fica mais forte em curriculos da mesma
area, mas também houve similaridade ou igualdade de itens entre quase todos os PPCs,
inclusive de afirmac@es que ndo estavam em nenhuma das DCN. Isso pode resultar de varios
fatores, mas ndo denotam que o mais antigo aqui apresentado foi o modelo para o mais recente,
até porque muitas vezes os itens do PPC atual ja estavam presentes em sua resolucgdo anterior.
Assim, ndo faremos o papel de rastrear a origem de cada coisa nos documentos. Porém, o que
importa para nos é perceber que os discursos se repetem na reiteracdo de verdades que se
colocam para a formacéo de docentes e de profissionais: gedgrafas, historiadoras, linguistas,

musicistas, fildsofas, atrizes etc.

Por mais que as resolucdes sejam utilizadas como decalque para outras, 0 que se
seleciona € o discurso que faz sentido para 0 modelo docente desejado. Nao se pode negar que
0 que mais se repete é aquilo que ja esta de algum modo colocado nas DCN de formacgédo de
professores ou nas DCN especificas, que tém itens literalmente copiados para os PPCs. Essas
reiteracdes apontam para a importancia que tem as Diretrizes Curriculares na selecdo, no

reforco ou no silenciamento de principios que irdo nortear os curriculos dos cursos, pois a partir
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do que ela define os cursos selecionam e negociam o que irdo considerar fazendo supressoes e
acréscimos dentro também das relagcdes de poder que produzem o mais € 0 menos verdadeiro,
0 mais urgente e 0 menos importante. Pois, alguns pontos sdo frequentemente considerados e
outros sao esquecidos como o acolhimento e o trato da diversidade que a Resolucdo CNE/CP
1/2002 cita como orientacdo, mas que ndo foi previsto nos PPCs dos cursos, a ndo ser no de
Letras na perspectiva da interculturalidade em virtude de suas DCN proprias.

Assim, vemos recorrentemente docentes que investigam, dominam conhecimentos,
consideram o contexto em que ocorre sua pratica, gerenciam seu proprio desenvolvimento
profissional, conhecem metodologias e estratégias de ensino para solucionar problemas da sala
de aula, mas ndo a docéncia-pluralidade, a docéncia-diversidade, a docéncia-diferenca. Antes,
desenhamos como as pressdes do mercado e a adocdo de avaliagbes a partir de parametros
internacionais de qualidade ajudaram a moldar o docente-técnico responsavel por atingir os
niveis desejados. Seguindo outra dire¢cdo dos mesmos caminhos, a atuacéo docente foi tracada
em alguns niveis: ter conhecimento do que ensina e de como se ensina, agir tecnicamente,
refletir sobre sua pratica e redefinir sua acdo a partir de investigacdo e pesquisa, sendo
autorresponsavel por seu desenvolvimento e atualizacdo. Quem é a docente que o curriculo quer
formar (a qual se refere sempre no masculino)? A que sabe, a que detém conhecimento e
técnicas especificas e por isso estd autorizada a transmitir, a que estd munida de ferramentas
gue permitem observar, interpretar, planejar e intervir na sociedade seguindo as etapas do
método cientifico padrdo aplicado também a pratica docente, a que deseja transformar e atuar
sobre si mesmo e seus estudantes em busca do desenvolvimento comum e da cidadania que

todos devem querer e poder exercer.

Dessa forma, a docéncia poderia ser a solucdo do problema, qual seja, estudantes
precisam aprender. Aprender os contelidos necessarios as levaria a atingir os parametros
estabelecidos e se tornarem cidadés inseridas no mercado global, o sujeito neoliberal padréo.
Todas essas caracteristicas do sujeito-docente-técnico, e posso acrescentar para as areas
especificas da licenciatura, o sujeito-docente-técnico-especialista na area de formacao, estdo de
acordo com o que orienta as DCN — 2002 que também apontam a necessidade do uso de
tecnologias da informacgdo e da comunicacdo, o que foi citado em todos os PPCs, enquanto
“nova” necessidade. O conhecimento do que envolve ser docente ¢ trabalhado no espaco restrito
dos conhecimentos ditos pedagogicos. Mesmo as DCN de formagéo de professores de 2002
exigem um quinto da carga horéaria dedicada a essa dimensédo, o que permite que na formacao

inicial essa proporcdo seja bastante desigual quando comparadas aos de conhecimentos
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especificos. Em alguns dos PPCs analisados a carga horaria ndo atende nem a esse minimo
estipulado.

Além disso, todas as competéncias e contetidos necessarios a formacéo da bacharela ou
que sdo dispostos nas DCN especificas que abrangem as duas modalidades sdo citadas no PPCs
de alguma forma, enquanto as da DCN de formacdo de professores, nem sempre sdo
consideradas e incorporadas aos objetivos/perfil/competéncias. Isso legitima os conhecimentos
especificos como mais importantes e a ideia de que conhecer, dominar e aplicar conhecimentos
especificos € suficiente para promover o ensino e garantir a aprendizagem se aliados a alguns
conhecimentos técnicos de didaticas especificas e o aperfeicoamento de praticas e atitudes.
Como analisado por Popkewitz (2010) a ciéncia, aplicada a educacdo, se utilizou dos estudos
psicologicos, que ddo atencdo ao modo constituir a experiéncia, a reflexdo e a acao,
introduzindo nogbes de desenvolvimento infantil cujos valores incorporavam determinadas
narrativas de salvacdo como meio de atingir a autossatisfacdo através de uma vida moral. As
teorias interacionistas psicoldgicas e sociais forneceram ferramentas para pensar sobre o si
como biografia planejada em busca de progresso interno e melhoramento social. Podemos
pensar que a formag&o docente se da na aquisicdo de conhecimentos especializados e técnicas

para agir sobre si e 0s outros em direcdo a producao do cidaddo moral.

A partir disso, nos perguntamos quais poderdo ser os efeitos de DCN de formacdo de
docentes que incluam e posteriormente outras que silenciem as questdes de género e
sexualidade nas licenciaturas em Humanidades que analisamos se as DCN especificas das areas
de formacdo parecem ser mais privilegiadas quando da incorporacéo de contedos e quanto ao
tempo dedicado ao desenvolvimento profissional? A consideracdo para com essas questdes
poderia ser mais legitima se os fundamentos cientificos das areas de formacdo fossem também

ou principalmente questionados?

Os conhecimentos que compdem os PPCs séo selecionados e dispostos em um fluxo
dentro da premissa de que seguem uma sequéncia logica, racional e necessaria aos curriculos.
Faz parecer que a possibilidade apresentada de estrutura curricular é a mais correta, ou a Unica
possivel, quando da consideracdo do campo da ciéncia e das necessidades em torno da
profissional que ird nele atuar. E o que se espera da l6gica da ciéncia moderna e da atuacgéo de
especialistas legitimados para reconhecer e diferenciar entre outros (falsos) os verdadeiros
conhecimentos técnico-cientificos que deverdo compor o arcabouco racional de futuras

especialistas.
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Lopes (2008) define um curriculo disciplinar como consequéncia de principios de
organizacao curricular baseado na logica das ciéncias ou na natureza do conhecimento. Cunha
(1998) destaca como a influéncia da concepcao positivista do conhecimento esta muito presente
nos curriculos do ensino superior que se estabelece de forma disciplinar. Interessante colocar
que a consolidacao de disciplinas universitarias, como trazido por Goodson (2008) se relaciona
com as disciplinas curriculares e sua legitimacdo nos curriculos escolares, o que se implica
ainda mais na formacdo de professores que atuardo nas escolas trabalhando com esses

conhecimentos em outra instancia educacional com relagcfes proprias.

Cunha (1998) descreve em sua analise o que vemos nesses curriculos, a saber: a forma
linear de organizacdo do conhecimento académico, que como descreve a autora vai do geral
para o particular, do teérico para o pratico, do basico para o ciclo profissionalizante. Esses
curriculos trabalham com o conhecimento ja legitimado pela ciéncia na perspectiva de formacéo
de uma profissional pronta e competente para o trabalho. Dentro do paradigma da ciéncia
moderna, esse conhecimento derivado de um método cientifico deve moldar a sociedade,
porém, ndo deve se reger por seus desejos interessados. Como analisa Varela (1994), na luta
por legitimidade cientifica os saberes tiveram que historicamente, principalmente a partir do
século X1X, se ver submetidos a regras internas, em que cada campo delimitou o falso e o ndo
saber a partir da definicdo de critérios de cientificidade. Nesse processo, se constituiram as
disciplinas dentro do campo cientifico global que dificilmente dao lugar aos saberes a margem

das instituices consideradas legitimas como as universidades.

As teorias pedagogicas e de curriculo nas quais os PPCs, em geral, se baseiam sdo as
tradicionais e tecnocraticas, assim como ocorre com as DCN até aquele momento. Nas
consideragBes iniciais de muitas das resolucbes das Letras, Mdsica, Teatro, Ciéncias da
Religido e Histdria o curriculo € definido como um processo de construcao que visa propiciar
experiéncias para a compreensdo das mudancas sociais e dos problemas delas decorrentes, j&
ventilando a incorporagdo de algumas criticas a ciéncia e as teorias tradicionais de curriculo. O
fato de ser construido ndo mira nas forgas que envolvem essa constru¢do, mas no objetivo pelo
qual foi guiado como um fim que justifica os meios necessarios. A producédo do curriculo, ao
menos no que o documento final reflete, preza mais por enfatizar o carater cientifico dos
curriculos o fazendo parecer uma organizacgao burocratica, sem saber o quanto caberia em uma
resolucéo que o curriculo parecesse de outro modo. Talvez, no sentido do PPC de Filosofia, que
afirma “toda a proposta curricular é uma construcdo social historicizada, dependente de
numerosas condi¢des, conflitos ¢ interesses” (CONEPE, 2012, p. 1 — PPC FILOSOFIA). Pois,
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0 que vemos sdo escolhas baseadas em verdades e desejos que se atualizam e sdo negociados
quando da construcdo dos PPCs que copiam, adaptam, apagam, enfatizam discursos dentro das

possibilidades que circulam através das docentes que os produzem aceitam, rejeitam.

Nessas negociages, o curriculo foi regado pelas aguas da racionalidade cientifica que
constituiu os conhecimentos de cada area, inclusive as da ciéncia da educacdo e do proprio
campo de curriculo. Nesse terreno puderam ainda se estabelecer principios democraticos, de
cidadania, dos direitos humanos e até alguns aspectos de inclusdo, pluralidade e critica que deve
constituir as docentes em formagdo como ativistas (cidadds) iluminadas, mas género
sexualidade ndo aparecem como questdes importantes na producdo curricular mantendo e
reforcando as desigualdades na escola que ja discutimos e ocultando a diferenca como uma

forca a ser considerada.

Retomamos a pergunta de quem € essa docente que o curriculo quer formar, ja que as
consideracdes sobre ela apontaram na dire¢do do que deve saber e fazer com centralidade para
0s conhecimentos a serem apreendidos e aplicados. Assim como 0s saberes que constituem
esses curriculos, as futuras docentes, licenciandas dos cursos, se configuram também como
objetos neutros, gerais, universais, racionais por exceléncia. Ndo sdo consideradas em suas
subjetividades, ndo ha diferenca em suas existéncias e relagdes ou desigualdades que
justifiquem importancia no curriculo. O que se estende para as discentes das escolas nas quais
vao trabalhar. No méximo, por serem humanas, sdo, portanto, diversas, como algo que
naturalmente é caracteristico da humanidade e das relacdes sociais e deve ser respeitado, assim

no que as difere sdo mencionados quase exclusivamente 0s contextos sociais e culturais.

5.2.2 Género e sexualidade, onde estdo por mais que sempre estejam?

De acordo com as DCN-2002 os contetidos sdo meio e suporte para a constitui¢do das
competéncias. No caso dos projetos, temos mais detalhes através das ementas dos componentes
curriculares de como os contetdos sdo dispostos e se ha relacdo entre eles os objetivos,
principios e competéncias discutidas, assim como a consideragdo de relacdes de género e
sexualidade. A partir disso, e considerando a organizacdo do curriculo a partir de disciplinas
(componentes curriculares) independentes e delimitadas, buscaremos discutir se 0 que se
apresenta como proposta se consolida e se desenvolve nos contelidos de seus componentes ou

possibilita o que ainda nao foi dito.

O fato de estarem citados nas competéncias e objetivos do curso, em atendimento as

DCN ndo significa que exista o debate em torno de contetdos nas ementas que reforgam ou
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abandonam a incorporacdo de certos principios. Assim, ao analisar as ementas, até por alguns
planos de ensino cadastrados, em geral, ndo encontramos nenhuma referéncia clara ou discusséo
proposta para desenvolver os principios de democracia, cidadania, pluralidade, ética ou
criticidade. Esses valores parecem ser inerentes ao desenvolvimento cientifico e académico e

ao préprio conhecimento, seu desenvolvimento, sua difuséo e ensino.

Poucos sdo os pontos na leitura dos PPCs em que democracia, cidadania e ética se
destacam, como no curso de Geografia apenas na disciplina de Filosofia da Educacdo que se
configura apenas como optativa hd a previsdo de discussfes que poderiam propiciar o
desenvolvimento de algumas competéncias apontadas. E parte de sua ementa: “Dimensio
politica, ética e técnica do trabalho pedagdgico. Filosofia da educacdo a cidadania. Educacéo
libertadora no contexto de opressdo da América latina.” (CONEPE, 2009, p. 27 — PPC
GEOGRAFIA). O desenvolvimento da cidadania pode ser ainda resultado esperado da
producdo do conhecimento em uma atividade curricular como nos objetivos do
desenvolvimento do Trabalho de Concluséo de Curso de todos os PPCs de Letras “o TCC como
decorrente do processo de Educacdo Linguistica, que objetiva formar um cidaddo critico e
atuante” (CONEPE, 2013, p.33 — PPC LETRAS ESPANHOL) ou no estagio do curso de Artes
Visuais que contribuiria “para o desenvolvimento da cidadania integrando a universidade com

a comunidade” (CONEPE, 2011, p.19 — PPC ARTES VISUAIS).

Os fundamentos pedagdgicos sao trabalhados dentro dos curriculos dos cursos a partir
de componentes curriculares como “Didatica”, “Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino” ou
“Legislacdo e Ensino”, “Psicologia da Aprendizagem”, “Psicologia do Desenvolvimento” e
disciplinas de metodologias e fundamentos especificas aplicadas a area de ensino do curso.
Algumas outras disciplinas ainda aparecem com menos frequéncia como “Filosofia da
Educa¢ao”, “Sociologia da Educac¢do” e “Educagdo Inclusiva”. A disciplina de LIBRAS é
obrigatdria em todos os cursos de licenciatura e fonoaudiologia e optativa para 0s demais cursos

de bacharelado, de acordo com o Decreto n® 5.626, de 2005.

Os conhecimentos selecionados para essas disciplinas pedagogicas mais presentes nos
curriculos enfatizam a didatica como pratica fundamentada da acdo docente, processos de
ensino, planejamento didatico, avaliagdo, organizacdo e funcionamento da educacdo basica,
diretrizes e financiamento da educacéo, teorias da aprendizagem e do desenvolvimento. Cada
curso, exceto Filosofia, contava com pelo menos uma disciplina de metodologias, fundamentos
ou didatica aplicadas ao ensino de sua disciplina escolar, que se preocupa basicamente com

teorias, modelos, métodos, estratégias e principios do ensino dos conteudos especificos.
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Algumas abordam também os pardmetros curriculares, diretrizes, orientagdes e programas de
ensino da sua rea. Dentre os PPCs analisados, o do curso de Teatro contava com maior nimero
de disciplinas pedagdgicas, que além de aspectos técnico-metodoldgicos, envolviam aspectos

socioculturais do trabalho docente.

Nessa selecdo de conteudo especifico para a docéncia, vemos como, a partir de
conhecimentos da Ciéncia da Educacdo, a transmissao de conhecimento e aplicacao de técnicas
permitiria o sucesso em um publico e campo passivo e homogéneo que ndo apresenta diferencas
ou resisténcias se bem gerido. Em alguns momentos, os aspectos sociais e culturais de
estudantes e da escola sdo referidos, mais como aspectos utilizados para planejar melhor a acédo
docente e direcionados a aspectos econémicos de classe social. Porém, sdo as caracteristicas
bioldgicas de estudantes, enquanto organismos universais que se desenvolvem cognitivamente
e aprendem que se colocam como conteddos mais importantes e comuns. Nesse desenho de
discente, de escola e de ensino parece mesmo ndo haver lugar para admitir a diferenca e
questdes de género e sexualidade ndo se apresentam enquanto constituidoras dos sujeitos
escolares e de seus curriculos. Dessa forma, sdo nos componentes curriculares dos eixos da
formacdo especifica e entre os contetidos da formacdo do especialista e ndo dos pedagdgicos

que discutir relacdes de género e sexualidade encontra maiores possibilidades.

Até o momento, vimos como nos curriculos analisados a calmaria e estabilidade
climéatica fizeram fertilizar e frutificar sementes no campo do padrdo, do universal, da
mesmidade, da homogeneidade, da neutralidade, da racionalidade moderna, da tradi¢do, com
algumas possibilidades para espécies de inclusdo cuidadosamente selecionadas para conviver
nesse terreno ja estabelecido. Para se manter a calmaria é preciso ignorar, eliminar ou incorporar
de forma pacifica qualquer fenbmeno que possa desestabiliza-la. Se como nos diz Paraiso
(2016) todo curriculo ensina normas de género, pois “as normas reguladoras do género marcam
sua presenca para ensinar o certo, o errado, o esperado, o adequado, o inadequado, o normal, o
anormal, o estranho e 0 ‘abjeto’ em relagdo as condutas de género” (p.208), ndo discutir essas
questdes, nem as considerar na producéo de curriculos faz com que se destinem a materializacdo
das normas prescritas para o seu sexo, definindo os corpos adequados e 0s que sdo colocados a

margem das preocupagdes curriculares.

Que possibilidades podemos encontrar nos curriculos? Nessa busca, mapeamos alguns
descritores e suas variacdes de numero e género, como: mulher, homem, feminino, masculino,
género, sexual, sexualidade, diversidade, diferenca, identidade e, pelo fato de estar expresso

nos PPCs e DCN de Letras, interculturalidade. Porem, foi realizada uma leitura geral das
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ementas dos componentes para verificar outras possibilidades além daquelas que delineamos

inicialmente.

Na perspectiva da multiculturalidade encontramos no curso de Histéria a disciplina
optativa “Histdria, Multiculturalismos e Identidades”. Essa disciplina aborda os conceitos de
identidade e multiculturalismo, a ideia de alteridade e pluralidade cultural, tendo em vista o
respeito as diferencas, o reconhecimento da diversidade e a inclusdo de vozes que estiveram a
margem. Traz em sua ementa também que “pretende exemplificar investigagdes sobre
construcdo e reconstituicdo identitaria onde se revela uma gama de possibilidades quanto as
composicdes e acomodacdes dos diferentes elementos internos a um grupo ou mesmo a um
individuo” (CONEPE, 2011, p.23 - PPC HISTORIA). Pode-se ver na disciplina a possibilidade
da abordagem de género e sexualidade como constituidores da identidade e elementos
marcadores de diferenca entre grupos, mas isso ndo estd indicado na ementa. Ainda que o
multiculturalismo aponte para a constatacdo da presenca de varias culturas, nesse caso
direcionado ao respeito e o reconhecimento da diversidade para possibilidades de inclusao, esse
pode vir a ser um terreno da discussao de género nessa ou em uma outra perspectiva, mas até o

momento a disciplina sé foi ofertada uma vez no ano letivo de 2016.

Ainda no curso de Histdria temos no quinto semestre de curso a disciplina obrigatéria
“Temas de Historia de Sergipe 1I” que possui entre os temas de sua ementa “A vida social e
cultural dos seguintes seguimentos sociais: indio, negro, mestico, mulher, operario téxtil e
homem pobre no século XIX até os anos de 1930” (CONEPE, 2011, p.19 — PPC HISTORIA).
Em seu plano de curso estdo dispostas obras que abordam as identidades numa perspectiva pos-
moderna entre outras concepcdes. Afirma que um dos objetivos é entender que a identidade é
construida historicamente e ndo biologicamente e discute identidade e diferenca na
desconstrucdo de uma cultura nacional. Apesar disso, ndo encontramos referéncias
bibliograficas que tratem especificamente de género, ainda assim a reconhecemos como um
espaco fértil para essas discussdes. Ha também a indicacdo na ementa da disciplina obrigatoria
do quinto semestre, “Histéria do Brasil Colonia” um tépico de estudos descrito como
“latifundio e outras formas de propriedade da terra, escraviddo e outras formas de trabalho,

patriarcalismo, mulheres e familia”, mas ndo ha bibliografia disponivel no sistema.

Também afirmando a interculturalidade, encontramos na Resolucgdo do PPC de Ciéncias
da Religiéo a disciplina optativa “Teorias da Educagéo e da Comunicagao” que trabalha estudos
de educacéo e comunicacdo numa perspectiva intercultural. Porém, ndo aponta que aspecto de

constituicdo das culturas considera para os debates. Como a disciplina é obrigatdria para
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Pedagogia, ela é regularmente ofertada, podendo ser cursada pelas alunas do curso de Ciéncias
da Religido. Porém, ao analisar seu programa, vemos que a abordagem é direcionada a
Cibercultura e tecnologias. Também obrigatdria para o curso de Pedagogia, temos para o curso
de licenciatura em Artes Visuais a disciplina Antropologia na Educacdo, disposta como
optativa. Sua ementa trata das “diversidades socioculturais: questdes étnicas, de género e
politicas” (CONEPE, 2011, p.16 - PPC ARTES VISUAIS). O fato de ter essas disciplinas como
optativas marcam o lugar dessas discussdes nos cursos, como algo menos importante, um anexo
que pode ou ndo ser discutido, pois sdo questdes menores na formacéo e atuacdo na escola ou

na producdo dos conhecimentos, do curriculo e dos sujeitos.

A afirmacao da perspectiva inter/multicultural e comunicativa como eixo norteador para
a pratica de LIBRAS se refere fortemente a cultura surda e inclusdo de pessoas com deficiéncia,
ndo ha qualquer mencdo ou indicacdo de incorporacdo dos estudos de género e sexualidade.
Assim como no PPC de Mdsica, que analisa o aspecto multicultural na histéria da musica, mas
de forma especifica quanto a cultura musical europeia. A multiculturalidade parece se aplicar
melhor as propostas que consideram e reconhecem que existem culturas diferentes, como

qualidade natural e inerente a condi¢cdo humana e sem discussdo de como foram produzidas.

Ja nos componentes curriculares de Letras Espanhol e Letras Inglés, vemos as relagdes
de género e estudos de género se colocarem de forma mais contundente. No curso de Letras
Espanhol ha a oferta da disciplina obrigatéria “Linguistica Aplicada ao Ensino de Espanhol
como Lingua Estrangeira III”” ofertada no quinto semestre com carga horaria de 60 horas, que
tem como ementa: “Estudos sobre Identidade, Cultura ¢ Ensino de Literatura e outras artes,
explorando resultados de pesquisas na éarea. Interculturalidade: relagBes étnico-raciais,
religiosas e de género” (CONEPE/PPC-LETRAS ESPANHOL, 2013, p.16). Mesmo que nas
DCN néo estivessem indicadas as relacbes que estabelecem diferencas, o género teve um
espaco, em uma perspectiva que busca uma mutua compreensdo e valorizagdo das diferengas
culturais. Isso reflete a importancia das condi¢oes de possibilidade que permitiram nas DCN a
incorporacdo de debates que se estende aos conteudos selecionados pelos curriculos e 0s

debates em seus componentes.

A linguistica, segundo Jhonson, (2000), parece ser uma caixa de tesouro para analise
cultural, porém, ainda soterrada sob uma mistica técnica e um profissionalismo académico dos
quais comeca a emergir. Segundo suas anélises, as feministas tém produzido novos objetos de
estudo que levam a reformulacdo velhos objetos, a partir da critica das formas académicas

dominantes. As feministas que trabalnam com romance, por exemplo, tém analisado as
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correspondéncias entre as formas narrativas de ficcdo romantica popular, os rituais publicos de
casamento e, mesmo que apenas através de sua propria experiéncia, o trabalho subjetivo das

resolucdes simbdlicas do amor romantico.

E o que vemos no curso de Letras Inglés, no qual ndo ha a simultaneidade de
multi/interculturalidade, mas na esteira das DCN eles se utilizam apenas do conceito de
interculturalidade. Em suas competéncias e habilidades cita a “percepgdo de diferentes
contextos interculturais, considerando-se as diferengas étnicas, regionais, econdmicas, de
género e culturais” (CONEPE, 2013, p.2 PPC - LETRAS INGLES). Essa competéncia é
trabalhada, no aspecto das considerac6es das diferencas de género na disciplina obrigatéria do
sétimo semestre Literatura de Lingua Inglesa IV de 60 horas, cuja ementa ¢ a “Critica literaria

de lingua inglesa: estudos de género e outras tendéncias contemporaneas” (p.14).

No plano de ensino disponivel no SIGAA encontramos que um dos objetivos da
disciplina é discutir os principios teéricos dos estudos de género, especialmente da critica
feminista em sua vertente anglo-americana. Entre os conteidos encontramos a critica literéria
feminista, o feminino na poesia romantica inglesa, leitura e discussdo de obras de escritoras

como Charlotte Bronte e Virginia Woolf.

As discussbes de género sdo trazidas nesses cursos, sob a influéncia dos estudos
literdrios feministas ligados aos Estudos Culturais. As discussGes das diferencas ou
diversidades, além da percepcdo de diferentes contextos interculturais, considerando-se as
diferencas de género, se insere no campo da ciéncia especifica, ndo se colocando como aspecto
inerente ao trabalho docente em si, mas da andlise e critica literaria. Os Estudos Culturais podem
ser englobados nas tendéncias contemporaneas nas quais se colocam também os estudos de
género, tendo como centro, ndo o texto, como coloca Jhonson (2000), mas a vida subjetiva das

formas sociais em cada momento de sua circulagéo, incluindo suas corporificagdes textuais.

Quando buscamos discussdes de género nos curriculos estamos apontando, mas nao
assumindo, que as discussdes sobre as relacOes de género tém destaque a partir do
questionamento dos padrdes generificados ou, pelo menos, do destaque aos papeis de género
diferenciados. Quando ndo ha o questionamento ou qualquer indicacdo € como se género ndo
fosse constituidor dos curriculos, por apostarem nas formas naturalizadas. Como dito por Silva
(2000), a normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais 0 poder se manifesta no
campo da diferenca, o normal é natural, desejavel, Unico, assim as formas que escapam sdo
colocadas como ‘“‘outras” nessa relacdo, a sexualidade homossexual ¢ sexualizada, ndo a

heterossexual. A forca homogeneizadora do normal é tdo grande quanto sua invisibilidade.
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Dessa forma, ainda que género e sexualidade n&o sejam referidos nos documentos
direcionam a constituicdo dos sujeitos e dos curriculos. Assim, apostar nas formas padréo de
ciéncia e o0 conhecimento, traz entre seus produtos verdades sobre sociedade, escola, docente,
discente e curriculo como sempre tendo sido o que sdo, ou que se tornaram quem
essencialmente deveriam e poderiam ser. Por isso, ndo merecem questionamento, merecem
compreensdo. S0 neutros, pois ndo sdo colocados em contraste com as relagbes que os

produziram como tal.

Quanto as sexualidades encontramos no Curso de Historia entre a bibliografia bésica da
disciplina obrigatoria de Histéria Antiga | a indicacdo de uma obra que trata da
homossexualidade na Grécia Antiga e na disciplina de Histéria da Cultura Afro-Brasileira
contetidos sobre Escraviddo e sexo no Brasil com indicagdo de bibliografias sobre as raizes
historicas da homossexualidade nos paises colonizados por Portugal, raca, género e relacdes
sexual-afetivas na producdo bibliogréafica das ciéncias sociais brasileiras e sobre género e
sexualidade nos processos de inquisicdo. Destacamos que apesar de estarem expressos Nnos
planos de ensino, as ementas ndo contemplam essas questdes e as bibliografias podem ser
alteradas a cada oferta, assim as indicagdes de textos ndo garantem continuidade, mas indicam
gue ha debates que envolvem relagdes de género e sexuais na constituicdo das sociedades e nos

debates sobre a Historia.

No curso de Ciéncias da Religido ha a disciplina optativa Religido e Sexualidade. A
ementa dessa disciplina relaciona a sexualidade nas manifestacdes religiosas numa dimenséo
“antropologica da sexualidade humana” que aborda “a moral do comportamento ético-sexual,
a sexualidade pré-conjugal e as novas expressdes da sexualidade no mundo contemporaneo”
(CONEPE, 2011, p. 15— PPC CIENCIAS DA RELIGIAO). Essa disciplina ja foi ofertada por
trés vezes com um numero regular de 30 discentes matriculadas, chegando em uma das turmas
a 49 alunas. Porém, ndo ha plano de ensino cadastrado no sistema para que possamos detalhar
0 programa da disciplina. A sexualidade enquanto dimenséo que deve ser abordada no estudo
sistematico das religides, assim como a interculturalidade, esta presente nas DCN de Ciéncias
da Religido aprovadas sete anos apos a producao desse atual PPC, que pode enfatizar o estudo

da sexualidade nessa perspectiva no processo de reformulagéo.

A érea de estudos parece ser campo fértil para a abordagem da sexualidade, o que faz
sentido, diante do papel da religido na constituicdo de mitos, ritos, simbolos, interdigdes,
institucionalizacdes, valores, dogmas, normas que definem comportamentos e praticas pessoais

e coletivas que passam, necessariamente pelas praticas sexuais (e de género). Essa relacao se
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tornou ainda mais notavel, no controle de representantes religiosos nos cargos do legislativo e
executivo, em torno do uso dos termos diversidade sexual ou sexualidade em leis e diretrizes
educacionais e em outros ambitos como salde e politicas de assisténcia social para populacdes

LGBTQIA+ baseados em “valores” religiosos.

Como dito por Silva (2007), quando a religido se posiciona em um determinado tema,
entre eles a sexualidade, explicita uma visdo de mundo na qual perspectivas doutrinarias e
cosmoldgicas estdo em jogo além de tradicGes religiosas. Para o autor, a sexualidade desperta
interesse as religides de formas diferentes e € um ponto importante de preocupacfes éticas
discutidas pelos tedlogos. Questdes a respeito da sexualidade como continéncia sexual, jejuns,
peregrinacGes, messianismo, celibato, monogamia e virgindade estiveram nas bases de
religiGes, principalmente cristas. A religido em relagdo a sexualidade tem sido um instrumento
ideoldgico e politico-social, de forma que tem orientado os individuos para uma moral
especifica. A partir do cristianismo, a copulagdo deveria se dirigir a procriagdo e “se a
contracepcdo era considerada um pecado grave, a homossexualidade era um crime muito maior
e, além de um perigo para a Igreja e um repadio a moralidade crista, foi também considerada
um perigo para o Estado” (SILVA, 2007, p.10).

Como analisa Foucault (2018), a sexualidade n&o deve ser descrita como forga submissa
ao poder que tenta, sem constante sucesso, sujeita-la. Ela é elemento utilizavel no maior nimero
de manobras, podendo servir de ponto de apoio e articulacdo as mais variadas estratégias. As
tentativas de reduzi-la a funcdo reprodutiva, heterossexual, adulta e a sua legitimidade
matrimonial ndo explica os multiplos objetivos visados e 0s inlmeros meios postos em acao
nas politicas sexuais concernentes ao sexo. O casal legitimo e sua sexualidade regular acaba
por definir as sexualidades periféricas que precisam ser interrogadas, escutadas, apesar de
condenadas. Assim, na longa historia de confissdo cristd e judiciaria, nos deslocamentos e
transformacoes desta forma de saber-poder tdo basica no Ocidente, é que a confissdo passa a
constituir um saber sobre o sujeito em funcéo das taticas de poder imanentes aos discursos sobre

0 Sexo0.

Os curriculos dispdem de nucleos de conhecimentos basicos, profissionalizantes, de
aprofundamento, entre outros em que estdo elencados os contetdos que formardo a futura
docente. Nessa organizagao disciplinar, o que ganha destaque séo os saberes especializados que
diferenciam esse profissional de alguém que nédo tem legitimidade cientifica para atuar em sua
area de formacdo. Assim, caso os debates de género e sexualidade ndo estejam entre os

conteudos ditos cientificos e académicos nao parece haver espaco no documento oficial e nas
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ementas dos componentes nas quais estdo enumerados, conceitos, teorias, técnicas, praticas
legitimadas na ciéncia e em cada area do conhecimento. Mesmo principios de inclusdo e
cidadania, que poderiam dar algumas aberturas para discussdo, ndo ganham espaco, ja que
parecem ser garantidos pela apreensdo de saberes especificos e especializados, sua difusdo e
aplicacdo na sociedade e na escola. A consideragdo com questdes de género e sexuais se coloca,
em alguns casos, quando se incorporam a interpretacdo literaria, historica, de dogmas religiosos
ou quando se referem a participacdo feminina ou de grupos especificos na vida social. Em
outros casos, ha a discussdo de conceitos sobre identidade, alteridade, pluralidade, ainda como

contetdos recentes e menos consolidados, quase sempre em disciplinas optativas.

Ao construir imagens de curriculos produtores de um sujeito-especialista-docente para
uma escola de discentes-padrdo fundados na neutralidade, cientificidade, racionalidade,
universalidade e binaridade como um campo ensolarado, de clima ameno que desconsidera as
forcas que o constituiram enquanto tal, expulsa os debates, esconde as desigualdades, abranda
as possibilidades outras, apaga e silencia as questdes de género e sexualidade enquanto
constituidoras do proprio conhecimento, das instituicbes, das relacbes e dos sujeitos, esse
cenario acaba por se opor a ideia de tempestades. Isso pode parecer estranho a nossa Vvisao
comum de uma tormenta associada a algo ruim que deve ser evitado, pois varre o solo, leva o
que parecia enraizado, despedaca o que estava construido, erode as fundacdes. Mas, retomando
a passagem inicial do capitulo, ao entender essas construcdes e fundacdes como excludentes,
centralizadas e normalizadoras, podemos ver uma tempestade no campo do curriculo como
possibilidade, como geradora de transformacdo, de movimento, de desestabilizacdo desse

terreno curricular generificado.

Outra questdo a ser colocada é que cumprir oficialmente uma diretriz pode parecer
meramente obediéncia, prisdo e submissao, mas é espaco aberto, de possibilidades, de poténcia,
principalmente nos movimentos que envolvem a producdo dos PPCs e dos curriculos das
praticas pedagogicas. O perigo dessa secéo ¢ ter desenhado o curriculo como “maquina abstrata
dirigida a formacao de sujeito. Aos processos de significacdo interpretacdo de subjetivacao”
(TADEU, CORAZZA e ZORDAN, 2004, p. 200). Talvez por ter analisado documentos oficiais
e finais e ter buscado suas conexdes com diretrizes com as mesmas caracteristicas, as
similaridades e correspondéncias se destacaram, quem sabe por ndo ter conseguido, tanto a
partir dos elementos quanto dos olhos que foram colocados, se atentar as fugas ou as resisténcias
ou pelo fato de os discursos educacionais parecerem, em alguns momentos, tdo consensuais em

torno dessas subjetividades que parecem reproducdes.
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Porém, cabe notar que nem tudo que se coloca nas diretrizes é considerado no PPC, nem
tudo que é considerado nos principios do PPC é desenvolvido em seus componentes
curriculares, nem tudo que é desenvolvido na descricdo dos componentes curriculares €
discutido pelas professoras, nem tudo que é discutido pelas professoras se consolida na pratica
de discentes. O que é o tudo? Nada tem de absoluto e delimitado. NO6s desenhamos essas
margens e selecionamos o que cabe e o que foge. Mas as imagens do que é diretriz, PPC,
docente, conhecimento, discente, pratica docente, ensino, aprendizagem e, também, género e
sexualidade se colocam na producéo desses curriculos, tanto das DCN quanto dos PPCs, e dédo

visibilidade e forca para algumas por mais que permitam outras possibilidades.

Buscar as conexdes entre as DCN e os curriculos dos cursos de licenciatura se mostrou
uma rede importante de negociagdo de saberes. Quando um contetudo/competéncia/objetivo é
colocado em uma diretriz ele é produzido a partir das necessidades que se colocam no contexto
de sua producdo, dos problemas que foram formulados para serem por ela sanados e dos desejos
de subjetivacdo que emergem para os sujeitos-alvo. O curriculo ndo nasce de um descampado
onde seus formuladores fazem florescer e frutificar novas espécies, mas seleciona todas as
sementes e mudas que podem ser fertilizadas e as ervas daninhas que precisam ser eliminadas.
Assim, os curriculos oficiais sdo ao mesmo tempo mapa climatico e terreno erodido e
transformado pelas forgcas que sobre eles agem. As mesmas aguas que evaporam para formar
as massas de ar que provocam as chuvas sdo atingidas e alimentadas pelas torrentes que (se)
formam. Quiais os efeitos dessas precipitacdes? Para qual lado vai se movimentar? H& como se
proteger? Que terrenos serdo mais afetados? Como se deixar levar pelas aguas que podem levar
a um oceano de possibilidades? Tentaremos seguir essas nuvens até o territorio dos processos
de reformulacdo dos PPCs, considerando que somos também ventos que sopram em certa

direcao.
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6 ENFIM AS TEMPESTADES?!: REFORMULACAO CURRICULAR EM MEIO AOS
EMBATES DE MASSAS DE AR

“O mundo me lé no que eu leio o mundo. Tudo
que passo a me interessar se repete tantas vezes
diante dos meus olhos que chego a conclusao
que nada tem de originais, sdo apenas coisas
que ndo tinha pensado antes e por isso, ndo
existiam para mim. O que posso pensar para
existir?”

As tempestades parecem trazer novidades. J& nas pequenas chuvas que se anunciam,

2 (13 2 13

vemos os protestos “no meu tempo ndo tinha isso ndo”, “essa geracdo estd perdida”, “agora
tudo virou um problema, nio se pode falar mais nada”, “ndo vejo nada demais”, “0 povo que
gosta de inventar moda”. Até que os problemas se constituam como tal, eles ndo existem. Assim
que penso, assim que vejo, eles passam a existir e exigir uma tomada de posicao. Prefiro ndo
ver? Posso eliminar do meu olhar? Agora ja ndo temos escolha, vemos em tudo o que nos
interessa, 0 que nos incomoda e que sempre esteve ai, as lentes € que ndo nos permitiam
distinguir. As relagdes de género e sexualidade estdo nos curriculos, mas para quem? Para que
direcdo? Sob que forgas? O que produzem? O que podemos pensar para que as tempestades

permitam existir e frutificar?

N&o somos s6 nds que botamos reparo nisso. Em uma direcédo diferente do nosso mirar,
um dos ex-ministros da Educagdo no governo Bolsonaro, Velez Rodrigues, disse: “a agressiva
promocdo da ideologia de género somou-se a tematica de derrubar nossas mais claras
tradi¢des”; também a pastora evangélica Damares Alves ao tomar posse como Ministra da
Mulher, Familia e Direitos Humanos profetizou: “acabou a doutrinagdo ideoldgica de criangas
e adolescentes no pais”. O Escola sem Partido, movimento que j4 mencionamos, propde em seu
projeto de lei a neutralidade de docentes de modo que ndo exponham sua opinido nas salas de
aula e ndo estimulem discentes a participacdo politica. Assim, estudantes devem denunciar
docentes que estejam em desacordo, ja que as convicgdes sobre educacdo moral, sexual e
religiosa familias devem ser prevaléncia das familias em relacdo ao que for abordado na escola.
Para os defensores do projeto, o poder publico ndo deve se envolver no processo de
amadurecimento sexual de criancas e adolescentes ou promover 0 dogmatismo em abordagens

referentes a questdes de género.’®

13 Informag®des retiradas da reportagem “Entenda as polémicas sobre Escola sem Partido e género na educagio”
de autoria de Paulo Saldafia e Flavia Faria, publicada na Folha de Sao Paulo, disponivel em:
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Na mesma reportagem da Folha de Sao Paulo, da qual retiramos as frases e informagoes
citadas, ha também o outro lado do embate: as defesas de estudiosos e de representantes de
organizacOes sociais para que a escola aborde questdes sobre identidade de género. O
argumento € que os debates podem colaborar no combate a problemas como gravidez na
adolescéncia, violéncia contra a mulher, machismo e homofobia. Para referendar apoiam-se em
pesquisas que apontam a gravidez como o principal motivo de abandono escolar das meninas,
que mais de 70% dos jovens entre 13 e 21 anos identificados como LGBT foram agredidos
verbalmente nas escolas em 2015 por causa de sua orientacéo sexual e que mesmo diante desses
dados 60% das escolas ndo trabalharam, nesse mesmo ano, com temas como machismo e

homofobia, segundo diretores de escolas.

Nessas divergéncias sobre o papel da escola estdo presentes os desejos de moralidade
versus o combate a discriminagdo e violéncia aos “anormalizados” ¢ “subalternizados”. O
discurso da tolerancia é acionado para manter as discussdes sobre relacGes de género e
sexualidade nos curriculos como ponto de oposi¢do ao conservadorismo que precisa manter o
padréo de feminino e masculino dentro da heteronormatividade para a formag&o da familia ideal
como base para a sociedade. Paraiso (2018, p.25) discute como esses tempos de movimentos
reaciondrios e de difusdo de uma suposta ideologia de género se colocaram como tormenta “que
busca inundar a todos e todas com moralismos, divisGes naturalizadas, identidades fixas,
generifica¢bes hierarquicas, siléncios interessados, 6dios destruidores, omissdes desastrosas,
retrocessos inaceitaveis” despertando a necessidade de nos fortalecermos para o enfrentamento

e buscar possibilidades para entrar nos curriculos pelas ramificacoes.

Em meio ao caos e buscando as experimentagdes, a pesquisadora vé, nos curriculos que
analisa, como essa tempestade de contesta¢cdes produz uma atitude para enfrentar os poderes
que querem proibir as discussdes sobre género e sexualidade na escola. Percebe que, na busca
por despotencializar as conquistas desejadas pelos movimentos feministas, de dissidéncias
sexuais e pelos estudos de género, sdo geradas consequéncias imprevisiveis. Pois, na tentativa
de controlar os curriculos e criminalizar docentes que trabalham esses temas, a repressao pode
ser motor politico para fazer do caos que existe em nds algo vivo e incentivo a explorar género
e sexualidade nas salas de aula. Diante da incompatibilidade entre curriculo e vida, “ndo resta
outra saida senfo experimentar para fazer do caos uma estrela dangarina” (PARAISO, 2018,
p.37).

https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/10/entenda-as-polemicas-sobre-escola-sem-partido-e-genero-
na-educacao.shtml
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N&o h& como sair ileso desses embates de forcas, ndo hd como manter a calmaria diante
do caos sem dispor de mecanismos para isso, sejam de controle ou resisténcia. E nesse sentido
que utilizo aqui a previsao de tempestade como possibilidade para os curriculos. “Entao vocé
esta no olho desse furacdo em termos de politica, de profisséo, isso da uma outra dimensao as
coisas. O que eu posso fazer para ndo deixar esse projeto conservador vencer né?” (ARACA).
Por mais que essa imagem ndo seja exatamente a met&fora utilizada por Marlucy Paraiso no
texto citado, Ié-lo potencializou as minhas forgcas e renovou minhas apostas subvertendo,
complementando, expandindo ou borrando a analise da autora e me deixando inundar pelas
possibilidades do uso desses fendbmenos em meu olhar sobre os curriculos das licenciaturas,

considerando o contexto de producdo e desejos de subjetivacéo e governo.

Como aclimatar o curriculo? As disputas e embates, como encontros massas de ar de
diferentes temperaturas, podem ser neutralizadas? Nesses embates sdo geradas chuvas intensas
e rapidas, chuvas continuas, mas brandas? Ha possibilidades para tempestades e ciclones nesses
curriculos? E no processo de reformulacéo dos projetos pedagdgicos que buscamos identificar
alguns desses fatores nada naturais que agem sobre a producao de um curriculo para permitir,
silenciar ou potencializar (des)normalizagdes de género e sexualidade. Elas existem aos olhos

dos produtores desses curriculos?

O processo de re(elaboracdo) desses projetos envolve diversos e complexos fatores em
que as relacdes de género e sexualidade estdo imbricadas. Assim também, a formacdo de
chuvas, tempestades e condicGes climaticas, a partir do meu pouco conhecimento em
climatologia e meteorologia (lembrem gue minha graduacéo é em Biologia), derivam de forcas
diversas e condi¢des de possibilidades. A intencdo ndo é explicar o tempo, enquanto condicao
momentanea da atmosfera, ou o clima, descrevendo fendmenos atmosféricos por um periodo
longo, de forma fidedigna aos conhecimentos da area. Mas nos contagiar por esses eventos a
partir dos quais também percebemos o dia, 0 mundo e a vida para “ler” os curriculos, montando
esquemas em gue estejam algumas das forcas, das formas, dos embates, das resisténcias, das
dissidéncias, das brechas, das permanéncias que permeiam o0 campo curricular enquanto terreno

e caminho proposto.

Nossas paisagens ndo sdo estaticas, nossas espécies ndo séo endémicas, nossos sistemas
climaticos séo abertos, trocam matéria e energia com seu entorno ndo em fluxo unidirecional
de saida e entrada, mas em multiplicidade e reversibilidade, sem limite e estrutura definidos.
Esperamos que ndo se possa ver nossas criagcdes como capturas especificas e momentaneas,

nem ciclos fechados e definitivos, mas como campo aberto com atmosfera sujeita a
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desestabilidade, apesar de suas perenidades e constancias. Temperatura, condensacao, nuvens,
massas de ar, zonas de confronto, intensidade, precipitagéo, inundacao, todas essas palavras e
as associacOes possiveis nos pareceram potencializar as analises, contribuir para delinear
movimentagdes que produzem o “fazer chover” nos curriculos e partir das quais podem

germinar as sementes da diferenca.

Chamaremos de massas de ar frias as formadas pelo conservadorismo, reacionarias,
excludentes, normalizadoras pelo fato de o ar frio ficar mais proximo do solo, das bases. Ja as
massas quentes, sobem, se elevam e no nosso olhar ganham altitude e notoriedade, a depender
da instabilidade atmosférica, longe das bases solidas que formaram esse terreno. Assim, as
massas de ar quentes sdo condensacfes das mudancas de fase dos movimentos sociais que
representam grupos minoritéarios, dos estudos de género, do feminismo, das teorias pos e até

das criticas que iniciaram um movimento de questionamento.

Entre as escolhas possiveis para compor esses esquemas, sobre 0s quais pretendemos
discorrer ao longo da secédo, elegemos alguns tipos de chuva, algumas imagens e fenémenos
que agregassem, buscando ndo nos prender, perder e limitar a elas. Recorremos ainda, mais
uma vez, a Paraiso (2015) para nos ajudar a tracar formas e forcas que possam a vir compor
esse esquema climatico curricular, que ndo se pretende representativo ou fiel. Quisemos indicar
as formas que mantem relevos, desigualdades, rotinas, neutralidades, generalizagoes,
normalizacdes, amenidades e as forcas que deformam regras, fundacbes e binarismos, que
fazem proliferar bons encontros e novos frutos, que movimentam e que intensificam o fluxo da

diferenca, especialmente as diferencas de género e sexuais.

Estdo os curriculos na zona de contato ou zona de frente desses embates. Zonas de
contato sdo os locais onde ha encontro da massa de ar frio com a massa de ar quente, podendo
originar uma chuva frontal que a depender da massa de ar predominante determinara se desse
encontro resultard uma frente fria ou uma frente quente. De qualquer forma, a chuva abala o
terreno do curriculo trazendo para ele consequéncias e modificagdes que serdo maiores a

depender de sua intensidade e duragé&o.

Buscamos ndo emitir julgamento dos curriculos a partir de conceitos como certo ou
errado, bom ou ruim, adequado ou ndo adequado. As intencOes desta secdo sdo, inicialmente,
apontar os agentes motivadores para os cursos reformularem seus curriculos e as necessidades
identificadas como problemas a serem solucionados através de um novo PPC. Diante disso,
podemos analisar se as relaces de género e sexuais sdo questfes para a formacdo docente,

associando as politicas publicas para a formacdo e aos embates em torno de género e
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sexualidade que se deram nesse contexto. O processo de reforma educacional, para Popkewitz
(1997), pode ser interpretado como um fenémeno ecoldgico no qual se estabelecem relagdes
com os diversos niveis de relagdes sociais, considerando os diferentes contextos nos quais se
processa, sendo necessario analisar as maneiras pelas quais as relacfes estabelecem padrdes

que se tornam praticas institucionais.

A partir dai elencamos alguns fatores que se colocaram como formas e forcas a manter
ou erodir e desestabilizar o proprio campo a partir de questionamentos sobre as bases
normalizadoras e hierarquizantes nas quais se fundaram esses curriculos. Nesses movimentos
vemos serem acionados enunciados sobre o papel e a atuacdo docente, sobre as caracteristicas
do campo de pesquisa e especializacdo, as demandas de organizacdo e fluxo curricular, as
“imposi¢des” das diretrizes e normativas, as relacées entre o campo do conhecimento cientifico
especifico e os estudos de género e sexualidade, os desejos das discentes, as pressdes sociais e
da escola enquanto campo prioritario do trabalho dessas futuras profissionais. Todos esses
fatores se movimentam e se condensam através de seus “agentes” e a depender de como

impactam o curriculo se colocam como associados as formas ou impulsionadores de forcas.

Argumentamos nesta secdo que 0s agentes identificados como movimentadores da
reformulacdo se integram as massas de ar quente ou fria a depender de seus desejos e
implicacdes marcados por interesses conservadores, de tolerancia e de (des)normalizacGes de
género e sexualidade e atuam no processo de producdo de novos projetos pedagdgicos
marcando esses curriculos como chuvas, ainda brandas a cair sobre esses terrenos, permitindo
forcas de inclusdo e questionamento, mas que principalmente ainda mantém as espécies
endémicas e as formas tradicionais nas quais foram fundadas as bases teéricas para a
constituicdo dos conhecimentos académicos especializados caracteristicos dos cursos

universitarios de licenciatura.

6.1 O QUE NOS IMPULSIONA AO MOVIMENTO? AS NECESSIDADES E
MOTIVACOES DA REFORMULAGCAO CURRICULAR

Neste primeiro tépico da secdo, optamos por discutir as motivagdes dos cursos para a
reformulacdo dos seus projetos pedagogicos buscando o que os pressionou para revolver esse
terreno curricular e como isso impacta o debate sobre género e sexualidade nos novos projetos.
A depender da construgdo das necessidades, abre-se ou ndo espaco para questdes, relagdes,
conteudos, temas no curriculo. Para alguns cursos, a reformulacdo envolveu muita discusséo, o

que consequentemente gerou uma mudanca bastante significativa na perspectiva do curso, no



148

perfil do egresso, nos objetivos, nas ementas, nos topicos de conteido e na estrutura curricular.
Para outros cursos, o debate se concentrou em pontos especificos de atendimento a uma diretriz,
demandas da area de conhecimentos ou ordenacdo de componentes curriculares, o que resultou
na reorganizacgdo do fluxo curricular e atualizacdo de ementas, mas ndo ocasionou mudancas
na perspectiva tedrica e filosofica da formagao: “N&o, porque a gente mudou para ndo mudar

nada, entendeu? A verdade nua e crua é essa!” JATOBA).

Na maioria dos cursos, 0 processo se deu com discussédo do grupo que forma o NDE,
com consulta e a aprovacao de demais docentes e da representacdo estudantil nas reunides de
Departamento e/ou Colegiado. O estagio de consolidacédo da alteracdo do PPC também foi bem
diverso, alguns ja estavam finalizados como Letras LIBRAS e Teatro, outros passando pela
avaliacdo de um relator do Centro para encaminhamento ao DEAPE como Musica e Letras
Espanhol e os demais haviam enviado ao Colegiado de Cursos do Centro para parecer. Dentre
esses Ultimos, ha cursos que alteraram seus projetos consideravelmente e buscaram cumprir as
exigéncias das normativas internas da UFS e as do MEC, prevendo a maioria dos itens que
constam no bastante citado check-list do DEAPE. Outros enviaram seus processos apenas para
cumprirem os prazos estabelecidos internamente, entretanto estavam bastante semelhantes aos
atualmente em vigor com pouquissimas alteracdes e adequacbes concentradas na estrutura

curricular e aumento da carga horaria minima.

Tentamos mapear as pressdes que envolveram as alteragcbes propostas pelos cursos
(des)organizando e buscando uma composicao das falas que possa ser compreensivel ao leitor
e a analise, sem buscar identificar cada curso especifico, nem restringir e encerrar a analise em
especificidades. Procuramos relacionar a influéncia dessas motivagbes com as solucdes
propostas pelo PPC e a consideracdo para com as questdes de género e sexualidade.
Relembramos que na se¢do anterior discutimos como, na maioria dos cursos, essas questoes

néo séo discutidas durante a formacéo, o que as reduz aos padrdes cisheteronormativos.

Um dos pontos que necessitamos discutir € que o curriculo € mais dindmico que a
materialidade de um documento, ainda que o discurso nado distinga teoria e pratica, e ndo é essa
a distin¢do que aqui fazemos, o PPC escrito ndo expressa 0 movimento das modificagdes que
sdo feitas continuamente nas interagdes e no desenvolvimento dos componentes curriculares,
das pesquisas, das atividades nos programas e projetos e que agora podem, ou ndo, ser
registradas no novo PPC. Em aparente oposic¢éo a essa dinamicidade, o documento oficial vive

uma inércia que so é abalada por necessidade.
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Como dito por Goodson (2008), a elaboracdo do curriculo escrito pode ser considerada
a invencdo de uma tradi¢do, que ndo é algo pronto, mas que deve ser defendido, onde com o
tempo as mistificacdes tendem a se construir e reconstruir. O que ndo quer dizer, como discute
Popkewitz (1997), que reformas curriculares resultem na elaboracdo de um curriculo
completamente novo, original ou inédito, pois provavelmente contemplara tragos ou
caracteristicas do curriculo anterior, sendo assim, a elaboracdo de curriculos também é
composta por continuidades e descontinuidades. E dessa movimentacdo e negociacdo para a
possibilidade de uma “nova” invengdo que partimos, entendendo esse ‘“novo” como uma
producdo possivel por confluéncia de discursos do nosso tempo, considerando sobretudo as

“condi¢des de possibilidade” da emergéncia discursiva.

Popkewitz (1997) aponta ainda como as préaticas de reforma transcendem individuos e
instituicdes, mas estdo em sintonia com préaticas sociais que buscam responder a tensdes da
prépria sociedade. As reformas curriculares ndo podem ser vistas, para o autor, como imposi¢ao
externa, pois as instituicdes e as pessoas, acabam por aceitar esse conjunto de padrdes e
interpreta-lo como legitimo. A forca de uma reforma educacional se da na ampliagdo e
sobreposicao de relagdes entres essas instancias, em escala micro, contudo, mantendo padroes,

em maior ou menor grau, de uma reforma em escala macro.

Alguns aspectos que guiaram a reformulagéo do PPC foram enumerados pela professora
Begbnia: “De uma forma mais geral a gente percebeu uma série de reclamac@es dos alunos
em relacdo ao curriculo, alguns professores também sugeriram mudancas e, também, as
questoes legais, de decretos, portarias”. Foram elencados trés agentes de demandas: discentes,
docentes e legislacdo, através dos quais sao colocadas em disputa necessidades pessoais, sociais
e dos campos de conhecimento envolvidos na formagéo da especialista-docente. Souza (2012)
ao analisar curriculos de licenciatura em suas reformulagdes aponta que entre os discursos sobre
formacdo docente que se formalizam nas reformas dos curriculos universitarios, encontram-se
0s que se podem denominar como de cunho legislativo (deliberagdes, resolucdes, boletins que
delimitam as regras da IES), os de cunho tedrico-filosofico (que definem diretrizes e

fundamentos a serem seguidos), e 0s de cunho pedagogico (fluxogramas, ementas e programas).

Nos relatos das docentes, as demandas “internas” de organizagdo e oferta dos
componentes curriculares dos cursos sdo 0s principais guias para a reformulacgdo curricular.
Embora as exigéncias dos 6rgaos avaliadores internos e externos e os prazos estabelecidos pelas
diretrizes possam alavancar o inicio do processo ou ditar a velocidade com que ocorre, no

momento de alterar o curriculo a organizagéo da estrutura curricular, a atualizacdo das ementas
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e o preenchimento da carga horaria exigida se da a partir de contetidos que docentes selecionam,
principalmente considerando as especialidades, os desejos e a disponibilidade das que

compdem os departamentos em contempla-los.

Colocamos aspas quando nos referimos a localizacdo das demandas, pois apesar de
parecerem particulares se relacionam com o que acreditam ser o objetivo de um curso de
formacdo docente, as tendéncias da pesquisa e as verdades em evidéncia no campo de
conhecimento de cada area de formacgdo (Historia, Filosofia, Literatura, Linguagem, Musica,
Artes Visuais, Teatro, Ciéncias da Religido...), o que entendem pelo papel da docéncia
universitaria na formacdo de profissionais, sobre o funcionamento das instituicbes, sobre o
poder das avaliacdes, indices e classificacBes, sobre a necessidade de atendimento das
diretrizes, demais legislagdes e politicas governamentais e a aceitacdo do que esses documentos

veiculam.

A depender dos problemas identificados na formagé&o, esse processo de reformulagéo
pode ser rapido, lento, de muito envolvimento e reflexdo, apenas uma adaptacdo para cumprir
normas, até pequenas alteracfes pontuais que desconsideram a maior parte das exigéncias
normativas (a carga horaria minima é a unica que sempre condiz com as diretrizes) no sentido
de cumprir 0s prazos, “a principio tinha uma coisa assim: Ah! Vamos fazer rapido, readaptar
o que estava e seguir diretrizes” (JABUTICABEIRA), parece ser esse 0 primeiro impeto:
readaptar. Porém, é minimamente um momento para o grupo refletir sobre a formacéo oferecida
e alterar algo que avaliem como incompleto ou falho, “isso é um processo de amadurecimento”

(JABUTICABEIRA).

Na maioria dos relatos, vemos a centralidade que o corpo docente assume no processo
em que adaptam as exigéncias da legislacdo e/ou os ideais de formacdo aos desejos do corpo
docente em ministrar certas disciplinas, sendo esses interesses linhas de limite para o que pode
ser feito. “Outro movimento foi: bem, qual o perfil dos professores que estdo aqui e como a
gente vai adaptar?” (JABUTICABEIRA). A depender da for¢a que cada uma tem (e de sua
verdade) na dindmica do grupo, docentes sdo colocadas como elementos-chave para alterar a
forma que tomou o projeto pedagdgico ao longo dos anos, podem abrir brechas para o “novo”,

inclusive para discutir como as questdes de género e sexualidade estdo colocadas nos curriculos.

Nesses jogos de poder estdo em disputa 0s conhecimentos que julgam essenciais,
considerando a legitimidade desses saberes na area, assim como as limitagcdes em ofertar certos
conteddos por ndo ter professoras especificas, ja que alguns saberes historicamente ndo foram

valorizados enquanto necessarios e, por isso, ndo estdo consolidados nos programas de pos-



151

graduacdo nos quais as docentes se titulam e ndo séo solicitados quando ha concurso para
ingresso na universidade. Como destaca Popkewitz (1997), a reforma estabelece as relagdes
entre a area do conhecimento e as praticas institucionais e individuais. Assim, para entender

essas questdes ha de se compreender como o poder se relaciona com o conhecimento.

Essas disputas por oferta de componentes e pelo que as docentes julgam necessario para
a formacdo da especialista-docente envolvem calculos, concessdes e limitacdes também
impostas pelas normas, pela estrutura e funcionamento da instituicdo. A formagdo ideal
oferecida a egressa do curso esté entre as preocupacdes curriculares, “a gente se distancia né
dos nossos interesses imediatos enquanto pesquisadores e tal e vamos olhar mesmo entéo pro
curriculo, o que seria ideal?” (JABUTICABEIRA). Negociar com um grupo docente “em
fungdo de um curriculo ideal de forma¢do que a gente tinha considerado” parece envolver

sacrificios ja que ndo séo “todos os professores que ddo conta” (JABUTICABEIRA).

A formacdo profissional é questionada na proporcéo que o corpo docente a v& como
problematica, “pensamos na reformulagéo tendo como base, antes de mais nada, um foco maior
na formagdo” que deveria se dirigir menos ao “ser docente” ¢ mais a especialidade, ja que
grande parte do grupo que negociou a proposicao de um curriculo entente “que ndo se pode ser
especialista no ensino de alguma coisa se vocé ndo domina esta coisa” (PAU-BRASIL). No
relato vemos o incbmodo em ndo conseguir com o curriculo ofertado o desenvolvimento das
habilidades necessarias para ser a especialista que deveria ser formada. Assim, como ele, um
professor bacharel que da aulas na universidade, sua aluna precisaria ser especialista no oficio.
Os curriculos da licenciatura sdo produzidos, em alguns cursos, por maioria de docentes que
ndo sdo licenciadas, nem estudiosas da educacgéo, ou sequer tiveram experiéncia docente antes
da carreira universitaria. Esse aspecto reforca posicionamentos, pouco mais distantes das teorias
educacionais e talvez até de diretrizes especificas para a formacdo docente as quais
teoricamente teriam que atender nesse processo. Para além do especialista-docente, temos ai 0

especialista, portanto, docente.

Ja que ensinar estaria colocado como algo subordinado ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades de instrumentalizacdo técnica, a motivacao para a reformulacéo do
curriculo foi a busca por preencher essas lacunas identificadas na formacdo, em que a carga
horéaria parece pequena para a formagdo de especialistas, talvez por dividir espaco com a
formacdo de docentes “vamos botar tantos semestres (de um conhecimento especifico), quando
a gente via ultrapassava a carga horaria maxima por semestre, dai a gente foi comecando a
reduzir” (PAU-BRASIL).
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A carga horéria estabelecida pela legislacdo, como colocado, age também como
limitadora. Porém, temos que considerar que para esses cursos a carga horaria minima
estabelecida para a licenciatura é oitocentas horas a mais do que o previsto para o bacharelado,
0 que coloca em davida essa demasiada limitacdo, mas indica a “vontade do curriculo” em
formar especialistas. A norma de organizacdo interna que define a carga horaria maxima por
semestre para um curso também é citada. Essa condi¢do também é apontada pelo professor
Jatobéa: “nos tivemos um grande desafio porque nosso curso sé é noturno e com o aumento da
carga horaria [...] o turno vespertino e o turno diurno tém seis horarios e o turno noturno so
tem quatro”’. Porém, nesse caso, a formacdo ndo é questionada a gente mudou para ndo mudar
nada, apenas é feita a reorganizacdo diante da quantidade de horarios disponiveis no curso
noturno e a impossibilidade de ampliar essa oferta para outro turno, “entdo esse foi o principal

problema, inclusive motivo de discordancia internamente” (JATOBA).

Outros fatores como a necessidade de atendimento as solicitagdes externas, como as
avaliacdes dos 6rgdos supervisores, podem reger, associado a outras questdes, o que se coloca
como problema a ser sanado nesse processo. Assim, “apds a visita do MEC/INEP para
avaliagdo do curso, identificamos lacunas, necessidades e certa desatualizac@o dos contetidos

em relacd@o aos avancos na area de Ciéncias da Religido no Brasil” (CEDRO).

A necessidade de atualizacdo dos conhecimentos colocados como necessarios para a
formacdo para os licenciados diante das tendéncias de estudos e pesquisas na area, seguindo
uma “evolu¢do natural cientifica”, foi recorrente nas falas docentes. Assim, a ‘“continua
participacdo de professores [...] em eventos da area no Brasil nos fez perceber a necessidade
de atualizar o curriculo” (CEDRO). Essa atualizacdo se coloca “ndo s6 o ementario, mas na
referéncia bibliogréfica obrigatdria e n6s também incluimos uma pauta que esta emergindo
nos cursos” (JATOBA). Essa ideia propria da ciéncia moderna de evolucio permanente aponta
para a necessidade de que cientistas/académicas precisam estar consonantes com 0 que se

coloca como verdade naquele momento.

As tendéncias cientificas da area se articulam com os discursos e as necessidades
colocadas nas legisla¢des, “acabou se baseado muito mais nas DCN e em questdes tedricas que
0 grupo tem discutido, ndo €?” (GOIABEIRA). Esses documentos curriculares sdo consultados
para verificagdo ou ndo de atendimento e se colocam em negociagdo com outros agentes ja
descritos, “primeiro a gente consultou as legislagdes né? [...] Entdo a gente vai tentando ver
as novas tendéncias a partir do documento, mas também pensando teoricamente o que esta

sendo discutido para deixar o curriculo mais atual possivel” (PITANGUEIRA). Um curriculo
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atual, deve poder responder a problemas atuais e esses sdo 0s que movimentam as pesquisas,
“porque se atualiza, vocé produz e isso precisa entrar na graduacdo também, porque sendo a

gente fica com curriculos muito engessados, do século XX~ (ORQUIDEA).

O que se estende para a docéncia, quando se pesquisa quais as caracteristicas docentes
desejaveis, aperfeicoamento continuo e atualizacdo constante estdo entre as habilidades mais
citadas: “a professora precisa se atualizar”, “estar atualizado ¢ uma das responsabilidades da
boa educadora”, esses sdo enunciados recorrentes (passados para o feminino). Nas DCN para a
formacéo de professores, tanto a de 2015 como a de 2019, sdo reiteradas as subjetividades de
docentes como agentes formadores de conhecimento e cultura e da necessidade de seu acesso

permanente a conhecimentos, informacdes, vivéncia e atualizacdo cultural.

Dois dos cursos enviaram seus projetos pedagogicos alterados apenas para cumprir o
prazo solicitado pela Coordenacdo de Cursos do Centro, talvez por ndo verem grandes
problemas na formag&o ou por ainda n&o terem discutido sobre o assunto, a gente ainda néo
discutiu ainda, junto. Assim, deram prioridade a organizacao curricular e de conteddo dos
componentes sem discutir demais aspectos da formacéo. “A gente mandou porque o CECH ou
o DEAPE falou, ndo sei quem foi que falou, que tem que mandar o projeto, entdo a gente
mandou o0 que a gente fez, a gente entregou o que a gente tinha pensado da matriz a principio,
que era um esboco ainda” (BROMELIA). Isso se reflete nos documentos dos PPCs que se
mantiveram bastante semelhantes ao atuais, o que foi confirmado pelo relato da docente
Bromélia: “A gente entregou a matriz, a estrutura, mas a parte toda de fundamento do projeto,
0 historico esta faltando atualizar, sobre o estudo dos egressos, retomar o estudo sobre as

diretrizes, sobre 0 que que a gente poderia atualizar .

A partir desses elementos que motivaram as mudancas, foram se construindo os
curriculos que analisamos. Nos utilizamos das entrevistas e dos documentos em processo de
alteracéo, assim como os que j& foram aprovados recentemente de acordo com a DCN de 2015,
para esbogar os movimentos, as formas e as forcas que se condensam, se alinham, se chocam,
se tornam catalizadores de mudangas e permanéncias, abrem espacos para questionamentos e
discussbes. Mesmo que todos os aspectos se influenciem, ndo coexistam independentemente de
outros e se confundam, tentamos dividir em quatro principais, que se configuram nos proximos
cinco tdpicos, para conseguir discutir menos superficialmente cada elemento que pode

impulsionar forgas ou fixar as formas dos curriculos.

O primeiro deles € a influéncia dos sujeitos envolvidos no processo de revisdo do

curriculo: as docentes e as discentes dos cursos, atravessadas por discursos inclusivos,



154

generalizadores, pacificadores, questionadores e naturalizadores. Um segundo elemento sé&o as
demandas sociais e da escola que surgem durante o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas do curso em torno do papel da formacéo, dos formadores e dos egressos em sua
atuacdo social e profissional que incidem também no posicionamento frente a diversidade e a
diferenga. Um terceiro fator é o perfil desenhado para o curso, a partir de discursos cientificos
e pedagogicos relacionados aos conhecimentos que devem ser necessarios para formar o
sujeito-especialista-docente e que se colocam entre a valorizagdo de um perfil académico
bacharelesco e a caracterizacdo de cursos como de licenciatura. H& ainda outro agente, a
legislacdo especifica a qual devem se referir, esses discursos normativos para a formagdo

docente que devem ser negociados.

Cada um desses elementos pode ser forma ou forgca, massa de ar quente ou fria,
convergentes ou concorrentes a depender de em que sentido se movimentam. Tentaremos
identifica-las, descrevé-las, senti-las para buscar possiveis sinais de novas vidas que permitam
nos curriculos que as relacdes de género e sexualidade sejam visibilizadas, tensionadas, que

proliferem, que floresgcam, que frutifiquem.

6.2 NOS, AS MANDACHUVAS

Analisando as entrevistas das docentes, percebemos como 0 questionamento ou
naturalizacdo das relacdes de género nos curriculos constantemente se relaciona com a
influéncia dos individuos que participam das discussdes do novo curriculo, de como
compreendem a realidade, a formacdo, sua atuacdo na pesquisa e na docéncia e da forca que
conseguem estabelecer no grupo para consolidar suas intengdes. Essas negociacdes entre
docentes configuram relagdes de poder atravessadas pelos discursos que naturalizam,
pacificam, incluem, excluem, subvertem as normas sexuais e de género. Tanto nas entrevistas
quanto na observacdo do que se consolidou ou foi desconsiderado no documento do PPC,
percebemos vitorias e derrotas, hegemonias e escapes, discursos que mantém as formas e

ativam forgas.

A organizacéo de um curriculo vai depender em primeirissimo lugar disso, dos recursos
humanos disponiveis (OITEIRO). A colocacéo desse professor (varias outras corroboram) foi
uma das que nos motivou a abrir esse tépico para discutir como esses agentes sdo colocados
enquanto responsaveis principais pelo que consideram avangos e, a0 mesmo tempo, estdo
justificados pelas lacunas que ndo conseguem preencher devido a nédo-qualificacdo para

determinada discussdo. Depende “daquilo que esses recursos humanos se atribuiam como
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responsabilidade ou funcéo dentro da formacéao dos professores” (OITEIRO), mas também da
falta de estrutura institucional; das inimeras obrigacfes que possuem; e da impoténcia diante
do ja estabelecido pelos pares. Como dito pelo professor Oiteiro: “Mover essa estrutura € um
negocio muito dificil, muito dificil! E ndo adianta pensar em um curriculo cuja realizacéo seja

improvéavel, porque a gente ndo tem capital, a gente ndo tem recursos humanos ”.

As docentes formadoras, enquanto agentes legitimadas para avaliar e propor um novo
curriculo, disputam as narrativas do que seria uma boa formacg&o para especialistas-docentes e
colocam os seus desejos, enquanto responsaveis por ministrar disciplinas e pesquisadoras que
irdo desenvolver atividades de seu interesse, pois, também a partir de suas especialidades de
estudo, produzem o curriculo de formacéo que julgam ideal. O professor Oiteiro destaca como
o didlogo entre docentes foi 0 mais complicado até chegar em uma versdo final de curriculo
oficial “acho que justamente por isso foi complicada a insercéo de novas disciplinas ou novos
conteddos, novos componentes curriculares que pudessem abordar essas questdes mais

especificamente.”

Silva (2011b), em sua dissertacdo, observa essa necessidade de atores dispostos a tratar
dos temas para que discussdes acontecam, mesmo que possamos, engquanto pesquisadoras
alinhadas com os estudos de género, ver nos curriculos muitas possibilidades. Para a
pesquisadora, mesmo que em um primeiro momento os responsaveis pela reforma curricular
afirmem atender a demandas governamentais, percebe que as mudancas ocorrem a partir das
docentes e de como se organizam. Se uma professora que discute género e sexualidade tem
forca perante o grupo ou acha um espacgo que as demais achem legitimo, essa discussdo, pela
qual geralmente se responsabiliza, pode entrar no curriculo. Nesse processo, podemos perceber

que as conquistas dependem de jogos de poder e condi¢Oes de possibilidades.

O momento de revisao dos curriculos, pode se tornar uma oportunidade para concretizar
oficialmente entre os objetivos, competéncias e nas ementas dos componentes curriculares
debates/discussdes/questionamentos/temas/conteudos/estudos/relacdes de género e
sexualidade. A forma como isso se da depende de cada perspectiva adotada, por isso 0 uso dos
varios termos. Algumas iniciativas ja ocorrem, embora reconhecam que 0 “atual curriculo é
ainda muito timido nesse assunto”, POr iSS0 “esperamos que o novo curriculo ajude a
contemplar com mais especificidade” (CEDRO). Até por ndo estar disposto oficialmente, o
professor Cedro aponta que “se tais assuntos foram abordados especificamente em algumas
disciplinas, deveu-se muito mais ao interesse dos/as professores/as por trazer tais temas ao

debate ”. Citar, debater questdes que envolvem género e sexualidade vai se colocar diante do



156

julgamento pontual de alguma docente “eu trato sempre que possivel, acho que outros
professores que sdo mais atentos a essas questdes eles trazem sim, mesmo ndo estando claro
na ementa.” (BEGONIA).

Hé& docentes que se colocam em divergéncia com uma formacao que avaliam por vezes
“muito conteudista em vez de formativa mesmo né? Entdo, quando eu tenho brecha eu trago
discussbes apesar das polémicas (risos), mas tem que ter polémica mesmo, ndo é?
(BEGONIA). A forca de docentes interessadas e atentas, em discutir questdes de género e
sexualidade no curriculo (individualmente ou em grupo), motivadas pela necessidade que se
colocou socialmente, politicamente e epistemologicamente em questionar tais relacdes, esbarra
em algumas formas fixadas nos curriculos fundamentados em uma proposta conteudista
organizada através de disciplinas tradicionais, para as quais professoras foram contratadas a
partir de sua especializacdo académica, comprovada por seus titulos.

Essa organizacdo ja tradicional do curriculo, em que todos os conhecimentos se colocam
em uma sequéncia ldgica, racional, disciplinar, com limites e conhecimentos estabelecidos se
sustenta na l6gica da ciéncia moderna e na tranquilidade da universalidade, das generalizacdes,
da verdade Unica e incontestavel que pontuamos na secdo anterior. A disciplinarizacdo
curricular “justifica o fato dessas quest0es terem sido menos debatidas na proposta de reforma
curricular [...] H& um enorme nimero de disciplinas obrigatdrias voltadas para a formacao
de um pesquisador de historia, cada disciplina tenta formar um historiador dentro de sua
area.” (OITEIRO).

Para Popkewitz (2001), o conhecimento disciplinar assume a forma de uma série de
estruturas logicas e naturais que funcionam como bases para que a aprendizagem ocorra. Os
conceitos, as generalizacOes e 0s principios das matérias sdo tratados como objetos l6gicos e
analiticos a serem aprendidos. O curriculo constituido de objetos de Idgica estabelece uma visdo
do conhecimento como objeto estavel e neutro que fica fora dos processos dos interesses

sociais.

Tentar alterar essa logica ja estabelecida, que se coloca como “uma base, uma estrutura,
uma forma de atuagdo dos professores que é relativamente tradicional” (OITEIRO) é ainda
mais complexo, pois também a contratacdo e disposicdo de docentes para compor 0S
departamentos se ddo em funcgéo do curriculo estabelecido até entdo, por isso essa divisao ja
existente “resolve parte das demandas burocraticas ” de oferta de disciplinas por docente. “E,

é muito comodo né? Eles tém ja uma grade curricular claramente distribuida, cada professor
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pega duas, trés disciplinas do curriculo e vem executando essas disciplinas ha varios e varios

anos” (OITEIRO). Com esses empecilhos concorda a professora Goiabeira:

Eu tentei ver se eu mobilizava os colegas, mas ¢ muito dificil. Nossa! E uma
coisa assim... porque na verdade, me incomoda muito essa coisa de
individualismo mesmo, ndo €? E disciplinar mesmo, né? Cada um preocupado
com sua disciplina, preocupado com 0 Seu tema que tem que aparecer na
disciplina.

O “incomodo” em alterar o que esta disciplinarmente e tradicionalmente estruturado na
universidade, fazendo parecer que assim esta desde sempre e para sempre, inviabiliza o que
poderia ser “uma oportunidade de ofertar disciplina ndo sé para o curso de Historia, mas para
a universidade inteira, acho que tem frentes muito interessantes que a gente pode trabalhar e
a gente ndo esta fazendo (OITEIRO). Dentre essas oportunidades o professor cita Historia das
mulheres, Historia da homoafetividade, entre outras disciplinas. Mesmo que essa base se dé em
torno de disciplinas e abordagens reducionistas de género e sexualidade, essas discussdes, que

podem ser o inicio de uma tentativa de inclusdo, ndo ganham espaco.

Se nada forcar o que ja esté estabelecido, ndo ha debate, ndo ha destaque, mas o reforco
da naturalizacdo e da crenca de que existe (e basta) um respeito natural entre as pessoas para
que a diversidade ou a diferenca ja pautem o curriculo, como se questdes de género e sexuais
se reduzissem a atitudes individuais de um para com o outro que € diferente. As relacdes de
género e sexualidades reduzidas ao “respeito pelo género e sexualidade” que ja existe “de uma
forma natural, sabe?”. Por isso 0 curriculo ndo precisa se preocupar, “a gente ndo deu énfase
a isso”. “Veja nesse momento eu nem estou falando de lei, mas de respeito mutuo, de abordar
as diferencas, né?” (PAU-BRASIL). Para o professor Pau-Brasil, caso existam 0s que possam
desviar desse bom comportamento, especialmente nos estagios fora da universidade, basta que,
tenha “um professor orientador que tenha esse bom senso, né? Essas questdes sdo trazidas
para a sala de aula e o professor vai orientando o aluno. Acho que a gente precisa na verdade
de bons professores formadores, isso sim” (PAU-BRASIL).

“Bons professores formadores”, que orientem seus alunos a partir do “bom senso”.
Esse discurso que naturaliza a diversidade e as relagdes de género e sexualidade, reduzindo o
trato com a diversidade ao “respeito mutuo ao individual e psicolégico que, para Popkewitz
(1997) como ja mencionamos, oferece tecnologias que transferem ao individuo os problemas
de governo do Estado e ocultam o dilema social da educacdo numa sociedade diferenciada. Esse
discurso de individualizacao e responsabilizacdo vai ao encontro do que é desejado pela BNC-

2019 que aciona, como Pires e Cardoso (2020) colocam, o aporte de tecnologias biopoliticas
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para intervir na agdo docente, gerindo a conduta docente e por sua vez a conduta de discentes
na producdo da classe trabalhadora e consumidora. O compromisso da formagdo docente,
segundo as autoras, se direciona a producédo de sujeitos ddceis, autorresponsaveis, pragmaticos
e resilientes (PIRES e CARDOSO, 2020).

Gallo (2018), discute como técnicas do governo de si produz sujeitos que tambem
devem agir sobre si mesmos, empresariar-se, no proprio processo de assujeitamento para
empreender-se enquanto individuo destituido de contexto social, cultural, politico, econdmico,
na direcdo de mudancas de certas atitudes e condutas. Essas técnicas de governamento séo
acionadas nesse discurso do bom professor das diretrizes reiterado em sua forca de verdade e

vontade pelos agentes formuladores dos curriculos da licenciatura.

A responsabilizacdo dos individuos pelas suas atitudes estd associada a estratégias
liberais que, como discute Silva (2000), atribui a incapacidade dos individuos de conviver com
0 outro a sentimentos de discriminac&o, de preconceitos, de crencas distorcidas e de esteredtipos
errdneos. Diante disso, a estratégia pedagdgica que o autor chama de terapéutica deve tratar 0s
desvios de conduta, j& que a discriminacdo e o preconceito sdo atitudes psicoldgicas
inapropriadas e devem receber um tratamento que as corrija. Assim, o curriculo deve
proporcionar atividades de conscientizacdo que permitam a estudantes mudancas de atitudes. E
responsabilidade docente, que “vai orientando o aluno” a partir do que ja pratica e de sua
“sanidade” psicologica, que garante a compreensdo sobre a bondade e naturalidade da
diversidade, desenvolver valores de respeito como responsabilidades individuais de individuos
gue se autogovernam. De mais uma perspectiva, docentes sdo colocadas no centro da producéo

do curriculo como responsaveis pela promocao do respeito e pelo trato com a diferencga.

A docéncia terapéutica e psicologizada vai fazer sentido quando a individualizacdo das
atitudes esta ativa nos discursos, nesse caso tem-se também o respeito natural associado ao
coletivo do qual o alvo da agéo destoa. Esse clima de paz e ndo conflito é abalado por visdes
diferentes, por novas perspectivas, por novas professoras. Essas docentes, atravessadas por
problematizagfes desconcertantes diante da neutralidade e naturalizagdo podem provocar
chuvas e abalo nos curriculos, o que dependera de alguns fatores, como por exemplo, a posi¢do
de poder do sujeito que propde. Um dos professores, por exemplo, passou a ocupar um lugar
de lideranca administrativa que deu a ele esperancas de buscar “nessa reformulacgéo que a gente
vai fazer eu vou tentar enfiar essa disciplina como matéria obrigatéria (...) eu ndo sei como eu
vou conseguir fazer isso, mas tem que ter” (JATOBA). Ele se refere & inclusdo de alguns

conteddos que julga importantes com aportes dos estudos das mulheres, e que na primeira
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proposta estiveram apenas em componentes optativos por néo ter tido forga suficiente para
convencer os colegas de sua proposta de formacao.

Apesar da vontade e desse “interesse politico” que afirma ter, a limitagdo se da
novamente na disponibilidade de recursos humanos, “como a gente vai encaixar € o desafio,
agora vai demandar profissional para poder ministrar essa disciplina, ai implica em aumento
de carga horaria, enfim uma série de fatores que precisam ser equacionados” (JATOBA).
Durante o decorrer da pesquisa, ndo teremos condicdes de aguardar o documento final de todos
0s cursos para descobrir se essas inten¢des se confirmaram, porém, as tentativas, as discussdes,
0 questionamento se colocam como desestabilizadores em algum nivel do que ja esta legitimado

como correto e suficiente.

O professor Oiteiro apontou como criar um curriculo novo com o novo curriculo,
“deixar o curriculo bastante flexivel e abrir oportunidade para os professores a diversificar as
suas ofertas semestrais”’, € dificil, isso é utdpico (risos), mesmo quando se tem um papel de
lideranca. Essa posigéo central, no caso dele, foi atenuada por ser um professor mais novo em
um grupo grande e ja estabilizado ha décadas. “Pessoalmente, eu falo e o pessoal acha que é
brincadeira, mas é verdade, faz parte de uma ideia de como eu acho que nossa graduacao
deveria funcionar”. A proposicao do professor alteraria o foco e o perfil do curso, mas também
a oferta de disciplinas na distribuicdo de responsabilidade pelas professoras, “eu tiraria todas
as disciplinas que sdo voltadas para contetdo [...]Jdisciplinas que sdo para formar o nosso
professor-pesquisador, essas se tornariam obrigatdrias. O resto eu colocaria como optativa,
colocaria mesmo, sabe?” (OITEIRO). Esse nivel de alteracdo ja se mostrou bastante
controverso, pois afeta pessoalmente as que estdo envolvidas na produgdo do curriculo e esta
implicado no que se entende como hierarquicamente mais importante e consolidado no campo

académico e cientifico.

Encontramos na discussdo de Lopes (2008) sobre a constituicdo das disciplinas
escolares, como a organizacao disciplinar universitaria se difere por possuir 0s mecanismos
institucionais de organizacdo das disciplinas diferentes. Na analise da autora, 0s processos de
avaliacdo aos quais sdo submetidas docentes, os conflitos entre departamentos, as lutas por
status, recursos e territorio, a relagdo com as atividades de pesquisa, 0s mecanismos de fomento
e as regras de ingresso no campo cientifico sdo questfes que estdo em jogo no contexto
universitario. “(...) os professores precisavam assumir outros componentes e outras
responsabilidades, mas a gente ndo foi bem-sucedido quando a proposta entrou no conselho.
(OITEIRO).
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A presséo do grupo em néo realizar grandes mudancas e manter as formas, ndo permite
grandes alteracfes, o que dificulta o repensar do curriculo de modo a desestabilizar essa
atmosfera que poderia permitir que as tempestades em torno de género e sexualidade pudessem
se formar e eletrizar a producdo do curriculo de formacao docente. Sem grandes alteracdes, sem
deformacdes e abertura de espagos, 0 que se conseguiu foi marcar nas ementas das disciplinas
jé existentes alguns pontos sobre “grupos subalternizados” nos quais se incluem mulheres e

homossexuais.

E dificil experimentar um curriculo mais aberto aos encontros, menos afeito a formas,
que atente “contra esse enrijecimento”, parece que “isso é utopico”. Como nos aponta Paraiso
(2015) as formas de um curriculo acabam com muitas expectativas, forcas e decisdes, pois
imprimem rotinas, repeticdes, organizacdes e ordenamentos que prescrevem, enquadram,
formatam, generalizam, repetem o mesmo, limitam. As formas dificultam os escapes, 0s
desejos, “entdo quando eu tenho brecha eu trago discussoes, apesar das polémicas”. S&0
nessas brechas encontradas pelas docentes que se dao os “lampejos de devires, de forgas, de
diferencas, porque apesar de todas as formas, de todos os poderes e de todas as identificacdes,
a possibilidade existe em tudo ¢ em todos os momentos” (PARAISO, 2015, p.55)

A composicao do grupo de docentes que esta encarregado da reformulacéo curricular e
0 gquanto estive disposto a repensar a proposta de formacéo e revisar todo o PPC, pode levar a
uma reelaboracéo curricular mais ampla: “néo foi uma cola, cada palavrinha dessa foi pensada
e discutida” (JABUTICABEIRA). Isso se refletiu, inclusive, na linguagem do projeto
pedagdgico que até o0 momento, de acordo com o que vimos nas resolucbes publicadas pelo
CONEPE, se referiam apenas ao universal masculino e nesses novos documentos dois deles
utilizam duas possibilidades de género, masculino/feminino, em suas referéncias a alunos e
alunas, professores e professoras etc. As condi¢Ges para essa possibilidade foram colocadas por
uma das docentes: “se a gente estd falando de género aqui nesse curriculo o documento que a

gente vai apresentar no minimo tem que levar em conta essa questdo” (JABUTICABEIRA).

Algo que temos que destacar é a participacdo das professoras mulheres nesse processo,
“acho que foi uma professora que colocou, [...] nds acatamos, e a partir dai a gente revisou
tudo, cada um que apresentava ja vinha com essa questdo, ja com a referéncia ao género
masculina e feminina” (JABUTICABEIRA). Mesmo que a professora ndo trabalhe
especificamente com género, colocou para o grupo a importancia de refletir e alterar a

linguagem exclusivamente masculina a qual se refere o curriculo. Isso também ocorreu com
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outro curso que € formado apenas por professoras, “[...] no nosso curso somos 11 mulheres.

Entdo a gente ja vem aqui tentando revolucionar né? (risos)” (PITANGUEIRA).

Considerando que, segundo o Laboratério de Estudos sobre Educagdo Superior
(LEES)', no ensino superior as alunas sdo maioria do corpo discente ha décadas, tanto na
graduacdo como na pos-graduacdo, ndo parece fazer sentido que os curriculos desse nivel de
ensino, ou de qualquer outro, sequer se refiram as alunas, as egressas, as professoras ou que
possam utilizar uma linguagem que n&o defina os sujeitos por género. N&o apenas por uma

questdo de maioria numérica, mas para as docentes essa € uma posi¢do politica do curriculo:

E dentro dos nossos discursos, dos nossos trabalhos, a gente tenta flexibilizar
0 uso dos referentes. [...] Entdo ndo é apenas uma marca gramatical, é uma
marca ideoldgica, a gente esta mostrando por que estamos fazendo isso.
Entdo a flexibilizacao é por conta disso, por conta das nossas demandas, de
marcar 0 nosso espacgo, a nossa voz mesmo, dizer que estamos tratando
meninos e meninas (risos) e ndo apenas meninos de uma maneira geral.
(PITANGUEIRA)

A escolha mais confortavel € a utilizacdo do padrdo masculino, 0 que ndo parece ser
uma questdo para maioria do corpo docente universitario ainda composto por mais homens,
mesmo que as mulheres tenham maior nimero de titulos de mestrado e doutorado. Entre
discentes, nos cursos de licenciatura, a presenca feminina é ainda maior, j4 que, segundo
Bruschini (2007) desde o ingresso das mulheres nas universidades na década de 70 as escolhas
continuam a recair preferencialmente sobre areas do conhecimento tradicionalmente

construidas como femininas como educacdo, saude e bem-estar social, humanidades e artes.

Apesar de ndo nos basearmos, novamente dizendo, em perspectivas de género que
utilizem dos conceitos binarios de feminino e masculino, que apostam na naturalidade do ser
mulher e homem a partir da determinacéo bioldgica, ou apostarmos em uma politica identitaria,
0 que queremos destacar € que a experiéncia de viver como sujeito-mulher nessa sociedade
baseada em valores universalmente masculinos move e impulsiona a questionar, se essa
condicgdo existir. Mas essa condicdo de questionamento e mudanca ndo € dada apenas pela
presenca de mulheres no ensino superior, “essa pressdo estd aumentando nos cursos, em que
sentido?”, mas também pelas posi¢Ges de sujeito que as permitam expressdo legitima diante
dos demais, pela visibilidade e reconhecimento das lutas femininas, feministas e demais

movimentos sociais, pelas condi¢des de possibilidades que permitem ver o carater de invencao

14 Noticia: “Mulheres no ensino superior ainda sdo minoria apenas na docéncia” publicado no Jornal da UNICAP
em abril de 2018. Disponivel em:
https://www.unicamp.br/unicamp/index.php/ju/noticias/2018/04/11/mulheres-no-ensino-superior-ainda-sao-
minoria-apenas-na-docencia
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dessas verdades, entre outros fatores. “Nao so no ponto de vista da presenca das mulheres em
concursos, na pos-graduacdo, entdo tem local que ja tem cota, tem bonificacdo para as

mulheres, para os negros, mas também no curriculo, ndo é¢?” (JATOBA).

Apesar de admitir a existéncia, a necessidade e importancia essa pressdo esharra na
suposta necessidade de ter pessoas dispostas e com formacao especifica entre o corpo docente
para discutir certas questdes. Incorporam a discussdo de género, mas “como disciplina optativa
porgue nos ndo temos especialistas, mas temos um professor que se interessa nessa tematica,
tem uma professora também que se habilitou a ofertar eventualmente, entdo essa questao
entrou, ndo é?” (JATOBA). Considerar qualquer tentativa de mudanca depende de que “na
hora que a gente propds as disciplinas, eu e outros professores nos disponibilizamos para
leciona-las ” mesmo que ndo seja fixo ou especializado “porque nés achamos importante essa
rotacdo, mas eu e mais dois ou trés professores, a gente falou que poderia ficar com essas
disciplinas. (BEGONIA). Por isso, nos curriculos em que vimos mais fortemente marcadas as
questdes de género e sexualidade foram aqueles em que essas disputas foram favorecidas pelas
perspectivas tedricas de parte do corpo docente e/ou por uma tendéncia maior das pesquisas na

area em incorporar os estudos de género.

“Ndo temos especialistas”. “Ndo tem ninguém que trabalha especificamente”. ESSa
afirmacdo foi repetida em quase todos os relatos, ndo ha especialistas em género e sexualidade
nesses cursos, e considerando um ambiente que exige especializagéo e respaldo para a formacéo
de um corpo docente direcionado a uma matéria ou disciplina cientificamente aceita, essa
condicdo parece ainda mais importante. O que foi considerado problema para tentativas de
inclusdo no curriculo foi atenuado pelo fato de que no campo de pesquisa e atuacao de algumas
das professoras, questbes de género e sexualidade sdo colocadas como marcadores de
diversidade, definidores de papéis de género a serem considerados nas abordagens tedricas e

metodoldgicas ou constituintes das subjetividades.

Assim, raramente ha “uma professora especifica, [...] ela trabalha ja no PIBIC dela,
nas coisas dela, ela sempre trabalha com a questdo da mulher e ai ela teve, foi ela que teve a
iniciativa de criar essa disciplina de literaturas feministas e ai as outras professoras tambem
gostaram” (PITANGUEIRA). Mesmo assim, género ndo € o objeto principal de pesquisa e
estudos da referida professora, mas se coloca na perspectiva decolonial de “visibilizar essas
producdes que sdo varias, de mulheres maravilhosas, que produzem textos incriveis e ndo sao
vistos na academia”. Em geral, ndo a partir de uma professora especifica, mas coletivamente

género e sexualidade sdo discussdes pontuais dentro de aspetos ou temas referentes a conteddos
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nos quais sdo especializados partindo de uma perspectiva critica, em maioria, “a gente ja
discute algumas questdes sobre a linguagem que acabam incluindo todas essas diversidades,
né? [...] ndo me especializo em nenhuma delas, mas eu discuto de uma forma mais ampla, da

mesma forma outros professores. (GOIABEIRA).

Cabe destacar que, apesar de em alguns casos esses profissionais formadores serem
homens, a maioria das pessoas citadas ou autorreferidas como docentes que trabalhavam com
essas questdes era mulher. Esse dado ndo é surpreendente, j& que, como dissemos hé pouco, 0
sujeito-mulher, e nesse caso também a mulher-professora, ndo experencia essa vivéncia a partir
do referencial da masculinidade-padréo, além disso, vimos nos levantamentos que as producdes

académicas em género e sexualidade sdo majoritariamente de pesquisadoras (SANTOS, 2020).

Para que brechas mais profundas sejam abertas, varios fatores precisam se somar para
justificar uma mudanca nas formas. Além da forca das professoras dispostas a trazer para o
curriculo esses debates, ainda que se responsabilizem pessoalmente por isso, outros elementos
tém que se unir nessa parcela de ar para formar uma massa que realmente movimente o campo.
“Entdo, no comeco algumas pessoas acharam meio estranho essas disciplinas, por que
colocar?” (BEGONIA). Aparecem associados as justificativas de inclusio o alavanque da
legislacdo, as pressdes da sociedade, a demanda do alunado e da atuacdo docente. “A gente
falou: bem, sdo varias questdes, primeiro por que é uma solicitacédo legal e segundo porque
sdo temas importantes da gente ter na formagdo dos professores né?” (BEGONIA). Essas

forcas precisam convergir para reduzir o estranhamento que as formas parecem trazer.

Uma das docentes explanou como as mudangas sociais das ultimas décadas na “América
Latina que tem sido aqui no mundo ocidental o grande caldeiréo de ideias de (...) eu vejo bem
Vivo isso (...) a questdo politica aqui também no Brasil, ndo é? 4 polarizacio” (ORQUIDEA).
Esses movimentos sociais que tomam as ruas, 0s noticiarios, os debates dos quais ela cita as
lutas feministas pelo aborto e os ataques machistas a ex-presidente Dilma. Essas parcelas de ar
das massas quentes impulsionaram a ela e demais colegas a lutar por um espaco para questoes
de género no curriculo, “entdo acredito que todas nds, ou quase todas nés (...) temos essa
sensibilidade social e de género, que foi talvez acordando com o que aconteceu nos ultimos

anos”.

Quanto mais consolidado o grupo docente e o curriculo, maior a resisténcia em mudar.
Em cursos mais recentes parece ser menos dificil a penetracdo de outras ideias, principalmente
com a chegada de novas docentes a partir da expansdo universitaria nas ultimas décadas.

Docentes que podem estar menos arraigadas nos valores cientificos tradicionais, ou que tiveram
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em sua formacdo contato com os estudos de género, p6s-modernos, decoloniais, pés-
estruturalistas. Em cursos mais antigos essas iniciativas esbarram na inércia da forma como ja
esta estabelecido o curriculo. O movimento por mudanga apenas toma maior proporgédo se o
préprio campo do conhecimento, como discutiremos posteriormente, acabar pressionando 0s

objetos de pesquisa e ensino.

A professora Begobnia pesquisou “por género e sexualidade, os dois termos no curriculo
atual. ” Percebeu que “sexualidade ndo aparece nenhuma vez” € “género so aparece associado
a género textual género, literdrio ou género oral”, essa pesquisa gerou desconforto na
professora, “eu falei: meu Deus, eu ndo acredito!”, ja que ingressou ha cinco anos na
universidade, antes da produc¢do do curriculo atual, “porque com certeza eu iria meter o
pitaco”. Esse pitaco da professora que s6 pode ocorrer nesse momento de reformulacdo do
projeto, € motivado pelo que pesquisou em seus mestrados: objetos relacionados ao feminismo
e a andlise de discursos sobre prostituicdo. Assim, acaba por questionar o préprio curriculo e se
colocar engquanto docente para ofertar as disciplinas que incluem discussdes de género e

sexualidade.

Mas o relato que ela apresentou durante a entrevista ativou um outro ponto de
observacdo: o prdprio investimento desta tese em abordar docentes em posi¢oes privilegiadas
nos debates e decisdes curriculares fazendo-as falar, pensar e justificar como as questfes de
género e sexualidade estdo na formacgdo docente. Somos nds pesquisadoras de género no
desenvolvimento desta pesquisa, vapor de agua que se junta as massas de ar quente que podem
desestabilizar o clima desses curriculos. Durante as conversas com as professoras percebi o
esforco de algumas em mapear, em pesquisar dentro das iniciativas de docentes do seu curso e
principalmente nos projetos pedagdgicos de curso atuais e propostos como as relaces de
género e sexualidade estavam colocadas em seus curriculos. A maioria exaltando os esforcos,
as iniciativas e as vitdrias em terem conseguido, na sua percepg¢ao, contemplar as “exigéncias”
das normas, as necessidades que acreditam ter a sociedade, o alunado e a escola apostando em

um novo curriculo melhor que o atual, mesmo diante das dificuldades.

Menos professoras justificaram a ndo inclusdo de discursdes que abordem relac6es de
género e sexualidade de forma explicita no novo PPC por nédo terem finalizado os debates e
diante das dificuldades ja colocadas aqui nesse topico, mas garantem que tentardo inclui-las
antes do envio para aprovagao. A justificativa para tentativas de incluséo ndo se referia a uma
questdo de obrigatoriedade legal, que perde a forca com a revogacdo das DCN de 2015, mas

uma compreensdo da necessidade de prever ou evidenciar a presenca dos debates em seus



165

curriculos. Apenas um professor se mostrou surpreso diante da exigéncia, mas afirmou que ndo

havera dificuldades em transformar a disciplina optativa em obrigat6ria para cumprir as DCN.

Essa compreensdo de necessidade reforga as DCN-2015 como politica educacional que
expressa o0s desejos de producéo de sujeitos do seu contexto histérico que circulam e constituem
fortemente as verdades de docentes formadoras sobre o papel do curriculo. Mesmo com o
adensamento das massas de ar contrarias as dos estudos de género, mesmo que a frente a ser
formada ameace ser fria, como a BNC de 2019 vem indicar, essas docentes nédo estdo dispostas
a recuar de suas ainda iniciais vitdrias, que ainda ndo encontraram condi¢Ges de possibilidades
ideais para se firmarem academicamente. “Entao em hipo6tese nenhuma a gente pensou em tirar,
mesmo que depois a gente tenha que reformular pela de 2019” (PITANGUEIRA). A maioria
das entrevistadas ndo admite retirar do curriculo termos ou discussfes de género e sexualidade
que foram incluidas, mesmo que a legislacdo ndo esteja mais solicitando, “ali ndo esta
obrigando que a gente inclua, mas também nao esta obrigando que a gente exclua, entdo de
gualguer forma a gente deixaria essas discussoes” (PITANGUEIRA), ou até que

hipoteticamente seja exigida uma retirada dos termos, como pensado pela professora Goiabeira:

Posso ndo usar os termos se eles ndo quiserem, mas de alguma forma eles (0s
alunos) vao chegar aonde eu quero, pelo menos para pensar, ndo precisa
mudar de opinido, ndo precisa, mas que pelo menos eles problematizem, se
guestionem o que tudo aquilo significa. Eu falo que a Unica forma dele me
impedir de discutir essas questdes € retirar o aluno e acho que mesmo assim
eu saio na praca e quem quiser me ouvir eu falo, professor néo tem jeito né?
Basta um publico para ouvir.

“Professor ndo tem jeito, né? Basta um publico para ouvir”. Muitos dos discursos
pedagdgicos das docentes ressaltam o compromisso, proprios da perspectiva critica, que institui
uma ética de autonegacdo e renuncia em nome da tarefa humanizadora, esclarecedora e
emancipadora da educacdo. Esse cuidado, quase conversdo exige zelo e a autovigilancia
constantes, em nome da verdade, da conscientizacdo e da emancipagdo humanas (GARCIA,
2002). Docentes, sdo esses agentes que, principalmente, refletem sobre os curriculos e sao
colocados como responsaveis por desenvolvé-lo. Sdo professoras o que devem ou deveriam
formar a partir do percurso curricular. Elas produzem curriculo, elas se produzem enquanto
curriculos, elas sdo produzidas por curriculos. Os curriculos sdo produtos e produtores de
discursos e quem é o publico para ouvir? Os limites de quem ouve e quem € ouvido também
podem ser borrados. Sdo docentes as ouvidas? S&o elas as falantes? Nas posi¢Ges que assumem

como académicas, pesquisadoras, docentes, homens, mulheres, colegas, representantes,
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musicas, historiadoras, artistas, filésofas, atrizes e etc... buscam conciliar tudo isso e mais um

tanto para compor esse cenario e compreender seu lugar entre as demais espécies e fendmenos.

Vemos como a presenca de determinadas questdes e disciplinas, considerando que esse
curriculo é organizado disciplinarmente, a disposi¢do na estrutura curricular, suas cargas
horérias e a responsabilidade pela oferta se relacionam com os interesses dos agentes
envolvidos da producdo desse curriculo. Docentes enquanto agentes movimentadoras do
curriculo, atravessadas por discursos que as convidam a estarem em certas posi¢des, colocadas
culturalmente como principais responsaveis pela produgdo e execucdo do curriculo, exibem
suas vontades de verdade a partir do que pode ser dito nesse momento histérico. Uma luta de
poder, como aprendemos com Foucault, pelo estabelecimento de uma verdade sobre a formacéo
docente e especializada que pode mostrar, também, o carater arbitrario das instituicdes e quais
0s espacos de liberdade.

Nesse momento de mudanca, muito fica em suspensao e muito precisa ser colocado em
Jogo, podemos dizer que sdo pequenas fendas, pequenas brechas, algumas forgas que agem em
formas ja estabelecidas. Essas forcas vém de vérias partes e se movimentam através das
docentes. O saber que produz as docentes, enquanto intelectuais com papel privilegiado nesse
processo, “nao paira acima e fora das lutas e relagdes de poder: € parte integrante e essencial
delas.” (SILVA, 1994, p.251). E dificil sair da inércia e questionar as mesmas formas que te
produziram enquanto sujeito. Mas pode ser “inconcebivel, nés enquanto professores de uma

universidade ndo termos esse esfor¢o para essas mudangas, falei!” (JABUTICABEIRA).

Esses agentes parecem se abalar um pouco, se movimentar com direcéo definida quase
sempre, mas sem tanta velocidade, sem tanto ardor, sem tanto adensamento. Alguns deles
preferem a seguranca do clima ameno dos curriculos neutros “um respeito miituo” “de forma
muito natural, sabe?” e nessa busca se juntam as massas de ar frio proximas a essas superficies
“uma base, uma estrutura, uma forma de atuag¢do dos professores que é relativamente
tradicional”, as quais serdo confrontadas, em algum momento, por uma forca “essa pressao
esta aumentando”, “ndo so no ponto de vista da presen¢a das mulheres”, “mas também no
curriculo, ndo é?”. Essa forca pode vir das “novas” professoras formadas mais junto ao clima
tempestuoso, “na hora que a gente propds as disciplinas, eu e outros professores nos
disponibilizamos para leciona-las ”, e mais afastadas da anterior calmaria, “eu vou tentar enfiar
essa disciplina”, ou daquelas que acompanham sem temor 0s movimentos quentes das

contestacles, “entdo quando eu tenho brecha eu trago”, que ja promovem impactos no saber
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de sua especialidade. “No nosso curso somos 11 mulheres. Entdo a gente ja vem aqui tentando

revolucionar né?”.

Sobre a maioria desses curriculos, j& caem chuvas frontais originadas do encontro das
massas de ar quentes, das pressdes por questionamento, com as massas de ar frias, do
conservadorismo e da pacificidade normativa, nas quais a maioria dessas docentes formadoras
se originaram e a partir de onde se movimentam para uma outra temperatura e umidade. As
chuvas frontais sdo de duracdo extensa ou moderada, porém de intensidade baixa com volume
de &gua suave, mas continuo. As discussdes de género e sexualidade como consequéncias
desses embates na zona de confronto geram poucos abalos ainda, por vezes se integram as
formas, em outras abrem possibilidade para futuras enxurradas. Se a diferenca é constante

movimento, vai que de tanto bater fure.

6.3 ELAS QUE SAO VENTOS

A universidade, onde esta a maioria das pesquisas em género e sexualidade e local de
formacdo, em parte, de quem leciona na educacdo basica, € um dos centros dos ataques e
vigilancia da moralidade e padronizacdo. Abraham Weintraub, nomeado para comandar o
Ministério da Educacao ap6s a gestdo de Ricardo Vélez Rodriguez no governo de Bolsonaro,
anunciou que iria cortar verbas de universidades por causa de "balbdrdia". Ele acusou haver
"plantagdes extensivas de maconha” nas universidades brasileiras e defendeu a presenca de
policiais nos campi universitarios'®. Em suas afirmacdes, reiteradamente desqualificava o papel
das universidades e o respaldo de suas pesquisadoras, além disso, o ministro também se colocou
como guerreiro no combate a ideologia e doutrinacdo, inclusive de género, como quando
afirmou que os livros distribuidos pelo governo nao deveriam ter viés ideoldgico e faria sair de
cena o kit gay para entrar a leitura em familia, que deve ser quem educa. Seu posicionamento
foi refor¢ado pelo presidente que declarou: “Ideologia de género néo ¢ para ser discutido 14 (nas

escolas). O pai quer que o filho seja homem, e a filha seja mulher”2®,

Diante da defesa da integridade, moralidade e inocéncia de estudantes, que estariam

sendo ameacadas pelos debates em torno de identidade de género e sexual nas escolas, nos

15 Informagdes veiculadas pela reportagem “Os ataques de Weintraub as universidades da ‘balbdrdia™ em
19/02/2020, por Jodo Ker no portal Terra. Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/educacao/os-
ataques-de-weintraub-as-universidades-dabalburdia,c5f4988ad50a620e0cf0b0915a9272d6gcjhx8ci.html

16 Declaragdes contidas na reportagem “‘Ja saiu muita porcaria', diz Weintraub sobre 'limpa’ feito em livros”
publicada no Correio Brasiliense em 07/01/2020 por Rodolfo Costa, disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_educacaobasica/2020/01/07/interna-
educacaobasica-2019,818832/ja-saiu-muita-porcaria-diz-weintraub-sobre-limpa-feito-em-livros.shtml
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perguntamos: S&o docentes que pressionam para que as relagfes de género e sexualidade sejam
questionadas nos curriculos e assim ameacarem o querer das familias? Quem sdo essas
discentes que precisam ser protegidas? Como essas, hoje discentes e futuras professoras, se
posicionam e forcam os curriculos da formacdo docente? Para que direcdes as disputas na

sociedade estdo movimentando o curriculo e vice-versa?

Nos relatos das professoras sobre suas alunas, elas séo caracterizadas tanto como as que
abalam os limites das normas e padronizagdo dos curriculos quanto aquelas que devem ser
educadas e incitadas a romper com o preconceito e o0 binarismo. Alunas religiosas, ndo-binérias,
preconceituosas, respeitosas, engajadas, em transicdo de género, problematizadoras. Todas
essas forcam o curriculo, cobram uma resposta dele, um posicionamento, uma atitude, nem que
seja o siléncio.

Em consenso, discentes sdo vistas como sujeitos de outra geracdo. Nessa mais recente
geragéo, corpos que vivem género e sexualidade de maneiras que fogem do binarismo e da
cisheteronormatividade sdo caracterizados, pelas docentes, como mais “comuns”, sdo aparigdes
mais proprias do tempo atual. Sendo assim, parece mais facil para discentes que para docentes
lidarem com isso, ja que “estdo na convivéncia muito maior do que a gente na diversidade, eles
tém muito a nos auxiliar ” (BROMELIA). Nesse sentido, docentes passam a ser confrontadas a
discutir questdes com seres mais “avancados”, for¢ando o curriculo a acompanhar o alunado e
as situacOes em ambiente escolar que vivem e viverao. “A gente tem que conversar sobre isso,

vamos colocar essas questdes no curso, né?” (BROMELIA).

Louro (2013) coloca que educadoras em geral, se sentem pouco a vontade quando
confrontadas com a provisoriedade, precariedade e incerteza tdo recorrentes nos discursos
contemporaneos, entretanto, ndo é mais possivel negar ou desprezar a instabilidade e
transitoriedade como marcas do nosso tempo. “(...) nds ndo estamos preparados ainda, entédo
iSSO eu acho que seria uma coisa a pensar, uma capacitacao, acho que os professores poderiam
ter” (JABUTICABEIRA). Esse ambiente de transformacgdes aceleradas e plurais, que segundo
a autora se intensificaram a partir da década de 60, foi possibilitado por um conjunto de
condic@es e grupos sociais tradicionalmente silenciados e submetidos. Esse movimento € o que
chamamos aqui nessa tese de massas de ar quente, que enquanto nao se condensavam existiam
como gotas isoladas, dispersas e a margem, mas ao encontrarem condi¢Ges podem-se fazer
ouvir (como trovoes) e se chocar fortemente com as massas frias colocadas no centro.

Esse centro, ainda segundo Louro (2013), é materializado pela existéncia de um homem

padrdo que passa a ser contestado, mais que um tipo de sujeito 0 que se questiona, porém, é a
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nogdo de cultura, ciéncia, arte, ética, estética, educacdo. Esse movimento deve aproveitar tal
deslocamento para mostrar como o centro foi construido, assim como as prdoprias margens,
reconhecendo a ficcdo da universalidade e estabilidade deste lugar historicamente produzido
como central. Iremos discutir na proxima se¢do como esses sujeitos e praticas se consolidam
nos curriculos, como género e sexualidade constituiram os projetos a partir dessas forcas e
formas, mas aqui queremos apontar como a forca de discentes acabam por incidir sobre as
formas de um curriculo que ja parecia consolidado.

“E ai a gente esta aprendendo um pouco nessa questdo recente, ndo é que é recente,
mas pra instituicdo lidar é recente e ainda bem que temos que lidar ” (JABUTICABEIRA). A
presenca de alunas que ndo correspondem ao padrao desenhado para que 0s sujeitos vivam seus
corpos, suas experiéncias e suas relacbes desconcertam os curriculos. Esses corpos nao se
encaixam, nao sao o “eles” e nem mesmo o “elas’ aos quais os curriculos se referem. Por vezes
ndo se enquadram em nenhuma das classificacdes, pois essas serdo sempre insuficientes. Os
curriculos foram fundados em classificacdes e hierarquizacGes, portanto, ndo se encaixar forca
ndo s as normas de género, mas também a prépria nocdo tradicional de curriculo. “Como é que
eu vou me dirigir?” (BROMELIA).

Considerando que nossa tese trata de género e sexualidade, o0s corpos trans
representaram para as docentes corpos que exemplificam desconforto, ndo-lugar, ndo-caber e
movimento, mas nao 0s Unicos que povoam 0s espacos formativos, corpos que “ndo sdo bons
corpos e rostos para decorar as salas de aulas das escolas qualificadas a partir de uma métrica
que desqualifica outros saberes” (RODRIGUES; PRADO; ROSEIRO, 2018, p. 15). Sejam
esses corpos pretos, pobres, com deficiéncias, afeminados, extravagantes, indisciplinados,
feios, radicais, viados, sapatdes, ndo sdo corpos a serem propagandeados, mas sdo 0s
convocados quando se pensa no governo da populacdo e nos modos de funcionar e manter os
dispositivos da sexualidade, da raca, do género, da classe etc. (RODRIGUES; PRADO;
ROSEIRO, 2018). Lembramos que os curriculos sdo dispositivos de governamento
direcionados a producéo de sujeitos.

O corpo discente, o corpo da modernidade, como efeito de investimentos de saber e
poder, alvo de chegada e partida pelo qual micropoderes convocam-no as praticas de incluséo
e normalizagdo, “por ndo ser cera moldavel, resiste ao convite a normatizacao”, hibridiza-se
com outras forcas e formas de subjetividades ocupando fronteiras (RODRIGUES; PRADO;
ROSEIRO, 2018, p. 24). Podemos deseducar nossos corpos, diz-nos os autores, e aprender que

educacao ndo é ser obedecido, mas questionado em bandos. A educacgdo pode ser acolhimento
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a novidade do mundo, se dar entre e com aquilo que acontece nos convidando a prestar atencao
a chegada do outro, sua presenca e alteridade.

Sim, nos temos, n6s temos um grupo, assim que tém relativamente bastante pessoas em
transicdo de género” (JABUTICABEIRA). Discentes ndo-binaries ou transgéneras foram
apontadas, pelas docentes dos cursos em que foram identificadas, como um ponto de atengéo
“tem uma aluna que é ndo-binaria [...]. Entdo a partir disso gerou esse debate, que eu achei
muito positivo, a gente falou: olha tem a...” (BROMELIA). Vejam docentes, tem a...! Essa
aluna gerava dificuldade no olhar docente e curricular, pois como “ver aluna na verdade com
as caracteristicas do género masculino”, enquanto “ela pedia para se referir a ela no
feminino”?

Silva e Paraiso (2019), apresentando criangas queer que povoam os territorios do
curriculo que investigaram, as chamam de criangas-fogueirinhas (momento em que nos
perguntamos se elas, as dos nossos curriculos, além de ventos, ndo sdo também fogo a queimar
sem condigdes de controle). Elas mapeiam criangas que assustam, pois colocam sob risco as
nossas conviccdes e interpelam as demais “a vé-las, escuta-las, senti-las, protegé-las e a entrar
com elas no jogo da diferenca” (SILVA e PARAISO, 2019, p.18). Essas chamas que estio nos
curriculos ndo cessam de criar e resistir. Ela pedia, era como ela queria, apesar do que os olhos
viam e ela ndo esta sozinha, olha (!!!) eu quero ser tratada assim:

Elas, porque foram casos de transicdo para o género feminino, ou ndo
também, no momento que a pessoa diz: a partir desse momento eu quero ser
chamado assim pelo feminino. [...] elas ou eles tem essa liberdade para
chegar para nos professores, inclusive na reunido do colegiado ja aconteceu
de falar assim: olha eu quero ser tratada assim. (JABUTICABEIRA)

Foi relatado também por uma das docentes o caso de uma aluna do departamento que,
por ndo ter seu nome social respeitado pelo professor, iniciou um processo de reconhecimento
do nome social obrigatorio pela universidade, mobilizando debates na institui¢&o. Diante disso,
ha confuséo, desconcerto, medo do constrangimento, do erro, [...]Jaté as vezes a gente pensa:
eital E preciso uma reorganizaco, uma reflexdo para retornar a algum lugar dentro da forma
gue traga conforto ou para agir a partir do préprio desconforto e subverter. Esse movimento
parte do encontro com o desconhecido, o averso, 0 anormal, a margem. “Quando esses alunos,
essas alunas estdo em transicéo, para nos professores € uma questédo delicada porque a gente
ndo sabe como a gente deve chamar, com quais pronomes a gente chama a pessoa”
(JABUTICABEIRA).

O néo saber como chamar, como se dirigir, refor¢a o0 quanto qualquer corpo que nao se

conforma, coloca a forma em suspencdo, causa movimento e outras forcas. Santos (2017)
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analisando o processo de formacgéo e permanéncia das pessoas transexuais na UFS destacou
duas problematicas: a questdo do respeito a identidade de género e uso do nome social, que foi
citado pela docente, e a necessidade do uso do banheiro adequado ao seu género pelas pessoas
transexuais. O uso do banheiro na UFS, ainda baseado no sexo bioldgico, exige das pessoas
trans o desenvolvimento de estratégias de enfrentamento, ja que ndo ha respostas institucionais
e quando ha se d&, como relata em um dos campi, na indicacdo de um banheiro préprio e
segregado das demais pessoas “normais”, leia-se Cis.

Rodrigues, Zamboni e Rocon (2016) apontam que ocorrem na universidade publica
acbes que (des)mobilizam a ritualistica da naturalizacdo dos corpos-géneros, praticas
dissidentes como as do uso dos banheiros em divergéncia com os tradicionais cédigos de
conduta da masculinidade e da feminilidade. Essas fissuras, segundo os autores, se expandem
e podem conduzir a radicalizacdo do questionamento, e da divisdo sexual naturalizada. Dias
(2020) aponta que as discussBes sobre a populacao trans* (o asterisco é usado pelo autor como
indicativo das muitas identidades possiveis que podem estar associadas a palavra trans) nas
escolas e nas universidades no Brasil estdo centradas no uso dos banheiros, do nome social e
do alojamento estudantil, mas ndo reflete, por exemplo, o processo de formacdo e as
potencialidades das questdes trans* no curriculo.

Diferente dos discursos temerarios de que docentes sdo responsaveis por abalar a natural
“qualidade” das alunas de seguirem a regra que as massas frias relampejam “que o filho seja
homem e a filha seja mulher”, assim como seu corpo bioldgico definiu (definem?), e dessa
forma vivam sua sexualidade voltada ao matriménio e reproducdo, vemos, nos relatos,
movimentos de enfrentamento e resisténcia de discentes gerando a necessidade de uma atitude
de suas professoras. Nessas experiéncias com seus corpos “anormais” que fogem de suas
compreensdes e que ndo sdo previstos nos curriculos, “as vezes a gente nem aborda como
gostariamos porgue a gente ndo... porque desconhecemos, né? A gente fica com receio de
incorrer em uma coisa que seja ruim, né, naquele momento” (BROMELIA). Esse encontro gera
medo e acdo e davida e negacao e conflito e alianca, sempre movimento.

Dias (2020), pensa género a partir dos saberes e vivéncias trans* apontando como
desafiam e desestabilizam os discursos hegemonicos de género, tensionando o transito da
(re)construcéo das subjetividades de género, ver a aluna com caracteristicas do masculino, mas
ela pedia para ser tratada no feminino. Os corpos trans, para o autor, podem ser potentes
ferramentas de desconstrucdo das nogdes binérias de ensino, uma politica de contestagdo e um
meio de produzir conhecimento sobre género e seu transito (DIAS, 2020). O autor nos apresenta

uma pedagogia trans*, que em seu trabalho esta focada na figura docente, mas pensamos
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também se aplicar as alunas, ja que é préatica de ensino vivida a partir da poténcia da escrita, do
pensar e agir das pessoas trans*. Uma experiéncia de aprendizado que reflete o género como
local de aprendizagem que permite questionar o que ha para aprender e 0 que precisa ser
desaprendido, transgredindo para “uma pedagogia potencializadora e transformadora a partir
do engajamento, das negociaces e das vivéncias” (DIAS, 2020, p.336). Essas alunas ensinam,
seus corpos produzem conhecimento no curriculo.

Pedrini, Rodrigues e Rocon (2005) apontam como o fazer trans € um fazer curricular de
producdo e reinvencdo de si, ja que 0 outro pode se conectar com esse mundo e construi-lo
através do contato ou até da negativa da existéncia, da afirmacédo prépria a partir da negacao do
outro. Afinal, como nos diz os autores, 0 corpo trans grita aos quatro cantos do mundo como é
possivel uma constante reescrita de si que nem todos estdo dispostos a fazer ou admitir. Um
corpo trans é em si vapor a condensar nas massas quentes.

Uma das estratégias de lidar com esses corpos pode ser entdo fechar os olhos para a
necessidade de tomar qualquer atitude diante da diferenca, ja que ela existe e todos a aceitam
naturalmente e pacificamente, ndo sendo necessario ao curriculo se manifestar diante do que
ndo € um problema para ele. “Eu t6 aqui na universidade desde 2013 e nunca vi nenhum
problema. [...] Eu ndo vejo esse desrespeito, pelo menos aparente por parte de ninguém, nem
de aluno com aluno, nem de aluno com professor, nem de professor com alunos.” (PAU-
BRASIL). As subjetividades respeitosas e tolerantes apenas precisam ser reparadas, caso algum
desvio ocorra.

A solucdo prética para um ndo-problema, “nunca vi nenhum problema”, ¢ simples, e por
vezes a mesma de quem admite algum problema pontual a ser solucionado com o curriculo,
mas ndo de grande importancia: a incluséo de uma disciplina para atender a legislacdo. “Se isso
for uma exigéncia da lei, a questdo de género e sexualidade [...] creio que ndo seria dificil a
gente colocar essa disciplina como obrigatoria” (PAU-BRASIL). Uma exigéncia que parece
desnecessaria, mas possivel para atender a uma obrigacéo, quando/se houver. Respeito parece
ser a tonica das relagdes curriculares nesses cursos, € um discurso amplamente acionado, para
guem nao tem olhos de ver ou ndo tem o corpo de sofrer, tudo esta em paz, “por exemplo,
guestdo de homossexualidade, isso é uma coisa (...) muito comum, a pessoa, dentro dos cursos
de artes, ter homossexuais (...) € naturalmente criou-se um respeito muito grande, sabe? Tem
alunos negros, tem alunos brancos, nunca vi, todos vivem em harmonia la dentro. Sabe? E
muito respeito” (PAU-BRASIL).

Se as relagdes sdo harmoniosas, a lei parece desnecessaria, pois “as leis também existem

porque as pessoas ndo sabem, ndo usam o bom senso. Mas quando se tem respeito, bom senso,
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para que lei?”” e o curriculo, quanto a isso, € suficiente, “acho que talvez por isso a gente ndo
tenha dado essa importdincia, ndo é?” (PAU-BRASIL). Basta bom senso, uma questdo
meramente individual. Esse sujeito-discente que foi desenhado ndo forca o curriculo,
caracteriza-lo dessa forma mantém intactas as formas e o clima ameno e pacifico pode continuar
a reinar. Se nada esta errado no paraiso, ndo ha motivos para mudanga, “0S mandamentos de
Deus existem porque as pessoas resolveram infringir as regras, se ndo, ndo precisaria de um
mandamento”’, assim como ndo é necessario mudanca curricular diante do inexistente.

Outro relato mostra uma outra estratégia de manutencdo de formas: “ela (uma
professora do departamento) veio relatando que o aluno entrou como aluna na sala dela, e ai
ela ficou sem entender o que estava acontecendo e foi conversar, dizer assim: Mas vocé ndo
quer casar? Ter filhos?” (GOIABEIRA). Essa manobra de convencimento para a adequagao
aciona dispositivos que denotariam sucesso e felicidade: casamento e paternidade, ou seja, a
constituicdo do desejo e objetivo que deveria ser comum, base para a constituicdo da nossa
sociedade e inerente ao cidadao-padrédo instituido de direitos: a familia natural. N&o estar ou
reforcar reiteradamente estar, “ndo sei se era transexual”’, dentro das categorias binarias sobre
as quais foram constituidas as instituicdes parece impedir 0 acesso a esse sucesso e felicidade
e invalidar qualquer outro tipo de composicéo de vida (e de curriculo?). Inclusive limitando
sucesso e felicidade a esses objetivos, mesmo para os que sao diferenciados, como ocorre com
casais ndo heterossexuais que assumem 0 casamento e a constituicdo de uma familia mais
préxima ao que se da como tradicional como grande desejo. Uma forga sempre gera movimento,
mesmo que seja o da busca por um retorno a forma ja estabelecida, para ela a solucéo foi aquela
né? Ela achou que ela tinha que conversar nessa perspectiva (GOIABEIRA).

Quando defensores da infancia e da familia apelam a familia politica, ao modelo que
eles mesmos constroem, Preciado (2013) se pergunta quem defende a crianca queer, 0 menino
que adora se vestir de rosa, a menina que sonha em se casar com a sua melhor amiga, os direitos
da crianga queer, bicha, sapatdo, transexual ou transgénero, os direitos das criancas a livre
autodeterminacgéo de género e de sexualidade. A autora aponta que 0 que ganha protecédo néo €
a crianga, mas as normas sexuais e de género internalizadas através de um sistema educativo e
social que castiga todas as formas de dissidéncia com a ameaga, a intimidag&o, o castigo, e a
morte. Os curriculos analisados nesta tese ndo se dirigem especificamente as criangas, mas, em
geral, a jovens também em formacéo que irdo lidar com elas nas escolas. Esses jovens também
séo alvo de interpelagéo para se tornarem sujeitos-docentes ideais que, sendo exemplos, devem
governar a si e aos demais em direcdo a subjetividades desejadas, a corpos que ndo podem ser

desviantes.
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O movimento da professora em direcdo a defesa da norma, também é assinalado como
de algumas discentes, elas também se movimentam em favor das massas de ar frio do
conservadorismo e do silenciamento, principalmente quando a moralidade, fundamentada em
crencas religiosas, se coloca em oposicao a diferenca, “a gente sente que os alunos ndo querem
discutir, ndo querem falar porque o pastor disse que ndo é assim, o padre diz que ndo é assim”
(PITANGUEIRA). “O nosso perfil de aluno é extremamente religioso, muito religioso. H& uma
tradicao por questdes historicas da influéncia das testemunhas de Jeova, Batistas e catdlicos
na comunidade surda, né?” (BEGONIA). Discentes religiosas sdo aquelas com as quais,
quando se trata de género e sexualidade, o curriculo parece ter preocupacdo em ndo ofender.
Sdo elas as que demandam trabalho para as professoras, que buscam algum tipo de debate,
adaptar e amenizar suas intencles, “por isso que eu falei que eu tomo muito cuidado ao abordar
esses temas, porque eu sei que existe uma presenca religiosa muito forte dentro da sala de
aula” (BEGONIA).

“Tem sim desconfortos e na graduacao a gente enfrenta, as vezes com os alunos dos
semestres iniciais, por questao de religiao” (PITANGUEIRA). A resisténcia em discutir certas
questdes precisa ser calmamente trabalhada durante o percurso curricular para ndo gerar
confronto, “entdo as vezes a gente tem alunos evangélicos, catdlicos e eles tém alguma
resisténcia, mas ai com o tempo a gente vai ali trabalhando e depois eles vao vendo que existem
possibilidades, né?”” (PITANGUEIRA). Isso ocorre também no Curso de Ciéncias da Religido
onde essa presenca € bastante marcante, assim como discorreu 0 docente Cedro:
“tradicionalmente as religides tém muita dificuldade em tratar das questdes de sexualidade e
género na contemporaneidade, pois muitas religides seguem tradi¢cdes e dogmas formulados
e/ou legislados em culturas patriarcais”.

O pertencimento religioso produz efeitos nos sujeitos e na vida em sociedade. Como
discutimos na se¢éo anterior, a partir de Silva (2007) e Foucault (2018), a religido orienta os
individuos para uma moral que define as sexualidades normais e as periféricas que devem ser
condenadas e interrogadas a partir de formas de poder-saber como a confissdo cristd. “As
relacGes e a dimensdo religiosa ¢ um lugar, é um contexto que por exceléncia agencia a
definicdo de papéis de género, agencia uma moralidade sexual que a gente precisa lancar luz,
a gente precisa pensar e refletir” (JACARANDA). A luta contra o que foi denominado
ideologia de género que ameaca, segundo religiosos e conservadores, desestabilizar a familia
natural e os valores cristdos acerca da vida, adensam também as massas de ar frias que avancam
nas zonas de confronto dos curriculos. A defesa é pelas subjetividades binarias e

heteronormativas, o corpo-sexuado em continuidade dita linear com sua performance de género
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e desejo. Elas j& sdo as da vontade dos curriculos e diante das massas de ar quente que vem a
se chocar com essas ja formadas, é preciso manté-las assim.

De acordo com a pesquisa de Castro (2014), esse cenario politico-social atravessa 0s
projetos de formacdo docente e instaura certos modos de relacdo de estudantes com uma
disciplina que aborda género, sexualidade e educacdo. Apesar de serem distintos o0s
posicionamentos entre as religides acerca das diversidades sexuais e de géneros e diferentes os
modos de pensar entre os sujeitos que professam cada religido, analisa o “discurso religioso-
cristdo” na relagdo que estudantes estabelecem com a disciplina apontando experiéncias mais
proximas do assujeitamento a um codigo moral religioso constituido em vertentes cristds do
que em praticas de liberdade. Na analise do autor, o discurso religioso-cristdo marca sua
presenca nas aulas como forma de reafirmar posicionamentos e mais raramente nas narrativas
de desestabilizacdo construidas pelas estudantes.

Os discursos fundamentados nos padrdes heteronormativos ligados a reafirmacdo do
binarismo, do machismo e da heterossexualidade como padrdo desejavel nem sempre séo
associados a religifo, mas ao preconceito ou falta de informacdo. “E uma questdo muito
complexa (...) como eu falei da reacao daguele aluno homofébico que se recusava a fazer certas
discussdes na sala de aula, outros que diziam que isso ndo é tema para aula de Inglés”
(SAMAMBAIA). Além da recusa em discutir que paralisou o0 docente em questdo na sala de
aula e o desmotivam a trazer mais discussdes, ha algumas reacfes desagradaveis (até
criminosas) durante a aula que causam desconforto, “questdo de sexualidade é mais em
comentarios sutis (...). Entdo sempre que eu percebo algum comentario desse jeito eu ja pego
e contra-argumento, né? (BEGONIA).

Segundo docentes, quando reconhecem e se incomodam, buscam confrontar essas
alunas, sempre que podem, mesmo que pontualmente ou ainda trazendo textos e discussdes
tedricas que possam embasar as discussdes de forma mais sistematizada, “dar esse
embasamento tedrico para eles, para eles sistematizarem esses conceitos e entender
efetivamente o lugar do género, da sexualidade (...) Eles tém uma justificativa teorica.
(GOIABEIRA) de forma que a implique de forma aparentemente menos pessoal, “da fonte
dessas vozes da minha cabega’.

Essa percepcdo de necessidade se avoluma (comentarios sutis para que/quem?) e por
vezes justifica a consolidacao nos curriculos de espacos para debates de género “[...] pensando
na formacdo dos nossos alunos, que eles levem para a escola, a gente esta trabalhando
institucionalizado, a gente estd trabalhando de uma maneira pedagogica” (PITANGUEIRA).

Apesar do temor em confrontar os que fazem coro e sopram em favor das massas de ar frias
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gue se movimentam por outros terrenos e curriculos de “redes sociais ou em outros ambientes,
entdo a gente trazer esse ambiente, trazer essa discussdo para a escola € fundamental”.
Importante ressaltar a forma como a ciéncia e o curriculo sdo colocados como base para relacdes
sociais harmoénicas, “uma maneira técnico-cientifica e humanizada de como lidar com a
sociedade, de uma maneira geral” (PITANGUEIRA), seguindo a crenga na promessa da
libertacéo e evolucdo pelo conhecimento instaurada pela ciéncia moderna que traria melhores
condicdes de vida. Também na perspectiva critica, que apesar de suspeitar dessas promessas,
coloca o processo educativo como possibilidade de libertagdo, justica e transformacéo social.
Nesse sentido, convivem o cientifico e 0 humanizado como solu¢Bes pedagdgicas para 0s
problemas identificados.

Além de serem preconceituosas, esse desenho do sujeito-discente, caracteriza alguém
imaturo e influencidvel, que se instruiria por redes sociais, por conceitos pouco cientificos,
pouco técnicos, por achismos. Assim, o curriculo deve fornecer material tedrico, fundamentado,
embasado para que a licencianda possa construir seu conhecimento sobre relacfes de género e
sexualidade de forma mais “correta”.

Essas subjetividades convivem com as do sujeito-discente ativo, propositor,
questionador, que forga e busca, ele mesmo, promover o que julga que o curso por muito tempo
silencia ou ndo da a devida atencdo. S8o discentes que promovem encontros, “0 encontro
Mulheres na Filosofia da UFS, ja fruto desse debate (...). Entdo nos Gltimos anos tém tido, é
organizado pelas meninas do centro académico de filosofia, mas conta com o apoio de
professores” (JATOBA), sdo discentes politizadas e atentas “aos desenvolvimentos mais
recentes da pesquisa nessas areas, (...) eles realmente estavam acompanhando aquilo que de
mais avan¢ado a pesquisa historica estava produzindo nos centros de produgdo” (OITEIRO).
Entre o que de mais avancado existe (foi/é preciso avancar?!) estaria a “pesquisa em historia e
das relagdes étnico-raciais, em historia das mulheres e das relagdes de género, em historia das
sexualidades” (OITEIRO).

De certa forma, discentes que questionam, pesquisam, se atentam, se organizam,
promovem, querem, pressionam uma demanda por espacos, por brechas, pela incorporacéo de
novas formas, conteddo ou conhecimentos no curriculo, provocam acgdes “com vontade deles
de trabalhar assim (...) ndo tem nada mais desafiante para o historiador do que ele ser
iconoclasta, do que ele dizer aquilo que as pessoas acham que é de outro jeito, do que ele
desafiar o estabelecido” (OITEIRO). Discentes que quebram a inércia quando ela ainda teima
em resistir a toda a tormenta social que paira sobre os curriculos. Elas ddo velocidade, fazem

pressdo, desestabilizam a atmosfera das relacdes que se quer estavel. Se a estabilidade se da a
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partir da padronizacéo e construcdo de hierarquias que se mantém, a chegada desse movimento
de massas de ar quentes produz o confronto necessario a instabilidade.

Junto a esse discurso sobre discentes concorre o do ndo-querer, o desinteresse, 0 nao
questionar. Esse desinteresse seria fruto da falta de reconhecimento, de compensacdo, de
sensibilidade da sociedade para com as boas intengdes, as boas préaticas, as atuacdes
compromissadas. “Entdo o jovem fica desmotivado, desmotivado, porque é um pais que as
pessoas perderam os valores, perderam a decéncia’, se ha pessoas que perderam a decéncia e
tem merecimento, ndo teria vantagem em ser decente, compromissado, atuante (e respeitoso).
Os problemas sociais sdo mais uma vez configurados como a soma de agdes e praticas
individualizadas, “tem uma parcela da popula¢do, ndo sei se metade, sei la, mas uma parcela
muito grande, de gente que ndo tem valor, que ndo tem decéncia, que quer ganhar pela
esperteza na vida! E uma desgraca, uma desgraca!” (PAU-BRASIL). Se é assim, como agir
coletivamente através de um curriculo sobre o que seriam escolhas individuais “naturais”? O
que resta é agir também na individualidade, repreender, “tem que ter alguma acgéo rigorosa pra
gente mudar a educacao de hoje, para voltar a dar o respeito que o professor merece e que 0
aluno precisa para a sua formagdo de vida” (PAU-BRASIL).

Na pesquisa de Junior (2020), com estudantes universitarios LGBTQIA sobre suas
vivéncias em espacos formais de ensino, a universidade é representada como “um locus de
libertacdo onde impera o preconceito” (p.308). Essa convergéncia conflituosa se da, pois os
universitarios LGBTQIA enfrentam situacGes de violéncia ancoradas na heteronormatividade,
no heterossexismo e no preconceito contra orientacdes ndo heterossexuais. Porém, segundo o
autor, na universidade a vigilancia sobre os corpos, que ocorre mais fortemente na educacao
basica, € amenizada. Assim, esse espaco permite aos sujeitos se reconhecerem, defenderem o
direito de serem como sdo e estabelecer vinculos fundados na aceitacdo, acolhimento, afirmacéo
das multiplas identidades, valores, aprendizado e conhecimento. As situa¢es de preconceito
gue ocorrem no ensino superior criam tensdes entre grupos, porem, nao raramente, os alvos das
investidas tém maior seguranca e desenvolvem estratégias de enfrentamento.

Em curriculos nos quais hd espaco para questionar, discentes podem agir sobre si
mesmos diante de seu percurso formativo, “os jovens que chegam na universidade, ele descobre
um mundo novo quando comegam a entrar em contato com essas discussdes e sao altamente
consumidores desse tipo de discussao, altamente abertos e acho que incorporam” (OITEIRO).
As transformacdes pelas quais estudantes passam podem motivar mudangas ou justificar
permanéncias nos curriculos que deve se pautar em servir para alterar (ou manter) o que esta

instituido a partir da atuacdo do egresso em suas relagdes pessoais, familiares e profissionais:
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“(...) é algo relativamente, é algo bonito assim, conflituoso, mas muito bonito
ver como o0s alunos do interior quando comegam a entrar em contato com
teorias decoloniais, com o feminismo, com o movimento negro e as lutas
antirraciais eles se tornam sujeitos problematizadores em suas casas no
interior e ai sempre vem relatar com os professores os conflitos que eles tém
com 0s pais, sobretudo o pai que tem um certo comportamento patriarcal
machista e as meninas brigam e tal. I1sso causa um conflito em casa enorme,
mas é interessante ver como que elas atuam como multiplicadoras dessas
discussfes que tem na universidade, dentro dos seus lares, nas suas casas e
etc... Isso causa um sofrimento psicol6gico muito grande pra eles de um modo
geral, é notavel, mas eles crescem como pessoas. (OITEIRO)

Esse sofrimento psicoldgico que os faz crescer como pessoas permitem a multiplicacéo
dessas discussdes também nas escolas, “embora eu ndo acompanhe tao diretamente a area de
ensino, ndo atuo em componentes que sdo mais voltados ao ensino, eu tenho clareza que eles
replicam isso nas escolas” (OITEIRO), ou seja, esta presente a intencdo de fazé-las agir sobre
si mesmas a partir de conhecimentos especificos para terem condi¢des de atuar sobre suas
alunas futuras.

Esses movimentos que chocam respeito com questionamento, religido com rompimento
de normas, moralidade com diversidade, hegemonia com dissidéncia, centro com margem
tomam velocidade com o soprar dos ventos. Discentes-ventos colocam no ar, pde em circulacao,
sacodem a poeira, acionam discursos que posicionam os curriculos em lugares onde eles ndo
admitem estar, como situados, intencionados, generificados, os fazendo avancar e recuar a
medida da forca, “isso atende uma certa demanda do nosso alunado”. Porém, por mais quente
que a temperatura se imponha, por mais que ventos soprem, ainda ha maneiras de resistir ao
movimento. Estudantes querem discutir e “conta com 0 apoio de professores”, os sujeitos ndo
se encaixam e “eles tem essa liberdade para chegar para nos professores” € dizer como
querem ser tratados, se ndo estdo confortaveis em discutir género e sexualidade por questdes
religiosas “eu tomo muito cuidado ao abordar esses temas”. Essas respostas dos curriculos
pressionados pelas inimeras demandas temem maiores abalos, receiam que o fora invada e

escancare como o dentro ja ndo faz sentido.

6.4 PARA ONDE APONTARIA NOSSA DIRE(}AO

N&o ha como fugir da situacdo de saia justa, porque sempre acontece. A educacao
bésica é 0 I16cus da maioria das pesquisas sobre relacdes de género e sexualidade em curriculos,
pelo que observamos em nosso levantamento das produgdes cientificas na area. A maioria delas,
aponta relacGes de reforgo dos padrdes cisheteronormativos e processos de violéncia e exclusdo

nos quais docentes sdao chamadas a agir, a atuar de alguma forma. Reconhecer a escola como
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campo prioritario de atuacdo das futuras docentes movimenta o curriculo de que forma quando
0 foco séo as relacGes de género e sexualidade?
Acredito que o género é fundamental porque a gente esta trabalhando com
formacéo de professores que serdo levados a trabalhar contetidos com alunos
do ensino médio, do ensino fundamental e diante de uma situacdo societal
histérica complexa, dificil. (ORQUIDEA)

Todos os estudantes homossexuais ou travestis entrevistados por Duarte (2015)
afirmaram ter sofrido/presenciado agressdo respaldada por atitudes conservadoras ou
negligentes da escola associadas ao despreparo dos profissionais que superficializam
preconceitos e silenciam. Dinis (2011), aponta a cumplicidade de educadores e educadoras com
a violéncia contra estudantes LGBT. Oliveira (2017), em entrevistas com docentes, percebe
como nocgdes essencialistas sobre género e sexualidade s&o acionadas, aprendidas e ensinadas,
mediante o atravessamento de discursos, sobretudo, bioldgicos e religiosos, 0s quais colaboram
para a producdo de corpos generificados, para dicotomia, e para processos de
ensino/aprendizagem na escola que concebem a heterossexualidade como norma e as demais
formas de viver a sexualidade como anormais

As conclusdes a que chegam as pesquisas cobram da formacéo docente alguma solucéo.
Existe solucdo? Que solucdes podem ser produzidas por essa configuracao de curriculo? Como
vimos com Silva (1994), a teoria educacional baseia-se na no¢do de que conhecimento e saber
constituem fonte de libertagéo, esclarecimento e autonomia, a partir de um sujeito e consciéncia
historicamente constituidos como centrados, principios humanistas, binarismos, da soberania
da razdo, do protagonismo do intelectual (docente), tendo a mudanca do individuo e da
sociedade como objetivo final. As respostas que esses curriculos procuram para esse
“problema”, apesar de nunca parecem suficientes, vdo na diregdo de transmissdo de
conhecimentos (discussdes tedricas dentro de programas especificos, topicos eventuais dentro
de componentes curriculares) e correcdo de atitudes consideradas desvirtuadas.

Os problemas que surgirem na escola, segundo os relatos docentes, podem ser
solucionados pela compreensdao da propria “natureza” dos conhecimentos especificos ou da
perspectiva de abordagem dos conceitos que dariam conta de tudo, independente do que se
colocar nas experiéncias escolares. “Qualquer que seja a situagdo se eles tiveram aquele
conceito de lingua, eles conseguem perceber a questdo, seja na questdo de género, seja na
questdo de raga [...]” (GOIABEIRA), assim as situagdes pelas quais discentes passam nas
escolas “a gente acaba ndo trazendo para as reunides para ver algum encaminhamento, porque

a gente discute exatamente isso, a gente da as nossas aulas, a gente acaba trabalhando com a
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lingua nessa perspectiva mais ampla” (GOIABEIRA), essa perspectiva, esse conhecimento ao
ser adquirido prepararia definitivamente para o que a escola apresentasse.

No estagio, entendido como “lugar de veridigdo e de aplicagdo da teoria que se aprendeu
no curso de formagdao” (GARCIA, 2016, p.152), é onde, segundo a autora, manifesta-se a
impaciéncia diante da incerteza e do imponderavel que perpassam as interagdes humanas nas
relagdes sociais no ambito das instituicdes educativas e quando se mostra falha “a obsessao
moderna e contemporanea por um conhecimento racional que ilumine e instrumentalize a
obscuridade um tanto quanto inescapavel da acdo humana e do educativo”, um conhecimento
tedrico que seja aplicivel e necessario (GARCIA, 2016, p.148).

A escola enquanto campo de atuagéo esperado para egressas dos cursos, pode ser espago
de confrontos, de enfrentamento, de teste para conhecimentos, mas também oferece
oportunidades que “nem sempre o curriculo da universidade consegue contemplar, 0 que a
gente tenta ao méximo é sim preparar os alunos para as situacfes que a gente ja vé, j& vive
atualmente” (PITANGUEIRA). As situacdes de exercicio da docéncia, apesar de
problematicas, parecem ficar em segundo plano dentro dos processos de producdo do curriculo.
Lidar com isso pode ser tarefa das disciplinas da pedagogia com as quais as demais docentes
do curso ndo se envolvem, ficam a cargo de docentes especificas que agem pontualmente com
suas disciplinas e projetos e acabam n&o influenciando significativamente nos demais aspectos
do curriculo.

As experiéncias, que s podem ocorrer nas praticas escolares, se tornam justificativas
para que os demais componentes curriculares dos cursos ndo precisem trabalhar com género e
sexualidade de modo mais atento, pois se nas demais praticas curriculares essas questdes ndo
se colocam, é na pratica escolar que podem surgir. Nesse sentido, 0s programas que promovem
a insercdo das licenciandas na escola se mostram importantes, como o PIBID - Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia e o Programa de Residéncia Pedagogica. Apesar
de esperar “mais espacos para a reflexdo disso no ensino, (...) o PIBID e o Residéncia
pedagdgica acabaram se mostrando espacos muito relevantes. (OITEIRO). Os estagios
supervisionados que ocorrem nas escolas como “lugar da pratica”, espaco onde as diferengas,
gue apenas assumem existir mais claramente fora da universidade e de seus saberes, se impdem,
“0 proprio estagio supervisionado faz com que os alunos enfrentem essas questfes na pratica,
e 0s problemas que séo trazidos para o professor orientador terminam gerando discussdes de
género entre elas” (PAU-BRASIL).

A insercdo de licenciandas na escola através de estagios, projetos de iniciacdo a docéncia

ou residéncia pedagodgica € um momento caracterizado como chave na formacgdo. Esse
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direcionamento converge com o0s discursos sobre estagios e praticas assumidos nas politicas
para a formacé&o de professores desde o inicio do século nas quais, como aponta Garcia (2016),
esses componentes foram entendidos como privilegiados para o estudo e as vivéncias da pratica
docente, oportunidades para o estabelecimento da relacdo entre teoria e pratica e da relagédo
entre escola de formacdo e escola de educacdo bésica.

O foco e aumento de carga horéria dos estagios, de acordo com Garcia, Fonseca e Leite
(2013), apelam para a intensificacdo da autoformacdo docente, baseada em uma teoria
pragmatica de reflexao e autorreflexdo, a pratica se coloca como um modo de subjetivacdo da
futura professora, tendo como elemento dinamizador principal a elaboracao ou reelaboracéo da
acao reflexiva consigo mesma. Podemos perceber que inclusive no trato com a diversidade e
diferenca, atuando como tecnologias do si que “permitem aos individuos efetuar, com seus
préprios meios ou com a ajuda de outros, um certo nimero de operacGes em Sseus proprios
corpos, almas, pensamentos, conduta e modo de ser, de modo a transforma-los” com certos
objetivos (FOUCALT, 2004, p. 323).

Discutir género e sexualidade para alguns desses curriculos se caracteriza como
corre¢do e trato para com atitudes e conceitos que se apresentam durante 0s estagios e ndo sao
considerados corretos. O clima de pacificidade e aceitacdo que alguns declaram ocorrer dentro
do curriculo de formacdo, propiciado pelo respeito entre discentes e pela preocupacao docente
(docentes essas que parecem ja ter agido sobre si em prol de uma atitude mais inclusiva) acaba
guando se fala da relacdo entre discentes da educacdo basica onde as licenciandas estdo se
preparando para atuar. Quando adentram as escolas, “alunos que eram gays, eles comentaram
assim a dificuldade, a dificuldade de relacionamento com a diregéo da escola, por exemplo,
eles perceberem essa ressalva, o tratamento diferente” (BROMELIA).

Além de viver conflitos, estagiarias também sdo responsaveis por lidar com questdes
que o curriculo de formac&o decidiu ndo considerar ou tem dificuldades de atender plenamente
pela complexidade da realidade que nédo corresponde a linearidade, generalidade e neutralidade
dos conhecimentos que privilegia. “A gente nem sabe o que os meninos vdo encontrar na
escola, né?” (PITANGUEIRA). Esse distanciamento da escola e da universidade, do
conhecimento considerado cientifico e o escolar, que percebem se colocar nos estagios e outros
projetos e programas, se mostra também como uma disputa entre ciéncia e senso comum,
confusdo e paz, respeito e preconceito, na qual a escola é o ambiente a ser observado,
compreendido e modificado. A universidade e seus saberes estariam, entdo, hierarquicamente

legitimados a intervir. Entrar em contato com essa realidade escolar onde percebem que a
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sociedade esté cada dia mais agil, é apontado como de extrema importancia para a formacao
docente:

Entdo no geral a gente tem muitos projetos gue inserem os alunos na sala de
aula, o PIBID a gente sempre teve, depois a residéncia pedagdgica a gente
também tem, agora o Prolice [...]. Entdo a gente sempre tenta inserir o0s
alunos na realidade da escola, porque a gente entende gue quando a gente
estd trabalhando com esses projetos a gente consegue entender melhor a
realidade, ja que a gente ndo atua diretamente na educacgao bésica, mas com
esses projetos a gente consegue alcancar a educacdo baésica.
(PITANGUEIRA)

O campo de atuacdo de quem egressa do curso, do sujeito-especialista-docente que o
curriculo deve formar parece um tanto imprevisivel, a escola parece, mais nitidamente que os
curriculos de formacéo docente, apresentar situacfes decorrentes das tormentas, dos confrontos,
dos embates de forcas e movimentos sociais, politicos, culturais em torno de género e
sexualidade que colocam em risco a propria funcdo da formacdo docente. A sala de aula como
Rodrigues, Prado e Roseiro (2018) narram é sempre lugar de historia, de vida para além da vida,
de novidade como forca vital de co-presencas no mundo, onde acontecéncias desestabilizam
certezas e ensinam modos de estar com o outro e nos fazer transeuntes entre corpos e historias.

As experiéncias da pratica acabam por tensionar os demais componentes do curriculo.
Entre os conflitos que surgem nas escolas, muitas vezes os alunos veem os que envolvem género
e sexualidade como um tabu né? “Mas sempre acontece porque na escola, no geral, (...) existe
muito esse tabu, esse preconceito de se trabalhar e quando se trabalha, as vezes, se trabalha
com estereotipos” (PITANGUEIRA). O papel da estagiaria em formag&o na escola pode passar
a ser combater esteredtipos e preconceitos que existem, ja que estudantes da educacgdo basica
“vem com termos pejorativos que eles sao acostumados a ouvir nas midias, na sociedade de
maneira geral. Mas os meninos (licenciandos) sempre tentam trabalhar de forma mais técnica,
académica e tedrica possivel” (PITANGUEIRA).

O curriculo desenhado como académico, técnico e teorico da formacdo docente, entéo
se volta a instruir e “aparatar os alunos com varios textos que possam discutir, que possam ser
discutidos”’, entender e ensinar que “existem varias classificagoes” € qQue “ndo sdo os
binarismos que imperam” (PITANGUEIRA). Como falamos antes, concordando com Garcia
(2016), ha uma busca curricular por conhecimentos racionais que possam instrumentalizar a
acdo humana e os atos educativos “naturalmente essas questdes vao aparecer em sala de aula
na pratica e como o professor vai lidar com isso? A gente de alguma forma tenta

instrumentalizar esse futuro professor” (JEQUITIBA).



183

Entre os acontecimentos que a escola pode proporcionar, para gerar debates mais
embasados “cientificamente”, para tomadas de atitudes ou planejamento de a¢des docentes estd
a questdo do uso do banheiro por discentes da escola em que atuavam as licenciandas: “0S
alunos se mobilizaram para fazer um banheiro que nao fosse nem masculino, nem feminino e
ai eles fizeram o projeto acho que o pessoal do PIBID acabou ajudando, mas chegou na hora
H a dire¢do acabou abortando com o projeto” (GOIABEIRA), apesar do projeto nao ter sido
concluido por impedimento da direcdo “houve discussdo para entender o que estava
acontecendo”, essas discussodes se deram em torno do conceito de lingua (GOIABEIRA).

O uso do banheiro, ja foi citado anteriormente como uma questéo problemaética apontada
na maioria das pesquisas sobre pessoas trans no ambiente escolar e no ambiente universitario.
“O banheiro, dispositivo arquitetonico e maquinaria disciplinar do poder panoptico, ¢ um
elemento paradoxal nas formagdes de poder contemporaneas” (RODRIGUES, ZOMBONI e
ROCON, 2016, p.78). Discutem os autores, como a l6gica binaria e sexista do uso dos banheiros
aciona todo um discurso normativo sobre 0s corpos-géneros sexualizados, distribuidos de forma
desigual nos espacos, como continuidade de uma maquinaria de poder que privilegia a familia
monogamica e heterossexual como mantenedora do sistema de regulacéo do corpo-género.

Em uma pesquisa realizada com docentes de uma escola municipal da localidade onde
a UFS esta situada, Santos e Lucini (2016) analisam as representacdes desses sujeitos sobre
género e sexualidade, observando que a maioria definiu a escola como um lugar pouco seguro
para tratar sobre a temética. As docentes apontam as dificuldades sobre como proceder diante
de uma situacdo conflituosa envolvendo o género e a sexualidade, apesar de reconhecerem a
importancia de intervencdo, ndo sabem a quem e como recorrer quando isso ocorre e relatam
despreparo, conflitos na relacdo com suas crencas e valores morais e uma caréncia de

conhecimento e formacao sobre a tematica.

O desconforto em trabalhar com essas questdes, assim como a necessidade, se coloca
também nos artefatos utilizados nesse espaco, como o livro didatico. A previsdo de temas e
proposicdo de debates nos livros didaticos também aparece como justificativa para buscar a
incluséo, ainda ndo consolidada, dos debates de género e sexualidade nos curriculos. “/...J hd
uma forte tendéncia, até porque o material didatico que esta sendo aprovado, (...) em alguns
livros aprovados jé incorporou a tematica de género no sumario, na organizagdo do livro,
entdo isso vai demandar que os professores tenham um minimo de formacdo para poder
ensinar/...]” (JATOBA).
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Cardoso e Melo (2020), analisando como a categoria género é construida nos critérios
de incluséo ou exclusdo em editais do PNLD, percebem avancos, principalmente a partir de
2011, na construcdo da categoria de género nessa politica indo de um raciocinio estritamente
bioldgico para uma concepcao mais relacional, por vezes flertando com o conceito de diferenca.
Porém, as pesquisadoras, percebem um recuo diante de discursos conservadores, mais
recentemente, apos a BNCC. Essa percepc¢do coaduna com a do docente quando afirma que ha
“alguma resisténcia por parte dos 6rgdos governamentais” agora comandados por um novo
governo, ja que “foi 0 Unico tema, na primeira etapa, que teve tensdo e a gente percebeu que
era por causa dessa tematica de género” (JATOBA). Mesmo assim, aponta um sentimento

dentro da comunidade cientifica da &rea que trabalha com ensino em manter.

Mesmo sendo, muitas vezes, vista como algo distante da realidade das professoras
formadoras universitarias, a escola ainda é campo de aplicacdo de solucGes e originario de
problemas que movimentam os curriculos, seja nessa tentativa de producdo de respostas
cientificas e adocdo de perspectivas tedricas que embasem as acbes dos futuros sujeitos-
docentes em seu exercicio profissional na educagdo basica ou para propiciar momentos de
experiéncia na “realidade escolar” que possam gerar discussoes direcionadas por essas
perspectivas académicas ou ainda orientadas pelo bom-senso da docente formadora.

O curriculo orientado a formacdo docente na area das Humanidades se dirige, mesmo
que de forma pontual ou sem grande intensidade, jA que ndo parece seu principal foco, aos
problemas do I6cus da atuacdo profissional, a escola, com vistas a resolucdo ou mitigacdo de
problemas, entre eles a discriminacgdo, o desrespeito, a intolerancia e a exclusao, para 0s quais
ndo ha debate dentro do préprio espaco universitario. O sujeito-docente aprende na pratica, nas
suas vivéncias, agindo sobre si mesmo e os demais para transforma-los, assim também se da no
trato com a diversidade.

A universidade enquanto espaco educacional parece menos susceptivel as questdes que
sdo observadas nas escolas, talvez devido ao bom senso que em alguns relatos parece tipico dos
sujeitos que habitam esse ambiente e que garantiria uma formagéo que prepara para o trato para
com a diferenca ou diversidade ou ainda pelo conhecimento que a comunidade académica
detém, a0 menos o corpo docente, como principio para relagdes mais saudaveis. As escolas,
espacos descritos como dignos de intervencdo ndo estdo plenamente sob a égide do
conhecimento cientifico, verdadeiro, técnico e respeitoso, que dita ou deveria ditar as regras
das relacGes na universidade. O conhecimento salva? Que conhecimento é esse?

Poderiamos pensar que tratar de certas questdes nas escolas seja mais necessario, pois

14 existem sujeitos da diferenga que ndo parecem povoar a universidade em sua maioria. Alguns
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dos sujeitos-ventos que caracterizamos no tdpico anterior j& apontam que ndo é bem assim,
escancaram como 0s saberes académicos e os curriculos sdo generificados, racializados,
etnicizados, localizados e como na propria universidade precisam movimentar e forcar os
curriculos de formacéo docente.

Sobre a escola o curriculo da formagao docente produz e a escola for¢a sua producéo.
No espago escolar, como de relagdo com o Outro, no qual docentes tem um papel que foi
construido como de protagonista, se materializam relagdes de medo, desconforto, excluséo,
violéncia, marginalizacdo, aceitacdo, compreensdo, inclusdo, respeito, pacificacao,
questionamento, desconstrucdo e invencao das verdades sobre essas mesmas relagdes. Assim
como na educacao basica, tudo isso se da também no préprio curriculo de formacdo para 0s

quais as solucGes ainda ndo foram fortemente questionadas.

6.5 PRESSOES QUE VEM DE DENTRO

A universidade, principalmente a universidade publica, é o l6cus da pesquisa no Brasil.
Quase toda a produgao cientifica no pais ocorre a partir dessas instituigdes, “mais de 95% dessa
producdo cientifica do Brasil nas bases internacionais deve-se, assim, a capacidade de pesquisa
de suas universidades publicas™’. Como lugar da ciéncia e da pesquisa, é a partir do
guestionamento da propria ciéncia que as forcas sobre as formas do curriculo ganham volume
e direcdo. So por dentro dos discursos nos quais foram fundadas as verdades que legitimam a
existéncia da instituicdo, a propria “identidade” dos curriculos do ensino superior e a base dos
conhecimentos que os compdem é que mudancas maiores sao possiveis. Como nos diz Butler
(2018), operar no interior do poder possibilita uma repeticdo da lei que represente seu
deslocamento. E esse deslocamento que os estudos de género e os teéricos pos-criticos tém

ajudado a realizar dentro do campo cientifico e curricular.

Importante lembrar que, como diz Matos (2008), durante séculos ndo existia a
possibilidade de as mulheres fazerem ciéncia nas universidades e de contribuirem para a
producdo de conhecimento cientifico e/ou filosofico, por forca da conexdo entre religido
ascética e conhecimento universitario. Somente apos as investidas ao longo dos séculos XVIII

e XIX, destaca a autora, foi no século XX, especialmente entre os anos 30 e 70, que surgiram

17 Noticia veiculada no Jornal da USP escrita por André Neto em 05/07/2019. Disponivel em:
https://jornal.usp.br/atualidades/producao-cientifica-brasileira-tem-reconhecimento-
mundial/#:~:text=Mais%20de%2095%25%20da%20produ%C3%A7%C3%A30,pesquisa%20de%20suas%?2
Ouniversidades%20p%C3%BAblicas.&text=Zago%20lembrou%200%20exemplo%20dado, universidades%
20para%20formar%20novos%20pesquisadores.
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grupos de académicas que problematizaram a producdo do conhecimento a partir de um viés
critico, gerando os estudos feministas ou os estudos de mulheres que se consolidaram e puderam
realizar inflexdes em varios campos disciplinares que ampliaram, nas ciéncias humanas e
sociais, e permitiram a adocdo de uma nova proposta teérico-conceitual, qual seja, os estudos

de género.

Considerando que os curriculos dessas licenciaturas sao produzidos no centro dessas
instituicbes de pesquisa, as pressdes do campo conhecimento quanto as tendéncias, as
abordagens e perspectivas tedrico-metodoldgicas impulsionam e direcionam as discussdes que
sdo colocadas para a formacdo docente. Os estudos de género podem ser entendidos como um
campo cientifico novo, nas e para as ciéncias, vendo a ciéncia como, a um s6 tempo, discurso
sobre a verdade e autorizacdo cientifica (MATOS, 2008). Ainda que, para a autora, sejam
perceptiveis usos diferenciados do conceito e entradas tedrico-metodoldgicas multiplas, teorias
“de” género e teorias que apenas se aproximam dessas discussoes (teorias “e” género) ganharam

volume substantivo de estudos que expuseram como O sistema classico cartesiano e

instrumental de racionalidade € inadequado, obsoleto e autoilusorio.

Para melhor compreender essas tendéncias e direcionamentos da pesquisa em cada area,
realizamos, em outubro de 2020, uma breve e qualitativa busca, na base de publicacdes da
SCIELO utilizando os descritores género e “teatro”; “musica”; “literatura”; “linguistica”;
“historia”; “geografia”; “religido”; “filosofia” e “artes visuais” em todos 0s indices sem outros
tipos de filtro. Apds esses descritores, e por muitas vezes género estar associado a géneros
literdrios, musical, artistico, acrescentamos o descritor sexualidade aos dois primeiros para
tentar uma maior especificidade. A partir dos resultados, lemos 0s resumos que mais se
alinhavam ao que buscavamos desprezando 0s que utilizavam os termos, porém, nao discutiam
na perspectiva de género e sexualidade. Esse panorama ndo se quer exato ou de localizacdo de

producdo, mas um quadro geral que nos permita situar os objetos que estdo em destaque.

Em nossas pesquisas sobre as producdes, percebemos numerosos artigos que utilizam
género associado a sexo bioldgico, como categoria, marcador ou dado de andlise, para
populacdes na geografia e, na musica, enquanto publico ou na analise de qualidade vocal. Alem
disso, as producdes abordam: historia e obra de/das mulheres na filosofia, na literatura, na
histéria, no meio musical, nas artes visuais, em movimentos sociais e grupos politicos;
contribui¢bes feministas a historia e filosofia; literaturas feministas; articulacbes entre 0s
estudos de género ou de autoras especificas com a ciéncia, filosofia, religido, politica e

pedagogia; feminicidio, discriminacdo e violéncias de género em certas regides, populacdes, na
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escola e em letras de musica; performances teatrais, experimentacdo e vivéncias de mulheres,
pessoas trans e travestis; estética teatral, corporalidade e performatividades de género; género
como categoria analitica e analises dos discursos sobre género e/ou sexualidade em midias,
livros didaticos, redes sociais, producdo académica, obras, politicas publicas e curriculos;
implicacdes da moral religiosa na construcdo de representacdes do corpo e da sexualidade;
comportamentos e vivéncias de género e sexualidade em grupos sociais, em manifestacoes
culturais e religiosas; género e conhecimento; relacdo de género, territorio e geografias
feministas; representacGes, papeis de género e mobilidade social de mulheres em determinada
sociedade ou periodo historico.

Ao realizar essa pesquisa observamos que os curriculos dos cursos que apresentaram,
acrescentaram, discutiram questdes envolvendo relacdes de género e sexualidade,
principalmente género, estdo alinhados aos objetos em destaque na produgéo cientifica, “hoje,
felizmente, as metodologias aplicadas aos textos antigos (Método Histérico-Critico) e aos
mitos nos permitem identificar conflitos de género e de sexualidade mesmo nesses textos”
(CEDRO). E apontado um movimento na comunidade cientifica que acaba por justificar a
necessidade das discussdes na formacdo, ha mais consenso, especialmente quando ha autores
de grande destaque que abordam ou defendem as analises a partir de género e sexualidade na
area, “ndo é um ilustre desconhecido que esta defendendo, no caso da filosofia de género eu
penso que hd mais consenso nessa incorpora¢do na comunidade filosofica nacional, né?”
(JATOBA).

As discussdes tedricas do campo de conhecimento estdo relacionadas aos papeéis de
género desempenhados e em outros mais alinhados a discussdo das construcdes de género e
sexualidade nas préaticas e discursos que constituem 0s sujeitos, artefatos, conhecimentos e
analises inerentes aos estudos da area. Apesar de ndo discutirmos os conceitos que constituem
0s projetos pedag0Ogicos nesta se¢do, apontar que a incorporacdo de outras perspectivas entre
0s objetivos dos cursos, a partir dos posicionamentos tedricos que emergem no campo
cientifico, nos ajuda a compreender as forcas que permitiram o olhar para as relacdes de género
e sexualidade como questdes a serem consideradas na produgéo do sujeito-especialista-docente,
“essas Ultimas disciplinas sobre afro e género foi 0 ano passado. E foi uma consequéncia das
nossas pesquisas, da atualizacdo das nossas pesquisas” (ORQUIDEA).

O destaque nos curriculos analisados se relaciona fortemente com o numero de
producdes que observamos na area com um ou outro viés, com exce¢des como o PPC de
Geografia que ndo menciona feminino, feminismo, género ou sexualidade, apenas sexo

bioldgico como fator de analise populacional, e 0 de Artes Visuais que também néo destaca, no
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documento atual, o debate sobre género e sexualidade, porém ambos ndo fizeram alteracGes
significativas em seus projetos, alterando apenas a estrutura curricular de forma pontual, até o

momento.

H& também a percepcdo de intensificacdo das pesquisas nessa dire¢do, porém ainda
concentrada nas mulheres, “porque ainda estudos feministas, estudos de género no ambito da
ciéncia da religido também de pesquisadoras e ndo de pesquisadores, hd uma questdo de
género na propria préatica da pesquisa” (JACARANDA) e recente o suficiente para ndo ter
impactado ainda a formacao e as pesquisas das docentes formadoras em seus cursos de pos-
graduagdo, “assim a maioria dos que hoje ja estdo na fase da vida de ser professores, (...)
estamos ainda sofrendo e atuando com uma geracéao cuja trajetoria de pesquisa a questdo de
género ndo estava tdo presente” (JACARANDA), assim, diz o docente, que apesar de
entenderem a importancia dos debates, “ndo construiram para si mesmos as mediacfes” e por

isso, ndo levam para sala de aula de uma forma orientada.

Na perspectiva critica, ancorados nos Estudos Culturais ou em questionamentos pos-
criticos, os estudos feministas, de género e das mulheres permitiram aos curriculos incluir
outros sujeitos, outras perspectivas, outras visdes e até admitir a condicdo de provisoriedade,
producdo e ndo neutralidade dos conhecimentos enquanto verdades ndo absolutas, mas situadas.
“O que é ser mulher? O que é ser homem? O que é sexualidade? Como que é aquilo que esta
no dicionario foi parar ali? Quem fez aquilo? Por que a defini¢cdo é daquele jeito?”
(BEGONIA).

Foi 0 que ocorreu com a area dos cursos de Letras, tanto no campo da lingua como da
literatura. Anteriormente discutimos a questdo da multiculturalidade e interculturalidade nos
curriculos das Letras, nesses novos PPCs a perspectiva multicultural, que seria a relacdo de
cultura sem a necessaria inter-relacdo e integracdo € menos presente se fortalecendo discussfes
decoloniais e transculturais. O PPC de Inglés traz mais fortemente opcéo pela transculturalidade
que aponta a docente ¢ uma “forma de transpassar e ndo necessariamente a questo de uma é
mais forte e entra na outra ai apaga a cultura da outra ”, se da na tentativa de ressignificacdo
para “ndo silenciar para ndo apagar, para nao excluir esses outros grupos” (GOIABEIRA).

Nos contetdos principalmente da Histdria e dos cursos de Letras, que ja nos PPCs
anteriores sinalizavam discussdes de género e sexualidade, isso foi potencializado nesse novo
projeto pedagdgico. Principalmente nos cursos de Letras isso se concretizou aumentando o
numero de disciplinas e referéncias bibliograficas e redirecionando o debate de género para

outras perspectivas mais atuais dentro das tendéncias de pesquisa. Assim, também no curso
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Ciéncias da Religido a perspectiva tedrica da disciplina existente se alterou acompanhando as
discussdes da pesquisa na rea. Interessante destacar que essa incluséo de discussées de género
e sexualidade se da na criacdo de disciplinas ou especificacdo mais destacada nas ementas e

bibliografias de componentes curriculares.

Nas atividades de pesquisa e de extensdo desenvolvidas por docentes dos cursos, pode
ser notado o avolumamento das massas de ar dos estudos de género em associagcdo com 0s
objetos especificos nos cursos. Essa presenca pode ser observada nos projetos de pesquisa e
extensdo aprovados e desenvolvidos nos departamentos nos Gltimos anos (nas péginas no
SIGAA de cada departamento ha os projetos de pesquisa e acdes de extensdo cadastrados a
partir de 2012) — Apéndice D, dos quais se destacam os departamentos de Letras Estrangeiras,
Historia, Geografia e Teatro. Discutiremos as caracteristicas desses projetos na se¢do seguinte,
porém destacamos que “por fora” do documento oficial atual ou em processo de reformulagao
existem discussdes e atividades de pesquisa e extensdo que fomentam e justificam a
incorporacdo e visibilidade de debates de género e sexualidade nos novos projetos pedagogicos

dos cursos.

Ainda assim, percebemos nos movimentos de reformulacédo curricular que as formas
historicamente consolidadas ainda se mantém e se sobrepdem relegando, na maioria das vezes,
os debates para disciplinas optativas ou temas a serem trabalhados em projetos especificos ou
nos estagios curriculares. Parece mais facil negociar com as espécies novas nesse campo, com
0 gue ainda ndo esta enraizado. Ou seja, aceitamos, concordamos que exista, entendemos a
importancia, porém, s6 podemos abrir espacgo no terreno do curriculo ap6s o preenchimento de
tudo que o grupo considera endémico, inerente, realmente necessario. Ao comparar versdes do
PPC percebemos a hierarquizacao entre conhecimentos agindo fortemente sobre essa incluséo,
pois na reformulacdo de Letras LIBRAS, ao ter que diminuir a carga horaria total do curso
proposta inicialmente, por limitacdo das normas da UFS, foram escolhidas as duas disciplinas
destinadas a trabalhar diversidade e diferenca para proceder o corte de carga horéaria (15 horas

em cada uma delas).

Mesmo com o aumento da producdo académica na Ultima decada sobre debates de
género e sexualidade no campo curricular e da educagéo, que discutimos na primeira secéo, as
pressOes dessas pesquisas que fomentariam abordagens sobre relacfes de género e sexualidade
articuladas com conhecimentos pedagogicos, ndo foram amplamente indicadas pelos docentes
como motivadoras das reformas curriculares. Em apenas um dos cursos foi feita a articulagédo

entre ensino e politicas publicas nas relacdes de género e diversidade sexual, a partir de que nos
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perguntamos: por que, mesmo tendo uma legislacdo que até entdo colocava como conteudo
obrigatério da formacéo docente as diversidades de género e sexual, alguns curriculos néo
pensaram, ndo debateram, ndo observaram, ndo previram ou colocaram apenas como optativos

0s componentes curriculares que se propunham a algum tipo de discusséo?

Diante dos discursos e das verdades sobre a formacéo dos sujeitos desses curriculos,
percebemos que as exigéncias para a formagdo docente ndo parecem ser questdes prioritarias.
“O nosso curriculo ndo prepara do ponto de vista pedagogico, digamos assim para ser
professor. Ele prepara para ser um técnico em filosofia, ai ele sai muito bem preparado, né?”
(JATOBA). E para algumas docentes nas disciplinas mais técnicas ndo ha espaco para discutir
relagdes de género e sexualidade “tem disciplinas muito técnicas que sdo necessarias, que sao
fundamentais para esse futuro professor que ndo hd espago para essas discussoes”
(JEQUITIBA). O sujeito desejado por esses curriculos se alinha com o de especialista que
contingencialmente ou naturalmente pode vir a se tornar um professor. As egressas podem até

ser professoras, mas ndo podem deixar de ser técnicas-especialistas.

Por isso, na reformulacdo, os conhecimentos pedagdgicos que podem estar sob
responsabilidade de outros departamentos como o de educacéo, ndo sdo pensados, modificados,
considerados, pois pouco influenciam na formagao desejada do especialista: “em termos de
formacéo do professor, eu acho que pouca coisa mudou do que a gente estd propondo para o
modelo vigente, porque as disciplinas de formacao do professor continuam 14, é... as disciplinas
da educagdo, né?” (PAU-BRASIL).

Em cursos mais técnicos, formar docentes ndo parece ser a intencdo e a predilecdo de
grande parte das professoras formadoras, que sdo em maioria formadas em bacharelados, ser
uma licenciatura ou ter apenas essa opcdo de curso é colocado como um problema. O
bacharelado é visto como mais exigente, mais académico, enquanto a licenciatura é um curso
um pouco mais simplificado e reduzido, pois é obrigado a ter como apéndice as disciplinas
pedagdgicas. Os bacharelados perderam muito do interesse porque as pessoas estéo vendo que

a exigéncia é grande, muito maior do que da licenciatura (PAU-BRASIL).

A licenciatura é ofertada mais por uma necessidade do mercado ou opcdo de
empregabilidade. O “bacharelado nas artes ficou muito pouco atraente, as pessoas, entdo
foram para a licenciatura apostando nesse campo, nesse leque que se abriu com a nova lei, s6
que na pratica o mercado esta travado, ndo tem vagas por ai ” (PAU-BRASIL). A lei aqual o
docente se refere € a Lei 13.278/2016 que incluiu as artes visuais, a danca, a masica e o teatro

nos curriculos dos diversos niveis da educagéo basica. A possibilidade de um mercado justifica
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a oferta e a escolha de discentes pelos cursos, porém o curriculo ndo necessariamente se

direciona para isso, mas se adapta ao que considera minimamente exigido.

A supremacia dos contetidos das areas especificas sobre os contelldos pedagdgicos foi
se construindo historicamente nos cursos de formagdo docente no Brasil que, segundo Gatti
(2010), se iniciou no final dos anos de 1930 a partir da formacdo de bachareis nas poucas
universidades entdo existentes. Como descrito pela autora, aos cursos de bacharelado se
acrescentou um ano com disciplinas da area de educacdo para a obtencédo da licenciatura, esse
modelo de formagé&o ficou popularmente conhecido como “3 + 1”. Mesmo ap0s as alteragdes e
legislacBes que regulamentaram e tornaram mais especificas e complexas as competéncias e
conhecimentos esperados das docentes, Gatti avalia que prevalece o foco na area disciplinar
especifica, com pequeno espaco para a formacdo pedagdgica. A partir de nossas analises na
secdo anterior, podemos entender como esse modelo afirma-se nas DCN especificas para cada
curso que destaca as competéncias do bacharel como as do licenciado, deixando as

especificidades a serem definidas por diretriz especifica, como complementacao.

Diniz-Pereira (1999), analisando os modelos de formacdo docente que embasaram as
politicas de formacdo no fim da década de 90, afirma que a racionalidade técnica predominava
nas licenciaturas inspiradas nos cursos de bacharelado, bastante tedricos e em que o ensino do
contetido especifico prevaleceria sobre o pedag6gico, mesmo que as instituicbes oferecessem
apenas a modalidade de licenciatura. Outra possibilidade seria 0 modelo, menos hegeménico,
da racionalidade préatica, no qual docentes sdo considerados profissionais autbnomos, ativos,
reflexivos e criativos em sua acdo entendida como fenbmeno complexo, singular, instavel e
carregado de incertezas e conflitos de valores. Um discurso bastante acionado nas diretrizes de
formacdo docente, principalmente na BNC-2019. Percebemos no processo de reformulagao
curricular dos cursos esses dois modelos, enquanto discursos sobre o sujeito-docente, em agédo
na producdo dos curriculos, porém principalmente o primeiro se legitima na organizacdo

curricular e no espaco que é dado aos conteudos pedagogicos.

A andlise dessas autoras, ¢ reforgada pelo professor Jatoba “na parte pedagdgica eu
penso que 0 nosso curso ainda é muito defasado, como é no conjunto das licenciaturas de
filosofia do pais. Isso é uma constatagcdo que nds temos, né?” Esse docente embasou suas
conclusBes na observacdo de seu curriculo e de outros cursos de licenciatura das universidades
federais nos quais notou que entre 44 cursos de licenciatura em filosofia das universidades
federais, 8 cursos, inclusive o da UFS, ndo tem nenhuma disciplina da area de ensino de filosofia

e outros 15 cursos tem apenas uma disciplina.
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Essa tradicdo disciplinar e bacharelesca orienta as futuras professoras a se afinarem mais
com as demandas provenientes da sua area especifica de conhecimento do que com as demandas
gerais da escola basica (GATTI, 2010). Essa hierarquizacao também se da diante do lugar que
as ciéncias da educacgdo tém ocupado entre as demais ciéncias, ja que o saber pedagogico é
colocado em um lugar menor, um lugar da ndo ciéncia frente ao conhecimento especifico de
outras areas do conhecimento. A ciéncia se consolidou a partir de objetos constituidos como
naturais, factuais e neutros, enquanto os objetos da educacao sdo dificilmente passiveis de um
processo experimental e comprobatorio nos mesmos moldes. Assim, justifica o esquema
hierarquico que legitima os conteidos que compdem a chamada Ciéncia da Educagdo como
apéndices da formacdo do sujeito-especialista-docente. Nas relacOes de poder-saber que
perpassam 0s curriculos analisados, fica materializada a supremacia das competéncias do

bacharel, destinando as do licenciado a complementaridade.

Além disso, a pesquisa na area historicamente parece ndo oferecer solucdes para 0s
problemas do sistema de ensino. Ao nédo atingir esses indices gerais, universais e geralmente
fixados por pardmetros internacionais, o insucesso da educagdo é associado ao fracasso da
formacdo docente, o que a produz como menos efetiva, objetiva e verdadeira, diriamos também
menos cientifica. Devido a isso, essa formacdo é constantemente questionada, reformada,
caracterizada como falha ou insuficiente. A constituicdo de um problema justifica mudancas e
reformulacbes das diretrizes curriculares, as quais cada vez mais colocam docentes como
responsaveis pela obtencao de indices que definem como de sucesso. Porém, as exigéncias que
sdo colocadas para a reforma nédo se consolidam nos curriculos de forma a abalar a organizagéo
curricular diante das formas consolidadas historicamente pelos conhecimentos hegemdnicos e
ndo permitiram muitas possibilidades para os debates de género e sexualidade articulados com

0s conhecimentos ditos como pedag6gicos.

Criar um bacharelado, como op¢éo ao curso de licenciatura ja existente, parece uma
solucgéo para 0s que ndo a priorizam, “buscamos otimizar a licenciatura e criar o bacharelado”
para aqueles que querem se especializar (PAU-BRASIL). Mas também, quando a cria¢do do
Bacharelado se tornou possibilidade em alguns cursos, se configurou também como uma
oportunidade para docentes que apostam na formacdo docente e/ou sdo da &rea de ensino, pois
poderiam direcionar o curso de licenciatura para que atenda a objetivos especificos da formacao
docente sem ter que abarcar todas as necessidades que se colocam para o bacharelado. “Minha
esperanca é essa (que a separagdo vai auxiliar nessa mudanga radical do curriculo da

licenciatura), por isso que eu defendi a existéncia do bacharelado” (JATOBA).
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J& que no bacharelado o lugar dos conhecimentos hegemonicos e especializados
estariam garantidos, conseguiriam das demais docentes espaco para a flexibilizacédo do
curriculo da licenciatura, “mudar isso ndo é facil, ndo é?”. Caso a separa¢do nao ocorra,
parecem estar fadados a colocar para a formacéo as questdes especificas da area de estudo, o
que, como vimos nos PPCs, reduz os lugares da formagéo pedagogica, pois “ou volta com o
bacharelado ou incorpora essas questdes particulares da formacéao do historiador na formagéo

do professor. A formagdo do professor vai ficar gigante, né?” (OITEIRO).

Ressaltamos que ndo ha aqui de nossa parte uma defesa pela maior ou menor quantidade
de disciplinas voltadas a questfes pedagdgicas ou de que 0s cursos de licenciatura se direcionem
a formacdo para a docéncia exclusivamente. A partir das teorias pos-criticas em torno do
curriculo, o vemos como como discurso que apresenta alternativas de dar sentidos ao mundo e
modos de ser sujeito (CORAZZA, 2001b). Nosso interesse foi discutir como essa hegemonia
dos conhecimentos especializados sobre os conhecimentos pedagdgicos agenciam as for¢as que
vém da pesquisa académica e dos estudos de género em cada area do conhecimento abrindo
espaco para questionamentos sobre as relacdes de género e sexualidade nos curriculos das
licenciaturas, principalmente quando relacionados a esses saberes especializados. Enquanto
isso, a producdo do sujeito docente e os discursos presentes nas DCN para a formacdo de

professores se conformam nessas disputas assumindo lugares ndo prioritarios.

6.6 LINHAS DE LIMITES

As Diretrizes Nacionais, seus desejos de governo e seus objetivos para a producdo do
sujeito da formacdo docente foram discutidos por ndés na quarta se¢do desta tese e foram
retomados, acionados, citados nas demais discussdes até aqui e na narrativa das docentes
entrevistadas. Neste topico, considerando que esta secdo se destina a analisar como o0s agentes
que movimentam a reformulacdo curricular direcionam os curriculos na consideracdo das
relacbes de género e sexualidade, apresentamos como as exigéncias, obrigatoriedades e
permissdes das normas legislativas foram consideradas na reformulacdo curricular para buscar

entender como as questdes de género e sexualidade se colocam para os curriculos.

Alguns documentos legais foram apontados como importantes nesse processo de
mudanca dos curriculos que implicam em alteragdes de carga horéria, reestruturacdo e incluséo
de atividades formativas como normas internas da institui¢do, algumas das que descrevemos
anteriormente, e diretrizes gerais para a graduacéo a exemplo das Diretrizes para a Extenséo na

Educacao Superior. Porém, foram as DCN para a formacdo de professores, ja que sdo as



194

primeiras para esses cursos a colocar as diversidades de género e sexual como conteddos
obrigatorios da formacdo docente, as que aparecem como motivacdo para inclusdes ou

reafirmacdes nesse sentido.

A forga para cumprimento das exigéncias das DCN 2015, como a inclus&o de conteudos
antes ndo referidos, pode se dar através dos agentes reguladores e instituicfes avaliativas
internas e externas. “A resolucdo de 2015, que expunha isso de maneira transversal, qual foi o
resultado? Disciplinas optativas. Ai (os demais docentes disseram) ... vamos mandar e vamos
ver se 0 DEAPE aprova assim mesmo, t4?” (ARAUCARIA). Por recomendacio do DEAPE
como instancia que produz pareceres sobre o atendimento das normativas, provavelmente o
curso seria obrigado a mudanca para inclusdo. Por isso, a revogacdo das DCN de 2015 e
aprovacdo das DCN de 2019 fortalece as massas de ar frias e as formas que mantém os
curriculos estaveis e fundamentados em normatizacGes binarias de género e universalizacdo de

sujeitos.

Esse retrocesso pode ser observado nos cursos que optaram pelo silenciamento ou pela
localizacdo de conteldos relacionados a género e sexualidade em disciplinas optativas ou
atividades pontuais ndo-obrigatorias, pois para eles a obrigatoriedade que seria exigida por
instancias como 0 DEAPE e o CONEPE perderé o sentido com a BNC de 2019. Para 0s cursos
que decidiram utilizar como parametro as DCN de 2015, vimos a pontencializagdo, por meio
da exigéncia, de for¢as imprimidas por certos agentes para tentativas de inclusao: “nessa parte,
a parte legal é importante né? Porque estd na portaria tal e tal, e tenho que colocar. Porque
algumas pessoas a gente sabe que ndo vai mudar a ideia né, entdo a gente entra com a portaria

e resolve tudo” (BEGONIA), disse a docente em tom de brincadeira.

Ainda que a observacdo dos principios das diretrizes ndo tenha sido a motivagédo
principal relatada, ela vai ao encontro dos discursos que vem marcando a abordagem sobre os
objetos de pesquisa e por isso fazem sentido aos curriculos, as DCN se constituem, para alguns
desses cursos, de discursos ja legitimados no campo académico. “Entdo algumas questdes a
gente ja estava colocando mesmo sem muita certeza da obrigatoriedade, porque eram questdes
que o grupo do curso de Letras Inglés ja estava pesquisando, né?” (GOIABEIRA). Para
maioria dos cursos que considerara o atendimento as DCN de 2015 em suas reformulacdes,
principalmente para aqueles que discutiram mudancas mais substanciais em seus curriculos,
aliar seus desejos de formacéo e os perfis de pesquisa de algumas das professoras para incluir

0s conteudos exigidos em componentes curriculares criados ou deixando mais marcado nas
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ementas de componentes ja existentes, ndo foi considerado dificil. Desde que, e nesse caso ja
que, estdo alinhados a perfis de pesquisa que passaram a se fortalecer dentro da instituicdo.

As discussfes foram breves, pois acreditam que a propria forma de abordagem dos
conhecimentos garante as alunas formadas “dentro desse escopo, dentro de uma tradi¢ao do
conhecimento histdrico que naturalmente, naturalmente ndo, que epistemologicamente envolve
essas questdes estando ou ndo contempladas em uma BNCC ou em um curriculo estadual ou
municipal” (OITEIRO) estariam aptos a levar essas discussOes para sua atuagdo. O que
atenderia as exigéncias e permitiria a reafirmacao na pratica docente do discurso de inclusdo e
tolerancia das DCN de 2015. Porém, diante das disputas que envolvem a construcdo dos
curriculos, conhecimentos ou perspectivas que ndo se enraizaram nesse campo, estdo sempre

mais susceptiveis a exclusao ou reducao.

Nesse sentido, para 0s cursos que preveem algum tipo de discursdo em relacdo a género
e sexualidade menos importa que DCN atender&o, pois assim como a justificativa principal para
inclusdo dos conteudos ndo foi a exigéncia das DCN de 2015, sua revogacdo ndo
necessariamente afetara as mudancas que fizeram nos curriculos para incluir dimens@es que
atravessam a constituicdo de saberes e sujeitos nas abordagens de seus contetdos. “Entdo em
hip6tese nenhuma a gente pensou em tirar, mesmo que depois a gente tenha que reformular
pela de 2019” (PITANGUEIRA). Nesses cursos, foi afirmado o compromisso em manter o que
ja foi colocado, “nd@o houve esse medo, ndo houve esse temor” (OITEIRO), pelo contrério
alguns apontam inclusive que as tentativas de apagamento devem reforcar as justificativas de
manutengdo “eu francamente acha que o gesto de retirada vai alimentar a permanéncia, vai
alimentar a permanéncia porque ela reitera na verdade a necessidade” (JACARANDA). A

prépria discussdo do curriculo nesse contexto ja se da em si como um processo:

A gente também vai levar isso enquanto um aspecto reflexivo e formativo da
gente enquanto professor numa universidade, numa licenciatura, perceber
essas disputas em torno do curriculo, essa dindmica politica para poder um
grupo mais conservador direcionar o ensino no Brasil e a ndo discusséo da
diversidade, (perceber) a que fim se interessa (ARACA)).

As DCN de 2015 foram caracterizadas por algumas das docentes como um avango e
respaldo para algumas de suas escolhas, principalmente pela organizacdo da carga horaria em
nacleos de formacdo mais flexiveis, por ser menos diretiva e pelo perfil profissional docente
gue almeja, “a gente optou, sem duvidas (risos), em continuar na de 2015 por conta de toda
limitagdo que a de 2019 propoe” (PITANGUEIRA). Principalmente nos cursos de Letras, onde

a formacéo profissional parece ser mais direcionada a docéncia que os demais analisados, essa
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defesa foi bastante enfatizada, mas também em outros cursos que precisaram reafirmar a
decisdo de permanecer seguindo as DCN que estavam em vigor quando do inicio das
discussOes, “optamos em defender o projeto que a gente tinha construido, porque a gente
acredita na condugdo mesmo diretriz de 2015 (JABUTICABEIRA).

Algumas das professoras entrevistadas colocaram seus descontentamentos com a BNC
de 2019 em relacdo as mudancas estruturais do curriculo que exigem: “é um documento muito
problematico que na pratica ele ndo tem condi¢des de ser adotado nos préximos anos a ndo
ser que haja uma grande reformulac&o nas estruturas da UFS” (BEGONIA). Mas, para além
disso, por julgarem que se volta mais para a instrumentalizacédo aos contetdos propostos pela
base e se guia por “aquela logica escolar, apostilada, onde é sobrevalorizado os conhecimentos
e a técnica pedagogica” (JABUTICABEIRA) querendo “um professor que responda formulas,
que pensa em caixinhas” (PITANGUEIRA). Essas DCN de 2019 que também se colocam como
uma BNC ndo parece comtemplar “0 que nossas pesquisas em nossos campos de investigacao,
0 que a gente pensa como formagdo de professores na atualidade” (PITANGUEIRA). Ela
restringe uma formagdo que julga que deveria ser mais ampla também por estar ligada as
competéncias pensadas para a educagio basica com a BNCC “a gente sabe que é importante, é
uma base que estara ensino medio, mas ndo da para gerir o0 ensino superior, [...] a gente
precisa muito mais do que apenas a instrumentalizacdo aos contetdos propostos pela base”
(PITANGUEIRA).

Esse entendimento das docentes se sintoniza com o que discutimos na secdo 4 desta tese
sobre a producdo do sujeito-docente-efetivo que possui técnicas e as aplica eficazmente na
producdo de sujeitos autogovernaveis, assim como ele. A BNC também foi vista como de
“desconstrucdo daquela tendéncia que era indicada na diretriz de 2015 em relacdo a
diversidade e direitos humanos”, por retira-las enquanto conteudo e principio e reduzi-las a
caracteristicas inerentes a condi¢cdo humana a ser observada no cuidado de si, da sua saude
fisica e emocional, apagando as relacGes de poder e os processos de diferenciacdo que
produzem a diferenca, “a gente sabia que essas questoes iriam ser desconsideradas enquanto
conducdo nacional, mas a gente optava por elas, a gente defende o que esta ali escrito na
diretriz de 2015” (JABUTICABEIRA).

Um unico curso até o momento da pesquisa havia decidido utilizar a BNC de 2019 para
sua organizacgéo curricular, por entender que manter as de 2015 demandaria outra revisao breve
do curriculo, o que ocasionaria gastar energia para considerar a resolucéo aprovada dentro do

prazo, “com todos os ‘ses’ que essa resoluc¢do de 2019 tem”. Mesmo assim, foi indicado que
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haverd a tentativa de incluir uma disciplina especifica que discute a area de formacao em suas
intercessdes com os estudos de género como obrigatdria. 1sso justificado pelas tendéncias do
campo e da formacdo do professor que terd que lidar com situaces, materiais didaticos e
projetos que vao “demandar que os professores tenham um minimo de formacéo para poder
ensinar” (JATOBA).

Retomando a discussdo sobre o papel secundario da formacgdo docente nos cursos de
licenciatura, em dois deles (Musica e Geografia) as diretrizes ndo foram nem mesmo citadas no
documento do PPC em reformulacdo enquanto legislacdo norteadora, assim também a
revogacdo das DCN de 2015 para a aprovacao das de 2019 ndo parece, por enquanto, preocupa-
los. “Eu confesso que eu ndo estou bem por dentro dessa resolucdo de 2019, a de 2015 eu teria
que relembrar também porque eu ndo estou lembrado, provavelmente a gente se baseou nessa”
(PAU-BRASIL).

Nas disputas em torno da escolha de diretriz ha diversos interesses que ndo
necessariamente se relacionam com a importancia que o curriculo dara para as questdes de
género e sexualidade ou o afinamento com os discursos que fundamentam a BNC de forma
direta ou majoritaria. Atender a BNC, no caso do curso que optou por ela, foi justificado pela
alegacdo de praticidade em relagdo ao cumprimento de prazos e exigéncias legais, mas se coloca
também pela possibilidade de ampliar o espago dado aos conhecimentos pedagdgicos no
curriculo. J& que a BNC é mais prescritiva quanto a carga horéria dedicada a cada grupo de
conteddo e as horas dedicadas ao ndcleo que compreende os conhecimentos da educacao foram
consideravelmente aumentadas. Essa foi uma estratégia utilizada por um sujeito que agora esta
em posicao de maior legitimidade, na busca por delimitar a licenciatura do que hoje se apresenta

mais como um curso de bacharelado.

Outros documentos legais também podem ser utilizados como apoio e argumento nas
decisbes que o grupo defende, na tentativa de encontrar legitimidades para seus interesses, nesse
momento de disputas em que diretrizes vem sendo revogadas e substituidas por outras que se
movimentem em dire¢do concorrente. Mesmo que as DCN de 2015 tenham sido revogadas seus
interesses continuam em ativa disputa e estdo presentes em alguns outros documentos legais.
Temos como exemplos as DCN especificas de cursos de graduacéo aprovadas no periodo, como

as DCN de Ciéncias da religido que ndo foi revogada.

Assim também, mesmo tendo como base a BNCC, alguns curriculos estaduais e
municipais continuaram indicando os principios que embasaram os discursos da DCN de 2015,

“se por um lado lamentou muito que isso tenha acontecido com a BNCC nacional, por outro a
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gente ficou muito satisfeito porque o curriculo sergipano, ele estava fortemente calcado nessas
questoes” (OITEIRO). As necessidades colocadas por esses curriculos locais foram utilizadas
como argumento para manter certos contetdos, ja& que fazem parte das competéncias e

habilidades a serem desenvolvidas na educagéo basica no estado de Sergipe.

O curriculo sergipano esta, assim como as DCN de 2015, atravessado fortemente pelo
discurso de respeito e tolerancia tendo entre seus principios o respeito a diferenca e a incluséo,
com destaque para o combate a discriminacdo e o preconceito que afetam a autoestima do
estudante, a valorizacdo das diferengcas humanas, contemplando diversidades étnicas, sociais,
culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos. O documento também
afirma, logo na introducéo, o reconhecimento da dimens&o historico-social das construcdes de
género e de orientacdo sexual e as implicagdes dos processos culturais de “normatizagdes”
(BERTOLDO; GUARANY; CARDOSO, 2021). Segundo as autoras, ha um avanco, sobretudo
na area de Humanidades, em apontar questdes como a historia de movimentos sociais, a luta do
feminismo, embates culturais entre géneros, a auséncia ou presenca das mulheres na politica e
na historia.

Essas afirmagdes do curriculo estadual, indicam como os discursos que fomentaram a
producdo das DCN, que até entdo era base para 0s cursos, constroem verdades e sdo constituidos
por verdades em disputa sobre 0s objetivos educativos e o papel docente nesse processo
estando, portanto, ativas nas disputas curriculares, mesmo com as investidas concorrentes da
BNCC e da BNC e, diriamos ainda, mais em destaque por causa dos ataques que sofrem, pois
exigem certo posicionamento. O professor Qiteiro relatou, por exemplo, que ao participar de
uma mesa com professoras da educacdo basica que participaram da formulacdo do curriculo
sergipano, “eles levantaram a necessidade de incluir muita coisa relativa a género, a
sexualidade, a relaces étnicas e que eles acreditavam que ndo poderiam ficar de fora, tinham

que estar contempladas ali legalmente nas normas”.

O que vemos é que mesmo com a revogacao das DCN de 2015, o discurso da tolerancia,
e do respeito a diversidade, de consideracao de outros individuos que a embasava, mesmo ainda
como os outros a partir do eu central, se mostra presente nas discussdes de pesquisa, do campo
tedrico de varias areas, nas préaticas de docentes, nas reivindica¢fes de discentes, na busca da
convivéncia com o diferente, na producdo de materiais didaticos que considerem género e
sexualidade como categorias, nos curriculos estaduais e municipais, nas vivéncias escolares de
estudantes em formacdo, nos embates com os sujeitos que divergem dessa busca por incluséo e

respeito. Esse discurso se relaciona com outros que produzem os curriculos como os da ciéncia
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racional, universal, neutra e nessas interacbes produzem reforcos, reiteragbes, novas

conformacdes, confrontos, reelaboragdes e rupturas.

6.7 CHOVE CHUVA!

Os agentes movimentadores da reformulacdo: docentes; discentes; escola, enquanto
espaco de atuacdo e interacao social; producéo cientifica, e; legislacdo se integram as massas
de ar quente ou fria, dependendo do que mais 0s marcam em suas subjetividades, no caso dos
individuos, ou dos discursos que sdo predominantes em seu processo de producdo. Nesses
curriculos, pensamos que as espécies cultivadas, como subjetividades desejadas, sdo
especialmente as alinhadas aos discursos de respeito e tolerancia. Para exercer a docéncia, ndo
basta o saber especializado da area, tem que “ter um olhar humano de incluséo, de aceitar as
diferencas, de em sala de aula também promover essa inclusdo, promover o entendimento,
promover o dialogo” (JEQUITIBA). Essas ndo parecem forcar os curriculos o suficiente para
mudancas, pois a tolerancia, nos limites de valor individual, ndo exige nenhum movimento de
correcdo ou questionamento e permite uma maleabilidade para aceitacdo de iniciativas e
presencas de vérias ordens. Mas ndo sdo as Unicas e nem também suficientes, varias outras

povoam esses terrenos e provocam confrontos.

O choque de massas de ar concorrentes exige uma tomada de posicdo dos curriculos
para que a frente se movimente em alguma direcdo, tanto para os que preferem silenciar,
desconsiderar e se juntar as massas de ar frias que buscam manter as formas intactas quanto
para 0s que se juntam as massas de ar quente e tentam forcar deformacGes. Nesses embates,
ainda influenciados pelo momento politico-social de tentativas de apagamento por um lado e
busca por visibilidade de existéncias por outro, esses curriculos buscam uma conformacéo que
seja possivel sem gque grandes deformacdes sejam necessarias, ja que ndo parecem possiveis,

ainda.

O posicionamento curricular sdo chuvas continuas que incidiram sobre esse campo, mas
ainda suaves, por vezes mais intensas que exigem resposta rapida de contengdo ou mediagé&o.
Suas consequéncias se direcionam para inclusdo, respeito, tolerancia, convivéncia harménica,
gue somam as especies presentes a outras tantas, mas ndo multiplicam, ndo desenraizam, ndo
deformam permanentemente. As chuvas sdo compostas pelo respeito e tolerdncia que podem
ser construidos como valores coletivos, estruturais ou individuais, pela tentativa da garantia de
direitos humanos, pelo questionamento as normas atraves de um corpo ou atitudes dissidentes,

da crenca na ciéncia como base para atitudes e relacbes politicamente ou
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culturalmente/cientificamente corretas, humanas e justas, um pouco pelo questionamento da
propria ciéncia como produtora das desigualdades e da diferenca, mas também pelo
conservadorismo e a conformidade com os padrées, pela religido que prega papéis corretos e

naturais e pelo medo de mudancas que podem abalar o que foi construido como normal.

O momento de reformulagdo curricular se coloca como propicio para marcar ou
consolidar tentativas de insercdo e debate ou o siléncio entre suas praticas ou/e no documento
oficial que nesse momento esta sendo produzido. Caso as condicdes de possibilidade existam,
pressdo, temperatura, ventos, elevacdo, instabilidade atmosférica podem levar ao inicio do
movimento de conveccao das parcelas de ar e a formacdo de nuvens especificas que podem
favorecer as tempestades. Nuvens altas e carregadas com carga positiva, nuvens baixas que
possuem cargas negativas criando um campo elétrico em um processo que gera descargas €

sons de trovao.

As tempestades, se ocorrerem, podem levar do terreno as verdades, liquefazer suas bases
solidas, erodir o terreno até que seja necessario fundar algo diferente do que existe. Porém, o
gue vimos até agora foram indicios de chuvas finas, quando um pouco mais intensas sdo
localizadas e sem abrangéncia territorial. Partir do questionamento dessas bases da ciéncia
moderna e compreender os movimentos dos que formam as massas de ar quentes parece se

colocar como a estratégia mais forte para a formacéao de futuras tempestades.

Como nos diz Silva (2010b) as teorias do curriculo na busca por hegemonia e consenso,
e poderiamos dizer que também os processos de producdo dos curriculos, estdo no centro de
um territorio contestado. Parece muito lindo 14, mas ndo para os feios, parece muito sélido I3,
mas ndo corresponde aos liquefeitos, parece muito calmo |4, mas o entorno escapa e abala a
tranquilidade, o céu é muito limpo l4, mas ha nuvens pesadas de chuva que 0 ameacam. Se essas
tempestades chegarem, que bonanca trardo? N&o nos contentemos, mas tentemos olhar para o
horizonte construindo um caminho que traga possibilidades, que possamos nos fazer a danga
da chuva, que eu me faca tempestade, que eu possa pensar em possibilidades outras e que assim
elas possam existir e permitir outras existéncias. O que eu me permito ver? Quem eu permito
existir? Na proxima secdo buscaremos desenhar paisagens curriculares que possam nos apontar
como género e sexualidade sdo considerados (ou ndo) na producdo desses curriculos de
formag&o docente a partir dos conceitos, das abordagens e dos discursos sobre essas relagoes
gue se colocam nas cenas descritas pelas docentes e nos projetos pedagogicos de curso

reformulados.
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7 MAPEANDO RELEVOS, CATALOGANDO SEMENTES: GENERO E
SEXUALIDADE NOS CURRICULOS
“(...) as vezes eu fico pensando o que é que a gente precisa ainda fazer
para dar mais visibilidade pra vocés pesquisadores no sentido de
convencé-los de uma vez por todas que as artes possuem esse carater
inclusivo, na sua natureza, entende?” (JEQUITIBA)

Desculpem-me, mas quebrei 0 protocolo que eu mesma inventei e comecei o0 capitulo
ndo com uma frase ou lembranca minha, mas com uma fala de uma das docentes sobre a qual
eu passei a matutar. O que os curriculos precisam produzir para que n0s possamos considerar
que as relactes de género e sexualidade os constituem? (no questionamento da professora, estdo
inseridas na “incluséo™). Eles ja produzem, sempre produziram e o fardo reiteradamente.
Acreditamos que a essa altura j& devemos ter discutido, esperamos que significativamente,
como as relacOes de género e sexualidade constituem as préticas, as subjetividades docentes e
discentes, os artefatos utilizados na acdo educativa, os curriculos oficiais e normativos, 0s
discursos cientificos, académicos, pedagogicos, bioldgicos e sociais. Mas 0 que estd na
“natureza dos curriculos” e o que precisa ir além dessa naturalidade para que possamos nos
convencer? Na convivéncia das espécies do curriculo, quase nunca sob as mesmas condicdes,
€ no momento que essas condicdes estdo expostas ou que o clima muda - de forma a possibilitar
que seres/estares ndo tdo visiveis, ndo endémicos e incomuns aparecam - € que a natureza
inclusiva dos curriculos pode ser questionada. Expor pontos especificos de tensdo ou de foco
para as questdes de género e sexualidade, quando perguntados sobre suas praticas nesse sentido,
acaba por apontar também qual o lugar do que nédo precisa ser mostrado.

Nesta sétima secdo traremos iniciativas, projetos, atividades, discussdes e disciplinas
que envolvem declaradamente questdes de género e sexualidade e que compdem o curriculo da
formacdo. A partir dos resumos dos projetos de pesquisa e extensao, dos relatos trazidos pelas
docentes, das ementas dos componentes curriculares e de suas referéncias bibliograficas
discorreremos sobre como género e sexualidade estdo colocados na formacao docente para além
dos siléncios e naturalizacfes. Buscaremos analisar as abordagens e as perspectivas a partir das
quais as relacfes de género e sexualidade s&o discutidas e de que forma estdo marcadas nos
projetos pedagogicos em reformulagéo ou novos, enquanto curriculos oficiais.

Além disso, nos questionamos: O que tem sido produzido pelos curriculos? Como
género e sexualidade constituem o sujeito-docente desejado e seus efeitos? Que espacos foram
possiveis para demarcar discussdes sobre género e sexualidade nos projetos pedagogicos? Essas

sdo questbes que nos guiaram no desenvolvimento dessa se¢éo que visa catalogar as sementes
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que as chuvas permitiram germinar e as brechas nas fundagdes curriculares que as forgas das
movimentacOes climaticas contribuiram para abrir.

Nesse caminho de catalogacdo de praticas e possibilidades, desenharemos paisagens que
possam retratar e delinear as espécies que os curriculos buscam produzir, de que forma género
e sexualidade os constitui enquanto docentes e direciona 0 que se espera de sua atuacdo. Os
curriculos fazem e véo se fazendo néo sé quando da escrita de um projeto pedagdgico e de uma
resolucdo normativa, como dito pela professora Orquidea: “muito do que esta no projeto novo
esta sendo trabalhado em sala de aula. Entdo, na verdade, esse projeto novo ele esta
confirmando, estd oficializando o que muitas de nos ja estamos fazendo” (ORQUIDEA).

Assim, em um primeiro momento desta sec¢éo traremos o que as docentes ja realizam ou
realizaram e que podem ou ndo estar marcados oficialmente no PPC, mas constituem seus
curriculos. Faremos isso a partir de cenas, paisagens ndo estaticas desse terreno curricular, para
mapear os relevos e as possibilidades de erosdo. Algumas cenas curriculares especificas foram
divididas em quatro subtdpicos tematicos, ainda pertencentes a primeira parte da se¢do, que
marcam diferentes espacos formativos ou estratégias.

Na analise dos novos projetos pedagogicos concluidos ou em fase de elaboragédo
catalogaremos 0s espagos permitidos dentro do documento para questionamentos, insercdes e
desconstrucbes, além das reiteracdes, conformacdes, reducdes e normalizacBes curriculares
guanto as relacbes de género e sexualidade. Esses espacos se materializam oficialmente nos
componentes curriculares propostos no curriculo, 0s quais iremos apontar e descrever, como
sementes selecionadas e plantadas para a producéo dos frutos da formacao docente, a docéncia
que o curso deve produzir.

Nesta secdo argumentamos que as relacdes de género e sexualidade sdo constantemente
tensionadas nos curriculos da formacdo docente, exigindo posicionamentos e produzindo
saberes para a producédo de um sujeito tolerante e respeitoso que considere a diversidade cultural
e humana na relagdo com o padrdo ja estabelecido e cultivado durante todo o percurso
curricular. Enquanto conhecimentos necessarios ao questionamento na formagdo docente,
ocupam um lugar de excentricidade, pontualidade ou excecdo, com iniciativas de busca por

legitimacdo na intersecdo dos estudos de género com seus campos de conhecimento.

7.1 DESCREVENDO PAISAGENS PARA MAPEAR OS RELEVOS
Na se¢éo 5, especialmente no subtopico “Género e sexualidade, onde estdo por mais que
sempre estejam?”, apontamos alguns componentes curriculares optativos ou obrigatorios em

que vimos possibilidades de discussdes localizadas que expusessem relacdes de género e
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sexualidade. Entre as indicagOes algumas foram citadas pelas docentes e outras surgiram para
além do que conseguimos mapear no PPC até entdo em vigor. Por meio de cenas e paisagens,
gue vamos narrar a partir das entrevistas, buscaremos caminhar por caminhos curriculares
guiados pelas docentes formadoras. Em parte, trazem falas das docentes (em italico), em outros
momentos nossa descricdo da paisagem como andarilhas desses curriculos que ousamos em
adentrar tragando rotas, escolhendo direcGes, se abrigando e se aventurando embaixo de sol e
chuva.

“Mas veja, sdo iniciativas individuais”. Imaginem (se quiserem) o professor Araucaria
olhando para um descampado. A ele sdo destinados alguns espacos especificos. Nem sempre
os escolheu, mas precisou tomar para si e trabalhar nessa terra. Em todos eles o professor
Araucaria tenta deixar sua marca: “Eu tenho tentado fazer um pouco diferente. Toda a
disciplina que eu tenho eu tento colocar (filésofas mulheres) na bibliografia, mas de novo é
uma iniciativa individual”. Ele consegue perceber que o0s ventos estdo favoraveis para isso, mas
parecem vir de muito longe “em algum momento eu espero que esse esfor¢o Internacional...”
impacte, “vocé precisa viver embaixo de uma pedra para ndo ter ouvido falar sobre isso”. OS
seus colegas de trabalho ndo parecem ter muita empolgacdo com esse servico, “nenhum
professor vai deixar de pesquisar o que estd pesquisando para cuidar disso”. Mesmo assim,
seus esforcos de cavar, “ndo é muito dificil se a pessoa cavar acha (...) Tem mulheres falando

2

sobre coisas interessantes em tudo que era da filosofia”, ainda estdo aquém de seus desejos
para aquele terreno, pois acredita que o espaco dado a ele e 0os que pretendem destinar
especificamente para dar espaco a essas espécies que ele introduziu é bastante limitado
“dependendo de onde vocé coloca essa disciplina na grade, (...) a gente sabe que o efeito é
muito pequeno”. Ele olha ao redor e pensa que preferia que as marcas dessas espécies deveriam
estar por toda a paisagem: “transformar isso em algo transversal”. E ndo s6 coloca-las 14, mas
destacar em que medida sua existéncia “é resultado da condi¢do em que aquela autora foi
submetida”.

Vimos paisagens parecidas ao caminhar com cada docente-guia curricular, afinal
escolhemos como guias exatamente docentes que chegaram a esse terreno trazidas pelas massas
de ar mais quentes e foram indicadas pelas outras ou por suas trajetorias profissionais como
especialistas ou pelo menos entusiastas dos questionamentos acerca da mesmidade de especies.
Nos lugares onde conseguem cavar e alterar, sdo seus instrumentos, as pas que carregam e que
constroem para si, que as permite e direcionam os limites de suas fendas. No caso do professor
Araucéria foi a presenca e o pensamento de mulheres na Filosofia, também citando discussdes

de género trazidas por autores que utiliza em suas aulas.
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VVemos uma recorréncia dos curriculos em associar os estudos de género a categoria de
mulheres. A limitacdo ou até a maior facilidade e aceitacdo em trabalhar com género pela
perspectiva do feminino, até porque nao desafiam a classificacdo binaria baseada no sexo
bioldgico, sdo pas mais leves para manusear e causam menos estranheza aos demais. Podem
ser justificadas, inclusive pela participacdo das mulheres nos cursos, como alunas ou docentes.
Essa tendéncia ¢ citada também pela professora Araga em seu curso “me parece que a
bibliografia e de uma certa forma até o ementario desse curriculo que esta vigente, ainda esta
por uma certa visdo da histdria das mulheres, ndo existe ali uma possibilidade de discusséo
Mais profunda de género”.

Louro (1997) discorre sobre como os Estudos Feministas inicialmente tomaram a
mulher, ocultada e marginalizada na producéo cientifica, como sujeito/objeto de estudos e, mais
adiante, acrescentaram as relacdes de género a essas formulacBGes. Depois, 0s estudos
feministas, que hoje denominamos mais recorrentemente de estudos de género, trouxeram
temas, questdes e procedimentos novos para 0 mundo académico, ndo se tratando apenas de um
acréscimo, mas questionamentos feministas que vao trazer uma transformacao epistemoldgica,
de construcdo, na agéncia e nos dominios do conhecimento.

Assim, mais associados a presenca e participacdo feminina a maioria dos curriculos
destacam ou pretendem incluir: “mulheres e professoras fildsofas (...) a presencga feminina pelo
menos nos manuais da histéria da filosofia” (JATOBA); “a identificacio de mulheres artistas,
0 que é um campo de pesquisa que estd muito evidente” (BROMELIA); “entender mulheres,
populacdo afrodescendente, indigenas, os setores subalternos de um modo geral, como classe
operaria, camponeses, trabalhadores, como sujeitos ativos na produ¢do da Historia”
(OITEIRO). Louro (1997) aponta que 0s processos de guetiza¢do dos Estudos Feministas nas
instituicGes permite a aceitacao dos estudos de mulher e género, mas 0s mantém com status de
exoticos.

A autora propde que se ultrapasse a simples ades@o tematica e se fagca um mergulho
tedrico-metodoldgico mais ousado, que se refira a modos de conhecer, discuta quem pode
conhecer, que areas ou dominios da vida podem ser objeto de conhecimento, que tipos de
perguntas podem ser feitas. N&do tdo ousados, mas ja para além da reducdo a mulheres ou
homossexuais, vemos em outros curriculos o género como categoria de analise de conceitos,
discursos, conhecimentos e praticas da area: “identificar conflitos de género e de sexualidade
em textos e mitos” (CEDRQO); “experienciar ou analisar ou refletir sobre processos criativos
de teatro que abordam essas tematicas (...) a performance, o teatro negro, teatro feminista, (...)

e como essas novas produgoes tém influenciado a propria concepg¢ado do teatro de forma geral”
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(JABUTICABEIRA); “na area da linguistica aplicada (...) a questao de género surge através
do uso da lingua por exemplo, isso é muito interessante. E na parte de seméantica e pragmatica
a gente esta discutindo construcéo de conceitos” (BEGONIA).

Essas tendéncias sdo marcadas pela abertura da analise social e cultural ndo restrita a
questdes econdmicas, mas de raca, etnia, regionalidades, religido entre outras dimensdes
constituintes das subjetividades. A mudanca de perspectiva ou processo de alteragdo de
paradigma cientifico organiza as bases tedricas que definem objetivos e perfis dos cursos e
abrem brechas para discussdes sobre as relaces de género e sexualidade, ja que questionam 0s
conhecimentos hegemonicos estabelecidos por certos sujeitos e visdes. Sdo outras lentes que
podem olhar para 0 mesmo terreno e questionar sua constituicdo e composigéo, expondo suas
formas e a selecdo de suas espécies.

A abertura e 0s movimentos de insercao e questionamento, apesar de reconhecidos e
caracterizados como de esfor¢o individual, em poucos momentos resultantes de movimentos
coletivos e necessariamente motivados por alguma forga ou corrente de ar, ndo parece uma
grande novidade para outra docente-guia, nem necessariamente passiveis de olhar demorado,
ja que o terreno também ndo lhe parece descampado assim, nem localizado de acordo com as
lentes com as quais o enxergam. Vamos conosco até sua paisagem:

A professora Jequitiba parece muito a vontade nesse terreno, quando olha para ele vé
gue todos o0s seus elementos estdo em harmonia e isso foi se formando assim, naturalmente. Ela
acredita que em outras regides pode haver conflitos, mas ndo onde “vocé percebe que as
pessoas estdo reunidas ali em um unico objetivo”. Nessa reunido de seres ndo importa quem
vocé é, nem de onde veio, portanto que esteja participando, “quando vocé reiine pessoas de
diferentes origens ali para tocar juntos isso também de certa forma ocorre na pratica”. Mesmo
assim, acha importante falar dessa diversidade em todos os lugares por que passa “de alguma
forma direta ou indiretamente”. NOs terrenos pelos quais mais se responsabiliza, procura
ressaltar as belas espécimes que existem ou existiram por 14, “na histéria da musica, quando
(...) tem o protagonismo de grandes mulheres como Chiquinha Gonzaga, a primeira maestrina
brasileira, vocé tem grandes instrumentistas, grandes pianistas, flautistas, cantoras”. Ela
discute também com as demais como 0s espacgos para essas espécies ja foram mais limitados,
“hoje ndo mais, estd se quebrando muito esse paradigma”. A professora Jequitiba percebe que
seus relatos encantam tambeém suas alunas que se interessam em “continuar estudando e
continuar nessa darea. Eu oriento e orientei ja diversas monografias”.

Os terrenos pelos quais Jequitiba e Araucaria andam sdo muito diferentes? Ou é o olhar

sobre eles que muda? Os terrenos parecem um pouco diferentes, talvez porque nas imediacdes
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do professor Jatoba os espécimes com érgdos sexuais ditos femininos s&o0 menos NUMerosos.
Mas isso basta para que a percepcao seja diferente? O que sustenta a ideia de que basta estar
junto para ser diverso? “Ser diferente ¢ normal”, a "natureza" humana ¢ variada e por isso uma
reunido de humanos é a expressao da diferenca, “o gque menos importa ali € se € homem, se é
mulher, se € negro, se € branco, se é amarelo, se é ruivo” (JEQUITIBA), desde que estejam
convivendo em paz. Em que essa paz se sustenta? Segundo Veiga-Neto e Lopes (2011), o uso
indiscriminado da palavra inclusdo reduz o principio universal das condicGes de igualdade para
todos a uma simples introdu¢ao “de todos” num mesmo espago fisico. Assim, se ha o
reconhecimento da existéncia do cidadao, politicamente ele ndo seria um excluido.

Essa naturalizacdo da diversidade e a luta pelo direito a participagdo como legitimacao
da igualdade, sustentam essa defesa. Ainda de acordo com Veiga-Neto e Lopes (2011), fazer
uma critica a inclusdo ndo quer dizer ser contra, mas praticar a suspeita frente as verdades
estabelecidas sobre o que se tornou um imperativo devido ao carater natural e, portanto,
inquestiondvel, que lhe é dado. Discutem as autoras que, ao lado das nogdes de direitos
humanos, democracia e cidadania, a inclusdo é quase sempre assumida como um principio
dado, inatacavel. Ela estd ligada ao entendimento de que o mundo é um espaco igual e
homogéneo para tudo e todos que nele existem - esse carater inclusivo, na sua natureza,
entende? Seguem as autoras afirmando que, a partir desses entendimentos, o natural seria que
todos ocupassem igualmente 0s espacos sociais e quando isso ndo acontece é em virtude da
intervencdo de alguns que teriam ido contra a natureza e os interesses coletivos. Incluir seria
entdo restaurar uma ordem natural perdida, a propria natureza dos seres humanos.

Recorreremos novamente a Silva (2000) e suas estratégias pedagdgicas para com a
diferenca. A estratégia nesse terreno da professora Jequitiba se alinha com a liberal que consiste
em estimular e cultivar os bons sentimentos e a boa vontade para com a chamada diversidade
cultural que ¢ “boa” e expressa, sob a superficie, nossa natureza humana comum. O autor
ressalta que assim se deixa de questionar as relacdes de poder e os processos de diferenciacao,
tendo como resultado a producdo de novas dicotomias, como a do dominante tolerante e do
dominado tolerado ou do sujeito padrdo hegemonico, mas benevolente, e o subalterno, mas
"respeitado”.

A paz, pensamos, é sustentada pela manutencao dos lugares de padrdo e margem, do
classico e do que cabe no exdtico (etno). Além da abordagem terapéutica que vai corrigir
aqueles que psicologicamente ndo possuem a capacidade de ser tolerantes, outra abordagem
que também percebemos no trato desse terreno curricular € uma intermediaria entre a liberal e

a terapéutica, nas palavras de Silva (2000). Bastante adotada, segundo o autor, consiste em
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apresentar uma visao superficial e distante das diferentes culturas, reforcando as relacGes de
poder envolvidas na producdo da diferenga ao construir o outro por meio das categorias do
exotismo e da curiosidade. Dessa forma, ndo precisa haver conflito “ndo acontece, pelo
contrario, quando eu falo de umbanda, de musicas desse universo da religiGes afro-brasileiras,
eles tém muita curiosidade” (JEQUITIBA). O conflito e o questionamento poderiam acontecer
se, para além do reconhecimento, fossem dados instrumentos para questionar 0s mecanismos e
as instituicdes que produzem subjetividades determinadas e as separam como diferentes.

Ha estratégias curriculares para abordar as diferencas, especialmente aqui as de género
e sexuais, seja de forma frequentemente pontual ou em tentativas de transversalidade. As
docentes trabalham em sua paisagem, revolvem seu terreno a partir de como o vé, belo, falho,
pedregoso, limitado, de monocultura... E ndo por uma escolha individual de lentes (como se
pudessem), mas movidas pelas formas que produziram o proprio terreno curricular como
parece. Assim, passam a atuar nesse campo incluindo e estimulando a variedade de seres, sem
se perguntar ou se utilizar de ferramentas que permitam questionar o porqué de algumas delas
ndo serem valorizadas ou serem incomuns e exoéticas no meio de variedades tdo comuns.
Algumas suam e cavam a procura de outras possibilidades que tragam maior variabilidade, por
observar e se incomodar com a monocultura; constroem ferramentas que produzem outras
lentes que podem expor e desnudar as formas e forcas que incidem sobre o terreno curricular e
seus seres/estares.

Outra caracteristica que vemos sobre como as discussdes de género e sexualidade nos
curriculos e que embasam a localizacdo e a pontualidade de iniciativas é a ideia da necessidade
de uma demarcacdo especifica, de um espaco, uma oportunidade. “Jad é algo que eu venho
trabalhando de maneira transversal, eu sempre apresento autoras, sempre gque posso, porque
nem sempre a gente tem essa oportunidade (...) precisamos despertar e oferecer ferramentas
de andalise de autoras”. Entdo nas disciplinas que analisam questGes mais estruturais e
sistémicas, como nos diz a professora Aracd, “ndo ha possibilidades”.

A formatacg&o do curriculo da formacéo docente como disciplinar, como ja discutimos
antes com autores como Cunha (1998), define seu desenvolvimento como uma sequéncia
ordenada de topicos que promove fragmentacdo e compartimentacdo do conhecimento. O que
incide na conformacdo das discussdes de género e sexualidade limitadas a componentes
curriculares especificos e que iniciativas transversais como as colocadas por algumas docentes
ndo aparecam ou fiquem associadas & vontades pessoais. Essa estratégia de inclusdo é
atravessada também pela guetificacdo apontada por Louro (1997) das questdes de género como

tema exdtico e menos importante. A autora coloca ainda que, em termos de politicas
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curriculares, género e sexualidade ainda parecem ser tratados quase que exclusivamente como
temas que devem ser restritos a um campo disciplinar e curriculos especificos.

Apesar de muitas docentes se referirem a uma ndo restricdo das discussdes em certos
componentes necessariamente, isso nao fica expresso nos PPCs. Apenas para 0 novo curriculo
de Letras Inglés pela perspectiva tedrica que assume em todo o projeto pedagdgico, “vejo
género e sexualidade em qualquer uma das disciplinas”, no qual trocaram a perspectiva mais
tradicional do curriculo anterior separado por tdpicos gramaticais por uma organizacdo
tematica, na qual durante um semestre “o tema género e sexualidade vai ser o tema da lingua”
(GOIABEIRA), isso se desfaz.

Assim, como em poucos cursos ha disciplinas especificas para tratar os temas, as
docentes cavam possibilidades, aguardam a oferta e criacdo de disciplinas optativas ou propdem
projetos de pesquisa e extensdo. No ambito da UFS, as disciplinas optativas mais abertas e
menos restritivas em suas ementas, podem ser ofertadas por meio de tdpicos especiais que sdo
propostos por docentes aos seus colegiados de curso em cada semestre, COmo ocorreu neste
caso: “estou agora dando uma disciplina que foi aprovada gque a gente tem na nossa grade uma
optativa (...) e eu consegui que o colegiado me deixasse dar essa disciplina” (ORQUIDEA).
Para essa disciplina a docente se apoiou na tradi¢do das abordagens mais ligadas ao feminino
que parecem trazer menos estranhamento e retaliagdo, “eu ndo chamo especificamente de
literaturas feministas para ndo assustar as alunas, porque eu sei que tem sensibilidades
religiosas (...) entdo eu prefiro chamar de literaturas femininas, por enquanto, até as coisas
melhorarem”.

As coisas melhorarem na visao da docente, ndo se trata apenas de um contexto politico-
social, mas que ela tenha o respaldo do novo PPC para discutir de forma mais legitimada: “ai
aprovando esse PPP novo, vamos poder trabalhar melhor e de uma forma ja bem estruturada
e consolidada”. Nesse ponto, vemos a importancia do documento oficial, apesar de ndo ser
limitante de iniciativas. Mesmo que ja existam discussdes pontuais e por iniciativas individuais
de docentes em algumas disciplinas, essas possibilidades que descrevem devem em breve estar
marcadas no PPC novo, pois, ha a intencdo de criacdo de uma disciplina especifica como as
docentes Araucéria e Orquidea colocaram, inclusive que ja esta indicada no novo PPC como
veremos adiante. Assim, podem estar mais localizadas que dispersas, mas influenciadas por
essas demarcacdes individuais que ja se iniciaram.

Esses pontos em que as docentes se sentem mais livres dos limites disciplinares de seu
curriculo também podem ser encontrados nas praticas de pesquisa e trabalhos de conclusao de

curso, “ai sim, em pratica de pesquisa eu tenho maior liberdade para inserir as questdes de
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género enquanto objeto de investigacio” (ARACA), ja que a sistematizacio desses
conhecimentos na graduacdo parece “um pouco ainda timida para aparecer digamos assim na
grade curricular”. Apesar de reconhecerem cada vez mais a “exigéncia do tratamento de
reconhecimento de direitos, de respeito a vida e as questdes relativas a discriminacéo de varias
naturezas”’ como colocado pela professora “a sistematizac¢éo disso fica ainda um pouco restrita
aqueles que efetivamente se interessam pelas tematicas”.

Assim, o interesse de docentes e discentes encontram espacos em TCC, orientacdo para
artigos e outras acdes especificas. Isso por interesse académico nos estudos de género ou
“porque tem engajamento politico em coletivos, em grupos em busca de direitos das mulheres,
por exemplo. Entdo tem uma trajetéria também de ativismo politico que mobiliza o interesse
desses alunos” (ARACA). A influéncia de massas de ar quentes vindas dos movimentos sociais
e demais formas de organizacdo social chega também pela formacdo das alunas fora da
universidade motivando seus interesses de pesquisa e intervencao que acabam por frutificar em
sua formagé&o docente.

O espaco mais seguro para a abertura de fendas parece ser fora dos limites disciplinares,
como nas iniciativas de pesquisa e nos projetos especificos das docentes que dependem do
interesse das discentes em participar e se engajar. Encontrar um espaco entre as disposigdes
obrigatorias e que englobam todas as matriculadas nos cursos, permite que reacfes contrarias
sejam menos previsiveis e acrescenta mais uma limitacdo de seguranca, ferramentas,
planejamento e disputas de legitimidade mais acirradas. O professor Samambaia aponta como
na graduagdo nédo tem trabalhado com isso, deixando apenas para as alunas interessadas nas
orientacbes as pesquisas com “a Judith Butler mais especificamente a questdo da
performatividade em si, que pode ser aplicada também a outros grupos, nédo sé na questéo de
género”.

Entre os projetos, cadastrados no sistema da UFS, atualizados até outubro de 2021e que
envolviam docentes dos dez departamentos que analisamos os curriculos, mapeamos trinta e
um de extensdo e dezessete foram classificados como projetos de pesquisa (disponiveis no
Apéndice D). Esses projetos cadastrados por docentes ou por um grupo de professoras como
coordenadoras ou colaboradoras trazem uma variedade de iniciativas que envolvem género e
sexualidade e conta com a participacdo de discentes e da comunidade universitaria no geral.
Esses acontecimentos curriculares séo parte da formacéo docente na instituicdo e movimentam
discussdes e debates importantes como fatores que influenciam e compdem o terreno curricular.

Os projetos ou atividades de extensdo sdo gerados a partir de iniciativas de docentes,

discentes, grupos e coletivos ou de técnicos da universidade e podem ter a participacdo de
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pesquisadores de outras instituicdes. Sdo acBes paralelas ou integradas a disciplinas da
graduacdo e da po6s-graduacdo e podem consistir de palestras, coléquios, simpdsios, oficinas,
exposicoes, encontros, mostras de filmes e projetos mais duradouros. Vemos entre 0s projetos
que ocorreram na UFS de 2013 (inicio do cadastro no SIGAA) até outubro de 2021 varias
iniciativas que sdo ac¢des continuas promovidas por grupos de pesquisa, debates a partir de
filmes, textos, obras, divulgacdo de resultados de pesquisas, palestras de docentes da UFS e
convidados, intervencGes na comunidade e em escolas, promocdo de debates, coléquios e
reunides.

Nem sempre as docentes que compdem 0 curso se sentem capacitadas para certas
discussdes, acreditam que ndo possuem as ferramentas necessarias para revolver solos que
parecem muito delicados. Assim, assumem a funcéo de coordenagdo em funcdo de um desejo
do alunado, por meio de centro académicos -“foi organizado pelas meninas do centro
académico” (JATOBA) - , coletivos ou mesmo de alguma aluna que esteja desenvolvendo
pesquisa e se interesse em compartilhar - “isso foi um aluno meu de doutorado que também
ofertou e ai eu so coloquei 0 meu nome como coordenador” (SAMAMBAIA) - ou aproveitam
a presenca de um colega especialista na instituicdo - “essa palestra foi de um colega meu que
veio para uma banca (...) foram poucas pessoas, mas fez muito sucesso, 0 pessoal gostou
muito” (SAMAMBAIA).

As acdes relacionadas a projetos de pesquisa se destacam principalmente devido a
adesdo e participacdo de docentes e discentes no PIBIC - Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica. Grande parte das a¢des de pesquisa, que estdo em menor nimero que as
de extensdo, mas frequentemente servem de bases para eles, estdo relacionadas ao programa. A
pesquisa universitaria tem grande destaque nas instituicbes como ja discutimos, especialmente
porque algumas docentes se veem mais como pesquisadoras que professoras, inclusive muitas
delas sdo oriundas de cursos de bacharelado, ndo tendo a docéncia como cerne de sua formacéo,
apesar de ser o objetivo principal de seu vinculo e pratica profissionais. Além disso, a pesquisa
gera publicac@es, orientacdes e reconhecimento de seus pares dentro da area académica. Merece
destaque também, como a pesquisa cientifica desenvolvida pelas docentes se torna motivacao
e da subsidios para a incorporacdo de debates sobre as relacfes de género e sexualidade nos
curriculos oficiais dos cursos de graduacgéo, aléem de em sua préatica docente cotidiana.

Mapeamos o0s temas e objetivos dessas a¢des de extensdo e de pesquisa, entre 0s quais
encontramos: histéria da mulher; a mulher da histéria e na filosofia; mulheres quilombolas e
camponesas; agroecologia e género; educacdo para as mulheres; representacdes da mulher;

textos literarios de mulheres; violéncia contra a mulher, de género e sexual; feminicidio;
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misticismo e o feminino; guerra e sexo; homossexualidade e homofobia; sexualidade e surdez;
identidades sexuais e de género; religido e sexualidade; relacGes de género; sexualidade e
diversidade; emasculacdo; levantamentos de pesquisas em estudos de género; sexualidade e
género em determinado periodo historico; preconceitos de género; maternagem; maternidade;
feminismos; ecofeminismo; papéis sociais de género; representacdes de mulheres no cinema;
género e artes; religido, género e educacéo.

A leitura dos resumos e descricbes desses projetos trouxe uma variedade de
possibilidades e intersec¢des em que género e sexualidade foram protagonistas ou estiveram
entre as categorias que nortearam os objetivos dos projetos. Tanto como perspectiva de analise,
pressuposto tedrico-metodoldgico, objeto/pratica de estudo, tema de debate, definidor de
grupos e papeis estudados, entre outros. Os 48 projetos que identificamos ndo devem ser 0s
Unicos em que isso ocorre, pois outros tratam de temas como Direitos Humanos, diversidade,
praticas de tolerancia, identidades culturais em que género e sexualidade podem ser parte das
discussoes, apesar de ndo constarem nos titulos ou na descrigao.

Esperamos que as Ultimas paginas escritas tenham ajudado a formar um quadro nédo téo
deseértico em relacdo ao que buscamos, como podemos ter ilustrado na se¢do 5. Mas tenha
contribuido para localizar pontos de insercdo e brechas de possibilidades que podem ser
vislumbradas nas paisagens em movimento e ndo s6 na fotografia do PPC publicado. As
relacBes de género e sexualidade sempre constituem o conhecimento e os curriculos, mas nesses
pontos de exposi¢do - em que aparecem como temas de pesquisa, de projetos e eventos de
extensdo, como pontos de discussdo em aulas, na insercdo de autoras e tedricas ou com a oferta
de componentes curriculares especificos - é que elas parecem surgir aos olhos acostumados e
que podem passar a estranhar todas as formac6es que sempre Ihes pareceram naturais.

Nos proximos subtépicos vamos construir outras cenas curriculares a partir dos relatos
docentes, pontos desse relevo em que paramos levados por essas espécies vegetais, que foram
também nossos guias-curriculares, para observar mais atentamente. Cada uma delas poderia
render, talvez, mais que as paginas desta secdo ja escritas, porém também temos linhas de
limites (algumas temporarias), entre elas, tentar perseguir alguns objetivos que tivemos que
selecionar. Na observacédo desses pontos nos voltamos para o que Gallo (2002) chama de uma

educacdo menor, no ambito da micropolitica, na sala de aula e nas a¢des cotidianas.

7.1.1 — Preparando malas rumo a outros terrenos curriculares
A universidade é muitas vezes vista como um campo privilegiado, especifico e teorico,

frequentemente acusado de manter uma distancia consideravel entre si e demais espacos
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curriculares como a escola. Daqui as docentes sdo acusadas de olhar com altivez e superioridade
para o chamado chéo da escola, propondo solugdes sem que saibam devidamente as relagdes
que por la& ocorrem. Mesmo assim, € para la que rumam 0s egressos desse terreno curricular.
Os desafios que a escola basica promove, na visdo das docentes, além de terem sido importantes
para justificar algumas necessidades de o curriculo de formacéo estar preparado e direcionado
para enfrenté-los, se mostra um I6cus importante para que as relacfes de género e sexualidade
sejam expostas e questionadas.

Para além dos estagios, nos quais uma docente orienta varias alunas em nimero limitado
de horas e oportunidades de regéncia, o PIBID e o Programa de Residéncia Pedagdgica
aparecem como espacos de formacdo em género e sexualidade: “eu vejo que eles ja estdo super
atualizados, porque ja trabalharam em linguistica aplicada, porque estdo no PIBID, estdo no
residéncia pedagégica” (ORQUIDEA). As docentes que participam desses programas sempre
ressaltam as situacdes que ocorrem com as bolsistas ou a necessidade de preparéa-las para
imprevisibilidade das praticas na escola. Montemos uma cena a partir dos relatos da professora
Araca:

Ha de se ter um plano antes da viagem. Na lista de coisas a levar e fazer nesse novo
espaco parece ser interessante para a professora Araca se utilizar de novas estratégias e
estabelecer rotinas diferenciadas das que acredita ja estar acostumada nos limites em que reside,
muito pequenos. Nesse terreno novo e aparentemente menos organizado e limitante ela se sente
mais livre e mais engajada para agir e modificar. Em seu plano geral esta garantir o direito de
que todas as espécies possam se desenvolver livremente, para isso um outro clima precisa ser
criado. Suas alunas, colegas de viagem, observam junto com ela o ambiente e enxergam alguns
problemas mais “cruciais e sensiveis”, algumas coisas com as quais ndo se sentem satisfeitas e
que s6 percebem ao estarem ali e com o plano na cabeca. E preciso intervir! Buscam identificar
motivos, discutir o historico, tentam diversas estratégias, mudam as ferramentas, expdem suas
observacg0es, avaliam suas falhas, percebem raizes profundas demais para seus instrumentos de
trabalho, mas também comemoram as vitorias, pequenas chuvas, gotas de gratiddo, ventos de
dendncias vindo de cantos um pouco esquecidos.

O que o plano néo prevé? Que bagagens o curriculo da formacéo docente ndo consegue
compor ou consegue compor por fora das disciplinas mais “tradicionais e tedricas”? “A
educacdo menor age exatamente nessas brechas para, a partir do deserto e da miseria da sala de
aula, fazer emergir possibilidades que escapem a qualquer controle” (GALLO, 2002, p.175).

Discute o autor como a aprendizagem foge ao controle, escapa sempre que possivel e
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desterritorializa os principios e normas de uma educacdo maior gerando possibilidades de
aprendizado insuspeitas, ndo pensadas e ndo planejadas naquele contexto.

As alunas da professora Araga observam o patio da escola e se incomodam “como as
meninas eram tratadas pelos meninos e as ofensas”. Diz, ainda, que elas também escutaram
“relato de filhas e mdes a partir do que as alunas falavam que apanhavam em casa”, assim “a
propria realidade escolar motivou alguns bolsistas a elaborarem esses projetos de
intervengdo”’. Os planos de intervencao iam ao encontro da garantia dos Direitos humanos e de
“uma educacgdo voltada para essa sensibilidade aos problemas de discriminagdo e violéncia
contra a mulher, a propria sexualidade feminina e suas variadas manifesta¢des” se utilizando
do conhecimento historico a partir de diversas estratégias e materiais. Oficinas sobre papéis
femininos na antiguidade que permitissem comparar e notar as “valoragées diferenciadas em
cada sociedade”, indicar que a historiografia feita por homens intencionalmente confirma
papéis de subalternidade nos quais as mulheres foram colocadas, trabalharam com o cinema e
historias em quadrinhos para debater as relacdes abusivas de personagens masculinas para com
as femininos, a educagdo da mulher para ser inferiorizada e discutindo as imposigdes e “ideias
cristalizadas” do que pode ou ndo pode a mulher, o que seriam caracteristicas inatas bioldgicas
naturalizadas de homens e mulheres e como foram produzidas historicamente.

Essa € uma cena narrada, mas muitas docentes ressaltam as experiéncias proprias, de
colegas ou de alunas no decorrer dos programas de insercdo na experiéncia docente e estagios.
E parece uma questdo bastante inerente a esse momento que as relacdes de género e sexualidade
permeiem essas experiéncias. Os embates de massas de ar parecem ter chegado mais forte nas
escolas. O terreno escolar é mais propicio e menos formatado para as consequéncias de
tempestades ou 0 ambiente universitario lida mais “tolerantemente” com essas interferéncias?
A docéncia universitaria também parece preocupada - “eu tenho pesquisado sobre isso na
educacao béasica: Como é que os professores agem? O que eles podem fazer nessas situacfes?
Ou como € que a universidade, o curso de licenciatura prepara a gente para isso né?”
(SAMAMBAIA) -, mas com a educagdo basica. Talvez dessa preocupac¢do nao sejam propostas
solugdes, mas questdes para os curriculos, “porque a gente é pego de surpresa”.

O professor Araucaria acredita que as escolas onde trabalhou com o PIBID também
“estdo mais receptivas (...) e os alunos também sao mais preocupados com isso”’. Apesar dessa
observagdo, “nem todos os professores aceitam e compactuam e acolhem” (ORQUIDEA). A
professora Orquidea relata um ocorrido que vamos também registrar: Sua aluna contou ao
encontra-la na aula o quanto estava arrasada, pois em um debate com alunos do ensino medio

sobre machismo, a professora titular da turma defendeu que meninas eram culpadas dos
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estupros que poderiam sofrer por causa da forma de se vestir. A professora Orquidea ouvindo
esse relato e o quanto sua aluna estava “horrorizada”, fomentou um debate
“superinteressante” em sua disciplina e orientou a aluna afetada a ndo “bater de frente com a
professora” que era sua supervisora, mas fazer perguntas inteligentes para as alunas para
provocar reflex&o.

N&o precisa mirar para o terreno escolar para que se possa sentir os ventos que vem de
14, as sementes se transportam. Quando a “realidade” de outros terrenos vem a tona o curriculo
precisa se deformar. Precisa parar e abrir um paréntese ou mesclar essas sementes com as outras
que sempre esteve cultivando. A professora Ipé acredita que “a escola estd cada vez mais
conectando com o que esta fora dos muros dela”, afinal a escola (e a universidade?) como esse
“espago legitimado do saber” nao “pode estar contribuindo para reforcar que as pessoas trans
principalmente continuem fora da escola, que elas continuem morrendo, inclusive”.

A universidade como formadora de parte da comunidade escolar, esta contribuindo para
que? Sempre esta contribuindo, afinal. Esses “frutos” nem sempre sdo vistos como bons, “a
professora (da escola onde ocorria o PIBID) que estava acolhendo alunos ndo aceitou a
tematica do género, (...) eu até sei quem € professora, porque foi aluna minha ha muitos anos”
(ORQUIDEA). Mas se alivia ao avaliar que a colheita esta cada vez melhor, “a gente vé que
existe uma certa deficiéncia em relacdo aos alunos que estdo se formando hoje, porque eles
estdo bem mais preparados jd . Esse preparo que anuncia é proveniente exatamente das colegas
que coordenam o PIBID ou residéncia pedagogica, as quais “trabalham com temas de género,
indigenas, afro, LGBT e como isto esta em visibilizado nos manuais, nos livros didaticos”
propondo atividades as bolsistas e demais estudantes para que elas possam preparar “um
material didatico inclusivo”.

Parece consenso que 0s momentos de imersao em praticas escolares, especialmente em
programas duradouros e especificos, sdo dos mais importantes espacgos de formacao para abrir
possibilidades de discusséo das relacdes de género e sexualidade nos curriculos. Porém, assim
como os demais conhecimentos pedagdgicos, género e sexualidade ndo se configuram o
primeiro plano nas licenciaturas. “Acho que todo mundo deveria passar por isso na sua fase
formativa né?”. Nao para encontrar solugdes, respostas perfeitas, mas “COmo uma experiéncia
que vai fazer parte das do seu processo formativo mesmo da sua trajetoria da sua jornada”
(ARACA). Nem todas podem ser acompanhadas nessa viagem, mas ndo podemos
desconsiderar o que elas produzem. A politica do cotidiano, das relagdes diretas entre os
individuos, exerce efeitos sobre as macrorrelagdes sociais, 0 empenho nos atos cotidianos mina

espacos e oferece resisténcias. Todo ato adquire um valor coletivo, a educagdo menor € uma
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aposta nas multiplicidades (GALLO, 2002). Nessas resisténcias se faz também o curriculo de
formagéo docente e a producgéo de saberes sobre género e sexualidade.

7.1.2 - Podando ervas-daninhas

As paisagens pelas quais percorremos foram muitas vezes descritas como mais
verdejantes e diversas que tantas outras, como quando comparadas aquelas que miramos no
subtopico anterior, trabalhar nesse campo quase sempre parece menos desafiador. Porém, como
ja dissemos, depende dos olhos que veem. Muitas docentes se encontram tdo confortavelmente
adaptadas que sentem a harmonia desse clima ameno instaurado e atribuem a si mesmas a
responsabilidade por manté-lo, “ndo, conflito ndo, eu na sala de aula eu tento incluir todo
mundo” (JEQUITIBA). A inclusio é garantida pela escolha dentro dos vérios textos e temas
que disponibiliza para discussdo 0s que mais apetecem aos alunos. Entdo, além de ter textos
sobre género, disponibiliza entre as possibilidades para o trabalho final de sua disciplina um
que “aborda o universo evangélico”. “Entdo ninguém fica de fora ai nessa questdo, né?”.

Ninguém fica de fora, serd que isso nos ajuda a pensar 0 que e guem sempre esteve ou
se consagrou como de dentro? O intolerante quer se manter dentro, ele deseja como nos, talvez
nas sombras dos nossos desejos, como apontam Rodrigues, Prado e Roseiro (2018), formas
higienizadas, normatizadas e normalizadas, eliminar 0s monstros e corrigir os corrigiveis, a
partir das instituicbes disciplinares. A intolerancia parece passivel de correcdo, mas ao se
manifestar aponta quem sdo as monstruosidades que ndo consegue tolerar e quer manter por
fora, destoa e expde 0s demais em um terreno que se quer no minimo tolerante. Sdo como erva-
daninhas a serem podadas ou contidas, “se alguém ndo concordava com o que a gente vinha
discutindo e se sentia ofendida, ofendido por estarmos falando de questes envolvendo gays,
enfim, néo se manifestou (...)” (IPE). No intercorrer do que planejou para sua atuacio, as ervas-
daninhas surgem sem que tenham sido preparados instrumentos para lidar com elas. Vejamos
essa cena:

O professor samambaia sempre busca meios diferentes para cultivar suas espécies,
pesquisa novidades para trazer, nutrientes que ele acredita que interessa a coletividade e estdo
sendo utilizados em outros espacos. Em um processo de adubagem, algo saiu errado, uma erva-
daninha encontrou alimento e oportunidade para causar estragos e ameacar o crescimento de
outras. Ele ndo a arrancou, fingiu que nédo a viu, pois foi “pego de surpresa”, mas foi cobrado
por uma atitude. A erva-daninha foi um aluno que fez um comentério na aula e ele ficou “sem
saber o0 que fazer”, outro dia em um supermercado outro aluno o abordou comentando que a

atitude do professor deveria ser expulsar “aquele aluno homofobico”, “como é que o senhor
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deixa?”. Ele explicou em resposta que sua intencdo é sempre o dialogo, pois ndo pode
“reprimir a opinido dele”, mas admitiu sua falha, a qual atribuiu a ndo proporcionar espago
para discussdo. Porém, justificou o desconforto da surpresa também pela falta de que as demais
alunas se contrapusessem e se colocassem para que o “homofobico” pudesse entender que (s0)
ele tinha aquela visdo, mas ndo era “necessariamente a visdo correta”, com sorte ele destoava
da coletividade.

N&o era necessariamente a visdo correta, Samambaia precisava da confirmacdo da
turma de que aquela era uma erva-daninha solitaria, assim talvez se somassem forcas para o
enfrentamento, a turma te daria mais instrumentos para a remoc¢ao que até aquele momento de
surpresa ndo parecia ser necessaria. Mas é esperado uma posi¢do do professor, como é que 0
senhor deixa? Ele precisa intervir (1) pessoalmente no individuo, expulsa-lo, para que fique
marcado que aquilo é errado. Mas ele pode reprimir a opinido dele? Qual a viséo correta? Dar
espaco para discussao, o dialogo?

Ao expor o que € naturalizado e mantido dentro da necessaria aceitagdo e tolerancia,
discutimos como a tolerancia é capturada para a manutencdo da diversidade funcional, as
duvidas surgem, o caminho se desvia e leva ao desconhecido, permitindo até o que deveria ser
considerado intoleravel. Ndo sabemos o que exatamente o aluno em questdo falou, mas é
importante ndo deixar de assinalar que homofobia ndo é questdo de opinido, é crime! A
criminalizacdo da homofobia e da transfobia foi permitida pelo Supremo Tribunal Federal
(STF) em junho de 2019 quando a maioria dos ministros considerou gque atos preconceituosos
contra homossexuais e transexuais passariam a ser enquadrados no crime de racismo?®,

Ferrari e Oliveira (2016) ao analisar o caso de um aluno gay que foi expulso da escola
por gerar desconforto, um caso visto até como oposto, nos lembra como nas relagdes com outros
sujeitos buscamos entender sobre sexualidades e nos espacos de formacéo diversos discursos
se cruzam e disputam espago nos processos de subjetivacdo. Nas narrativas de acontecimentos
curriculares se intercruzam um saber coletivo de como a turma compreende a atitude do colega
gue incomoda - seja ele um aluno gay que tem atitudes moralmente duvidosas ou de alguém
que néo tolera falar de assuntos sobre sexualidade como era a proposta do texto da aula -, como
cada um se percebe e como as docentes se veem no didlogo com esses saberes que se cruzam
com as regras estabelecidas para a convivéncia. As verdades que constituem 0s sujeitos
organizam quem pode falar sobre o que, por isso a importancia de que o professor fizesse o

“homofobico” entender seu erro e todas em consequéncia atestassem. Também para o professor

18 Virios veiculos de impressa noticiaram a decisdo do STF como na noticia “STF aprova a criminalizacdo da
homofobia” escrita por Rafael Barifouse, disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-47206924
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pareceu primordial que tivessem discutido o ocorrido fazendo do curriculo da formag&o um
lugar para além do conteudo programado.

Ser intolerante, conservador e docente ndo parecem merecer convivéncia ou pelo menos
ndo se declarar dessa forma. Por isso, o curriculo precisa intervir. Alunas em formacao quando
vao para as escolas precisam “saber que tem coisas que nao pode falar e se ver alguém falando
tem que coibir” (ARAUCARIA). Ser conservador ao ponto de ndo conseguir conviver ou falar
sobre questdes que sao levantadas nas escolas também ndo parece possivel, a0 menos de forma
mais “efetiva” até mesmo para a docente formadora que pretende abordar os temas em sala de
aula. ““Se o cara acha estranho meninas de dezessete anos falarem sobre sexo, como é que vocé
vai discutir género e feminismo com essa pessoa? Eu te digo dificilmente vocé vai ter essa
discussdo de forma efetiva” (ARAUCARIA). Nesse caso, o professor Araucaria falava de um
aluno que comentou horrorizado que viu meninas falando sobre sexo depois de sua aula no
estagio supervisionado. Diante do comentério, Araucéria questionou se ele também néo
pensava em sexo naquela idade, recebendo uma afirmagéo do aluno junto com a ressalva “mas
professor... era menina”, entdo o professor questionou se as meninas com as quais ele teve
relagdo aos dezessete anos estiveram ali forgadas, o que o caracterizaria como estuprador. “E 0
cara fez uma cara que nunca mais tocou no assunto comigo .

Apesar de frequentemente essas atitudes curriculares serem associadas a enfrentamentos
pessoais e isolados ou da natureza dos individuos elas sao embasadas nas fundac6es do préprio
curriculo, que inclusive produz verdades sobre o papel da docente formadora nessas situacoes,
sobre qual desempenho correto a ser estimulado para todas as pertencentes aquele ambiente e
qual deve ser repreendido, até mesmo entre as docentes. “Eu tenho colegas que falam: olha eu
ndo tenho nada para aprender com os alunos, (...) mentira, com as alunas eu tenho, é a forma
de bater um bolo” (ARAUCARIA). Apés a fala desse colega, algumas alunas fizeram uma
reclamacdo na ouvidoria o que fez com que ele ficasse mais cuidadoso, sem a certeza de
Araucaria de que sua postura mudara. Essa abordagem terapéutica de correcdo de atitudes
reprime acOes e falas, produzindo também subjetividades desejadas e silenciadas, delimitadas
em “novas” dicotomias, 0 intolerante e o tolerante, o respeitoso e o desrespeitoso, 0 que se pode
e 0 que nao se pode falar, quem vocé pode ser e quem vocé ndo deve ser dentro daquele espaco.

As estratégias de contencdo de danos podem ser varias: elaboradas, ao acaso,
combinadas, isoladas, defendidas, lamentadas. Entre elas pudemos identificar o siléncio, o
confronto, a repreensdo, todas voltadas ao protagonismo docente enquanto responsavel por
desenvolver principios e valores que possibilitem aos sujeitos se observar, se repreender, se

moldar e se autogovernar. A repreensdo individual em prol da igualdade, “quando eu vejo que
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tem preconceito com determinado aluno ou aluna, um bullying, eu digo olha aqui todo mundo
¢ igual ninguém aqui é diferente” (UMBUZEIRO); a abordagem respeitosa, “eu n&o sei se por
conta da minha natureza (...) da forma como foi abordada, o enfoque que eu dei foi assim no
respeito ao ser humano, né?” (IPE); o debate a partir de conceitos e problematizages.

Olhar para a diversidade como natural “fodo mundo é igual, ninguém aqui é diferente”,
esta tdo bem enraizado que género e sexualidade sdo marcados no curriculo como “questdes
envolvendo gays” (0s diferentes, ndo os iguais) e que qualquer atitude que destoe, seja pelos
que buscam reduzir essa diversidade constrangendo-a tanto pelos que expdem o
questionamento de como essa diversidade é ativamente produzida por a¢es naturalizadas a
partir de um padrdo, causa conflitos no curriculo e o compele a dispor de ferramentas, que
podem abrir espacos de discussdo, “entendo o conflito como positivo e que ajuda a gente a se
conhecer, ajuda o outro a se conhecer e a repensar préaticas, ndao é?” (IPE). Vamos montar
uma das cenas que selecionamos para dar seguimento a nossa caminhada:

“Houve um incidente importante” no pedago de terra cuidadosamente preparado pela
professora Ipé! Ela investiu bastante no preparo de seu solo, pois aquele espaco tem
especificidade, nele ha de se cultivar culturas que ndo estdo destinadas a outros, 0s estudos de
género, e a professora além de ndo se achar uma especialista nesse cultivo, tem “uma
preocupacao grande com a forma como essa temdtica pode bater em algumas pessoas” mais
“tradicionais”. Ja no final da aula, na fase de despedidas, uma aluna fez um comentério
“inocente” que gerou uma turbuléncia, “ndo foi por maldade”, ela adjetivou uma caracteristica
pessoal momentanea como propria de certa identidade de género. O comentario provocou a
indignacao de uma outra discente que se sentiu ofendida e questionou “como é que pode depois
de a gente discutir nessas aulas, falando do respeito que se tem que ter, vem alguém fazer um
comentario desse?”. A professora recebeu uma ligagdo da aluna causadora e um e-mail da aluna
“ofendida . Esse incidente virou ponto de pauta de reunido de Colegiado de Curso e motivou
a participacdo de outra docente representante do grupo de professoras do curso, até por medo
de processos e retaliagdes. Foi elaborada uma aula especifica para discutir como “a gente
carrega elementos preconceituosos, racistas, porque nasceu e se cria em uma sociedade racista
e preconceituosa’’. A professora Ipé avalia que isso tudo foi bom, “vocés perceberam o que a
gente viveu aqui agora? Essa foi a aula mais importante desse semestre, dessa disciplina em
que nos conversamos sem perceber, talvez para muitos de nds, trouxemos da teoria para esse
momento essa conversa”.

Esse incidente foi tdo marcante para Ipé que motivou o adiamento da nossa conversa,

pois o convite veio no meio dessa turbuléncia e ela precisava de reelaboracao do ocorrido e do
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encerramento da disciplina para melhor avaliar como se deu. Esse evento de pequeno choque
de particulas em um clima que ja havia sido fertilizado gerou toda uma movimentacao
importante, que envolveu setores institucionais, reelaboracéo pedagdgica, mediacao de relagdes
interpessoais, acionou conceitos e teorias especificas, produziu. Produziu saberes que
envolveram ativamente as relagdes de género e sexualidade. “Entendo que essa temética pode
ser mais desafiadora aqui para umas do que para outras pessoas € eu respeito isso. Mas, (...)
é preciso que ela esteja aqui” (IPE).

E por qué? Por que é necessario que “uma disciplina como uma tematica dessa esta
numa disciplina de um curso universitdrio de uma universidade publica? ”. 1pé perguntou aos
seus alunos e respondeu a eles: “porque é a vida”! A vida é diferenca, é multiplicidade e deve
ser curriculo, ter a sala de aula como “a vida para além da vida” (RODRIGUES, PRADO E
ROSEIRO, 2018, p.12). A multiplicidade toma formas e propor¢des distintas, adentra
movimentos e é desejada pelos que foram produzidos enquanto sujeitos em situacdo de risco
por estarem em posi¢des distintas e ameagadoras dentro de uma curva de normalidade (LOPES,
2009).

Foi um comentario inocente, afirmou Ipé e os demais colegas de sala “tomaram partido”
da professora e da aluna inocentada que se desculpou. Ipé ressaltou “ndo tem partido”! A
professora buscou discutir com suas alunas para além das responsabilidades individuais téo
aclamadas na racionalidade liberal e incorporadas nos discursos pedagogicos. “Ela nem
percebeu que ela falou”. Foi questionado se € possivel ndo se achar preconceituosa e mesmo
assim carregar nas atitudes e nas mentes essas questdes. “A gente carrega elementos
preconceituosos, racistas, porque a gente nasceu e se cria e se criou numa sociedade racista e
preconceituosa” (IPE). A elaboragdo da aula e dos questionamentos com a turma levou em
conta a urgéncia no apaziguamento do conflito entre os alunos, mas também se expandiu para
estrategias diversas da correcédo de atitudes pontuais, do podar das ervas-daninhas como se todo
0 entorno fosse saudavel. Para que vidas?

Temos que considerar ainda que o terreno j& dispunha de condicBes para que essa
expansao fosse realizada e que Ipé teve alguns dias para elaborar suas agdes, “0 inesperado da
situacdo ndo me fez responder como deveria naquele momento, mas que nessa aula a gente
estava abordando” (IPE). O que em outros relatos aqui descritos néo foi possivel, até porque o
argumento de “ndo é tema da aula” protege o silenciamento. Ipé ndo tinha essa protegdo, em
uma disciplina que abordava estudos de género e Queer, trouxemos da teoria para esse

momento essa conversa, estava exposta!
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7.1.3 - Ela quem diz, néo eu!

No terreno académico da formacdo docente nada parece mais fundamental e fundante
que a razdo cientifica. Trabalhar com conceitos, proceder andlises, aplicar métodos, produzir e
transmitir conhecimentos, ter ciéncia. Essa é a base dos contetdos, da organizacdo disciplinar
do curriculo universitario que visualizamos até entdo. Assim, além das correcdes e debates que
tem como base uma moralidade tolerante e inclusiva que precisa ser acionada, principalmente
qguando questionada, o trabalho a partir de conceitos, teorias e autoras € uma estratégia
importante para dar lugar as relacdes de género e sexualidade nos curriculos. Estar dentro dos
limites naturais desenhados para os curriculos e andando por terrenos mais firmes, mesmo que
€sSes Novos passos possam vir a desestabiliza-los, da mais tranquilidade e alento as docentes
formadoras. E nesse sentido, ter uma disciplina especifica se faz ainda mais legitimo nesse
processo.

O professor Jacaranda escolheu por duas vezes ofertar uma disciplina optativa que
envolve a &rea de conhecimento de sua licenciatura e sexualidade. Entre suas alunas muitas
eram originarias de outros terrenos curriculares proximos, outros cursos universitarios da
instituicdo. O tema parece interessar bastante, o que inclusive gerou uma vontade de maior
expansao, um evento de extensdo que relacionava as pesquisas realizadas no Programa de Pés-
Graduacdo com o desenvolvimento da disciplina da graduacdo para oferecer mediagdes tedrico-
metodologicas no desenvolvimento “estudos de casos” acerca da tematica, como podemos ler
na descri¢do do projeto. Jacaranda avalia as disciplinas como muito proveitosas e apesar de
esperar algum “arroubo de paixédes”, 1SS0 nd0 aconteceu, 0 que atribui em parte a “um
investimento que eu faco praticamente metodol6gico nas minhas disciplinas”. Antes de abrir
as fendas para o plantio ele estuda e prepara o terreno com seus instrumentos bem selecionados,
“construir mediagdes para chegar e construir o objeto que a gente esta lidando”, buscando
das alunas uma “postura metodoldgica” necessaria para que as emogdes e afetos ndo possam
“influenciar de um jeito inadequado o teu discurso e tua abordagem”.

Quem se atreve a questionar uma mediacdo baseada em preceitos tedrico-metodoldgicos
cientificos? Mesmo assumindo em seu relato que o conhecimento é subjetivo, situado e
construido culturalmente o professor Jacaranda enfatizou a necessidade de deixar de lado as
emoc0Oes e paixdes para abordar o objeto com o qual trabalha. Talvez para prevenir, como
mesmo disse, uma briga ou um debate mais acalorado. Prevencgéo de que? Em sua disciplina o
professor busca “desfazer uma confusdo” entre as dimensdes sexo, sexualidade e género, “na
medida em que a desconstrucdo das questdes sdo feitas e a percepcdo do problema fica mais

elaborada, ai a gente consegue entdo estabelecer melhor uma discussdo”, essa discussdo
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envolve a producdo de normas a partir de certa moralidade. Seu medo, que n&o é isolado, é que
0 questionamento de aspectos morais e normativos possam despertar em suas alunas revolta,
dendncia, ataques. Assim, se blinda de todos os escudos cientificos possiveis e, por isso, menos
questionaveis nagquele ambiente.

Considerando que as massas de ar frias trouxeram a “ideologia de género” para soprar
por aqui talvez seja ainda mais importante na visdo docente realizar esses investimentos e
enfatizar em suas aulas, “olha quem esta falando”. Nao sou eu que acho, ndo sou eu que quero,
ndo fui eu que inventei. “Eu fico bem tranquilo na maior parte do tempo para fazer isso, porque
eu trabalho conceito, eu analiso o conceito. Se vocé ndo gostou do conceito que eu estou
analisando ai é problema seu” (ARAUCARIA). O seu problema é com o conceito, ndo comigo.
“Vocé vai dizer que eu ndo tenho direito de analisar isso na universidade?” (ARAUCARIA).
A universidade é o lugar de analisar conceito, como é possivel? E preciso defender a ciéncia
em seu lugar “natural”?

Discutimos e lembramos, a partir de Paraiso (2019), que tanto quanto os valores
qualquer conhecimento expressa possibilidades, preferéncias e acidentalidades. Porém, nos
ultimos anos no Brasil, nos diz a autora, apesar das criticas a selecdo e priorizacdo dos curriculos
de “certos” conhecimentos como cientificos, que menosprezam e/ou desqualificam outros
saberes para gozar do seu prestigio, o conhecimento tem estado em foco de uma maneira téo
perturbadora que compele pesquisadoras a reposicionarem suas discussdes e defenderem a
importancia do conhecimento cientifico diante de grupos reacionarios que tentam substituir o
conhecimento cientifico por opinides e pelo culto ao achismo, para evitar “o retorno da caga as
bruxas, a volta ao primitivo, a queda ou a captura por demasiado desastrosa” (PARAISO, 2019,
p. 1416).

Se para pesquisadoras criticas a ciéncia esse momento tem sido dificil e de
reposicionamento, para as docentes universitarias susceptiveis a criticas de pares e alunas
diariamente, quando ainda tentam romper com a sequéncia de contetdos disciplinares
obrigatérios de seus curriculos, se apoiar em tedricas de maior respaldo é uma fuga possivel.
“Mais recentemente a gente tem uma série de tedricas que distingue o sexo como aquilo como
dado biologico e género como uma forma de se colocar, como uma série de expectativas sociais
que estariam atreladas ao género” (ARAUCARIA). O professor Araucaria busca trabalhar
com essa distin¢do a partir da teoria em alguns momentos de suas disciplinas, que ndo tem nada
especifico sobre estudos de género, mas que a partir de seu préprio interesse, de suas pesquisas
e da percepcdo de necessidade, ele tenta introduzir junto as ideias de alguns autores com 0s

quais trabalha, por exemplo. “Geralmente eu trabalho com essa distingdo. Mas da muito



222

trabalho dependendo de quem séo os alunos, primeiro porque o perfil do aluno na universidade
mudou, ndo ¢é?”. Ele aponta que ha cinco anos poderia falar de género nesses termos mais
atrelado ao que “o feminismo da terceira onda vem fazendo, sem nenhum problema”. Mas
percebe que ndo tem sido mais tdo simples, “por qué? Bom vocé sabe o porqué. A gente tem
esse monte de gente anti-ideologia de género que ndo sabe o que é ou se existe ideologia de
género”’.

A solu¢do que parece viavel dentro dos fundamentos curriculares é “respaldar
absolutamente tudo que eu falo em teorias, que se ndo estao estabelecidas pelo menos estdo
amplamente estudadas e fazem parte do debate” (ARAUCARIA). E a ciéncia que diz, sdo as
tedricas, ndo sou eu! Nao sou eu? Género e sexualidade atravessam nossas existéncias, nossas
praticas, nossas subjetividades, expor as fragilidades e inconstancias dos nossos supostos eus e
as incoeréncias de nossas praticas para o exame coletivo gera desconforto, ndo so para as
discentes como para as docentes que ali propdem. Assim, se respaldar na ciéncia parece uma
protecdo, ndo s6 as possiveis reacdes que acusam de doutrinacdo ou imposi¢do de pensamentos
ndo-cientificos falar dessas questfes, quanto da exposicéo de si.

O professor Araucaria, mesmo que na ementa de suas disciplinas ndo esteja
expressamente descrito algo que remeta a género e sexualidade, faz algumas discuss@es, o que
ja aponta as outras possibilidades que vao se abrindo por fora do documento escrito. Podemos
pensar ainda, o porqué de algumas docentes, mesmo diante de tantas possibilidades de
represalias, continuam insistindo nessas discussdes. O que as impele? Que marcas subjetivas
carregam que direcionam suas lentes? Ao falar sobre isso, recorrentemente apontam as
necessidades sociais, as noticias dos casos de violéncia, o enfrentamento ao machismo, a
observacao das desigualdades, o resultado de pesquisas, como problemas a serem solucionados
e que exigem delas uma acdo. Sdo as docentes, atravessadas pela funcdo de
missionarias/militantes, em prol de uma transformacéo, de uma mudanca na direcdo de um
mundo que considerem mais justo e igualitario, sob o discurso das pedagogias emancipatorias.
Guiadas por essa missdo, entre outros atravessamentos, buscam lidar com as investidas das
massas de ar frias sobre os curriculos. Passeemos por outra cena:

Ha alguns semestres a professora Ipé herdou um espacgo curricular especifico de um
antigo cuidador que se mudou. Desde que chegou e olhou para a lista de tarefas prescritas no
projeto de fundacgéo, percebeu um item com o qual ndo estava tdo familiarizada. Depois de
algum tempo tratando “assim de relance” esse item, ela resolveu “ndo da para esperar vir um
profissional especialista (...) eu sou a dona da minha disciplina (...) eu vou ter que entrar nesse

negocio”. Esse tal negocio eram os estudos de género, entdo ela abracou esse desafio que
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classificou com instigante, mas compensador, ndo sem davidas: “Serd que eu estou indo num
caminho bacana ou o que mais eu preciso que esta se discutindo?”. O caminho trilhado por
Ipé foi tracado a partir de muita pesquisa, de consultas a outros colegas, de materiais ja
produzidos por outros cuidadores mais experientes. Ela resolveu dedicar um tempo
consideravel e abrir uma tarefa, uma unidade sobre o conteudo.

Um dos pontos que podemos destacar é que, assim como nestes topicos desenhamos
possibilidades que estdo para além das ementas dos componentes curriculares, vimos que nao
ha garantias, mesmo com a previsao de um contetido programatico, para que a docente se sinta
compelida a desenvolver a ementa do modo como acredita que deveria - “vocé tem que
acreditar que é importante, sendo vocé passa pela ementa por cima ou porque esta com receio
de ndo dar conta, o que ja me aconteceu, ou porque fala hum... ndo é minha praia, entende?”
(IPE). Esse receio foi mitigado com muita pesquisa e a construcdo de um planejamento, de
selecdo de artefatos que pudessem contribuir para o desenvolvimento das discussdes.

O professor Jacaranda aponta que o corpo docente de seu curso ¢ “ndo sé sensivel, mas
consciente da importdncia da temdtica de género” e que em diferentes disciplinas trazem essa
tematica como transversal, lancando “esse olhar” que permite perceber “uma historia
estritamente masculina e patriarcal”. Mas ressalta “uma coisa é vocé estar sensivel, outra
coisa é vocé construir mediacdes tedrico-metodologicas sélidas”, quando se pergunta “quantos
de nds professores tem mediacGes metodologicamente construidas, tedrico-metodoldgicas?”
(JACARANDA).

Construir mediagOes, pesquisar, estar embasado em teorias, avaliar materiais,
argumentar a partir de conceitos e autoras reconhecidas foram necessidades colocadas pelas
docentes para legitimar a afirmacdo “o curriculo do curso aborda as relagdes de género e
sexualidade” em determinado lugar. Quando ndo estavam postas essas certezas e condigdes 0s
apontamentos sobre relacbes de género e sexualidade ficaram por conta das praticas de
convivéncia, discussdes pontuais, enfrentamentos no cotidiano das aulas, citacdes esporadicas
quando ha um espaco, conflitos que podem ocorrer nos estagios e praticas de docéncia das
estudantes, bom senso, entre outras ocorréncias espacas, mas sempre presentes.

Em curriculos disciplinares, especialmente os académicos da forma como séo
tradicionalmente estruturados, a organizacdo se da por principios racionais, de tdpicos de
conhecimento, metodologias especificas para cada objetivo de aprendizagem, selecéo de textos
e de autoras, oficialmente referendadas por pares e fundamentadas em discursos cientificos.
Sdo estruturas logicas e analiticas a serem apreendidas e verificadas. Desse modo que se efetiva

oficialmente a incorporacao de certos conhecimentos no curriculo de formacgéo docente. Nao
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que saberes generificados e sexualizados ndo seja apendidos, ensinados e produzidos
continuamente durante esse processo sem que precisem estar escritos explicitamente em algum
documento.

Nos pontos em que os estudos de género ou a sexualidade aparecem como contetdo
especifico das disciplinas, que sdo pouco numerosos como discutido na se¢do 5, percebemos
nos relatos das docentes que especificamente trabalhavam com género e sexualidade em suas
disciplinas conceitos que vdo na dire¢do do “género como algo construido na sociedade através
da cultura” (IPE), “uma estrutura de sociedade que estabelece padrdes papéis formas aceitas,
normatizadas de ser” (ORQUIDEA), “elaborac&o e producdo de subjetividades e a definicao
de papéis e de performances sociais envolvendo a questdo de género”, “sexo em relagdo a
formacdo da subjetividade que implica relativa sexualidade ao sujeito de desejo”
(JACARANDA) relacionando ao objeto de conhecimento de sua area especifica. Foi bastante
citada a distincdo entre sexo, género e sexualidades a partir de autoras como Judith Butler,
discussbes sobre Teoria Queer, Stuart hall para trabalhar com identidades e conceitos
Foucaultianos como subjetividade.

Quando ha a previsao, a intencdo e a pesquisa para construir conhecimentos especificos
dentro de componentes curriculares dedicados especialmente a esses saberes o contetido
programatico estava bastante alinhado as discussdes que vem sendo feitas nas Gltimas décadas
dentro do campo cientifico, a partir de perspectivas ditas pos, ja que pesquisam e procuram o
gue ha de mais recente e atual na area. Mesmo que nos relatos outros se misturem, se confundam

e se atravessem.

7.1.4 — Usando meus artefatos/ferramentas

Discutimos anteriormente a importancia das perspectivas tedrico-metodoldgicas em
ascensdo para a abertura de espaco dentro dos curriculos. Toda a problematizacdo do
conhecimento ocorreu quando o campo curricular trouxe para a sua discussao 0s aportes das
mais diferentes abordagens e narrativas — tais como: a sociologia do curriculo, o
multiculturalismo, os estudos culturais, os estudos feministas e de género, a teoria queer, 0s
estudos étnicos e raciais, os estudos pds-colonialistas e foucaultianos, a filosofia da diferenga
(PARAISO, 2019).

A partir de perspectivas mais criticas ou ja mais descentradas, a influéncia dos Estudos
Culturais foi bastante presente. Como dito por Silva (2000) com a potencializagdo dos Estudos
Culturais nas Ultimas trés decadas, as questdes do multiculturalismo tornaram-se centrais na

teoria educacional critica e nas pedagogias oficiais, sendo reconhecidas como questdes de
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conhecimento, ainda que tratadas como temas transversais. Nos relatos docentes esses aspectos
apareceram, ndo s6 conceitualmente, mas com exemplos do uso de artefatos culturais enquanto
curriculos que sdo inerentes a formacgéo docente e que sdo atravessados por questdes de género
e sexualidade.

Obras literarias, quadrinhos, filmes, entrevistas, obras de arte, noticias, musicas,
novelas, videos como artefatos culturais foram citados como possibilidades para debates que
envolvessem as relacBes de género e sexualidade nas aulas tanto como temas transversais
qguanto para desenvolver e discutir conceitos proprios da area. Ao trabalhar género e
sexualidades sdo utilizados artigos e textos de tedricas em conjunto com “videos da Judith
Butler no primeiro semindrio Queer”, “entrevista com a Judith Butler em que ela falava
daquele episodio triste que aconteceu no Brasil no aeroporto em Sao Paulo”, “um Ted Talk
que falava sobre género”, “reproduzi com eles uma experiéncia de dois jovens cientistas que
fizeram o seguinte exercicio: que se buscasse no Google profissdes e que se verificasse quantas
estavam associadas a homens e quantas mulheres” (IPE).

Mesmo que o tema da aula ndo fosse esse, ao discutir aspectos culturais “essas tematicas
de etnia, género e sexualidade comecaram a aparecer muito. Principalmente vinculadas a essa
cultura de massa estado-unidense, entdo é nesse momento que eu procuro problematizar”
(SAMAMBAIA), essa problematizag&o foi feita com discentes em discussdes a partir de “video
do Donald Trump trazendo falando sobre mulheres”, “uma apresentacéo da Beyoncé (...) foi
uma virada na carreira dela, ela comecou a fazer mais militAncia nessas questdes e dai
também, assim ja meio que tangencialmente, entra a questao da mulher .

Nos cursos de Letras, as obras literarias aparecem com bastante for¢a como “um lugar
de construcdo de identidades muito poderoso, sociedades, modelos de sociedade sdo
reforcados através da literatura construidos ou desconstruidos” (IPE), ndo s6 com a indicagao
mais frequente de autoras mulheres e feministas, quanto pela discusséo de aspectos de género
em suas obras. A professora Ipé destaca Virginia Woolf “a gente trabalha fragmentos de
Orlando, que é uma obra que é citada por varias pessoas que estudam a tematica de género e
a tematica queer”, a professora Orquidea cita a utilizagdo da perspectiva de género para analisar
0 romance de Gioconda Belli, autora com a qual trabalha e que faz parte da bibliografia de sua
disciplina a qual, segundo Orquidea “democratiza bastante as ideias feministas”.

O cinema também foi citado como artefato importante - “como o cinema, os classicos
principalmente, retratavam o gay, o homoafetivo? ”. A partir da pergunta que ja constava no
material de aula, “foi se entendendo que as artes o cinema a literatura ajudou a construir uma

imagem estereotipada do gay, o que era autorizado ter no cinema sobre gays” (IPE) e que
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expandiu o debate motivado por exemplos trazidos pelas alunas que problematizaram “como
personagens de livros de filmes de novelas sé@o, foram e ainda sdo retratadas”. A professora
Araca, que ndo vé muitos espacos em suas aulas para debater questdes que considera
importantes, encontra no cinema e em como 0s Seus temas de aula sdo tratados, representados
ou elaborados pela linguagem cinematogréfica, a permissdo para tratar a questdo de género,
“quando eu quero falar ali neoliberalismo, eu indico o filme que retrata a Margareth Thatcher:
A dama de ferro. E ai ele suscita uma série de debates sobre género”, outro momento que cita
sdo as discussdes sobre a masculinizacdo das mulheres que ocupam cargos de poder no mundo
dos negdcios, percebendo “uma série de simbolos que as aproxima do mundo masculino” e
rejei¢do de aspectos ditos femininos que possam transmitir fraqueza, por exemplo, “isso acaba
sendo representado em outros filmes que esquematizam a crise Americana de 2008”. Entdo a
gente sempre estd “discutindo isso muito mais pelo que essas tematicas suscitadas,
atravessadas pelas questées econdmicas contempordneas” (ARACA).

Essas discussdes, segundo as docentes, tém mobilizado e interessando suas alunas,
apesar dos temores de retaliacdo, essa foi uma recorrente declara¢do. Alguns movimentos
percebidos nas aulas motivam docentes a continuarem investindo nos temas ou conteldo: - “eu
nunca tinha pensado nisso!” (IPE). O fato de algo falado na aula permitir que alguém pense
qualquer coisa que ndo era possivel até aquele momento fez com que ela se alegrasse, estava
“indo até que num caminho bacana”. O curriculo tem efeitos e pensar o impossivel pode ser a
maior das brechas que pode ser aberta. Pensamos, junto a Paraiso (2015), que ao conhecer o
que nos alegra em um curriculo podemos reforcar as alegrias e seguir a linha do aprender.
Diante de um curriculo-forma que promove atividades repetidas e indiferentes aos efeitos dos
encontros, imaginar as inimeras possibilidades que existem em um curriculo e na vida, é abrir-
se para as possibilidades de uma vida e das experiéncias com “um outro”, com “outros”. Deixar
0S COrpos permanentemente abertos e conectaveis pode leva-los a uma diferenca (PARAISO,
2015).

Abrem-se as possibilidades de participarem compartilhando dicas de livros, de filmes,
de novelas, de séries que possam suscitar mais reflexdes e discussdes. Escolherem entre 0s
temas colocados como opcdo para seminarios, trabalhos, artigos, trabalhar com género e
sexualidade gerando inclusive monografias e publicacbes. Mas também de alunas gays,
Iésbicas, trans ou que tem alguem na familia que assim se reconhece se colocarem como tal
durante as aulas, contar histérias e refletir sobre si mesmas e como sdo representadas pelos
artefatos, assim como mulheres que reveem a sua propria existéncia diante de uma obra. Butler

(2015) discute como ha uma norma que condiciona 0 que sera e 0 que nao serda um relato
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reconhecido, ndo € possivel fazer um relato de si que ndo se conforme ao humanamente
reconhecido ou negocie esses termos. A historia do eu se da em uma relagdo com um conjunto
de normas que sdo anteriores a nGS mMesmos, por isso perpassada por uma despossessao
intensificada na relacdo que estabelecemos com o interlocutor, agindo sobre ele. A autora alerta
sobre os perigos de naturalizar uma verdade sobre nds, negando a historicidade dos nosso
proprios eus. Assim, é preciso uma criacdo de si que exponha seus limites e os cddigos de
conduta que normalizam as formas que os sujeitos podem assumir, arriscando-se a cruzar as
fronteiras dos esquemas de inteligibilidade e permitindo sermos desfeitos pelo outro,
abandonando o eu autossuficiente e individual. No caso desse curriculo, pensamos nas capturas
possiveis do reconhecer-se de certa “identidade de género e sexual” e relatar a si dentro dos
limites colocados para cada uma, reforcando as similaridades que compdem também a
diversidade.

N&o apenas obras consagradas e artefatos difundidos amplamente vivem no curriculo.
Um acontecimento importante da cena politica da cidade também ganhou destaque e foi tema
de aula: a vitoria da primeira vereadora trans na capital do estado. Vereadora essa, ex-aluna de
um curso de Letras da UFS, “um dos raros casos de sucesso que conseguiu entrar na
universidade” (IPE). A raridade expde a necessidade, a vitéria de Linda Brasil, um
acontecimento curricular muito feliz. “Nao eram so os alunos gays que achavam importante os
outros se manifestavam sobre isso” (IPE), isso deveria ser mais importante para alunos gays?
“Teve grupo que escolheu a tematica para falar sobre os estudos Queer e em um dos grupos
ndo tinha nenhum gay” (IPE). Apesar da importancia do reconhecimento da presenca de
mulheres nos estudos de género ou de individuos que ndo vivem a heteronormatividade para o
avolumamento de estudos de sexualidade, da epistemologia trans entre outros campos, falar
sobre género e sexualidade nos curriculos ndo se dirige apenas a incluir as consideradas
diferentes.

Assim como falamos sobre a inclusdo, a representatividade também € um discurso que
produz efeitos sobre as politicas, os curriculos e sujeitos. Ter as chamadas identidades de género
e sexuais fora do padrdo cisheteronormativo citadas e discutidas em alguns momentos
curriculares parece atestar a inclusdo, a diversidade, o respeito e a participagdo. Gallo (2017)
discute como no contexto da producdo biopolitica da governamentalidade democratica
brasileira durante as ultimas décadas, somos constrangidas a agirmos social e politicamente
segundo os principios de uma participacdo representacional. O que nos parece uma
representacdo um tanto tranquilizadora, que nos conforta ao ponto de ndo incitar possiveis

resisténcias. Diz-nos o autor que se 0 primeiro passo para a construcdo de uma luta de
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resisténcia contra os processos de assujeitamento € o reconhecimento de como somos
produzidos sujeitos, podemos questionar a governamentalidade democratica que nos subjetiva
como cidaddos de direitos. A representacdo, recentemente mais questionada, parece ter se
tornado mais um desses direitos.

Os curriculos parecem ser inclusivos e suficientes se forem representativos, mas podem
se dirigir a diferenca? Ao falar sobre o Outro expde-se a si mesmo, ao falar dos limites desse
curriculo se desnuda os centros. E se o curriculo for gay? E se ele for trans? E se for mulher?
Se for travesti? E se ele for Linda Brasil? Quem seria se ndo fosse o que se tornou? Quem pode
escolher mesmo nédo sendo? Alguém tem que escolher ja que €? O que fizeram de mim, dele e
de minhas/suas escolhas? Quais sdo as raridades, as pontualidades? Quem é todo o resto? Sao
muitas perguntas feitas, muitas formas de transitar por esse curriculo e se estamos falando disso,
“@ porgue interessou, nao é?” Que esse transito possa nos levar a caminhos mais abertos, mais

quentes e menos planos.

7.1.5 - O corpo-docente-curriculo

Com nossos guias-curriculares-espécies-vegetais percorremos caminhos diversos,
longos, retos, tortuosos, ensolarados e nublados até sermos convidadas a uma escalada. Guiadas
pela voz da frondosa arvore, escaldvamos cada metro enquanto ela nos contava das suas
experiéncias.

O umbuzeiro se enraizou por aqui, onde certos cultivos sdo muito “polémicos”, mas
nem esteve nessas proximidades. Ja habitou ambientes longinquos onde cultivos estranhos
tinham mais espacos e menos limites, “a questdo de género la é totalmente diferente daqui.
Aqui as pessoas subdividem o género (...) fazem compartimentos”. Quando voltou e tentou
contagiar 0s demais com suas aventuras ndo encontrou interesse, mas estranheza “quando eu
falei que era uma tese sobre género, a maioria perguntou: o que é género?”. Diante das
dificuldades, percebeu um solo ndo tdo propicio e os componentes daquele ambiente néo tao
receptivos, “na propria universidade existe muita gente preconceituosa, mas ndo é pouca gente
ndo, é muita, muita gente que n&o faz jus ao lugar que ocupa”.

Nos limites designados ndo encontrou brechas, assim foi procura-las por fora de suas
atribuicbes obrigatorias. Montou um espaco para si € convidou interessadas. O primeiro
momento foi de grande repercussdo, muitas vieram conhecer as novidades que ali estavam e as
aventuras que ele podia contar e mostrar também por sua casca que destoava. Em sua casca
habitavam seres diferentes, tubérculos, outras flores que recolheu e agregou ao seu proprio

corpo. O umbuzeiro, assim como outras espécies podia se transformar, se mimetizar, a depender
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do clima, ndo parecia 0 mesmo, ndo estava. Mas sentia que faltava um contdgio para além
daqueles momentos, uma expansdo de raizes que ndo conseguia tdo profundamente quanto
gostaria, “fazer os eventos foi bom, mas ndo foi aquela coisa assim que abriu um debate mais
forte entendeu? E o segundo foi sé apresenta¢do mesmo, ndo teve nem debate”. Se ele ndo
encontra multiplicacdo, ele mesmo se multiplica, quando consegue apoio, ele se expande, a
expansdo gera calor e reacdo, “tem gente que quando sabe que vai ter nu artistico feminino,
gente da propria universidade que fala: vai ter mulher nua hoje? Isso € professor doutor viu?
Que eu estou falando. Vai ter mulher nua hoje? Eu digo: ndo! Vai ter uma performance
artistica com o nu_feminino, sabe o que é um nu feminino? ”. Mas diretamente ao seu corpo ndo
sente agresséo direta, se sofresse, aposta que reagiria, “para fazer valer o tamanho do diploma
que eu tenho ali”. O umbuzeiro resiste por baixo de suas peles, de suas cascas, mais duras e
dormentes, mas vivas e visiveis.

O professor Umbuzeiro ndo pode dizer que ndo é um especialista como 0s demais, sua
especialidade ndo marca apenas seu diploma do qual tem muito orgulho, mas seu corpo
também. Em suas pesquisas trabalhou com performances, teoria Queer, “porque ela destroi
tudo isso, essas rotulacfes todas”, uma imersao em varias formas de existir para montar uma
sO que era multipla. Mas se viu rodeado de limite e mesmidade. Acabou por lecionar disciplinas
técnicas, nas quais ndo tem espaco para desenvolver seus interesses e talvez nem queira naquele
limitado e temeroso espaco, dentro da liberdade de criacdo que Ihes da. Caso apareca uma aluna
que “tem vontade de fazer alguma coisa voltado para género, (...) eu olho e ndo digo muita
coisa ndo, porque se eu falar muita coisa... olhe dentro de uma sala de aula hoje em dia tem
de todo tipo de gente. (...) Antigamente ficava oculto”.

Por fora de suas aulas, em eventos, no grupo de pesquisa que criou (tendo como
referéncias autores como Michel Foucault, Judith Butler, Freud, Jaques Lacan entre outros), em
performances artisticas que englobam desde o religioso a shows de transformismo ele segue
resistindo. Mas é dificil, avalia Umbuzeiro, desde o interesse do alunado a falta de aderéncia
das colegas. Se dentro da universidade o preconceito e as reagcdes moralistas ja& sdo uma
constante repressora, imaginamos como se da nas escolas, onde o diploma do
professor/pesquisador ndo tem tanto respaldo.

N&o podemos ignorar esses corpos curriculares, assim como falamos de corpos
discentes como ventos ou fogueirinhas, que movimentam os curriculos, temos o corpo-docente,
0S COrpos-nus, 0s corpos-travestis que ele traz para habitar o espagco académico, 0 corpo-nao
oculto, politico, o corpo-homem-multiplasmulheres e universitirio na formacdo docente.

Extasiadas com a bela coincidéncia encontrada no texto de Monzeli (2016) reiteramos a
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percepcdo do autor de que em um contexto marcado por diversos fascismos e
fundamentalismos, a exuberancia da vida se encontra em processos continuos de poda. “Podam-
se 0s pelos, os cabelos, os seios, 0s sonhos e seus desejos. Podam-se as flores, a vivacidade das
cores, seus afetos e seus amores” (p.15). Os corpos que ndo se formatam a essas podas, diz o
autor, faz com que os campos de flores sejam transformados em campos de guerra, “zona
propicia para a denuncia das espoliac@es diérias que intentam e criam corpos e subjetividades
normatizados” (MONZELLI, 2016, p.15).

Umbuzeiro diz que ndo esta tendo “mais espaco para fazer uma performance como
fazia”, as peles que incorpora em seu corpo estdo adormecidas como ele, fisicamente
adoentado. Mas umbuzeiros sempre foram simbolos de resisténcia a seca, perde todas as folhas
no periodo de estiagem, mas volta a florescer depois da chuva. E produz frutos, muitos frutos
porvir.

Sdo das possibilidades de frutos mais polpaveis e palpaveis que falaremos no préximo
subtdpico, percorrendo os mapas curriculares definidos ou em definicdo nos projetos
pedagdgicos dos cursos para delinear os espacgos, conguistados ou ndo durante todo esse
processo o qual tentamos nos aventurar até aqui, para a germinacao de sementes que frutificardo

discussOes sobre as relagdes de género e sexualidade.

7.2 AS SEMENTES CATALOGADAS

Estima-se que sdo conhecidas e registradas menos de quinze por cento das espécies que
vivem no planeta’®. O que quer dizer que a maioria dos seres que habitam mares e terras sio
desconhecidos e levardo milhares de anos para serem catalogados, caso ndo sejam extintos até
la sem nem mesmo terem um registro de sua presenca. Isso ndao quer dizer que nao facam parte
das relacdes ecologicas e ndo sejam impactantes para a formagdo do mundo como conhecemos.
Nos terrenos curriculares que buscamos contemplar, muitas sao as existéncias que nao pudemos
observar, nem tinhamos a pretensdo de conseguir apreender. Algumas delas tomaram vida a
partir das lentes docentes e dos documentos, tantas outras continuam a formar e forcar os
curriculos sem que habitem esta tese de forma direta. Contudo, é nos projetos pedagdgicos
aprovados, como documentos que projetam as diretrizes de cada curso e listam para discentes,

docentes, avaliadores e comunidade em geral o que foi selecionado e o que foi excluido para

19 Noticia publicada pela BBC “Pesquisa calcula em 8,7 milhdes nimero de espécies existentes” que traz os dados
de um estudo, publicado na revista cientifica PLoS Biology. Escrita por Richard Black em 24 agosto 2011.
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2011/08/110824_especies_numero_pesquisa_rw
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fazer parte dos conhecimentos necessarios a formagdo docente, que buscaremos seus registros
oficiais.

Os projetos pedagogicos de curso expdem as sementes escolhidas cuidadosamente para
0 que querem produzir e fazer germinar. Eles passam por afericdo dos 6rgdos de controle
internos e externos para verificagdo dos itens essenciais ditados para a formacgéo profissional
em cada area e as caracteristicas proprios daquele curso em especifico. Enquanto documento, é
resultado das forcas que incidiram em sua producédo, produzindo também saberes sobre qual
sujeito quer formar. Neste topico, buscaremos catalogar nos projetos pedagdgicos dos cursos,
recentemente aprovados e em reformulagéo, os registros permitidos das relagdes de género e
sexualidade enquanto conhecimento inerente a formacdo docente diante das lutas por
legitimidade nas politicas publicas em educacgédo, no campo cientifico e na sociedade como um
todo.

Em um primeiro momento, faremos um rapido passeio pelos aspectos gerais dos cursos,
seus objetivos, perfil, competéncias e habilidades descritas para perceber as mudancgas, quando
existiram. Essa observacdo panordmica nos permitira associar aos objetivos expressos e ao
perfil declarado a selecdo de conhecimentos presentes nos componentes curriculares dos cursos.
Em um segundo subtdpico, traremos 0s componentes curriculares que constam nos projetos
pedagogicos selecionados enquanto lugares colocados como proprios para a discussao das
relacGes de género e sexualidade nos curriculos, de que maneira estdo dispostos e a partir de
qual perspectiva.

Mais uma vez ressaltamos, que apenas dois dos dez cursos aqui analisados concluiram
suas reformulacgdes curriculares até o final de 2021, momento em que se encerra a producdo de
dados dessa pesquisa. Mais recentemente, em meados deste ano, o CECH devolveu os
processos, que |4 se encontravam para parecer, aos departamentos para que pudessem dar
continuidade as suas reformulacdes. Esse processo foi atravancado pela necessidade de
implantacdo do ensino remoto durante a pandemia ocasionada pela COVID-19, de modo que
0s Colegiados e Departamentos ndo se focaram na conclusdo da implantagdo dos novos
curriculos. Assim, as caracteristicas dos projetos em reformulacéo que aqui forem dispostas se
limitam a proposta mais recente, porém ndo a final a ser aprovada e publicada posteriormente
devendo sofrer mudancas tanto por demanda dos cursos quanto por sugestdes e exigéncias do
DEAPE, como por exemplo, para os que declararam atender as DCN de 2015, a previsao de
componentes curriculares em que estejam expressas “diversidades étnico-racial, de género,

sexual, religiosa, de faixa geracional” (BRASIL, 2015a p.12).
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7.2.1 — Um mapeamento panoramico das alteracGes curriculares

Um campo ensolarado, pacificado e de bases sélidas. Para que muda-lo? Reconhecemo-
NOS uns aos outros e a si mesmos, formamo-nos e produzimos por aqui. Nao parece suficiente,
mas parece natural. Na quinta se¢do, especialmente no topico “Desejos de produgao do sujeito-
docente-técnico-especialista” discorremos sobre perfis, competéncias e habilidades dispostas
nos PPCs dos cursos que delineiam os desejos de subjetivacdo para discentes como especialistas
em sua area de formacao que possuam técnicas adequadas ao desenvolvimento de sua atividade
profissional baseadas na racionalidade cientifica e em principios de cidadania. Nos projetos
pedagdgicos em reformulacdo dos cursos de Artes Visuais, Geografia, Musica e Filosofia, no
estdgio em que se encontram, esses itens ndo foram alterados e apenas reorganizados e
reordenados no PPC de Historia.

Para o curso de Artes Visuais foram retiradas disciplinas de laboratorios de ensino e
criadas outras especificas de cada expressdo artistica (pintura, escultura, estética, desenho
artistico e modelagem), também foram reduzidas as disciplinas de historia das artes visuais. Ou
seja, as alteracdes foram no nucleo de contetdos basicos. Assim, também se deu em Mdsica,
em que as alteracdes se deram no nucleo especifico de instrumentacdo. Em Filosofia a alteracédo
foi principalmente a atualizacdo de ementas e criacdo de quatro disciplinas de seminario. E para
Geografia foram acrescentadas atividades de extensao optativas para atender a uma Resolucao
Nacional, também foram revistas ementas e criada uma disciplina obrigatéria e componentes
optativos.

No curso de Historia, foram diversificados os nlcleos de conhecimento nos quais se
divide o curso que antes eram basicos, da educacdo basica, estagios e complementar e passaram
a ser: do campo educacional; do campo historiografico; das areas interdisciplinares; de direitos
humanos e diversidade; metodologia e pratica de pesquisa; pratica no magistério, e; flexivel de
atividades formativas. A criacdo do nucleo de direitos humanos e diversidade parece ser um
importante l16cus para discussdes sobre as quais nos interessamos nesta tese. Como o préprio
PPC menciona esse seria um espaco de discussdo e debates sobre temas ligados a direitos
humanos e diversidades comportamentais. Porem, € o Unico dos nucleos de conhecimento em
que todas as disciplinas s@o optativas para o curso, ndo garantindo a oferta ou a matricula, apesar
de ter ampliado a carga horaria de optativas necessarias.

A reformulacgdo nesses cursos se dirigiu a adaptar a estrutura curricular alterando topicos
de contetido, ementas de componentes curriculares, excluindo e incluindo disciplinas, dispondo
0 aumento de carga horéria exigido pelas DCN principalmente na quantidade de horas em

componentes optativos que os alunos devem integralizar. A principal motivacéao parece ter sido
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atualizar bibliografias e necessidades de conhecimentos especializados criando, reorganizando
ou adaptando componentes curriculares ja existentes. Mexe dali, arranca de 14, troca umas
plantas que ja estdo morrendo para colocar umas mais jovens e verdejantes e continuamos
firmes! Mudou para ndo mudar nada. As motivacbes ndo abriram muitos espagos nos
curriculos para o debate das relacBes de género e sexualidade para além de pequenas fendas em
ementas e referéncias bibliogréaficas, das quais falaremos logo mais a frente, ou em disciplinas
optativas, que pareceu um lugar mais adequado as discussdes. Lembramos que esses PPCs
ainda ndo foram aprovados, para isso algumas exigéncias serao solicitadas, 0 que certamente
alterara a distribui¢do de conhecimentos e carga horaria.

O projeto pensado para Ciéncias da Religido foi alterado na énfase dada a docéncia e
aos papéis e significados que as religiGes exercem na dindmica sociocultural. Aponta uma visao
de Religido como uma totalidade composta de instancias, entre elas, a ética e a politica da
religido que determina visdes de mundo e comportamentos como concepg¢des de familia,
sexualidade, género, reproducéo e educacdo. Os objetivos especificos foram alterados, além da
apropriacdo de informacdes especificas, procedimentos de pesquisa, metodologias de agdo para
o trabalho docente, desenvolvimento da cidadania e diminuicéo das intolerancias sobre o tema
da religido, foram acrescentados objetivos para a qualificacdo docente em teorias pedagogicas
e recursos didaticos, autonomia critica sem juizo valorativo a respeito do fenémeno religioso,
dominio de conceitos tedricos, andlise dos discursos religiosos, contextualizacdo e
entendimento dos papéis e significados que as religides exercem e das maltiplas formas como
o fendbmeno religioso interfere na dindmica politica e sociocultural. O aumento de carga horaria
se deu com a criacdo de disciplinas do ndcleo basico, estagio e inclusdo da disciplina
Fundamentos da educacdo inclusiva no nucleo de Contetdos de Educacdo. As ementas das
disciplinas ja existentes foram atualizadas e reorganizadas.

O PPC do curso de Teatro foi amplamente reformulado, “cada palavrinha dessa foi
pensada e discutida” (JABUTICABEIRA). A intencdo, de acordo com o projeto, € que a
reformulacdo possa acompanhar as exigéncias da atualidade sociocultural, tendo como
principio a sua contextualizacdo, 0 permanente aperfeicoamento, a interdisciplinaridade e a
revisdo critica. O objetivo geral apontado na resolugdo ¢ “formar professores(as) para atuar na
sociedade de forma ativa, construtiva e respeitosa, a partir da construcdo e producdo do
conhecimento em Teatro numa perspectiva dialdgica entre as disciplinas”, tendo dominio das
teorias e das praticas pedagogicas e cénicas, metodologias criativas e de ensino, da perspectiva
analitica e critica dos fatos e ficcbes e das possibilidades mdaltiplas de construcdo do
conhecimento na area (CONEPE, 2020, p.3 - PPC TEATRO). O perfil desenha um(a)
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profissional comprometida socialmente que ressignifique conhecimentos seja no campo
educacional ou teatral e atue “de forma estética, ética, reflexiva, critica e propositiva, o ensino
do Teatro em face de diversidade transversalizada em suas multiplas fronteiras de saberes e
fazeres” (p.4).

O curso de Teatro ja era, entre 0s que analisamos, 0 que mais possuia carga horaria em
disciplinas pedagogicas, o que foi ampliado nesse novo projeto, que reorganizou os eixos/ areas
de formagdo em: Comum em Educacéo e Humanidades; Escritas Teatrais; Praticas Cénicas, e;
Pedagogias do Teatro, no qual foram criadas trés disciplinas de Ensino de Teatro. O sujeito
desejado por esse curriculo se alinha com as perspectivas criticas na direcdo do dialogo,
reflexdo, atuacdo, compromisso social, postura propositiva e autbnoma de construcdo do
préprio conhecimento, ativando também o governo de si para obtencdo desses objetivos de
producdo. O respeito e a ressignificacdo de conhecimentos também sdo principios norteadores
desse curriculo.

Assim como Teatro, Letras LIBRAS também reorganizou seus nucleos formativos e
aumentou sua carga horaria para conhecimentos pedagdgicos. Importante ressaltar que essa é
uma exigéncia também das DCN de formacéo docente, as quais 0s cursos deverdo se submeter
e que esses dois especificamente, ja com seus projetos aprovados pelo Conselho e com parecer
favorével do DEAPE, atendem minimamente. O perfil do egresso em Letras LIBRAS, além do
dominio de conhecimentos de linguagem que ja preconizava, se ampliou para mirar em alguém
que seja capaz de selecionar e elaborar materiais de ensino e aprendizagem de LIBRAS; ter
conhecimento sobre as metodologias de ensino e aprendizagem; ter consciéncia de sua insercdo
na sociedade e das relacbes com o outro, e; ter postura ética, autonomia intelectual,
responsabilidade social, espirito critico e consciéncia do seu papel de formador (CONEPE,
2020 — PPC LIBRAS). Nas competéncias acrescentou: refletir analitica e criticamente sobre a
linguagem como fendmeno psicoldgico, educacional, social, histérico, cultural, politico e
ideologico, e ter dominio dos aspectos culturais préprios da comunidade surda.

As docentes responsaveis pelo PPC de Letras Inglés parecem compartilhar da
perspectiva teorica do letramento critico, o que direcionou as alteragdes no curriculo do curso.
“A critica como uma questao de vocé identificar o seu local de fala, de onde vocé fala, porque
vocé fala desse jeito, porque vocé entende as coisas desse jeito, entdo vocé vai ajudando o
aluno a buscar a origem dos sentidos que ele constroi” (GOIABEIRA). Na justificativa de
alteracdes do PPC estdo pesquisas mais recentes sobre a formacao de professores de inglés e o
ensino de inglés na Educacdo Basica, além da BNCC e das Orientacdes para o Ensino Médio.

Afirmam que seus componentes curriculares devem estar abertos a pluralidade e diversidade,
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incluindo discuss@es sobre as diferencgas de género, de classe social, de etnia, de faixa etéria e
de pessoas com necessidades especiais.

Tagata (2017) discute o letramento critico apontando como a educagdo tende a
reproduzir as relagdes assimetricas entre povos dominantes e marginalizados, ndo incentivando
uma postura de responsabilidade social e diversidade cultural. A criticidade permitiria entdo
reconhecer nosso papel na construgdo dos saberes e dos sentidos atribuidos aos textos, sentidos
esses ndo naturais, mas necessariamente fabricados, e relativos a um contexto especifico. O
ensino de inglés nessa perspectiva deve, para o autor, prezar pela ética nas relagdes humanas e
promover uma reflexdo sobre a defasagem entre as culturas, ampliando nosso repertério de
saberes e experiéncias sociais no mundo.

Nesse sentido, colocam como objetivo geral do curso preparar professores que
entendam o uso da(s) lingua(gens) nos diferentes contextos e nas diferentes formas em uma
perspectiva critica reconhecendo as diversidades, os processos de transculturalidade presentes
nas sociedades de modo a reconhecer que seu papel, enquanto professor da Educacdo Basica, €
preparar seus futuros alunos para agirem e se relacionarem com o outro de maneira ética, sem
tentativas de exclusdo e de silenciamento das minorias. Na perspectiva de inclusdo e
transculturalidade, afirmou entre as competéncias algumas das aptiddes apontadas pelas DCN
de formacdo docente de 2015 como a identificacdo de questdes e problemas socioculturais e
educacionais para “contribuir para a superagao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdémicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras” (BRASIL, 2015a, p. 08) e a
“consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas” como as de géneros, de diversidade
sexual, entre outras.

A reformulacéo do curriculo de Letras Inglés se deu com a reorganizacao das disciplinas
de lingua, linguistica e literaturas, sendo que as duas primeiras tém unidades tematicas
semestrais que devem permear transversalmente os contetdos. “A gente foi buscando ao invés
de (...) o padrao, o tradicional, que entende o aprendizado como uma hierarquia, a gente tentou
pensar em temas exatamente para nao hierarquizar os aspectos linguisticos” (GOIABEIRA),
dentro desses temas é que as discussfes que fomentam os objetivos do curso sdo trabalhadas
“esses temas a gente entende que a gente possa trabalhar com todas essas questdes da
diversidade ”. A ampliacdo de horas exigida pelas DCN se deu em carga horaria optativa.

Também em uma perspectiva mais critica, 0 PPC de Letras Espanhol afirma-se dentro
de uma abordagem que chamam de complexista por integrar diferentes visoes e perspectivas da
linguagem e da educacdo, como a pragmatico-discursiva e a construtivista, a intercultural e

decolonial e as perspectivas dos estudos e pedagogia do(s) letramento(s) e multiletramentos.
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Resume o/a profissional (escrito no PPC com as duas opc6es de género) a ser formado como
critico-reflexivo com base nas DCN de 2015. As motivacOes para a reformulacdo estdo em
alterar o foco dos contetdos da Literatura para sua relevancia social e percepcao dos sentidos
como construcdes socio-historicas, preparar estudantes para o exercicio da cidadania, colocar a
disposicéo dos professores e das professoras os recursos disponiveis para o exercicio da palavra
e dominio da lingua para ampliar sua capacidade de entender e intervir na busca por melhorar
o0 mundo. O objetivo geral ficou semelhante ao atual, qual seja, a formacéo de profissionais
interculturalmente competentes enfatizando a insercdo social e as relacbes com o outro. O
aumento de carga horaria se deu em componentes optativos, estagios e na reorganizacdo nos
ndcleos, principalmente nas disciplinas de Linguas espanholas. Os conhecimentos estéo
divididos em nucleo de estudos de formacdo geral, ndcleo de aprofundamento e diversificacdo
de estudos e nucleo de estudos integradores.

O PPC de Letras Espanhol prevé a integracdo de perspectivas da linguagem e educacéo
como a intercultural ¢ decolonial, “a gente ja estd caminhando do Intercultural para o
decolonial” (PITANGUEIRA), considerando o contexto socio-historico, as necessidades e a
heterogeneidade do alunado. Oliveira e Lucini (2021), a partir de autores que introduziram
conceitos importantes para o entendimento da decolonialidade, apontam que o entendimento da
decolonialidade se coloca para além de meio de denincia e lutas, mas como teoria, conceitos e
categorias no desenvolvimento da experiéncia histérica nos fins do século XX, na necessidade
de se ter conceituacdes e categorias proprias para o estudo do colonialismo na América Latina
e no Caribe. As formas de controle que estruturam o sistema-mundo moderno que se formou e
se consolidou com o sistema colonial, a colonialidade do poder, possui niveis que se entrelagam
e completam a sua estruturacdo exercidos pela colonialidade do saber, do ser, da natureza e dos
recursos naturais (OLIVEIRA e LUCINI, 2021). Compreendendo, a partir das autoras, que a
colonialidade do saber, como controle da subjetividade e do conhecimento, é o
condicionamento do ser na perspectiva de que nao ha outras epistemes, além do modo universal,
assume também o controle da sexualidade e dos papeis de género a partir do padrdo que foi
imposto. Assim, discutir a partir dessa perspectiva abre questionamentos e possibilidades para
outras formas de ver e viver género e sexualidades nos curriculos.

Discutimos anteriormente como a abertura para perspectivas criticas abrem espaco para
incorporagdo e inclusdo de diversidades, questionamento do conhecimento como néo natural,
mas socialmente construido. Nesses PPCs em que uma reelaboracdo mais abrangente foi
realizada, essas bases apareceram mais fortemente associadas a outras mais tradicionais e

alguns questionamentos que poderiamos considerar pos-criticos. Ndo coincidentemente, o
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sujeito critico, transformador, autdbnomo, reflexivo e socialmente responsavel é amplamente
acionado. A docéncia critica, privilegia as praticas de si e as praticas exemplares, introduzindo
aprendizes do trabalho pedagdgico “nas artes da ‘boa’ consciéncia e da autodeterminacao, de
modo a produzi-los enquanto sujeitos de principios e engajados” (GARCIA, 2002, p.55). Sao
intérpretes e tradutores das necessidades da populagdo, ndo s6 indicando os problemas, mas
oferecendo as solugdes para que estudantes se encontrem com sua “destinagdo social”. Continua
Garcia (2002) apontando que a personalidade moral da docente critica mantém atributos do
humanismo liberal como a defesa de uma humanidade essencial que precisa ser despertada e
do desenvolvimento da pessoa e de valores universalizados como a verdade, a justica, a
igualdade, a liberdade, a autonomia.

Na funcdo pastoral das consciéncias criticas e engajadas rumo a uma existéncia racional
e superior, a docéncia critica cria modelos de virtude, de moralidade e bom comportamento.
Nesse sentido, as pessoas ou grupos “oprimidos” sdo constituidos como necessitando de algo,
como carentes de saber, de iniciativa e de consciéncia politica (GARCIA, 2002). Esse desejo
de transformacao se integra a cidadania exercida em iniciativas de inclusdo e tentativa de ndo
silenciamento e apagamento (das minorias “oprimidas™) direcionada a uma convivéncia mais
igualitaria e justa, ainda que ndo enfatize as forcas de producéo das desigualdades e diferencas.
As perspectivas adotadas, os desejos e pressupostos do curriculo preparam o terreno para as

sementes que iremos catalogar a partir daqui.

7.2.2 - Semeaduras
Contrariando as amenidades, um clima tenso se instaura, uma necessidade de mudanca
ocorre, as massas frias e quentes disputam espacos, se chocam, se repelem, se confundem,
produzem chuvas, exigem adaptacfes e posicionamentos, regam desejos, trovejam revolta,
agenciam forcas, abrem fendas, movimentam conformac6es. O terreno foi preparado para que
as sementes fossem plantadas e pudessem dar origem aos frutos esperados pela formagéo
docente. Discutimos alguns processos de sele¢do de sementes e das possibilidades de espagos
para seu plantio diante das relagcbes de saber-poder envolvidas nas producdes curriculares.
Buscamos a partir daqui catalogar e, como fazemos na Botanica, separar por familiaridades as
sementes plantadas nos componentes curriculares inseridos nos cursos (Apéndice E), como
ementas e referéncias bibliograficas que se referem a género e sexualidades previstas para esses
espacos.
Uma das perspectivas para se referir a género e sexualidades que identificamos é a
inclusdo de bibliografias ou topicos de ensino sobre mulheres ou homossexualidade,
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especialmente no curso de Histéria. A professora Aragé havia indicado isso em seu relato de
que a bibliografia estd no viés ainda da historia das mulheres, mas via a possibilidade de
discussé@o mais profunda de género no novo curriculo. O professor Oiteiro alertou que durante
a reformulacéo curricular houve a tentativa de deixar o curriculo mais flexivel, mas a ideia ndo
foi bem-sucedida quando entrou no conselho que pareceu bastante reticente em mudancas mais
substanciais. Deixando as ‘“novidades” para o curriculo complementar, sob a forma de
disciplinas e atividades optativas aos discentes e a oferta do departamento.

Entre as disciplinas obrigatorias do curso de Historia houve apenas uma pequena
ampliacdo. Manteve-se na ementa da disciplina “Historia do Brasil Colonia”, que foi renomeada
como Historia da América Portuguesa, a indicacdo de estudo do patriarcado, das mulheres e da
familia na sociedade agucareira e escravocrata brasileira. Foi mantida na bibliografia bésica da
disciplina obrigatdria de Historia Antiga | a indicacdo de uma obra sobre a homossexualidade
na Grécia Antiga e na disciplina de Historia da Cultura Afro-Brasileira conteudos sobre
Escravidao e sexo no Brasil. Apesar de nédo ter gerado alteracdes na ementa, a disciplina Historia
Medieval | indicou na bibliografia basica do novo projeto duas obras sobre historia das
mulheres e a mulher, luxdria e igreja nesse periodo historico. Ao observarmos o0s projetos de
pesquisa vinculados ao departamento percebemos que ha dois projetos que articulam os Estudos
de género e a historia medieval e um projeto de extensdo que aborda guerra e 0 sexo na ldade
Média. Nos projetos de pesquisa citados e realizados com a intersecdo entre esses
conhecimentos, ha consideracdo de género como ferramenta analitica dos aspectos histéricos,
porém isso ndo se estende oficialmente para a disciplina, podendo, no entanto, ser trabalhada
pelo professor responsavel.

Indicamos em outro momento sobre a recorréncia dos curriculos em associar 0s estudos
de género a categoria de mulheres. Meyer (2004) aponta como 0s movimentos desencadeados
com a segunda onda feminista, remeteram & necessidade de investir na producdo de
conhecimento e no desenvolvimento de estudos e de pesquisas que tivessem como objetivo
compreender e explicar a subordinacéo social e a invisibilidade politica a que as mulheres foram
historicamente submetidas. Esses estudos adotam perspectivas tedricas plurais, aliando-se com
diferentes campos de estudo como a teorizagdo marxista ou produzindo teorias feministas como
a teoria do patriarcado. Como apontado pela autora, nessa abordagem a énfase na construgéo
social e cultural do masculino e do feminino ndo tensiona o pressuposto da existéncia de uma
natureza bioldgica universalizavel do corpo e do sexo, operando com o pressuposto de que o

social e a cultura agem sobre uma biologia humana universal que os antecede.
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Nessa perspectiva, alguns tépicos sobre género e sexualidade sdo incorporados as
narrativas hegemonicas das disciplinas tradicionais ou com a criagdo de optativas. Mesmo sem
0 projeto novo ter sido aprovado, em outubro de 2021, o curso criou algumas disciplinas
optativas que subsidiassem a aquisicdo de uma nova docente ao departamento, de acordo com
um edital de remog&o®° publicado. Entre elas estd “Topicos Especiais em Historia, Relagdes de
Género e Ensino de Historia”, cuja ementa disponivel no SIGAA objetiva a reflexdo histérica
acerca das relacdes de género no Brasil e sua interface com a formacéo do professor e com o
ensino de Historia. A ementa assume ainda gque pretende o enfrentando dos estigmas, discursos
e estereodtipos presentes em narrativas historicas miséginas e intolerantes.

Em muitos dos novos projetos pedagdgicos propostos, género e sexualidade aparecem
nos componentes curriculares principalmente a partir das diversidades sexuais e de género e da
defesa dos direitos humanos. Para um curriculo que se pretende tolerante é preciso prezar pelos
direitos das pessoas de ser e existir da forma como sdo, ou seja, de suas identidades. E a partir
dai estabelecer boas relagdes com uma atitude ética e cidadd, além de atuar socialmente e nas
politicas publicas para esses grupos identitarios combatendo a discriminacéo e violéncia nas
escolas e na sociedade. O sujeito-tolerante também reconhece os direitos do Outro.

Discutimos a diversidade nas politicas publicas e seu potencial produtivo,
especialmente a partir dos desejos de subjetivacdo das DCN-2015 para um sujeito-docente-
diversidade. A diversidade atravessada pela tolerancia pode significar manter as hierarquias do
que é considerado hegemonico como forma de governamento para apaziguamento das
desigualdades e de esvaziamento do campo da diferenca. Também apontamos com Cardoso et.
al. (2019), como o movimento das politicas educacionais pautado em minimizar as
desigualdades a partir de marcadores culturais empreendeu esforgcos em promover
positivamente a existéncia de mulheres, negros e indigenas em materiais pedagdgicos,
curriculos, contetidos e préaticas escolares com pouca problematizacdo das matrizes discursivas
de producdo das desigualdades culturais entre grupos, sejam de classe, género, sexo ou etnia,
abrindo espaco para as massas de ar frias questionarem a cientificidade e legitimidade dessas
politicas e estudos.

No curso de Letras LIBRAS, seguindo a perspectiva do respeito e tolerancia que
basearam as politicas publicas a partir de 2003 no pais, foram criadas as disciplinas obrigatérias

“Educacao e diversidade” e “Temas contemporaneos e a formacao do professor de LIBRAS”

20 Edital de remocdo intercampi de docentes n°® 06, de 05 de novembro de 2021 Disponivel em;
https://drs.ufs.br/uploads/content_attach/path/32335/Edital_de Remocao_Docente n_ 06 2021 -
_Portaria_1250_UFS_- FINAL_assinado.pdf
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que inicialmente teriam sessenta e quarenta e cinco horas semestrais, respectivamente, e na
proposta final foram aprovadas com quarenta e cinco e trinta horas. A ementa da disciplina
“Educagdo e diversidade” prevé a discussdo de perspectivas historico-culturais e psicossociais
da diversidade e das diferencas do ser humano. Pela proposicéo da bibliografia, as perspectivas
sobre diversidade cultural a serem discutidas parecem ser nas perspectivas da democracia
cultural, do multiculturalismo e da interculturalidade. A ementa também prop&e a discussao
sobre as politicas publicas nas relaces de género, diversidade sexual, relacdes étnico-raciais,
indigena, religiosa, de necessidades especiais, de faixa geracional e sociocultural. Na
bibliografia, estdo textos sobre corpo e cultura, preconceito e préaticas educativas e educacao de
surdos. As discussOes da disciplina parecem se voltar mais aos conceitos e as implicagdes nas
politicas publicas, especialmente nas educacionais. Sendo um curso que tem como objeto a
primeira lingua dos surdos, ela também aborda a educacao desses sujeitos.

Ja a disciplina “Temas contemporaneos ¢ a formagao do professor de LIBRAS”, tem
ementa mais abrangente. Pretende debater questdes atuais sobre a relacdo individuo e sociedade
— tais como direitos humanos, liberdade religiosa, diversidade étnica-racial e de género em
contexto de ensino de linguas. “Tentei deixar uma ementa mais aberta para tentar trazer
questdes mais atuais gque estdo acontecendo em nosso redor. (...) entdo trazer esses temas para
a formacéo do professor. Se ele encontrar esse assunto na sala de aula, ele vai ignorar?”
(BEGONIA). A bibliografia traz textos sobre violéncia, género e midia, diferencas culturais e
praticas pedagdgicas, diversidade sexual e homofobia, entre outros. As discussGes devem dar
subsidios para a atuacdo dos egressos nas escolas, “se ele for tratar desse assunto como ele vai
tratar dentro da faixa etaria que ele esta trabalhando isso tem que ser aprendido, tem que ser
discutido, a gente ndo sai sabendo disso” (BEGONIA). Seguindo o perfil previsto para o curso
que em seu PPC enfatizou a atuacdo, compromisso e ética docente, as diversidades e direitos
humanos foram incorporados aos componentes curriculares direcionados a docéncia, diferente
dos demais.

No curso de Teatro foi incorporada a nova disciplina obrigatoria “Estética e Etica em
Processos Artisticos™ a discussao de ética e estética no campo da diversidade cultural tratando
questdes étnico-racial, de género, sexual, religiosa e de faixa geracional. Na bibliografia,
indicacOes sobre ética e cultura e um texto complementar sobre género e sexualidade,
identidade, diferenca e classe. A professora Jabuticabeira afirma que pensar nos processos
criativos voltados para questdoes como género e sexualidade “vai implicar também numa ética”.
Além de uma ética profissional a proposta ¢ “experienciar ou analisar ou refletir sobre

processos criativos de teatro que abordam essas teméticas e como essas obras elas impactam,
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como elas sdo feitas, qual é a forma dessa obra, ndo é? Como é a estética dela”
(JABUTICABEIRA). Nesse sentido, ainda que na perspectiva da diversidade cultural, género
e sexualidade podem ser categorias de analise e reflexdo de performances e producgdes teatrais
“é uma coisa especifica do teatro, do debate contemporaneo do teatro” que inclusive segundo
a docente, “tém influenciado a propria concepc¢do do teatro de forma geral”, a partir dos
questionamentos trazidos pelo teatro negro e feminista, mas nao s6 assim em caixinhas e deve
incidir na producdo do professor-artista de teatro como cita o PPC.

O PPC de Historia, como dissemos, previu um ndcleo de direitos humanos e
diversidades em que todas as disciplinas sdo optativas para o préprio curso de Historia. Segundo
o professor Qiteiro, essas disciplinas sdo voltadas para fazer a cada semestre uma discussao
com os alunos ingressantes “para uma docéncia sensivel”, segundo o docente, necessaria para
a atuacdo na comunidade escolar e na comunidade de um modo geral. Esse profissional “tem
que ser alguém promotor de boas praticas no sentido da igualdade, do respeito, da autonomia
dentro desse campo” (OITEIRQO). A justificativa para que as disciplinas do ndcleo ficassem
como optativas, apesar de outras propostas terem sido abortadas nas discussdes, € que acreditam
que “as disciplinas e os demais componentes curriculares, eles ja abordam isso”, “por causa
da natureza epistemoldgica de como a Historia é produzida nas ultimas décadas (OITEIRO).

As disciplinas do Nucleo sdo: Historia das Minorias no Brasil; Seminario de Direitos
Humanos; Historia e Religiosidades; Histdria, Multiculturalismos e Identidades (j& existente no
PPC atual), e; Educacéo e Direitos Humanos. As mulheres e a populacdo LGBTQIA+ séo foco
na disciplina “Historia das Minorias no Brasil” que traz na ementa a proposta de um painel
sobre as minorias de género, étnicas “raciais” e culturais atuantes historicamente no Brasil.
Toda bibliografia basica traz referéncias a Histéria das mulheres, homossexualidade,
homoerotismo e lesbianismo no Brasil em diferentes periodos histdricos e a representa¢do no
cinema. Em “Historia e Religiosidades” a moral e sexualidade séo articuladas as religiosidades,
tema da disciplina, em um dos textos indicados na bibliografia.

O componente “Seminario de Direitos Humanos, Diversidade e Educacdo” de sessenta
horas seria o indicado a ser ofertado como opc¢do aos demais cursos de licenciatura pelo
departamento de Historia. Em sua ementa estdo elencados conhecimentos sobre o conceito, a
evolucdo e as caracteristicas dos Direitos Humanos, o sujeito de direito, “novos atores”, “novos
temas” e a relagdo entre educagao e direitos humanos na consolidagdo do estado democratico e
da cidadania. Segundo a proposta, 0 objetivo € proporcionar elementos para uma discussdo
critica e multicultural sobre os conceitos e problematicas que envolvem a pratica dos direitos

humanos no Brasil. A bibliografia além de textos que discutem direitos humanos e cidadania
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no geral, ha trés indicacbGes de obras que tratam especificamente dos direitos humanos das
mulheres e das pessoas LGBTQI, igualdade de género e enfrentamento do sexismo e
homofobia. Talvez sejam esses 0s chamados novos temas e novos atores. A disciplina optativa
“Educagao e Direitos Humanos” se dirige a discutir direitos humanos, educagao, diversidade e
cidadania, citando textos sobre educacdo em direitos humanos e direitos da mulher.

No curso de Filosofia foram propostas trés novas disciplinas optativas, ainda sem
ementa no processo, “Filosofia e Relagcdes de Género”, “Filosofia e Direitos Humanos” e
“Filosofia ¢ Identidade, Etnia e Raga”. Essas disciplinas parecem buscar contemplar uma das
necessidades apontadas pelo curso na justificativa de sua reforma curricular, qual seja,
incorporar e aprofundar com densidade filoséfica, ndo somente problematicas em si, mas
exigéncias ao pensamento e a agdo com foco no que chamam de problemas contemporaneos e
na urgéncia de enfrentamento. S&o eles: direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género,
sexual e religiosa. Ha uma tentativa, segundo o professor Jatoba, de incluir algumas dessas
disciplinas como obrigatorias, ja que sdo uma “pauta que esta emergindo nos cursos”.

Os direitos humanos, especialmente dirigidos a “novos atores” parecem um “novo
tema” a ser incluido nos cursos, um debate que apontam como legitimo e necessario, articulado
as diversidades culturais e consideradas identitarias, o que se coloca na exigéncia da legislacéo,
ja que ha DCN especificas que obrigam a Educacdo em Direitos Humanos em todos 0s cursos
de graduacdo e que o contetdo estava expresso em algumas das DCN especificas dos cursos,
embora ainda ndo estivesse colocado nos PPCs até o momento.

Esse sujeito de direitos nem sempre foi 0 mesmo, de acordo com Tedeschi e Colling
(2014), documentos anteriores a Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948 utilizam a
expressdo “direitos do homem”, como a Declaragdo dos Direitos da Virginia (EUA) de 1776 e
a Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidadéao de 1789, efeito da Revolugdo Francesa. A
universalidade e igualdade expressa na declaracdo da Organizacdo das Nagdes Unidas declara
que: “todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta
Declaracédo, sem distincao de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra
condigdo” (ONU, 1948, p. 4). As ementas e bibliografias que propdem discutir Direitos
Humanos nos cursos destacam a populacdo LGBTQIA+ e principalmente mulheres como seres
de direitos que devem ser garantidos, o que reflete que essa universalidade é relacional, ja que
alguns grupos aparecem como especificos. Esses sdo minorias para as quais os direitos ndo sao
naturais na pratica, e isso se da na relagdo com quem € naturalizado como universal, 0 homem

cisheteronormativo. As diversidades de género e sexuais se colocam a partir da incluséo de
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minorias, de novos atores, de pautas emergentes ainda para 0S cursos, em negociacdo com a
universalidade dos conhecimentos e dos sujeitos hegemdnicos.

No momento de produgdo das nogdes de Direitos Humanos, ndo estavam dadas as
condicBes de pensar em género para além dos referenciais biologicos fixados na divisao binéria
do mundo social. Nesse contexto, as mulheres ainda estavam lutando para serem reconhecidas
como seres humanos dotados de capacidade para tomar decisées (SCOTT, 1995). A abertura
dos direitos acompanha as transformacgdes culturais, os estudos feministas e a participacdo
feminina na politica e demais esferas sociais, com a criacdo de comités e emisséo de
recomendacdes especificas sobre direitos das mulheres, que discutem violéncia, discriminacao
e desigualdade de género (SCOTT,1995). Segundo Cardoso et. al. (2019) esses processos foram
basilares para composicdo de novas politicas educacionais que trouxeram género dentro da
discussdo da cidadania e dos Direitos Humanos por supor que seria intrinseco ao termo. Na
maioria dos documentos oficiais das politicas publicas, assim como nos projetos pedagogicos
dos cursos que citamos, género se relaciona a mulher ou as dimensGes da sexualidade
reprodutiva, mas ndo como uma categoria que desestabiliza normas, que aponta as construcoes
hegem®onicas e que extrapola os destinos bioldgico e cultural.

No curso de Geografia, além das mencbes a mulheres como parte da andlise
demogréfica populacional, ndo encontramos discussdes de género e sexualidade expostas no
PPC. Propdem uma alteragio na disciplina “Geografia da Africa e das Relagdes Etnico-Raciais”
que indica a discussao de identidade, diversidade, diferenca a partir de etnia e raca e uma
disciplina optativa nomeada como “Educac¢do, Direitos Humanos e Cidadania” que traz na
ementa temas como educacdo, direitos humanos e formacdo para a cidadania, historia dos
direitos humanos e suas implica¢cbes no campo educacional, preconceito e discriminagdo no
campo educacional. Na bibliografia textos que abordam esses temas aplicados na educacdo e
direcionados a infancia. Focada nos conceitos de cidadania, ética, direitos e educagdo néo trata
de género e sexualidade especificamente, mas pode ser um espago para isso.

Esse espaco da diversidade, embora pareca legitimo nas falas das docentes e conste em
varios dos projetos pedagdgicos, por vezes ainda se coloca como excentricidade celebrada
dentro do que falamos sobre uma representatividade tranquilizadora e produtiva que por
assumir a existéncia do Outro e citad-lo o contemplaria satisfatoriamente. Assim, sdo alocados
em disciplinas optativas em grande parte das propostas, especialmente as que ainda estdo em
processo inicial de discussdo e ndo passaram por nenhuma instancia reguladora dentro da
instituicdo. Para o curso de Musica, a relatoria do CECH solicitou a incorporacéo de conteudo

sobre Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e das diversidades exigidas pelas DCN de 2015.
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O acréscimo se deu na disciplina optativa de Etnomusicologia e foi colocada pelas docentes
entrevistadas como um componente no qual se discute género no curso. Anteriormente, tinha
na ementa questdes que envolviam a contextualizacdo de musicas de grupos étnicos de diversas
partes do mundo e incorporou questdes étnico-raciais incluindo as diversas culturas do Brasil e
do mundo, bem como topicos relacionados as diversidades de género, sexual, religiosa e de
faixa geracional. Ainda assim, se continuar se baseando nas DCN de 2015, deve tornar a
disciplina obrigatoria ou incorporar 0s temas a outra disciplina que ndo seja optativa.

Com base nas resolugdes: CNE/CP n° 02, 15 de junho de 2012, que estabelece Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental; CNE/CP n° 01, 30 de maio de 2012, que
estabelece Diretrizes Nacionais para educacdo em Direitos Humanos, e; CNE/CP n° 01, 17 de
junho de 2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relacfes
étnico-raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana, a PROGRAD
instituiu uma Comissao, composta por docentes da instituicao e publicada pela portaria nimero
53 de 01 de setembro de 20212, para subsidiar os processos formativos e de reformulacoes
curriculares dos cursos de graduacdo, em parceria com 0 DEAPE. O objetivo é que essas
docentes fagcam sugestfes e deem pareceres sobre os PPCs, auxiliando os cursos a desenvolver
em seus curriculos e a apontar na reformulacdo os intitulados temas transversais, ja que muitos
declaram dificuldade em atender a essas legislacbes. No caso das licenciaturas, essas
proposi¢cdes podem subsidiar também as discussdes de género e sexualidades.

Ancorados nas DCN de 2015 e na transculturalidade, apontamos antes como PPC de
Letras Inglés reforcou a preparacao de suas alunas para a relagdo com o outro de maneira ética,
inclusiva e considerando as minorias, organizando seu curriculo em unidades tematicas
semestrais para algumas areas e componentes. Dessa forma, temos para lingua inglesa temas
como linguagem e sociedade que traz na ementa da disciplina obrigatoria o estudo, construcédo
e sistematizacdo de repertorios linguisticos em lingua inglesa relacionados a linguagem e as
relagdes sociais, considerando também as relagdes de género, e suas relacbes com o ensino de
lingua inglesa. Para a disciplina de Linguistica aplicada, com o mesmo tema (linguagem e
sociedade) foi indicada como referéncia basica um texto sobre identidades sociais de raca,
género, sexualidade e classe em livros didaticos. Assim também na disciplina de lingua inglesa
cujo tema transversal do semestre € linguagem e midias, ha uma referéncia bibliografica sobre

identidade e aprendizagem de linguas interseccionando género e etnia.

21 Portaria 53 de 01 de setembro de 2021 publicada ela Pr-reitoria de Graduagdo da UFS. Disponivel em:
https://prograd.ufs.br/uploads/page_attach/path/12978/Portaria_53.2021-PROGRAD-
Comiss_oTemasTransversais.pdf



245

A disciplina obrigatéria da qual tratamos antes, “Literatura de Lingua Inglesa IV”, passa
a se chamar, nesse sentido das tematicas propostas, “Literaturas em Inglés: Literatura e Cultura”
e deve continuar trabalhando literatura e cultura articulada aos estudos de género e outras
tendéncias contemporaneas. A disciplina integra a critica literaria, conceitos sobre género,
teoria queer e a andlise de obras de escritoras do ponto de vista também da anélise de género.
De acordo com Lima (2013), a partir dos anos 1960 os Estudos Culturais se institucionalizam
e, junto com a emergéncia do pensamento desconstrucionista e pos-estruturalista, ajudaram a
introduzir, no comego na academia estadunidense e mais tarde no Brasil, certa critica feminista.
Essa critica esteve preocupada inicialmente em recuperar escritoras “esquecidas” passando de
questdes relacionadas a mulheres para estudos com viés étnico e sexual, principalmente a partir
da contribuicdo da area de pesquisa, proficua nos Estados Unidos: os Estudos Gays e Léshicos
e os Estudos Pos-Coloniais. Ainda segundo o autor, o critico cultural busca problematizar a
leitura estética da literatura, explorando outros aspectos dos textos, questionando sua
constituicdo, o momento de producéo e as relagdes de poder baseadas, entre outros fatores, na
raca/etnia, no género e na sexualidade, para a qual a teoria queer traz relevante contribuicéo.
Nas ultimas ofertas dessa disciplina e no material produzido para os cursos a distancia,
aparecem discussdes sobre a teoria queer e performatividade de género.

No PPC de Letras Espanhol a literatura tem destaque para sua producdo de sentidos
como construcgdes socio-histdricas na formacao de docentes que possam significar e transformar
0 mundo. Foram criadas na proposta do novo projeto duas disciplinas obrigatdrias de Literatura:
“Literaturas femininas hispanicas” e “Literaturas Africanas e Indigenas de Lingua Espanhola”.
A primeira delas prevé o estudo do papel das mulheres como sujeito literario, o imaginario das
relacBes de género em obras escritas por mulheres, a critica literaria feminista considerando a
segunda onda feminista, os feminismos decoloniais e negros ente outros, apontando uma vasta
bibliografia que engloba autoras de varias fases e perspectivas dos estudos de género como
Judith Butler, Joan Scott, Bell Hooks, Chimamanda Adichie entre outras teoricas incluindo
latino-americanas e africanas. Em “Literaturas Africanas e Indigenas de Lingua Espanhola” ha
a proposta de articular essas literaturas a negritude, indigenismo e interseccionalidades de raca,
classe e género a partir de autoras como Lelia Gonzalez, Oyeronke Oyéwumi e Djamila Ribeiro.

As disciplinas propostas para Letras Espanhol acompanham as discussoes ja realizadas
pelas professoras do departamento em projetos de extensdo e pesquisa e as mais fundamentadas
discussdes do ponto de vista tedrico dentro da literatura, na intersecdo com os estudos culturais,
de género, feministas e decoloniais. Essa atualizag@o se estendeu para a disciplina “Linguistica

Aplicada ao Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira III” que passara a ser chamada de
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“Linguistica Aplicada III”’, também obrigatoria, que discutira os estudos culturais e identitérios,
colonialidade, decolonialidade e interculturalidade, relagbes étnico-raciais, de
géneros/sexualidades, de classe e suas interseccionalidades na educacdo linguistica em
espanhol. A identidade na disciplina parece um conceito muito caro e central.

Tratar as relacdes de género e sexuais enquanto identidades, que se colocam para outras
em uma relacdo de diversidade é o principal modo como se consolidam nos PPCs. O que é mais
forte nos PPCs que inserem mulheres como sindnimo de género e nos que prezam pelas
diversidades e inclusdo, mas esta presente ainda nos que apresentam perspectivas e conceitos,
discutem teorias, prop6em analises e utilizam género como categoria. Parece-nos que a
presuncdo de identidade é central nos curriculos, o que também aparece nos projetos de
extensdo e pesquisa. A suposicdo da existéncia de identidades baseia discursos dos que
defendem a diversidade de formas de ser, buscando incluir outras expressdes de identidade além
das que sdo consideradas padrdo em espacgos socialmente valorizados e imprimindo nos
curriculos, o respeito ao outro. Ja afirmamos, partindo de Paraiso (2010), que o campo do
curriculo ainda é predominantemente visto como espac¢o de producdo identitaria, mesmo que as
contribuices dos Estudos Culturais, Feministas e Pos-coloniais, tenham dado & identidade
qualidades multifacetadas, fragmentadas, diversificadas, hibridas e pds-modernas.

Na observacdo de César, Duarte e Sierra (2013), os projetos educacionais vém se
estabelecendo desde as Ultimas décadas a partir do principio dos direitos dos multiplos sujeitos
abarcados por categorias identitarias que continuam a excluir o desconhecido. No modelo
identitario, individuos e experiéncias de corpo e de género considerados inclassificaveis
continuam excluidos ou sdo incluidos sob o preco de sua normalizacdo. 1sso porque a escola
moderna ndo suporta o desconhecido. Para ser incluido em seu curriculo, é preciso que 0s
saberes e 0s sujeitos sejam inteligiveis. Assim, os padrfes normalizadores e identitarios
formatam o individuo contemporaneo, o aprisionando em rigidas identidades previamente
definidas. A inclusdo tem se tornado um dispositivo biopolitico de controle da multiplicidade
que afirma a diversidade. Para que todos fossem incluidos, sem que fossem produzidas como
consequéncias abjecBes, anomalias e anormalidades teriamos que nos desfazer das
normalizagdes que definem o sujeito de direitos e suas identidades (CESAR, 2014).

Retomando os componentes curriculares dos cursos, apontamos anteriormente no curso
de Ciéncias da religido a disciplina optativa Religido e sexualidade que na proposta nova passa
a incorporar género ao titulo. De acordo com o professor Jacaranda, “essa disciplina tinha uma
ementa inadequada e um dos argumentos meus foi esse: ndo da para falar de religido e

sexualidade fazendo de conta que a categoria de género ndo esta presente”. Néo articular
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religido e sexualidade com os estudos de género seria para ele “um desservigo ao debate” e
poderia dar espago “para uma reducao moral religiosa da questdo sem problematizar a coisa
e no ambito da ciéncia se a gente ndo problematiza a gente esta deixando de fazer um passo
decisivo metodologicamente”.

Senger e Paiva (2018), analisando o curriculo do curso Licenciatura em Ciéncias da
Religido da UFS quanto as tematicas de religido, sexualidade e satde sexual, colocam que
apesar de necessarias ao atendimento das competéncias para a disciplina de Ensino Religioso
na Educacdo Basica, essa lacuna na disciplina optativa ofertada pelo curso limita a realizacdo
de estudos sobre religido, sexualidade e saude sexual por ndo levar em conta questdes de género,
ja que a religido também é perpassada por relagdes de género e de poder, sendo base de
formacéo de subjetividades, moldando comportamentos e intervindo na vida das pessoas.

Nesse sentido, a ementa passou a contemplar a analise de expressdes simbolicas do
sagrado a partir da teoria de género, papéis de género na organizacdo da religido e das
religiosidades e as expressdes da sexualidade e suas relagdes com os sistemas religiosos.
Mesmo assumindo a importancia da disciplina e sua recorrente oferta, ela continuou como
optativa por uma questao de selecdo de contetidos que deveriam ser incluidos e por entender
que essas questdes estdo presentes em outros componentes curriculares. O professor Cedro
relatou os debates que consolidaram a escolha: “na ocasido da elaboracdo do novo PPC
tinhamos que decidir entre ‘Religido, ética e politica’ e ‘Religido, Género e Sexualidade’ como
obrigatorias”. Diante do impasse, optaram “pela primeira em virtude de toda for¢a politica
que os discursos das institui¢oes religiosas tém hoje nas diversas sociedades, ndo apenas na
brasileira”. Mas acredita que diante de ementas que considera abertas “o/a discente responsavel
possa abordar questdes de género e sexualidade nos topicos da ementa”.

A catalogacdo de componentes curriculares propostos para 0s cursos ndo limita nem
finaliza as possibilidades de debates que envolvam as relacdes de género e sexualidade nos
curriculos, como a primeira parte dessa secao indicou, elas sempre estdo ocorrendo. O PPC se
mostra como um efeito das relag6es envolvidas na suposic¢do da necessidade dessas discussdes
Nos cursos, a partir de que pressupostos e discursos como os da tolerancia, incluséao e cidadania.
Também revela em que espacgos se tornam validas s discussfes na consideracdo de que o
curriculo da formacéo docente é disciplinar e, portanto, os conhecimentos se materializam
legitimamente como essenciais quando sdo dispostos nos componentes curriculares oficiais.

Nesse sentido, as ementas e bibliografias apontaram trés frentes principais e nédo
exclusivas: o esfor¢o pela inclusdo de mulheres e homossexuais como agentes da historia e da

ciéncia ou como autoras de referéncia; a consideracdo pelas diversidades de género e sexual, a
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partir dos direitos humanos, da cidadania, da promogéo do respeito e da igualdade nas escolas
e nas demais relagdes sociais, e; género enquanto categoria de analise das relagbes sociais, dos
artefatos culturais, das praticas e da producéo dos sujeitos com a incorporacao dos estudos de
género, enquanto conhecimento. Entre essas se destaca o respeito, a igualdade e a tolerancia
pelas identidades e diversidades existentes na tentativa da producdo do sujeito-docente-
diversidade proposto nas DCN de 2015, mesmo que as diretrizes ndo sejam referidas ou
utilizadas como documento orientador, mas que veicula e produz discursos assumidos como
verdadeiros nesse contexto em que foi produzida.

Em geral, associados a esses desejos, os curriculos ndo rumam a diferenca, mas ela se
coloca em suas paisagens por forcas ainda ndo possiveis de recepcao nos curriculos oficiais.
Principalmente por estarem ancorados em politicas identitarias que nomeiam, uniformizam e
categorizam. De acordo com Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011) o silenciamento das
diferencas no campo da educacdo tem significado a construcao da heteronormatividade como
norma e normalidade e a estética branca como modelo do belo. A intencdo ndo € excluir os
diferentes, mas recaptura-los por uma rede denominada diversidade e inclui-los de modo que
“a diferenca que anunciam nao faga nenhuma diferenga” (p. 93). A diversidade tem se
caracterizado como uma politica universalista de maneira a contemplar todas as formas
culturais como se pudessem ser dialogadas e trocadas, €, portanto, 0 campo esvaziado da
diferenca (ABRAMOWICZ, RODRIGUES e CRUZ, 2011).

Iniciamos esta se¢cdo nos perguntando o que esta na natureza desses curriculos e como
as relacOes de género e sexualidade os constituem para que possamos percebé-las por fora dessa
naturalidade. Compreendemaos que as relacdes que produzem e sdo produzidas pelos curriculos
sdo vistas quando tensionadas, o que sempre ocorre, esteja ou ndo planejado e programado.
Mesmo quando “o tema” da aula envolve a discussdo e teorizagcdo das proprias relagdes de
género. imprevisibilidades acontecem de modo a expor o que é previsivel, o que seria natural,
de tdo normalizado e normativo.

As paisagens curriculares mostram que 0s terrenos sao caracterizados pelas lentes que
o olham, e partir desse olhar ha as tentativas de intervencdo: para manter o clima ameno,
corrigindo o que destoa individualmente; incluir outras espécies para embelezar, para dar lugar
e conforma-las ou para iniciar novas possibilidades de plantio; revolver o solo para expor sua
constituicdo; se colocar enquanto espécie que merece um lugar ainda ndo legitimo; e tantas
outras que dependem das ferramentas e da favorabilidade do clima que se mostra instavel e
propicio tanto para as lutas e resisténcias quanto para o medo e o conformismo. Nesses

movimentos, os PPCs trazem em suas propostas algumas possibilidades, em geral associadas
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ao que parece mais legitimo no campo cientifico. Mesmo assim precisam passa pelo crivo dos
que nédo aceitam perder nenhum espago, manter o padrdo a ser seguido e natural como intocado,
conseguem vitdrias nas disputas de insercédo a partir da legitimacao da necessidade de tolerancia
e 0 respeito ao Outro, o ainda excéntrico Outro, para talvez garantir o retorno da harmonia e da
amenidade que parece tdo desejada, mas que nesse momento de turbuléncia se mostra menos

possivel e constante.



250

8 CONSIDERACOES

“La vem a lua saindo, redonda como uma vara,
eu queria estar na praia comendo pao com
manteiga”.

Comeco a finalizacdo desta tese com um versinho que ndo é meu, mas do meu pai (in
memoriam), entdo me fica como legado. N&o sei se ele criou ou adaptou, mas se apropriou deles
e muitas vezes o vi se preparar formalmente, encher o peito, anunciar que recitaria uma poesia
e comecar assim, com esses versos e depois tantos outros do mesmo tipo. Todos riam, inclusive
eu. Mas reclamava com ele, “pai, isso ndo rima, nem faz sentido”. Assim deveriam ser as
poesias, pensava eu, com rimas, versos preferencialmente métricos e um sentido, uma ldgica.
Como me convenci que teria que ser assim? Apesar da praticidade que aprendi com minha mae
gue sempre busca respostas e solugées rapidas, qualquer uma que sirva no momento, nao tenho
essas respostas agora. Meu pai e minha mée parecem opostos, mas s6 parecem, COmo poesia e
realidade, literatura e ciéncia, como esta tese e eu em mim mesma.

E um processo longo, reiterativo e doloroso tornar-se alguém ou alguma coisa,
produzir uma légica que seja aceita, pareca Obvia e natural. Desfazer-se do ser, do existir e das
regras como esséncias ndo poderia ser facil. Nesta tese ndo foi e chego até aqui sem conseguir
me convencer de que fiz, que disse, que senti e que vivi tudo que criei como expectativa inicial.
Mas ela se tornou um espelho dos processos pelos quais passei até estar neste momento.
Tentando acostumar-me a perguntas sem respostas, vacilando entre as obrigacgdes cientificas
das quais fui convencida existir, e as tentativas de subversdo, esforcando-me para me livrar do
julgamento, da descricdo e da criticidade, muitas vezes sem sucesso, buscando explicacdes e
fugindo delas, mostrando-me e escondendo-me. Chego eu como nds, plural, maltipla e ndo
métrica. Talvez ndo tenhamos seguido nem um caminho, nem outro, mas criamos algo, que
pode ser que esteja entre, que ndo se finda em si, nem agora e sempre insuficiente.

Por esse caminho miramos como as relacdes de género e sexualidade se apresentam
no processo de reformulacdo dos projetos pedagdgicos das licenciaturas da area de Ciéncias
Humanas da UFS, percebendo as maltiplas formacdes discursivas que entram em disputa para
autorizacdo e legitimacdo de saberes em espagos e perspectivas especificas, nesse momento
aclimatado por choques de massas de ar conflitantes que colocam em foco essas relacoes.

Os curriculos que analisamos, tanto das diretrizes oficiais quanto os que se colocam
enguanto matriz que rege as praticas educativas nos cursos de licenciatura da UFS, se produzem
e sdo produzidos ocupando um lugar de legitimidade, a partir de sujeitos que ocupam posic¢oes

de especialistas, dentro de uma rede discursiva que se insere dentro dos campos cientifico,
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académico, da educacgdo, do curriculo, de um saber que se coloca enquanto especializado,
profissional, técnico e verdadeiro, inserido em um determinado contexto. E que assim, faz
sentido, seduz e produz. Produz também saberes sobre género e sexualidades.

Os projetos pedagogicos ainda em vigor para maioria dos cursos e antigos para dois
deles foram produzidos em um momento de maior calmaria diante das pressdes mais recentes.
Ancorados nas DCN especificas para cada curso e na de formagao docente de 2002, esses PPCs
estiveram principalmente atravessados por discursos da ciéncia e educacdo modernas, na
racionalidade, universalidade e em generalizagdes totalizantes que permitiram poucos espacos
para que as relacdes de género e sexualidade fossem questionadas nos curriculos ou tivessem
possibilidade de constar enquanto conhecimento pertinente para a formacdo docente. A
profissional a ser produzida por esses curriculos esteve associada a um sujeito-técnico-
especialista que detém conhecimentos, aplica-0s em sua pratica e assim exerce sua cidadania

na transmissao e perpetuacao de saberes especializados.

Nas Ultimas duas décadas, varias foram as politicas publicas em educacdo aprovadas
que veiculam os rumos e desejos para a educacdo no pais. No contexto de producao de diretrizes
curriculares, género e sexualidade estiveram no cerne das discussdes que definiram inclusdes,
exclusdes, capturas e choques de interesses. No momento da producdo das DCN de 2015 para
a formacédo docente, as massas de ar quentes resultantes das condensacfes das mudancas de
fase dos movimentos sociais, dos estudos culturais, estudos de género, do feminismo, das
teorias pos e criticas, que iniciaram um movimento de questionamento, estavam mais presentes
permitindo um documento que considera a diversidade como aspecto importante da

constituicdo dos sujeitos e conhecimento necessario a formacao para a docéncia.

Essas diretrizes visam um sujeito-docente-diversidade, adicionando identidades outras,
sem expor as relacBes que produziram o existente e impuseram o diferente. Mesmo que a
formagéo docente ndo tenha sido o principal problema selecionado pelas docentes nas
reformulacdes curriculares, alguns dos principios assumidos como verdade pelas diretrizes
entraram em negociagdo com as bases ja fundamentadas dos curriculos académicos, cientificos
e disciplinares marcando a tolerancia, o respeito e a inclusdo como balizas importantes do

sujeito-docente a ser produzido.

O fortalecimento das massas de ar quentes gerou, desde 0s primeiros ventos, reacoes
das massas frias conservadoras, reacionarias, excludentes e normalizadoras que buscam manter
as bases que consideram necessarias ao sujeito padrdo, base da familia natural. Nas mais

recentes diretrizes para a formacéo docente, a BNC de 2019, estdo presentes as marcas dessas
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reagdes, ja que género e sexualidade ndo aparecem no documento e a diversidade é naturalizada
como expressdo do humano, utilizada como recurso de aprendizagem a ser explorado pelo
sujeito-docente-efetivo, que possui as técnicas e as coloca em préatica da melhor forma possivel

para produzir sujeitos autogovernaveis e efetivos.

Nas producdes curriculares buscamos compreender como 0s agentes movimentadores
da reformulacdo se integraram as massas de ar quente ou fria marcados por interesses
conservadores, de tolerancia e de (des)normalizagcdes de género e sexualidade, permitindo
forcas de incluséo e questionamento, mas que principalmente prezaram por manter as espécies
endémicas e as formas tradicionais que constituem o0s conhecimentos académicos e
especializados que caracterizam 0s cursos universitarios, entre os quais os saberes da formacéo
docente ocupam um lugar ndo-prioritario. Considerando a hegemonia de certos conhecimentos
especializados como cientificos e legitimos, as for¢cas que vem da pesquisa académica e dos
estudos de género articulados com cada area do conhecimento se colocaram como importantes
possibilidades para abrir espaco nos documentos curriculares oficiais para questionamentos

sobre as relacdes de género e sexualidade nos curriculos das licenciaturas.

Nesse sentido, nos curriculos propostos ou recentemente colocados em vigor algumas
ementas e bibliografias que identificamos indicaram trés possibilidades principais e nédo
excludentes de insercdo: mulheres e homossexuais como participes da historia e da ciéncia ou
a indicacdo de autoras entre suas referéncias bibliograficas; a consideracdo pelas diversidades
de género e sexual, com base nos direitos humanos, na cidadania, na promocao do respeito e da
igualdade, e; a incorporacdo dos estudos de género, enquanto conhecimento ou base para a

andlise das relagdes sociais, dos artefatos culturais, das praticas e da producéo dos sujeitos.

Entre essas, 0 respeito e a consideracdo pela diversidade prezando pela igualdade de
direitos e pelo dialogo entre culturas e grupos sociais na tentativa da producdo do sujeito-
docente-diversidade proposto nas DCN de 2015 se destaca. Como politica predominantemente
identitaria, mesmo afirmando a diferenca mesclada com a diversidade, que a esvazia, 0s
curriculos capturam as subjetividades ndo normalizadas a participar, a se incluir, a consumir, a
se categorizar dentro de prévias identidades. Incluindo, buscam produzir os sujeitos tolerantes,
respeitosos e cidaddos garantidores dos direitos do outro, constituido como o toleravel, o
diferente a ser respeitado e compreendido, o desigual para o qual os direitos devem ser
garantidos. Nesse outro cabem as dissidéncias de género e sexuais que ndo cabem no padrdo

cisheteronormativo.
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Em meio a essas disputas discursivas curriculares convivem o medo, o silenciamento, a
conformidade, a naturalizacdo e as resisténcias, 0s questionamentos, os enfrentamentos, 0s
ventos e as fogueirinhas que tensionam a todo momento os curriculos da formacéo docente
produzindo saberes sobre género e sexualidade. O curriculo se da para além de categorias, do
esperado, do previsto, do documentado, ele é vida, pura diferenca. Porém, enquanto
conhecimentos para a formacgéo docente as relagdes de género e sexualidade ocupam um lugar
de excentricidade e pontualidade nos curriculos, na busca por associar a diversidade cultural e
humana ao padréo ja estabelecido e cultivado durante todo o percurso curricular. Se apresentam
em disciplinas especificas, a maioria optativa, como topicos de conhecimento ou discussao de
componentes curriculares mais abrangentes, como dimensdo das relacbes pedagdgicas
escolares, em referéncias bibliograficas pontuais que discutem os temas ou sdo incorporadas
por serem de autoras femininas, nas iniciativas de projetos de extensdo e pesquisa, em temas de

monograficas e projetos para a docéncia.

Em geral associados a esses desejos, os curriculos ndo rumam a diferenca, nem a
admitem, pois ela poderia questionar a prépria necessidade de um curriculo da forma disciplinar
como ele é constituido. Mas ela se coloca em suas paisagens, ela se impbe em seu fazer
cotidiano por forcas ainda ndo possiveis de recep¢do nos documentos oficiais, a diferenca é
incapturdvel. No terreno curricular estdo 0s que ndo se encaixam, 0S anormais, 0S que nao
convém, os corpos ndo classificaveis, 0s desejos ndo compreensiveis e que expdem as bases do
classificavel, do conveniente, da normalidade, do pensavel, até agora. Como afirmado por
Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011), ndo basta reconhecer o direito as diferengas identitarias,
a partir da tolerancia neoliberal em voga, mas intensificar as diferenciacdes, incita-las, cria-las,
produzi-las. Recusando a homogeneizacgédo a qual incorremos nos dispositivos que montamos
quando subordinamos estudantes a um modelo Unico ou a uma dimensdo predominante.
Sonhamos com paisagens onde possamos vislumbrar a pedagogia do intoleravel, a afirmacao
absoluta da vida, resisténcia do poder da vida contra o poder sobre a vida, aquilo que se impde

aos choques de massas de ar, que se coloca entre, pura forca, uma lua redonda como uma vara.
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APENDICE A - TESES E DISSERTACOES EM GENERO, SEXUALIDADE, CURRICULO E FORMACAO DE PROFESSORES

(2010-2020)

Alexandre Pinho dos

discourses and practices on sexuality and gender

Catdlica do Rio de Janeiro
- PUC-RIio

Andrade de Souza

TESES
AUTOR TITULO INSTITUICAO ANO [ORIENTADOR PALAVRAS-CHAVE
RIOS, Pedro Paulo|O estranho que habita em mim: narrativas de vida e | Universidade Federal de|2019 |Dias, Alfrancio | (Auto)biografias. Género.
Souza formacdo de professores gays no semiarido baiano | Sergipe - UFS Ferreira Homossexualidades. Trabalho
Docente.
Diversidade sexual e de género na formagéo docente: | Universidade Federal do|2019 | Nobile, Marcia|Base Nacional Comum Curricular
a heteronormatividade diante das neurociéncias Rio Grande do Sul - Finimundi (BNCC); Ensino de ciéncias; Formacéao
NORO, Deisi UFRGS de professores; ldentidade de género;
Sexualidade
FALCHI, Cinthia|Critica ao paradigma da diferenca identitaria dos|Universidade Estadual | 2018 | Pedro Angelo Pagni | governamentalidade; sexualidade;
Alves corpos: transgressao de género como ruptura ética Paulista — UNESP corpo; transgénero; escola.
SANTOS, Raquel|Resistances and emergencies in biology degrees:|Pontificia  Universidade | 2018 [Marcelo  Gustavo | Formagdo docente; Ensino de Biologia;

Sexualidade; Género; Experiéncia

COSTA, Zuleika
Leonora Schmidt

Educacdo e orientacdo sexual na educacdo bésica:
género e sexualidade na producdo académico-
cientifica brasileira no periodo de 2006 a 2015

Centro Universitario La
Salle — UNILASALLE

2017

Denise Quaresma da
Silva

Educagcéo; Educagéo sexual;
Orientacédo sexual; Género;
Sexualidade

SOUZA, Eliane

Almeida de

Dez anos de cotas na UFRGS: um estudo das ac¢Ges
afirmativas na perspectiva do acesso, permanéncia e
empoderamento dos alunos negros diplomados

Universidade Federal do
Rio Grande do Sul -
UFRGS

2017

Jaime José Zitkoski

Educag8o. Direitos humanos. Ac0es
afirmativas. Politicas publicas. Cotas na
UFRGS.

pedagdgicas

Brabo.

SANTOS, Maria do|As contribui¢cbes do curriculo da formacdo para a|Universidade Federal de|2016 |Maria Eliete | Curriculo. Género. Sexualidade. Pratica
Carmo Goncalo pratica pedagdgica docente com género e sexualidade | Pernambuco - UFPE Santiago Pedagdgica

na educacdo béasica
ORIANI,  Valéria|Relagdes de género e sexualidade na educagdo | Universidade Estadual | 2015 | Tania Suely | Educacdo Infantil; Relac6es de género;
Pall infantil: interfaces que envolvem as préaticas|Paulista - UNESP Antonelli Marcelino | Sexualidade; Praticas Pedagogicas
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MIGUEZ,  Ant6n|Queerizando o ensino de linguas estrangeiras: | Universidade Presbiteriana|2014 |Jane Mary Pereira|Linguistica aplicada; teoria queer;
Castro potencialidades do cinema queer no trabalho com | Mackenzie- UPM de Almeida linguistica aplicada queer; cinema
questBes de géneros e sexualidades queer; ensino-aprendizagem; linguas
estrangeiras
PEREIRA, Zilene | Sexualidade e género na pesquisa e na pratica de|Fundacdo Oswaldo Cruz.|2014 |Pereira, Zilene | Sexualidade; Género; Ensino de
Moreira Ensino em Biociéncias e Salde Instituto Oswaldo Cruz Moreira Ciéncias.
SANTOS, Luciene |Curriculo de licenciatura em educagdo fisica e|Universidade Federal do|2014 |Dagmar Elisabeth | Curriculo; Curso de Educagdo; Fisica;
Neves politicas educacionais de género e de diversidade |Rio Grande do Sul - Estermann Meyer | Diversidade sexual;_Geénero;_Politica
sexual: articulagbes (im)possiveis UFRGS educacional
HAMPEL, A gente ndo pensava nisso...": educacdo para a|Universidade Federal do|2013 |Jane Felipe  de|Curriculo; Educagdo sexual; Formagdo;
Alissandra sexualidade, género e formacgdo docente na regido da|Rio Grande do Sul - Souza Género;_Professor
Campanha/RS UFRGS Sexualidade
AVILA, André | Professores(as), suas significacbes e posturas no |Universidade Federal de|2012 | Andalo, Carmen | Psicologia; Educacéo sexual;
Heloy contexto da educacéo sexual: das (im)possibilidades | Santa Catarina - UFSC Silvia de Arruda Sexualidade; Professores; Significacdo
do trabalho com a diversidade sexual
ARAUJO, Género, diversidade sexual e curriculo: um estudo de | Universidade Federal do|2011 |Camargo,  Flavio | Género; Diversidade sexual; Curriculo;
Rubenilson Pereira | caso de préticas discursivas e de (ndo) subjetiva¢do no | Tocantins - UFT Pereira Formacdo de professores; Discursos;
de ambiente Escolar Homofobia
DISSERTACOES
SILVA, Lais Ribeiro | Psicologia e sexualidade: uma andlise da formac&o | Universidade Estadual | 2020 | Ricardo Desiderio | Sexualidade; LGBT; Projeto
académica a partir dos atravessamentos da|Paulista - UNESP da Silva Pedagdgico;  Analise  Curricular;
(in)visibilidade de género e diversidade sexual nos Formac&o em Psicologia
curriculos
MARTINS, Igor | Género e sexualidade na formagdo de professores: | Universidade Estadual | 2020 | Harryson Junio| Formacdo de Professores. Género e
Micheletto uma andlise curricular do curso de licenciatura em | Paulista - UNESP Lessa Gongalves sexualidade. Educacdo Matemaética.

matematica da Universidade Virtual do Estado de S&o
Paulo (UNIVESP)

UNIVESP

OLIVEIRA, Caique|Jovens estudantes do ensino médio integrado no|Universidade Federal de|2019 |Maria Carla | Juventude, Educacéo técnica, Trabalho;
Diogo de Instituto Federal de Salto: experiéncias do presente e | So Carlos Corrochano Género; Projetos de futuro

projetos de futuro
SILVA, Tayse de|Abordagem da sexualidade no ensino de biologia: | Universidade Estadual da|2019 |Kalina Naro | 1Ensino de biologia. Educacdo sexual.
Souto interfaces entre relacdes de género e literatura. Paraiba Guimarées Relacdo de género. Género. Literatura.
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CAMILO, Vanessa

Infancia, género e educacdo infantil: percepcles e

Universidade Estadual

2019

Perez, Marcia
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Educacdo sexual; Formacdo docente;

Cristina Sossai acBes na formacdo continuada dos educadores Paulista— UNESP Cristina Argenti Sexualidade; Educacdo Infantil;
Género.
CARVALHO Minha vida daria um filme?: geografias de vida em | Universidade Federal do|2018 | Marlécio corpos-géneros-sexualidades;
FILHO, Evanilson |territdrios de corpos, géneros e sexualidades Rio Grande do Norte Maknamara da Silva | formacdo de professores de Ciéncias;
Gurgel de Cunha pesquisas (auto)biograficas;
cartografia.
PEREIRA, Ana | Género, sexualidade e educagdo: um estudo feminista | Pontificia ~ Universidade [ 2018 | Luciana Szymanski | Género; Educacdo; Estudos femistas;
Luiza Telles e fenomenolégico com educadoras de uma EMEF em | Catélica de S&o Paulo Fenomenologia; Sexualidade; Queer
Séo Paulo PUC-SP
ALVARO, Daniela|Educagdo sexual: perspectivas de estudantes de|FAMERP - Faculdade de|2018 | Maria  Jaqueline | Educacéo sexual; sexualidade;
de Camargo graduacdo de psicologia e pedagogia. Medicina de Sdo José do Coelho Pinto graduacéo
Rio Preto
SOUZA, Bruno | Os discursos de Género e Sexualidade na Formacéo | Universidade Estadual do|2018 | Fernanda Género, Sexualidade, Formac&o Inicial,
Barbosa de de Professoras/es Oeste do Parand - Aparecida Licenciatura.
UNIOESTE Meglhioratti

ZANELLA, Larissa

Entre siléncios e resisténcias: sentidos sobre género e
sexualidade nas licenciaturas em ciéncias bioldgicas

Universidade Federal de
Santa Catarina

2018

Cassiani, Suzani

Género e sexualidade 1. Ensino de
Ciéncias 2.
Formacdes de professoras 3

BURCHARD, ConcepcOes de professores de ciéncias do ensino|Universidade Federal do|2018 |Moreira, Betina | Sexualidade;  Professores;  Ensino
Camila Pereira fundamental sobre trabalhar o tema sexualidade em | Pampa Loitzenbauer da | fundamental; Adolescentes
sala de aula Rocha
BARRETO, Johne|Literatura e homoerotismo: leitura e recepcdo no|Universidade Estadual da|2017 |Marcelo Medeiros
Paulino ensino fundamental I Paraiba da Silva
TORRES, Victor de | Educagdo em direitos humanos e o debate de género | Universidade Federal da|2017 | Adelaide Alves Dias|Politicas Publicas; Educacdo em
Saulo Dantas no sistema publico de ensino bésico de Cajazeiras - | Paraiba - UEPB Direitos Humanos; Género;
PB: um estudo sobre a (in)efetividade das politicas Diversidade
publicas municipais em educacéao
RODRIGUES, Concepcoes de profissionais da educacéo e salide em | Universidade Estadual | 2017 | Andreza Marques |Formacdo; Sexualidade; Professor;
Suellen Silva sexualidade: proposta interventiva e assessoramento | Paulista - UNESP de Castro Ledo Profissionais de salde

para projetos de educacdo sexual em Abaetetuba-PA
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MACENA, Janaina

A diversidade cultural no curriculo e na concepcéo de

Universidade

Estadual

2017

Vera Lacia Messias

274

Diversidade cultural. Educacdo

de Oliveira docentes: caminhos inclusivos em discussao Paulista - UNESP Fialho Capellini inclusiva. Curriculo. Interculturalidade
CRUZ, Andréia | Género nos curriculos e nas percep¢des das/dos|Universidade Estadual de|2017 |Angela Maria de|Sociologia - Estudo e ensino,
Cristina da estudantes do ensino médio: uma caracterizacdo | Londrina Sousa Lima Identidade sexual, Juventude
socioldgica
GOMES, Maria | A construcdo de igualdade de género no curriculo da | Universidade Federal de|2016 |Rabelo, Danilo BJA; Género; Diversidade
Antonia de Paula | educacéo de adolescentes, jovens e adultos na rede | Goids - UFG Curriculo; Ensino
municipal de ensino de Goiania
MALTA, Aline|Games e género: as contribuicbes dos jogos|Universidade Federal de|2016 | Marcelo Sabbatini | Tecnologia educacional; Jogos
Rodrigues eletronicos na formacao dos pedagogos. Pernambuco - UFPE eletrénicos; Professores — Formagdo;
Pedagogos
CARDOQOSO, Helma|"O que € normal pra mim ndo pode ser normal pro|Universidade Federal de|2016 |Alfrancio Ferreira|Educacdo; Corpo; Formacdo docente;
de Melo outro™: a abordagem de corpo, género e sexualidades | Sergipe Dias Formacéo de professores; Género;
nas licenciaturas do Instituto Federal de Sergipe, Sexualidades
campus Aracaju
ROCHA, Natalia | Questdes de género e sexualidade na escola:|Universidade Federal de|2015 | Lourdes Helena da|Educagdo; lIdentidade de género na
Hosana Nunes discutindo politicas pablicas e formag&o pedagogica |Vigosa Silva educagdo;  Sexualidade;  Politicas
publicas
BELARMINO, Os Cadernos Escolares que “Falam”: Artefato de|Universidade Federal de|2015 |Roséngela Tenoério|Cadernos  escolares.  Género e
Natalia Machado Subjetivacao de Género e Sexualidade Pernambuco - UFPE de Carvalho sexualidade. Identidade. Modos de
subjetivacdo
NETO, Amaury | Com a delicadeza necessaria: o discurso de género e |Universidade Federal de|2015 |Rosangela Tendrio| Literatura  infantil.  Género e
Veras sexualidade em livros de literatura infantil Pernambuco - UFPE de Carvalho. sexualidade. Identidade. Modos de
subjetivacéo.
MOREIRA, Leandro | Homofobia na educacéo: estudo de caso comparativo | Universidade Estadual de|2015 | Marivania Sociologia da educagdo; Educacgdo
entre duas escolas de Londrina - PR Maringa Conceicéo de | escolar; Homossexualidade; Londrina
Araljo (PR); Homofobia; Brasil.
AUGUSTINI, Erica|Contos de fadas no ensino fundamental I: analisando | Universidade Estadual | 2015 | Rossi, Célia Regina | Contos de fadas; RelacGes de género ;

Rodrigues do

Nascimento

0S recursos empregados e as estratégias que podem
ser adotadas pelas/os docentes na desconstrucdo de
estereotipos sexistas

Paulista - UNESP

Metodologia ; Sexismo
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https://repositorio.unesp.br/browse?type=subject&value=Relações%20de%20gênero
https://repositorio.unesp.br/browse?type=subject&value=Metodologia
https://repositorio.unesp.br/browse?type=subject&value=Sexismo

275

CAETANO, Daisy|Trabalho docente de mulheres em Goiénia-GO Universidade Federal de|2014 |Carmem Lacia | Docéncia; Mulher; Trabalho

Luzia do Goias - UFG Costa

Nascimento Silva

ARDENGHI, Educagdo para os direitos humanos na perspectiva | Universidade Regional do|2014 |Elenise Schonardie |Cidadania; Direitos Humanos;
Luciana Borella | pedagdgica do ensino fundamental como pressuposto | Noroeste do Estado do Rio Educacao; Ensino Fundamental.
Camara para a formagéo consciente da cidadania Grande do Sul - UNJUI

VIEIRA, Hamilton
Edio dos Santos.

A construcdo dos saberes docentes: um olhar sobre as
experiéncias de professores da disciplina de Histdria
acerca da temética de diversidade sexual

Universidade Estadual

Paulista - UNESP

2014

Paulo Rennes
Marcal Ribeiro

saberes docentes; saberes experienciais
- diversidade sexual; sexualidade;
género; formacéo docente.

COSTA, Simone | Narrativas audiovisuais e redes de significacdes sobre | Universidade Estadual do|2014 |Maria da Conceicdo | Narrativas audiovisuais; curriculo em
Gomes da. género e sexualidades nos/com os cotidianos de um | Rio de Janeiro - UERJ Silva Soares redes; Género e sexualidades; formacéo
curso de formagéo de professores de professores
DINIZ, Savia Barros | Mulheres na imprensa: representacdes femininas no | Universidade Federal de|2013 |Dulce Oliveira | Representacdes femininas
Correio Oficial, Cidade de Goias (1930-1936) Goias - UFG Amarante dos| Correio Oficial de Goias
Santos Cidade de Goias
Relacdes de género
CASTRO, Maria | O curriculo na formacéo de professores em questdes | Universidade Estadual do|2012 | Miriam Soares Leite | Curriculo;  Género;  Sexualidade;
Cecilia Sousa de de género Rio de Janeiro - UERJ Identidade; Diferenga;
Heteronormatividade
SANTOS, Claudete |Educagdo sexual nos anos iniciais do ensino|Universidade Federal de|2011 |Maria Inéz Oliveira|Educacéo sexual; Sexualidade;

Martins

fundamental: concepgdes e praticas

Sergipe - UFS

Araujo

Formacéo de educadores sexuais

SILVA, Kelly da Curriculo, género e identidade na formacdo de|Universidade Federal de|2011 | Anderson Ferrari Curriculo; formacdo de professores;
professores/as. Juiz de Fora identidade; género; sexualidade

REIS, Greissy | O género e a docéncia: uma anélise de questdes de | Universidade Federal da|2011 |Elizete Silva Passos | Género; Educagdo; Formacdo de

Leoncio género na formacdo de professores do Instituto de |Bahia - UFBA Professor(a)

Educagéo Euclides Dantas

CASTRO, Nilsandra
Martins de

Representacbes de identidades de género e de
sexualidade nos discursos de professores de educacéo
infantil

Universidade Estadual de
Campinas

2010

Terezinha Machado
Maher

Representac@es; Identidade de género;
Sexualidade; Profissionais da educagdo
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partir do curso Arte-educacéo
habilitacdo em Artes
Plasticas, sofrendo alteragGes
em 1996 em 2001 onde
passou a se chamar Artes-
habilitacdo licenciatura em
Artes visuais. Passou por
outras alteracbes em
2002,200, 2004 e em 2011
quando foi criado também o
curso a distancia.

mil e quarenta e cinco) horas, 840 (oitocentas e
quarenta) horas de disciplinas préaticas; 840
(oitocentas e quarenta) horas de aulas de
disciplinas de conteldo teorico-artistico; 495
(quatrocentas e noventa e cinco) horas de aulas
de disciplinas de contetdo tedrico-cientifico e
topicos  especificos em educagdo; 420
(quatrocentas e vinte) horas de estagio curricular
obrigatorio; 240 (duzentas e quarenta) horas de
disciplinas optativas, e, 210 (duzentas e dez)
horas de atividades complementares.

Nuicleo de Contelidos Basicos —disciplinas de
fundamentacdo tedrico-praticas relativas a
especificidade da percepgéo, criacdo e reflexdo
sobre o fenémeno visual;

Nicleo de Contetidos de Aprofundamento —
estudos e processos de interagdo com outras areas
do conhecimento, do desenvolvimento de
estudos, sob orientacdo de um professor e da
busca de vinculos de qualificacdo técnica e
conceitual compativeis com a realidade mais
ampla no contexto da arte, e,

Nlcleo dos Contetdos Complementares —
compreende as disciplinas optativas e as
atividades complementares

Curso Historico Resolucdo Distribuicdo de carga horaria — PPC em vigor Resolucdo atual ou Distribuicdo de carga
CONEPE (até processo de alteracdo | horaria- PPC aprovado
2015)
Artes Os cursos de Artes na UFS | Resolugdo O curso tem a carga horaria total de 3.045 (trés Processo Em reformulagéo
Visuais | tiveram inicio em 1992 a | 110/2011/CONEPE 23113.049264/2019-16
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Geografia - | Og cursos de Licenciatura em | Resolugio Os eixos de formagéo dos cursos que tem 3.045 Processo Em reformulacdo
Licenciatura | Geografia tiveram inicio na | 35/2009/CONEPE | (trés mil e quarenta e cinco) horas, diferenciando | 23113.063101/2019-38
UFS no ano de 1975 e desde entre o noturno e o diurno o tempo padrio que — matutino
la& passou apenas pelas tem mais um semestre para 0 noturno, s&o:
reformulagdes curriculares de nucleo de contetdos basicos, profissionalizantes Processo
1993 e 2009, sendo alterado (diferentes para a licenciatura e bacharelado), de 23113.063106/2019-61
em 2011 para aumentar a estagios e de contelidos complementares. —noturno
carga horaria de 3.030 (trés Segundo o PPC, o nucleo basico, que tem 1.440
mil e trinta) horas em 10 horas horas.
a mais em atividades E no ndcleo profissionalizante ou especifico que
complementares. estdo os contelidos pedagdgicos, que para a
licenciatura corresponde a 495 horas em seis
disciplinas de didatica, ensino, psicologias e duas
disciplinas da &rea de geografia. Além disso, ha
420 horas para o estagio supervisionado, 210
horas para atividades complementares e 420
horas em disciplinas optativas.
Histbria- | 0 curso de  Historia Resolugdo A carga horaria do curso, que tem 2.865 horas no Processo Em reformulacao
Licenciatura 65/2011/CONEPE 23113.049925/2019-03

licenciatura se iniciou na UFS
no ano de 1975 alterando o
curriculo  profissional  do
curso instituido em 1972,
passando por diversas outras
alteracbes em 1993, quando
da separacéo do departamento
de Histéria e Filosofia, 1998,
em 1999 foi criada a
licenciatura noturna, em 2006
foi aprovado o curso de
licenciatura a  distancia,
passou em 2007 por outra
reforma curricular, em 2010 o
curso de bacharelado foi
extinguido e em 2011 foi
aprovado o PPC em vigor das
licenciaturas noturna e diurna.

total, se divide em dois ndcleos de formagdo bem
diferenciados: o Ndcleo Comum de Contelidos
Basicos de 1530 horas, com disciplinas Historia
Geral, Histéria do Brasil, Metodologia da
Historia, Historia da Africa e o Nucleo dos
Contetidos Complementares que compreende o
Nucleo de Contetidos de Educacdo Basica com
300 horas e cinco disciplinas de Didatica,
Psicologias, LIBRAS e  Estrutura e
funcionamento do ensino. O Ndcleo de Estagio
que cumpre 405 horas e por fim o Nucleo de
Disciplinas  Optativas e de Atividades
Complementares que tem 210 horas, para
Atividades complementares e 180 horas para
disciplinas optativas.
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Filosofia- | 0 curso de Filosofia teve | Resolugdo A estrutura curricular do curso que prevé 2.850 Processo Em reformulacdo
licenciatura | injcio na UFS em 1972 com o | 68/2012/CONEPE. | horas totais e estd organizada nos nicleos: | 23113.048538/2019-41
curriculo  profissional. Em Basicos;  Profissionais e de Conteldos
1993 foi reativado e Complementares. No Nucleo Basico sdo
oficializado o curso de previstas 1260 horas em disciplinas de Historia
Filosofia Licenciatura, da Filosofia, LOgica, FEtica, Teoria do
adaptado em 1999 para o Conhecimento e Problemas Metafisicos como
curso noturno, reformulado solicitado por sua DCN. No Nucleo Profissional
em 2008, tendo o curso de h& 1200 horas, entre elas 420 horas de estagio
graduago a distancia iniciado supervisionado, 360 horas em didatica,
em 2011. Em 2012 foi psicologias, estrutura e funcionamento do
aprovado o ultimo PPC. ensino, LIBRAS e Filosofia da Educagao e 420
horas dedicadas a Leitura e Composi¢do de
Textos Filosdficos. O Ultimo Nucleo conta com
210 horas em atividades complementares e o
elenco de disciplinas optativas das quais devem
ser cumpridas 180 horas.
Letras Cursos e curriculos para Resolugéo A organizagdo curricular do curso de licenciatura Processo Em reformulagéo
Inglés Letras existem na UFS desde | 29/2013/CONEPE | em Inglés divide-se em trés nlcleos de formagéo: | 23113.004106/2020-69
a época de sua fundacdo na Nucleo de Conteudos Especificos, de Contetidos
década de 70, a licenciaturas Profissionais e de Contetidos Complementares.
em Letras Inglés foi ofertada No nlcleo especifico séo previstas 1440 horas
em 1995 para o 1° grau e em disciplinas relacionadas a lingua e literatura
depois revista em 1999. Os inglesa e 480 horas em teoria geral da literatura,
cursos com dupla habilitagio producéo e recepgédo de texto, sociolinguistica e
passaram  por  algumas lingua portuguesa. No nucleo profissional séo
modificagbes e em 2007 660 horas, 420 horas de estagio e 240 horas em
foram aprovados os PPC da LIBRAS, legislacdo e tecnologias do ensino e
Habilitagio Espanhol psicologia. Nos complementares estdo as 210
noturna, posteriormente horas em atividades complementares e 180 em
alterado em 2013. disciplinas optativas.
Letras A Licenciatura em Espanhol Resolugdo A estrutura curricular é dividida em quatro Processo Em reformulacéo
Espanhol | na dupla habilitagdo com | 30/2013/CONEPE | nicleos de formagdo: Conteddos Basicos, | 23113.061163/2019-13
Portugués foi iniciada em Contetdos Profissionais, de Estagios

1999. Os cursos com dupla
habilitacdo  passaram  por
modificacbes em 2007
quando foram aprovados os

Curriculares e de Contetidos Complementares.
No ndcleo bésico estdo as disciplinas
obrigatdrias indispensaveis ao profissional da
area de lingua espanhola e literaturas hispanicas.
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PPC da Habilitacdo Inglés
noturna, posteriormente
alterado em 2013.

Nos conteddos profissionais devem estar as
disciplinas que tratam de questdes de
fundamentago filosofica e tedrico-
metodolégicas indispensaveis as praticas do
processo de educacdo. O nicleo basico contém
disciplinas de literatura, linguistica e préatica oral
com 930 horas, o ndcleo profissional tem 1200
horas em disciplinas como Teoria e Prética de
Lingua Espanhola, Estudos da Linguagem
Hispanica e Linguistica Aplicada ao Ensino de
Espanhol como Lingua Estrangeira, além de
disciplinas comuns como LIBRAS, Estrutura e
Funcionamento da Educagdo Basica, Introdugio
a Psicologia da Aprendizagem e Fundamentos da
educacao inclusiva. Os contedidos
complementares sdo 210 horas em atividades
complementares 180 horas em disciplinas
optativas.

Letras
LIBRAS

Nesse mesmo ano  foi
aprovado o PPC de Letras
LIBRAS.

Resolucéo
50/2013/CONEPE

A estrutura curricular é dividida em quatro
nacleos de formacdo: Conteldos Bésicos,
Conteldos Profissionais, de Estagios
Curriculares e de Contetdos Complementares.
No nicleo béasico estdo as disciplinas
obrigatorias indispensaveis ao profissional da
area de LIBRAS. Nos conteldos profissionais
devem estar as disciplinas que tratam de questdes
de fundamentacdo filos6fica e tedrico-
metodolégicas indispensaveis as préaticas do
processo de educacdo. Na resolugdo do curso de
LIBRAS ndo foi publicado o Anexo | que
apresenta a distribuicdo das disciplinas entre 0s
nlcleos, sabe-se que possui 420 horas em estagio
supervisionado, 210 horas em atividades
complementares, 180 horas em disciplinas
optativas e entre as disciplinas pedagogicas:
Fundamentos  filoséficos da  educagdo,
Fundamentos da educacdo de surdos e da
educacao inclusiva, Psicologia do
Desenvolvimento e da  Aprendizagem,

Resolucéo
33/2020/CONEPE

Art. 7° A estrutura
curricular do Curso de
Graduagdo em Letras
LIBRAS Licenciatura
estd organizada nos
seguintes nucleos: |-
Nucleo de Estudos de
Formacéo Estruturante
componentes

curriculares especificos
de cunho tedrico e
préatico indispensaveis
ao profissional da area
de Letras LIBRAS; II-

Nucleo de Prética
como Componente
Curricular -
componentes

curriculares que tratam
de guestBes de
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Metodologia do Ensino-aprendizagem de
LIBRAS, Estrutura e Funcionamento da
Educacédo Basica e Educacédo de surdos e novas
tecnologias.

fundamentacéo
tedrico-metodologicas
indispensaveis as

praticas do processo de
educacdo em geral e
educacdo linguistica de
LIBRAS para
formacédo docente;

I11. Ndcleo de Estagios
Supervisionados; V.
Nicleo de Estudos
Integradores para
Enriquecimento
Curricular - Compde
este nicleo as
atividades tedrico-
praticas em  areas
especificas de interesse
dos estudantes,
atividades
complementares.

Musica —
Licenciatura

O curso foi criado na UFS em
2006, tendo 0 PPC
reformulado em 2010.

Resolucdo
42/2010/CONEPE

A organizacdo da estrutura curricular do curso de
graduagdo em Mdsica Licenciatura se d4 em trés
nacleos: O nucleo de conteidos basicos, segundo
0 PPC, envolve as Ciéncias Humanas e Sociais,
com énfase em Sociologia e Psico-Pedagogia.
Contém as disciplinas de metodologia cientifica,
introdugdo a filosofia, LIBRAS, psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem, estrutura e
funcionamento do ensino e sociologia
totalizando 420 horas. O de conteudos
especificos  abrange  conhecimentos  de
Conhecimento Instrumental, Composicional e de
Regéncia com 240 horas. O ndcleo de conteidos
tedrico-praticos se relaciona com o exercicio da
arte musical e do desempenho profissional,
incluindo também estagio curricular
supervisionado, pratica e metodologia de ensino,
TCC e utilizac8o de novas tecnologias com 1740

Processo
23113.048597/2019-10

Em reformulacéo
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horas. Além disso, o aluno deve cursar 600 horas
em disciplinas optativas e 210 horas em
atividades complementares obrigatorias.

Teatro- O curso foi criado em 2006 e Resolugéo A estrutura curricular do curso de teatro € Resolugéo A estrutura curricular
Licenciatura | reformulado em 2011, sendo | 107/2011/CONEPE | composta por cinco ntcleos: Nucleo de 14/2020/CONEPE do curso de Graduagdo
alterado em 2014 apenas para disciplinas tedrico historico literarias com em Teatro Licenciatura
a transferéncia do curso que estudos relacionados as ciéncias humanas, esta organizada,
funcionava no campus em musica, cultura, historia do teatro, dramaturgia e conforme nos seguintes
Laranjeiras para o CECH em comunicagdo; Nucleo de disciplinas praticas eixos/  areas  de
S3o Cristévao. cénicas relacionado aos estudos das praticas de formagdo: I. Eixo
expressdo teatral; NGcleo de disciplinas Comum em Educacdo e
pedagdgicas de pesquisa, de conhecimentos Humanidades; 1. Eixo
relacionados a pedagogia, arte-educacéo, Escritas Teatrais; I11.
estagios e LIBRAS; Nucleo de disciplinas Eixo Préaticas Cénicas,
visuais que engloba estudos tedricos e praticos da e, IV. Eixo Pedagogias
criacdo visual nas artes cénicas, e; Nucleo de do Teatro.
disciplinas complementares que o aluno deve
cursar 300 horas em optativas. Além das 210
horas em atividades complementares
obrigatorias.
Ciénciasda | O curso de Ciéncias da Resolucéo A estrutura do curso se divide em nicleo basico Processo Em reformulacéo
Religido - Religido licenciatura teve | 30/2011/CONEPE | com 1.320 horas em disciplinas das Ciéncias da | 23113.048562/2019-81
Licenciatura | inicio em 2011 e ainda néo Religido, Nucleo de Contetdos de Educacdo
passou por alteracGes Basica com 360 horas em disciplinas como

curriculares

Didética, Sociologia da Educacéo, Introducgdo as
Psicologias do Desenvolvimento e da
Aprendizagem; Estrutura e Funcionamento de
Ensino e LIBRAS. Além desses, h4 as 405 horas
em Estagio Supervisionado, 210 horas em
Atividades Complementares e 420 horas em
optativas.
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APENDICE C - ROTEIROS DE ENTREVISTAS

TITULO DA PESQUISA: Que género de curriculo é esse? Género e sexualidade nos
curriculos dos cursos de licenciatura da UFS
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Ann Leticia Aragdo Guarany

Questdes para Entrevista com docentes responsaveis pela reformulacéo curricular:

1) Como se dé&o as discussdes para a reformulacdo do PPC no &mbito de seu curso? Em que se
baseiam para construir os curriculos?

2) Seu curso optou por atender a BNC-Formacdo de 2019 ou continuou atendendo a DCN-
2015? Por quais motivos?

3) No processo da reformulagéo curricular os estudos de género e sexualidade ou as discussdes
em torno da retirada ou manutencdo dos termos género e sexualidade na BNCC da Educagéo
Basica e da BNC-2019 foi alvo de debate ou consideragdo?

4) No seu entendimento, as questdes de género e sexualidade ocupam ou devem ocupar espacgo
no curriculo da formacdo de professores de sua area? De que forma e em que atividades ou
componentes? Ha professores no curso que trabalham com essas questdes?

5) Nas situacdes cotidianas do curso ou nos estagios dos alunos nas escolas, ja percebeu
situacOes e demandas que envolveram questfes de género e sexualidade?

6) Em caso de reposta afirmativa, essas situacdes influenciaram nas propostas de reformulacao
curricular?

7) Em seu entendimento, acredita que o curriculo do curso tem preparado o professor para lidar
com as diversidades de género e sexuais ou a diferenca em sua atuacédo profissional?

8) Acredita haver uma relacdo entre os estudos de género e sexualidade e os contetdos
especificos da area de conhecimento de seu curso?

Questdes para Entrevista com docentes dos componentes curriculares que tratam de
género e sexualidade e coordenadores de curso:

1) O que concebe por género e sexualidade?

2) No seu entendimento, as questdes de género e sexualidade ocupam ou devem ocupar

espaco no curriculo da formacéo de professores de sua area? De que forma?



283

3) O que acha sobre a retirada dos termos género e sexualidade na BNCC da Educacdo Basica,
PNE e da BNC-2019? Como vé os embates em torno dessas questdes na sociedade e 0s
impactos que podem ter no curriculo da formacéo de professores?

4) Na sua atuacdo profissional como tem abordado essas questdes em pesquisas, extensao ou
no ensino?

5) Que relacdo pode se estabelecer entre o0s estudos de género e sexualidade e os conteudos
especificos da area de conhecimento de seu curso?

6) Nas situacdes cotidianas do curso ou nos estagios dos alunos nas escolas, ja& percebeu
situacOes e demandas que envolveram questdes de género e sexualidade? Se sim, como lida
com isso ou como orienta os alunos a lidar?

7) Em seu entendimento, acredita que o curriculo do curso tem preparado o professor para lidar
com as diversidades de género e sexuais ou a diferenca em sua atuacgéo profissional?

8)* Questdo/questdes especifica(s) sobre o trabalho ou disciplina que o professor desenvolve.
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APENDICE D - LISTA DOS PROJETOS DE PESQUISA E EXTENSAO POR DEPARTAMENTO (pesquisa feita em outubro de 2021)

DGE - DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - 06

Titulo

Professor(a)

Ano

Descricéo

Tipo de
projeto

Luta das pretas: primeiros
didlogos - territério, lideranca,
reconhecimento, (r)existéncia
e conquistas

Nubia
Santos
(coordenadora)

Dias dos

2021

Encontro- presente evento congrega o dialogo interdisciplinar e interinstitucional
promovido pelo Departamento de Geografia, em parceria com o NEABI e as representacdes
do Coletivo de Mulheres Quilombolas de Sergipe. A proposta é a de encerramos 0 semestre
letivo 2020.2, com um amplo debate sobre a Questdo Quilombola em Sergipe, em vista da
data alusiva ao Dia da Mulher Afro-latino-americana e Caribenha e ao Dia Nacional de
Tereza de Benguela e da Mulher Negra comemorados em 25 de julho. A proposta é de
associar a Questdo Quilombola ao contexto nacional e, ao mesmo tempo, provocar
reflexdes sobre as questbes estruturais que interligam e ddo sentido a compreensdo da
totalidade espacial e dos arranjos que configuram as relagdes socioambientais, as quais, se
mantem ao longo da historiografia brasileira e sergipana, permeadas de invisibilidades,
silenciamentos e ocultamento da histéria dos povos que aqui residiam e residem e 0s que
para aqui foram trazidos/sequestrados, formando a nossa base societaria, os quais ainda
convivem com as situagdes de injustica social/ambiental, e necessitam da (r)existéncia e da
luta como mecanismos para terem seus direitos reconhecidos e assimilados pelo conjunto
da sociedade.

Extensdo

extensdo em
desenvolvimento  territorial:
agroecologia, género e
participagdo politica no campo
sergipano

Ndcleo de

Eraldo da
Ramos
(coordenador)

Silva
Filho

2016

Projeto- Os Nucleos de Extensdo em Desenvolvimento Territorial, propostos neste projeto
de pesquisa e extensdo na modalidade multiterritorial, terdo como tarefa inicial a elaboracéo
de um diagnéstico da realidade em foco nesta chamada publica e o estimulo a construgao
participativa dos Planos Territoriais de Desenvolvimento Rural Sustentavel (PTDRS) dos
territorios do Baixo S&o Francisco e Sul Sergipano, que ainda ndo foram elaborados, bem
como a revisdo dos planos do Sertdo Ocidental e Alto Sertdo, atualizando-o0s. Essas
elaboracfes permitirdo a formacdo de estratégias comuns aos quatro territorios,
considerando as especificidades de cada um, e assim focar as acfes, projetos, articular e
consolidar os parceiros no desenvolvimento das atividades de pesquisa, extensdo e
capacitacOes, além de fortalecer a participagéo social e qualificar os processos exitosos de
gestdo social, ja fomentados pela politica de Desenvolvimento Territorial. Transversal a
esse processo esta a perspectiva de reducao das desigualdades de género que devem ser
materializadas em ac¢Bes de fomento a criagdo de camaras tematicas nos colegiados
territoriais, apoio aos grupos e movimentos ja organizados de mulheres, construcdo de
estratégias de mobilizagdo e lutas para a garantia de efetivagdo dos direitos femininos em
diferentes contextos da vida cotidiana que restringem as oportunidades das mulheres de
construir sua participacdo social e sua autonomia econémica e politica. Para a construcéo
destes Planos sera elaborado um consércio de organizacBes de instituicdes de pesquisa e

Extenséo
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extensdo nos trés eixos essenciais para alavancar o desenvolvimento territorial:
agroecologia, género e participacdo politica do campo.

Encontro estadual de mulheres | Eraldo da Silva | 2016 Evento - Visando articular e fortalecer as organizacdes de mulheres camponesas, | Pesquisa
camponesas Ramos Filho quilombolas, indigenas, pescadoras, catadoras de mangaba, marisqueiras, comunidades de
(coordenador); terreiros, técnicas de ATER, saberes da terra, que participam dos Territdrios da Cidadania
no estado de Sergipe. Sera realizado o Encontro Estadual de Mulheres Camponesas, com
objetivo de promover intercambio de experiéncias e aprofundar tematicas dessa realidade,
seguindo trés eixos: Opressdo; (Possibilidade de) Construcdo de Autonomia; Vida com
Dignidade;
Trabalho e género na atividade | Shiziele de Oliveira | 2018 PIBIC - Apresentacdo de resultados parciais e finais através de comunicag¢fes em eventos | Pesquisa
canavieira: o territorio da cana- | Shimada cientificos; 2. Divulgacdo por meio de artigos publicados em anais de eventos cientificos,
de-agUcar em Sergipe (coordenador); revistas e outros periddicos; 3. Qualificacdo do bolsista na execucdo de atividades e
Rosana de Oliveira amadurecimento  da  producdo  teérico-prdtica da  pesquisa.  Edital n°
Santos Batista 01/2018/POSGRAP/COPES/UFS - PIBIC/PICVOL - 2018
Violéncia contra mulher e | Eraldo da Silva 2018 PIBIC - Impactos socioeconémicos: Espera-se que o conhecimento sobre a violéncia contra
politicas publicas: uma andlise | Ramos Filho a mulher no estado de Sergipe possibilite servir de suporte aos grupos, coletivos, | Pesquisa
sobre as mudangas tedrico | (coordenador) movimentos de mulheres como embasamento para suas reivindica¢6es, bem como pelos
praticas a partir do jornal gestores de politicas publicas, no tocante a formulacdo e adocdo de modelos de
impresso enfrentamento nos diferentes segmentos sociais. Impactos técnico-cientificos: Tal
empreitada tem como principal motivacdo a necessidade precipua de construir formulacGes
tedrico-metodoldgicas no campo das ciéncias humanas, que possam contribuir com o
fortalecimento da interpretacdo geografica de producdo do espago a fim de potencializar
acOes de direitos humanos que levem em consideragdo os aspectos socioecondmicos e
culturais em prol de relagfes equitativas. Compreendendo que esse é um trabalho arduo e
necessario para 0 movimento do conhecimento, para o avan¢o do pensamento critico e
comprometido com a transformacdo da realidade estudada. Impactos de inovagéo: Estima-
se que este estudo possibilite que o papel do jornal impresso como formador de opiniéo
tenha cardter critico e de combate a violéncia, abrangendo subsidios sobre prevencgdo, além
dos casos policiais ja efetivados na escrita, encontrando também caminhos para
desconstruir termos e abordagens (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1999, p. 95) patriarcais.
Incitagdo ou combate a | Eraldo da Silva| 2017 PIBIC - Impactos socioecondmicos: Espera-se que o0 conhecimento sobre a violéncia de | Pesquisa
violéncia contra mulher? O | Ramos Filho género no estado de Sergipe possibilite servir de suporte aos grupos, coletivos, movimentos
jornal impresso e as estratégias | (coordenador); de mulheres como embasamento para suas reivindicacdes, bem como pelos gestores de

discursivas da  sociedade

patriarcal

Rosana de Oliveira
Santos Batista

politicas puablicas, no tocante a formulagdo e ado¢do de modelos combate a violéncia de
género nos diferentes segmentos sociais. Impactos técnico-cientificos: Tal empreitada tem
como principal motivagdo a necessidade precipua de construir formulagoes
tedrico-metodologicas no campo das ciéncias humanas, que possam contribuir com o
fortalecimento da interpretacdo geogréafica de produgdo do espaco a fim de potencializar
acles de direitos humanos que leve em consideracdo 0s aspectos socioecondmicos e
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culturais em prol de relagBes equitativas. Compreendendo que esse € um trabalho arduo e
necessario para 0 movimento do conhecimento, para o avan¢o do pensamento critico e
comprometido com a transformacdo da realidade estudada. Impactos de inovacdo:
Estima-se que este estudo possibilite que o papel do jornal impresso como formador de
opinido tenha carater critico e de combate a violéncia, encontrando caminhos para
desconstruir termos e abordagens (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1999, p. 95) patriarcais.

DFL- DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA -04

Titulo Professor(a) Ano Descricdo Tipo de
projeto
Christine de Pizan e Tomas de | Evaniel Bras Dos 2021 PIBIC - Espera-se que 0 presente projeto possa contribuir com a discussdo sobre a area de | Pesquisa
Aquino: sobre a natureza e 0 | Santos filosofia medieval, sobretudo quanto a filosofia da natureza e antropologia nos séculos XIII-
feminino nos séculos XIIl- | (coordenador) XV. Espera-se também que o projeto auxilie os estudantes na obten¢do de maturidade
XV. académica, sobretudo quanto ao impulso para prosseguirem os estudos na P6s-Graduacao.
Il Coléquio de Mulheres na | Cecilia Mendonca 2021 Coléquio- A primeira edicdo do evento Mulheres na Filosofia da UFS, ocorrida em julho de | Extensdo
Filosofia de Souza Leao 2019, atesta factualmente isso. Surgiu da inquietacdo de algumas discentes de graduacéo que,
Santos ao se depararem com a lacuna do estudo de mulheres fildsofas no curso e mesmo de qualquer
(coordenadora); evento sobre mulheres e filosofia na universidade, em vez de cruzarem os bragos e lamentar
Profa. Dra. essa triste condicdo, resolveram agir. O resultado foi o envolvimento de muitas outras alunas
Christine  Ardnt e professoras numa grande comissao organizadora que culminou num evento de propor¢des
(DTE) muito maiores do que inicialmente se imaginou. O Il Coloquio de Mulheres na Filosofia da
UFS, que desta vez ocorrera remotamente entre os dias 20 e 24 de setembro e tera submissao
de propostas voltadas para o trabalho de mulheres filésofas ou para tematicas filoséficas que
envolvam a questéo feminina ou de género em geral.
Diderot, Mary Wollstonecraft | Christian Lindberg 2020 Palestra — O evento tem o proposito de discutir a conquista do direito a educacgdo para as | Extensao
e o direito a educacdo das | Lopes do mulheres. Essa questdo, embora pare¢a dbvia para os dias atuais, propiciou controvérsias
mulheres Nascimento durante um bom tempo. Para os filésofos modernos, tendo Lutero como primeiro
(coordenador); protagonista, a questdo era garantir que a educacdo fosse um direito de todos, de forma
Palestrantes: indistinta, contrariando uma perspectiva que perdurava séculos. Assim, o direito a educacdo
Profa. Dra. para as mulheres ganha relevo importante no debate filosofico durante a Modernidade. Para
Christine  Ardnt expor, de forma preliminar, o debate, os palestrantes convidados comentardo as
(DTE) e Prof. Dr. argumentac@es desenvolvidas por Dénis Diderot, no livro A religiosa, e Mary Wollstonecraft,
Marcos Balieiro no livro Reivindicacdo dos direitos da mulher, em torno da tematica do evento.
(DFL)
I Coloquio de Mulheres na | Cecilia Mendonca | 2019 Coléquio — O | Primeiro Coloquio de Mulheres na filosofia da UFS (I CMFil UFS), é uma | Extensao

Filosofia da Universidade
Federal de Sergipe

de Souza Leao
Santos

iniciativa das professoras Dra. Cecilia Mendonca de Souza Ledo, Dra. Christine Arndt de
Santana e Dra. Mariana Lins Costa, juntamente com as alunas da graduacédo de filosofia da
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(coordenadora); UFS, com o apoio do Programa de P6s-Graduacdo em Filosofia da UFS (PPGF-UFS), do
Profa. Dra. Departamento de Filosofia da UFS (DFL UFS) e do Centro Académico de Filosofia Livre
Christine  Ardnt (CAFILL).
(DTE)
DHI - DEPARTAMENTO DE HISTORIA - 08
Titulo Professor(a) Ano Descricéo Tipo de
projeto
Nuntium e Clio na Escola: | Antonio 2021 Simpdésio - O evento tem como finalidade a compreensédo acerca das representagdes | Extensdo
Representacfes da Mulher na Revista | Lindvaldo Sousa femininas no século X1IX na Revista Litteraria do Gabinete de Leitura de Maroim, a
Litterdria do Gabinete de Leitura de | (Coordenador); qual foi impressa em uma das tipografias da cidade sergipana na década de noventa
Maruim do mesmo século. As atividades serdo desenvolvidas com as turmas de segundo ano
do Ensino Médio do Colégio Estadual Dr. Alcides Pereira - CEDAP, no municipio
de Maruim/SE e se insere nos estudos sobre a histéria da imprensa sergipana,
tematica pesquisada pela professora orientadora no ambito do Projeto Nuntium e
Clio, que ¢ vinculado ao Grupo de Pesquisa “Culturas, Identidades e Religiosidades
— GPCIR”, da Universidade Federal de Sergipe, sob a coordenagdo do Prof. Dr.
Anténio Lindvaldo Sousa. Também fazem parte da equipe juntamente com a
orientadora na unidade escolar, o coordenador pedagdgico e os coordenadores das
quatro &reas do conhecimento.
Misticismo do feminino no sertdo do | Marcos Silva 2021/2020 | Pretendemos com esse Projeto de Pesquisa nortear as agBes e orientagdes no seio Pesquisa
nordeste e sua provavel influéncia do Grupo de Pesquisa Diaspora Atlantica dos Sefarditas, com a Extenséo,
criptocabalista participacdo em eventos e ao final da pesquisa publicar um livro com os resultados
obtidos.
Jornadas entre Portugal e o Brasil: | Antonio 2018 Evento - Este é um evento promovido pelo GPCIR/CNPg/UFS em parceria com a | Extensdo
Rostos femininos-Estéria e Histéria | Lindvaldo Sousa Somese. O principal foco é a historia da mulher em suas diversas faces, incluindo o
de vidas (Coordenador); olhar dos médicos sobre o corpo femenino. O evento terd conferéncias, mesas-
Claudefranklin redondas, lancamento de DVD contendo teses dos médicos sergipanos das
Monteiro Santos; faculdades de medicina da Bahia e do Rio de Janeiro e homenagem algumas médicas
Bruno Goncalves sergipanas. Havera uso do skype nas mesas-redondas onde alguns pesquisadores que
Alvaro;  Janaina moram fora de Sergipe e do Brasil irdo irdo palestra
Cardoso de Mello
VIl CinePET — Mulheres na Histéria | Claudefranklin 2018 Evento - A partir da exibicdo de filmes e prelecBes, realizadas por professores | Extensdo

Monteiro Santos;
Luis Eduardo Pina
Lima

convidados e, em seguida, por debates, o CinePET busca promover dialogos em
torno da relagdo entre Histria e Cinema, partindo de uma tematica especifica.
Assim, tenta estabelecer uma abordagem sobre as representaces historicas em
filmes, bem como as possibilidades de seu uso em sala de aula. Em 2018, o evento
tera como tema: Mulheres na Histéria.
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Guerra e Sexo na Sociedade Senhorial
Ibérica (Sécs. XI-XIII)

Bruno Goncalves
Alvaro
(Coordenador);

2018

Curso - A guerra e 0 sexo na ldade Média, num primeiro olhar, parecem nao ter
nenhuma conexdo aparente. Entretanto, ambos, além de serem um aspecto do
cotidiano da sociedade medieval, foram dois dos postulados mais recorrentes na
pauta de doutrinamento da Igreja.

Contudo, resta um problema de fundo documental e historiografico que assim como
a perspectiva de um medievo obscuro, uma Idade das Trevas, assola os estudos sobre
a guerra e 0 sexo no periodo em questdo: O mito sobre uma suposta guerra medieval
empreendida sem qualquer sentido de taticas e estratégias militares e uma sociedade
extremamente regulada pelo clero no que diz respeito a conduta sexual.

O objetivo do presente curso de extensdo é desconstruir justamente estas duas
perspectivas baseado na andlise da documentacdo do periodo e na historiografia
sobre os dois assuntos.

Extensdo

Corpo, Género e Emasculagdo na
Idade Média: um Debate
Historiografico

Bruno Goncalves
Alvaro
(Coordenador);

2018

PIBIC - Esperamos com este projeto de pesquisa trazer a tona os debates em torno
do corpo e da emasculagdo na ldade Média. Contudo, entendemos que este tema vai
muito mais além do que a especificidade da Histéria Medieval. Por ser um tema em
voga, 0 impacto deste projeto € tanto académico quanto politico, uma vez que 0s
Estudos de Género vem sendo arduamente atacados na atualidade — seja por
desconhecimento do que se trata as identidades de género ou por puro proselitismo
partidario. Devemos considerar ainda como impacto, o fato de decidirmos trabalhar
com um tema de fundo extremamente contemporaneo, cujos trabalhos ainda séo
escassos. Isso possibilita inserir nossa pesquisa e, consequentemente nossa
instituicdo, na rota de debates e combates académicos e sociais. Esperamos,
finalmente, que, conforme Edital n® 01/2018 POSGRAP/COPES/UFS, o projeto de
pesquisa doravante apresentado, juntamente com seu plano de trabalho, possa
instigar a pesquisa cientifica e incentivar talentos potenciais entre os estudantes da
graduacdo em Histdria e contribuir para a formacao cientifica de recursos humanos
para os programas de pds-graduac&o.

Pesquisa

Idade Média e teoria contemporanea:
os estudos de género nas dissertacdes
e teses de histéria medieval nas
universidades brasileiras (2000-2015)

Bruno Goncalves
Alvaro
(Coordenador);

2016

PIBIC - Os impactos esperados sdo muitos. Em primeiro lugar, a evidente
possibilidade de conhecer mais a fundo o fazer historiografico no &mbito da Pés-
Graduagdo, que do ano 2000 até 2013, de fato, teve um enorme salto com a abertura
de novos cursos stricto sensu e a especializa¢do de novos profissionais. No que diz
respeito a Histéria Medieval é uma possibilidade impar de divulgar ainda mais esta
area especifica da Histdria e, de certo modo, saldar uma divida institucional com este
campo, reafirmando o comprometimento de historiadores e historiadores dedicados
ao estudo da Idade Média com a teoria contemporanea, especificamente, com a de
Género. Em se tratando dos Estudos de Género, das categorias de género e 0s
posicionamentos tomados, é pertinente ao(a) bolsista poder perceber que as politicas
publicas direcionadas as discussdes sobre Género tem uma amplitude marcante e que

Pesquisa
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ndo é tdo recente quando se trata de Histéria Medieval. Ou seja, se pudermos
identificar, o que inferimos ter ocorrido, 0 crescimento de teses e dissertacdes na
area de ldade Média, no ambito da Historia, se valendo do aporte tedrico, téo
contemporaneo, como os Estudos de Geénero, serd& um ganho tamanho para a
sociedade e a Universidade Federal de Sergipe, ja que temos diversos Grupos de
Pesquisa e Projetos direcionados a esses debates tdo fundamentais na
contemporaneidade. Finalmente, nosso Projeto de Pesquisa de Iniciagdo Cientifica é
prova irrefutivel que os Estudos Medievais ndo sdo um tema estatico ou preso num
passado distante e alienado aos debates contemporaneos. Ao contrario, a Historia
Medieval, apesar de seu recorte cronolégico especifico, € um espaco de construgao
discursiva em constante desenvolvimento intelectual e institucional e ndo esta a parte
dos tensionamentos de erudicdo que atuam diariamente na vida académica. O
impacto de tal constatacdo para a comunidade sera a maior vitoria da demonstragao
que a Historia, nas suas mais diversas areas de especificidade, atua na construcdo
cidada brasileira.

SEXUALIDADE E GENERO NO
PENSAMENTO ILUMINISTA

Edna Maria Matos
Antonio
(Coordenadora)

2014

PIBIC - Como resultados esperados nesta investigagdo, apontamos 0s seguintes
aspectos: 1. Que os pesquisadores produzam uma elaboragdo tedrica sobre o conceito
de género e sexualidade vigente num contexto histérico especifico e uma reflex&o
sobre seu desenvolvimento e importancia para a modernidade; 2. Produzam
subsidios informativos para a discussdo acerca da elaboracdo dos discursos
cientificos e sua funcéo para legitimar concepgdes excludentes sobre géneros e
sexualidades; 3. Elaborem texto para participacdo em eventos académicos da area;
4. Elaborem texto para apresentacdo no Encontro de Iniciagdo Cientifica da UFS; 5.
Que os resultados do estudo em questdo possam significar elementos de
problematizac&o para a realizacéo de estudos semelhantes; 6. Que o estudo apresente
subsidios empiricos e tedricos validos para a ampliacdo e discussdo sobre o tema da
sob outras perspectivas; 7. Que ocorra a assimilacdo de efeitos positivos para a
qualificagdo profissional dos alunos envolvidos e seu interesse por pesquisa
académica, uma vez que trata-se de uma importante experiéncia de manejo com
bibliografia, fontes, coleta de dados, anélise e elaboragdo de resultados; 8.
Contribuicdo para o desenvolvimento cientifico regional ao estimular a participacao
dos alunos de nivel de graduagdo em pesquisas académicas.

Pesquisa

DLES - DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS - 16

Titulo

Professor(a)

ANo

Descricdo

Tipo de
projeto




290

Narrativas literdrias de escritoras
afrodescendentes de Lingua
Portuguesa E De Lingua Inglesa

Fatima Bezerra
Negromonte

(coordenadora); Ana
Llcia SimBes Borges

Fonseca — Ingl.

2021/2020

Entre os resultados esperados, destacam-se: divulgaces dos resultados das
investigacdes dos participantes do projeto por meio de oficinas, féruns de
discussdo, participacdo em eventos, e producdo de trabalhos acadé&micos.
Pretende-se, também, oferecer um curso sobre este objeto de estudo a ser
ministrado pelos discentes participantes do projeto. Nessa dire¢do, espera-se que
as atividades realizadas ao longo do projeto tenham um viés pratico no que diz
respeito a conscientizacdo de situagdes de preconceito racial, de género, e de
classe social vivenciados no cotidiano da mulher negra no Brasil e mundo afora,
bem como suas interfaces com as forcas de resisténcia e combate presentes nos
trabalhos das escritoras estudadas no projeto.

Pesquisa

Maternidade e Identidades Femininas
em El Pais de las Mujeres de Gioconda
Belli

Michelle
Jeanne

Melanie
Francoise
Letocart — Esp.

2020

PIBIC - Durante muito tempo considerada como um fendmeno natural e
universal, ao longo da segunda metade do século XX, a maternidade foi
apreendida no campo das ciéncias humanas como « parte integrante da cultura,
em evolugdo continua » (KNIBIEHLER, 2004: 3). Depois da dessacralizacao
iniciada por Simone de Beauvoir contra a identificagdo da mulher com sua
capacidade reprodutiva e contra a experiéncia materna patriarcal (VIVAS, 2019:
15), progressivamente a maternidade foi legitimada como objeto de pesquisa
pertinente a parte. Com o projeto PIBIC 2020/21, almeja-se: 1/ Consolidar um
campo de pesquisa relativamente novo na universidade e na area de Letras
Estrangeiras; 2/ iniciar a formacéo de jovens pesquisadores/as preparados/as
para apreender, abordar e disseminar a tematica. Essa sensibilizacdo do/a jovem
pesquisador/a iniciante tem como objetivos: dar maior visibilidade a questdo da
maternidade;  conscientizar  sobre  0s  processos  historicos  de
colonizagdo/colonialidade e de evolucéo das relaces de género, evidenciando
0s discursos, as normas e os modelos em circulacdo em torno a maternidade.

Pesquisa

Conferéncia da Profa. Dra. Marcia
Paraquett (UFBA): Eu sou diferente,
logo, existo. Discursos e estéticas de
mulheres que se expressam na América
Latina

Cristina
Silva

Doris
Vicente da
Matos
(coordenadora) Esp.;
Vanderlei Jose Zacchi

2020

Conferéncia - A aula inaugural da Semana de Acolhimento do Programa de Pos-
Graduagdo em Letras da UFS serd proferida pela profa. Dra. Marcia Paraquett,
docente do Programa de Pés-graduacdo em Lingua e Cultura da UFBA.

O objetivo é apresentar e problematizar discursos e estéticas de mulheres que se
expressam em Espanhol, desafiando o ‘igual’ e o ‘mesmo’, na medida em que
estas reveem conceitos como o de lingua, linguagem, diferenca, identidade,
poder e resisténcia. Para tanto, me dedicarei a fazer um rapido histérico das
quatro ondas do feminismo e destacar algumas vozes femininas que considero
imprescindiveis, sem perder de vista que meu olhar como pesquisadora sempre
esta voltado para a América Latina de lingua espanhola. Dentre o grande
repertorio que disponho, elejo duas mulheres que considero ‘as precursoras’
(Malinche, Malintzin ou Dofia Marina (1496-1529 ou 1551) e Juana Inés de la
Cruz (1651-1695); outros dois importantes nomes do momento gue se conhece

Extensdo
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como a primeira onda do feminismo latino-americano (Alfonsina Storni (1892-
1938) e Frida Kahlo (1907-1954); outras duas mulheres da segunda onda
feminista (Maria Lugones (1944) e Rigoberta Menchi (1959); mais duas da
terceira onda (Maitena Burundarena (1962) e Shirley Campbell (1963);
encerrando com dois movimentos muito atuais que expressam vozes que estao
sendo conhecidas como a quarta onda do feminismo em nosso Continente (Mayo
Femenista (2018) e No es No (2018). Essas reflex6es me servem para discutir a
Decolonialidade e a Interculturalidade na Educaco, seja no &mbito da formacéo
de professores, seja no campo das pesquisas académicas. A principal base de
minha intervencdo estara em Heloisa Buarque de Hollanda (2018, 2019).
Palavras-chave: América Latina; Interculturalidade; Feminismo.

Escrevivéncias de mulheres negras em | Valeria Jane 2020 Oficina — A formagdo continuada de profissionais dos cursos de licenciaturas | Extensdo
diaspora Siqueira Loureiro em letras. Nessa oficina temos como o objetivo problematizar a LEI 11.645 de
(Coordenadora) Esp.; 2008 e como os curriculos de nossos cursos de licenciaturas precisam ser
Alessandra Corréa de revisitados, a partir de leituras decoloniais. Nessa mesma perspectiva,
Souza Esp afirmamos que é possivel trabalhar textos tedricos e literarios de outras margens
nas disciplinas de literaturas hispanicas e convidamos as académicxs e as
profissionais da educagéo para o embarque nessa (re)descoberta literaria. Como
aporte teorico, trazemos a baila Chimmanda Adichie (2015), as meninas e 0s
meninos sdo educados com papeis sociais bem demarcados, em que estes
ultimos sempre exercem o poder. Esse “jogo” ¢é iniciado com as primeiras
brincadeiras infantis, como a caca, a luta, entre outras, enquanto o feminino é
sempre associado ao bom comportamento, como, por exemplo, a maneira
adequada de sentar-se e postar-se como uma dama, a infancia permeada por
brincadeiras relacionadas as tarefas domésticas, como cuidar da boneca, casinha,
comidinha, entre outras.
Escrevivéncias de mulheres negras em | Valeria Jane 2020 Coléquio - O coléquio "ESCREVIVENCIAS DE MULHERES NEGRAS EM | Extenséo
acao Siqueira Loureiro ACAO" propde o trabalho a partir de textos tedricos e literarios de outras
(Coordenadora) Esp.; margens nas disciplinas de literaturas hispanicas e convidamos as académicxs e
Alessandra Corréa de as profissionais da Educacdo e Letras para o embarque nessa (re)descoberta
Souza Esp literaria. Nesso coléquio objetiva problematizar a implementacdo da LEI 11.645
de 2008 e oferecer autoras negras para fazerem parte dos curriculos de nossos
cursos de licenciaturas que precisam ser revisitados, a partir de leituras
decoloniais, como Beatriz Nascimento, Yolanda Arroyo e Délia Zamudio.
Mulheres negras na didspora: | Alessandra Corréade 2019 Curso - A Atividade de extensdo tem como foco discutir textos literarios de | Extensdo

travessias e didlogos nos textos
literarios "Piel de mujer" de delia
zamudio e Maya Angelou: uma
reflexdo sobre género e raca

Souza
(Coordenadora) Esp.;
Romero Junior

mulheres negras em didspora. Tomamos como foco os textos de uma autora
contemporanea afro-peruana, Delia Zamudio e um outro de uma afro-americana
Maya Angelou para apresentar ao publico-alvo o poder da escrita para a
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Venancio Silva

(DFL)

populacdo negra em diaspora. O projeto inicial vem em conjunto com diversos
cursos de licenciatura.

Exploring the many faces of feminism

Elaine Maria Santos
(coordenadora) Ingl.

2019

Evento - Tendo em vista o processo de internacionalizagfo das universidades
federais, o presente mini-curso se insere nessa tematica ao trazer para a UFS,
por intermédio do Programa Inglés sem Fronteiras, discussdes sobre o
feminismo e a contemporaneidade, mediadas pela English Teaching Assistant
Sarah Lopez (Fullbright

Extensdo

Discursos sobre as minorias: 0s
sentidos na/da midia sobre mulheres,
negros e indigenas

Joyce Palha Colaca
(Coordenadora) Esp.

2018/2019

PIBIC - A partir deste projeto, espera-se formar pesquisadores ho campo da
Anadlise do Discurso, que discutam sobre os discursos hegemonicos que circulam
socialmente. A Analise do Discurso é uma disciplina de perspectiva critica, que
busca compreender como o politico (Guimaraes, 2005) se inscreve na lingua e
0 modo de funcionamento dos discursos. A formacéo de professores criticos
contribui para a construgcdo do conhecimento, na compreensdo de que todo
discurso é politico e que todo ato no simbdlico é feito através do trabalho com a
ideologia. Assim, visamos contribuir com a formacéo do aluno-pesquisador em
uma perspectiva ampla de ciéncia, que considera sua inscri¢do historica e
ideoldgica.

Pesquisa

Sexualidade e surdez: andlise das
relagdes afetivas dos jovens surdos do
ensino médio e superior*

Joilson Pereira da
Silva (DELI)

2017

PIBIC - Ressalta-se a relevancia deste estudo para a comunidade académica,
pois discutird e elucidara aspectos relacionados a sexualidade e as relacdes
afetivas de uma populacdo pouco estudada (os surdos). Além disso, esta
Universidade possui discentes surdos e, como ha poucos estudos referentes aos
jovens surdos, esta pesquisa também contribuird para que esta instituicdo de
ensino compreenda as necessidades e os auxilie na inclusdo académica.
Adicionalmente, esta instituicdo de ensino superior poderd incentivar o estudo
deste tema através da criacdo de grupos de estudo, de atividades de extenséo e
do ensino acerca deste assunto. O presente trabalho colaborara com a
comunidade surda, pois a sexualidade e as relagdes de afeto fazem parte do
desenvolvimento do ser humano e omitir estes temas pode favorecer os
comportamentos disfuncionais destes jovens.

Pesquisa

Talking about Ecofeminism through
movies

Elaine Maria Santos
(coordenadora) Ing.;
Paulo Roberto Boa
Sorte Silva Ingl.

2016

Evento - Trata-se de mais um evento da série "Talking about ... through movies",
através da qual, a partir de um filme, debates sdo conduzidos por English
Teaching Assistants norte-americanas. Para esse més, 0 tema sera
"Ecofeminism"

Extensdo

Intertextos culturais — género e
violéncia na literatura brasileira

Carlos Magno Santos
Gomes
(Coordenador) DELI
a partir de 2017

2016

PIBIC - Espera-se que o graduando faga um estudo comparado entre a violéncia
sexual dos textos literarios a partir de categorias de género e seja capaz de
identificar os intertextos estéticos e historicos que ddo sustentacdo as narrativas
de Clarice Lispector e Marina Colasanti. Dentro dessa perspectiva, espera-se a

Pesquisa
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consolidacdo de dois conceitos: 1 - o intertexto cultural do corpo violentado —
isto é — a identificacdo das normas sociais que estdo por tras de um estupro
conforte os estudos de género; e 2 — as estratégias estéticas usadas pelas
escritoras para romperem com a aceitacdo da violéncia sexual contra a mulher
de acordo com o questionamento feminista. Dessa forma, preocupamo-nos em
formar pesquisadores capazes de aplicar um método de leitura que explore a
metodologia comparatista dos estudos literarios para ampliar o horizonte de
expectativa da obra selecionada por meio da identificacdo dos intertextos
historicos e estéticos que dao sustentacdo a literatura contemporanea de autoria
feminina.

The United States: immigrants in a
modern racial, sexual, gendered, socio-
economical and cultural melting pot

Elaine Maria Santos
(coordenadora) Ing.;
Paulo Roberto Boa
Sorte Silva Ingl.

2015

Evento - Tendo em vista o processo de internacionalizacdo das Universidades
Federais, 0 presente mini-curso tem como objetivo discutir as questbes que
envolvem o tema imigracgdo nos Estados Unidos, analisando-se vérias vertentes,
como a racial, sexual e cultural, utilizando a lingua inglesa como linguagem de
discussdo, para desenvolver as habilidades linguisticas do idioma entre os
participantes.

Extensdo

Sexualidade, homossexualidade,
homofobia e educacdo de Linguas
estrangeiras: didlogos possiveis?

Vanderlei Jose
Zacchi (coordenador)
Ingl.

2015

Palestra - Um dos grandes desafios que se coloca a &rea de educacdo em/de
linguas estrangeiras no pais é contemporaneamente discutir e lidar com as
multiciplicidades de filosofias, teorias, propostas e praticas pedagdgicas. Nas
OCEM-LE (MEC, 2006), por exemplo, propde-se a possibilidade de se conciliar
as préticas pedagdgicas vigentes (ensino de linguas focalizado na aprendizagem
linguistica) com praticas sécio-culturais e criticas que levam em consideragéo
as questdes globais, locais, culturais e cidadas. Corroborando tal desafio, este
trabalho investiga as identidades sexuais e de género (LOURO, 1997; ERIBON,
2008) na visdo de estudantes de Letras de uma universidade federal brasileira.
O enfoque foi a discussdo de como os estudantes de linguas estrangeiras (lingua
inglesa, mais especificamente) abordam os temas da sexualidade e género,
principalmente a homossexualidade e homofobia (BORRILO, 2010; GARCIA,
2009, GREEN, 2000), sob a perspectiva de educandos e de futuros professores.
Num primeiro momento, apresento o arcabouco tedrico da pesquisa para, entéo,
problematizar algumas das discussdes e interpretacBes dos referidos estudantes.

Extensdo

Talking about Gender through movies

Elaine Maria Santos
(coordenadora) Ing.;
Paulo Roberto Boa
Sorte Silva Ingl.

2015

Curso- A presente atividade tem como objetivo promover uma discussao sobre
os problemas relacionados as questdes de género, através da exibicdo de um
longa-metragem seguido de um debate com trés norte-americanos (English
teaching assistants - fullbright).

Extensdo

The United States: immigrants in a
modern racial, sexual, gendered, socio-
economical and cultural melting pot

Elaine Maria Santos
(coordenadora) Ing.;
Paulo Roberto Boa
Sorte Silva Ingl.

2015

Curso- Tendo em vista o processo de internacionalizacdo das Universidades
Federais, o presente mini-curso tem como objetivo discutir as questfes que
envolvem o tema imigracgdo nos Estados Unidos, analisando-se vérias vertentes,
como a racial, sexual e cultural, utilizando a lingua inglesa como linguagem de

Extensédo
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discussdo, para desenvolver as habilidades linguisticas do idioma entre os
participantes.
Gender & ldentity Elaine Maria 2015 Curso -Tendo em vista o processo de interacionalizacdo das universidades | Extensdo
Santos(coordenadora) federais, 0 presente mini-curso se insere nessa tematica ao trazer para a UFS as
Ing.; Paulo Roberto discussdes acerca de Gender & Identity mediadas pelo English Teaching
Boa Sorte Silva Ingl.; Assistant Sydney Healey (Fullbright).
Izabel Silva Souza D
Ambrosio
DELI - DEPARTAMENTO DE LETRAS LIBRAS - 04
Cine CALLES - Mostra Fernando de 2019 O Cine CALLES ¢é uma proposta do Centro Académico Livre de Letras Estrangeiras, que, | Extensdo
"Violéncia Sexual" Mendonca atualmente sob a coordenacdo de um professor do Departamento de Letras LIBRAS, tem como
(Maio/2019) (Coordenador) objetivo a discussdo multicultural de produgdes cinematogréficas, abordando temas ligados aos
espacos anglofonos, francéfonos e hispanofonos, e as especificidades da linguagem do cinema.
Além de demonstrar o fascinio pela sétima arte, desenvolvendo atividades de curadoria filmica,
apresentando as obras escolhidas e mediando o debate com o publico, o qual podera ser
constituido de estudantes de graduacdo e de pos-graduacdo, de docentes e de técnicos
administrativos da UFS, bem como de ndo académicos da comunidade sergipana.
CineVertigem - "Mulheres | Fernando de 2019 Explorar produgdes de mulheres e suas representacdes no cinema; Debater questdes de género a | Extenséo
em Foco" Mendonca partir da perspectiva de colaboradoras graduandas da UFS
(Coordenador)
Filmes: "Nathalie Granger" e "Uma Canta, A Outra N&o”
Marcas Sociais do Carlos Magno 2019 A principal finalidade desta pesquisa consiste na formacéo de pesquisador/a capaz de usar de | Pesquisa
Feminicidio em Narrativas | Santos Gomes explorar nosso método de leitura que explora os sentidos do feminicidio no século XXI a partir
do México-Brasil- (Coordenador) das experiéncias das escritoras Arminé Arjona, Patricia Melo e Selva Amada. Para isso, estamos

Argentina*

propondo a produgdo de artigos com leituras comparadas. Essa revisdo do feminicidio de crimes
que aconteceram no passado apresenta uma releitura performatica do quanto a violéncia de
género pode ser questionada pelo texto literario. Assim, ao propormos leituras comparadas
dessas autoras, estamos também preocupados em debater acerca das estruturas simbdlicas e
culturais que ddo sustentagdo a epidemia do feminicidio no continente. Esteticamente, a
relevancia deste projeto estd no desafio instigante de produzir um método de leitura
interdisciplinar que explore as diferentes estratégias estéticas para representar as desigualdades
de género. Por explorarmos um corpus literario de diferentes espacos geogréaficos, pretendemos
agregar a esse método de leitura as particularidades do corpo feminino abusado e executado.
Essa abordagem podera ser usada como uma estratégia para outros textos literarios da América
Latina que abordem essa tematica. Com isso, propomos um método critico interdisciplinar de
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leitura literaria que valorize categorias antropoldgicas do corpo por meio do deslocamento das
fronteiras textuais e sociais.

Marcas da violéncia contra | Carlos Magno 2018 Espera-se que o graduando faca um estudo comparado entre as formas de representacdo da | Pesquisa
a prostituta em Marquez e | Santos Gomes prostituta em Marquez e Viana a partir de categorias a violéncia contra a mulher e a necessidade
Viana (Coordenador) de punicdo e suplicio do corpo prostituido como um corpo marcado por valores morais
hegemonicos. Dentro dessa perspectiva, espera-se que o graduando desenvolva um método
comparativo de leitura dos textos literarios a partir do processo de revisdo dos valores morais
que a representacdo da prostituta ganha nos contextos colombiano e brasileiro. Além desse
método comparativo que estuda a representacdo da voz do subalterno e do corpo da mulher,
espera-se que o graduando amplie seu horizonte cultural de leitura a partir dos diferentes
questionamentos da violéncia moral e fisica impostos a prostituta como estratégias de
manutencdo dos valores hegemdnicos patriarcais. Com isso, preocupamo-nos em formar
pesquisadores da area dos estudos literarios latino-americanos que sejam capazes de aplicar um
método comparativo critico que explore as categorias cunhadas pelos estudos pos-coloniais de
H. Bhabha e G. Spivak e pelos estudos antropoldgicos de R. Segato e L. Machado. Nesse
processo de revisdo, nos interessa uma abordagem heterogénea realizada por meio da
identificacdo dos intertextos histricos que marginalizam o corpo da prostituta, mas que no texto
literario podem ser usados como pardmetros questionadores da desigualdade de género, que
ainda é muito presente nos paises latino-americanos.
DMU - DEPARTAMENTO DE MUSICA -0
DTE - DEPARTAMENTO DE TEATRO -5
Titulo Professor(a) Ano Descricao Tipo de
projeto
IV Mostra Trapiche e | Encontro | Maicyra Teles 2019 Mostra/ Evento - IV MOSTRA TRAPICHE E | ENCONTRO TEATRO, GENERO E | Extensdo
teatro, género e diversidade Leao e Silva DIVERSIDADE
(coordenadora); O evento intitulado | Encontro Teatro, Género e Diversidade pretende discutir as relagdes
envolveu todos os de género, sexualidade e diversidade na sociedade, mas também pensar essas relagdes com
professores do 0 teatro, no intuito possibilitar ampla compreensdo a respeito da tematica. Além disso, o
DTE evento ofertara oficinas teatrais na perspectiva de sensibilizar sobre a questdo de género na
sociedade brasileira, bem como a relevancia da sua discusséo na formacéo dos discentes.
| Seminério arte, maternagem e | Maicyra Teles | 2019 | Semindrio - O “I Seminario Arte, Maternagem ¢ Feminismos: marginalices e | Extensdo
feminismos:  marginalices e | Ledo e entrelagcamentos” tem como objetivo mobilizar a discussdo do tema da maternagem, a partir
entrelagcamentos (coordenadora); de diversas perspectivas e em diferentes areas do conhecimento, ambas conectadas pela

representacdo e expressdo artistica. Em termos institucionais, o evento é motivado pelo
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Christine Arndt de

projeto de pesquisa PIBIC, anfitrido, j4 em andamento, intitulado “Cuidados diarios:

Santana;  Olivia artistas/mées auto-representando sua maternagem recente”, coordenado pela Prof. Maicyra
Camboim Ledo, e esta sendo realizado em conjunto com pesquisadoras e estudantes da Universidade
Romano; Micael e Instituto Federal de Sergipe. O Seminario possui ainda parceria com o Programa de Pds-
Carmo Cortes Graduagdo em Culturas Populares, com o Grupo de Pesquisa Arte, Diversidade e
Gomes Contemporaneidade e Instituto Federal de Sergipe. A proposta é abordar o tema de forma
interdisciplinar e através da exibicdo de filmes, podcast e imagens/performances artisticas,
Profa. Dra. além da realizacédo de oficina, mesas de discussdo e comunicagOes orais. Nesta edicéo, 0
Lourdisnete Silva intuito é desenvolver um evento ainda de carater local, mas que sirva para ativar o tema e
Benevides - gerar redes de dialogo. Para isso, trés eixos/linhas regem a dindmica estrutural do mesmo,
DTE/UFS sédo elas: Linha 1 — AtualizagBes nas relages entre arte e feminismo; Linha 2 — Tensdes de
classe, raca e género na maternagem e Linha 3 — Cuidado, trabalho doméstico e
terceirizacdo da maternagem.
Fanzine feminista: maternagem | Maicyra Teles 2019 Curso- A Oficina de Fanzine feminista: maternagem, serd realizada nos dias 6 e 7 de junho | Extensdo
Ledo e de 2019, das 14h as 18h, na UFS (S&o Cristévao - SE - sala 104 did V1) e faz parte do |
(coordenadora) Seminario Arte, Maternagem e Feminismos: marginalices e entrelagamentos, antecipando
a programagcdo do evento que estard concentrada nos dias 12 e 13 de junho.
A ideia é instrumentalizar as (0s) participantes para a criagdo de um fanzine feminista, em
torno do tema da maternagem, atrelando as experiéncias particulares e perspectivas do
conhecimento de cada participante. No primeiro dia, a proposta é apresentar alguns
exemplos histéricos desse tipo de producdo fisica e comunicagdo visual e a partir de entdo
seguir para a discussdo de contetdo e roteiro de produgdo do fanzine final. O Segundo dia
de oficina concentrard a produgdo efetiva do Fanzine maternagem com utilizacdo de
técnicas de colagem, desenho, textos e outras formas de expressdo de acordo com as
proposicdes das (0s) participantes.
IV SEMAC - corpo.q.diz: género | Alexandra Gouvea 2017 Espetaculo - Performances criadas pelos bolsistas PIBID- Teatro a partir de provocagdes, | Extensdo
e raca em exposicdo | Dumas reflexdes e pesquisas relacionadas a género e raga, com énfase nas opressdes sofridas e
(PERFORMANCES/ PIBID) (coordenadora); expressas diretamente pelo e no corpo.
Cuidados diarios: artistas/mdes | Maicyra Teles 2018 PIBIC-. Diante dos recentes desafios da Ectogénese (técnica gestacional baseada em um | Pesquisa
auto-representando sua | Ledo e Utero externo - ndo dependente do corpo da mulher), algumas teéricas contemporaneas,
maternagem recente (coordenadora) especialmente Judit Buttler, defendem a ideia de uma performatividade materna, que evita

a fixacdo de fungdes e, crucialmente, permite a possibilidade de interromper a producéo
discursiva automatizada. Assim, o termo Maternidade foi substituido por essas especialistas
por Maternagem, uma vez que “made” ¢ melhor entendida como um verbo, como algo que
se faz. A ideia é que ser mae € agir a maternagem. Em outras palavras, a maternidade pode
ser realizada por qualquer pessoa que se comprometa com as exigéncias da pratica materna.
E as exigéncias dessa pratica materna envolvem a dissolucdo e a solucdo das fronteiras,
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entre 0 eu e 0 outro. Nesse sentido, o projeto espera sensibilizar o olhar para a nocéo
expandida do agir-se Mée e Artista e pretende dar visibilidade, através da Arte, a como o
cuidado diario e a relagdo entre essa mae/cuidador/artista e sua cria gera espacos de saber e
conhecimento, assim como Sara Ruddick defende em “Maternal Thinking”.

NGCR - NUCLEO DE GRADUACAQ EM CIENCIAS DA RELIGIAQ* - 2

Titulo Professor(a) Ano Descricéo Tipo de
projeto
Aula aberta: Religido, | Joe Marcal | 2018 Encontro — Aula aberta da disciplina Religido e Sexualidade do Nucleo de Grad. Em Ciéncias da | Extensdo
género e sexualidade — | Goncalves dos Religido da UFS, visando relacionar comunicagfes de pesquisas em nivel mestrado realizadas no
pesquisas em Ciéncias da | Santos Programa de Po6s-Graduacdo em Ciéncias da Religido com o desenvolvimento tematico e
Religido (Coordenador) metodolégico da disciplina da graduagdo. O objetivo do encontro é oferecer mediagdes tedrico-
metodologicas para desenvolver “estudos de casos” acerca da tematica “religido, género e
sexualidade” no ambito de praticas educativas, com especial atencdo ao Ensino Religioso.
Seminério de Ciéncias da | Romero Junior | 2017 Seminério — O Seminario tem por finalidade refletir sobre as relacGes entre religido, género e | Extensdo
Religido: Religido, | Venancio  Silva educagdo
Feminismo e Educacdo (Coordenador) -
DFL;Carlos
Eduardo Brandao
Calvani
*0 curso tem apenas dois professores efetivos, por isso ndo se tornou um departamento
DAVD - DEPARTAMENTO DE ARTES VISUAIS E DESIGN - 3
Titulo Professor(a) Ano Descrigdo Tipo de

projeto



https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/centro/portal.jsf?lc=pt_BR&id=605
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/centro/portal.jsf?lc=pt_BR&id=605
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2° Seminario de Arte e
Género - NUPEGA

Otavio
Cabral

Luiz
Ferreira

(Coordenador)

2018

Evento - O grupo de pesquisa de Género e Artes (NUPEGA) da UFS (Universidade Federal de
Sergipe), é um projeto de pesquisa que foi criado no ano de 2016. O projeto esta vinculado ao
DAVD (Departamento de Artes e Design). O grupo de pesquisa de Género e Artes é formado
por pesquisadores preocupados com questdes do estudo da imagem e das manifestacGes
culturais, multiculturalismo e género, e com as linguagens técnicas e contemporaneas.
Compdem o grupo de professores doutores da UFS, especialistas, graduados e alunos do curso
de Artes Visuais licenciatura da UFS.

O grupo de pesquisa de Género e Artes foi formado para realizar encontros semanais com o
objetivo de fazer algumas reflexdes acerca dos estudos sobre processo de producdo, difusdo e
consumo de bens e manifestac¢des culturais na contemporaneidade; engloba temas do Campo da
Sociologia da Cultura, Comunicacdo e da Arte. Busca desenvolver pesquisas com referenciais
de género, sexualidade, corpo, cultura, arte. Contemplando o campo da teoria quanto a préatica
artistica. Estuda também, as modificagcBes contemporaneas sociais, politicas e culturais nas
artes; atenta para a representacdo da imagem, as diferentes formas de manifestagdes humanas.
Tendo como referencias tedrica e pratica os autores: Michel Foucault, Judith Butler, Juan
Vicente Aliaga, Flavio de Carvalho, Guy Debord, Freud, Jaques Lacan, José Miguel Cortes,
entre outros.

Extenséo

1° Seminario de Arte e
Género - NUPEGA

Otavio
Cabral

Luiz
Ferreira

(Coordenador)

2017

O evento estard centrado nos estudos e atividades préaticas artisticas desenvolvidas pelos
integrantes do grupo de pesquisa NUPEGA - Ndcleo de Pesquisa de Género e Arte. Tendo como
proposta o 1° Seminério de Artes e Género onde acontecera uma Exposigao de Artes Visuais e
Performances.

Extensdo

I Seminario OBSERVARE:
politica, religido e
sexualidade no ambiente
escolar

Luis
Silva

Americo
Bonfim

(Coordenador)

2016

O | Seminéario Observare tem como objetivo apresentar & comunidade académica acdes do
Grupo de Pesquisa/CNPq Observare-Observatorio Multidisciplinar de ReligiGes e
Religiosidades. Nesta primeira oportunidade traz como temaética central a reflexdo sobre trés
pontos de conflito no ambiente escolar contemporéneo: as relagdes dinamicas com a politica, a
religido e a sexualidade.

Extenséo
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APENDICE E - COMPONENTES CURRICULARES INSERIDOS NOS PROJETOS NOVOS OU EM REFORMULACAO

Curso Componente curricular Carater Ementa
Aurtes Visuais - - -
Ciéncias da | Religido, Género e Sexualidade Optativo Analise de expressdes simbolicas do sagrado a partir da teoria de género. Papéis de
Religido género na organizacao da religido e das religiosidades. As expressdes da sexualidade no
mundo contemporaneo e suas relacdes com os sistemas religiosos.
Filosofia Filosofia e RelacBes de Género Optativo N&o consta no processo
Filosofia e Direitos Humanos Optativo N&o consta no processo
Filosofia e Identidade, Etnia e Raca Optativo N&o consta no processo
Geografia Educacdo, Direitos Humanos e Cidadania | Optativo Educagdo, direitos humanos e formacdo para a cidadania. Histéria dos direitos humanos
e suas implicacbes no campo educacional. Fundamentos, evolucdo e significado
contemporaneo dos direitos e garantias fundamentais como aquisicdo evolutiva da
humanidade. Direitos e deveres individuais e coletivos, sociais, da nacionalidade e
politicos. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Sociedade, violéncia e construcdo de
uma cultura da paz. Preconceito, discriminacdo e pratica educativa.
Historia Seminario de Direitos Humanos, | Optativo Conceito de Direitos Humanos. Breve evolugdo dos Direitos Humanos. Caracteristicas
Diversidade e Educacéo dos Direitos Humanos. Direitos Econémicos, Sociais e Culturais. Especificacdo dos
sujeitos de direito. Novos atores. Novos temas. A relacdo entre educacgdo e direitos
humanos na consolidacdo do estado democratico e da cidadania. Objetiva-se com esta
disciplina proporcionar elementos para uma discussdo critica e multicultural sobre os
conceitos e problematicas que envolvem a pratica dos direitos humanos no Brasil.
Histdria das Minorias no Brasil Optativo Painel sobre as minorias de género, étnicas “raciais” e culturais atuantes no Brasil ao
longo de sua experiéncia histérica
Educagdo e Direitos Humanos Optativo Painel sobre fundamentos histéricos dos direitos humanos, Direitos humanos e educacéo,
Direitos Humanos e diversidade, Direitos humanos e cidadania.
Historia e Religiosidades Optativo Esta disciplina busca entender como a tematica “religiosidades™ tem sido acolhida nos

dominios da Historia. — parte 1: a historiografia brasileira. Discutira como se processou
a expansdo da cristandade na América portuguesa e 0s espagos conquistados por outras
religiosidades ndo cristds no periodo colonial brasileiro: especialmente os judeus e as
religiosidades africanas. Também haverd acolhida aos estudos sobre as religiosidades em
Sergipe no periodo colonial.

Letras Espanhol

Linguistica Aplicada I11

Obrigatoério

Linguistica Aplicada Contemporanea, estudos culturais e identitarios. Colonialidade,
decolonialidade e interculturalidade. RelagGes étnico-raciais, de géneros/sexualidades,
de classe e suas interseccionalidades na educacéo linguistica em espanhol. Suleamento
epistemoldgico.

Literaturas femininas hispéanicas

Obrigatoério

Estudos e discussdes acerca das producdes literarias (narrativa, poesia, teatro, ensaio) de
autoras das culturas hispanicas. O Papel das mulheres como sujeito literario. As
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representacOes das identidades. O imaginario das relacdes de género em obras escritas
por mulheres. Mulheres e Culturas. A Critica literaria feminista (segunda onda,
feminismos decolonial, negro e etc).

Literaturas Africanas e
Lingua Espanhola

Indigenas de

Obrigatoério

Conceito e Evolugdo das Literaturas Africanas e Indigenas em Lingua Espanhola.
Colonialismo e Pés-colonialismo. Identidade Cultural e Consciéncia Nacional. A questao
da Oralidade e Influéncia das Linguas Locais. As Guerras e 0S Seus registros nas
Literaturas Africanas em Diaspora e Indigenas de Lingua Espanhola. Negritude,
Indigenismo e Interseccionalidades de Raca, Classe e Género.

Letras Inglés

Inglés: linguagem e sociedade

Obrigatoério

Estudo, construcdo e sistematizacdo de repertorios linguisticos em lingua inglesa
relacionados a linguagem e as relagdes sociais: o publico e o privado; o urbano e o rural;
género, etnia e classe social; 0 mundo do trabalho e suas relagdes com o ensino de lingua
inglesa.

Linguistica
sociedade

aplicada:  linguagem

e

Obrigatério

Linguagem e Sociedade. A Linguistica Aplicada somo Ciéncia Social. Pontos-chave das
teorias sociais no ambito da linguistica aplicada. Sociologia e os seus fundamentos
tedrico-praticos sobre a lingua(gem).

Inglés: linguagem e midias

Obrigatério

Estudo, construcdo e sistematizacdo de repertérios linguisticos em lingua inglesa
considerando as midias e suas relacdes com o ensino de lingua inglesa.

Letras LIBRAS

Fundamentos da educagdo de surdos

Obrigatério

Historia da educacéo de surdos. Legislacao e surdez. Modelos Educacionais na educagdo
de surdos. Estudo inter/multicultural de identidades surdas. Os movimentos surdos
locais, nacionais e internacionais.

Educacdo e diversidade

Obrigatério

Perspectivas histérico-culturais e psicossociais da diversidade e das diferencas do ser
humano. Educacéo no contexto da diversidade cultural e direitos humanos. Dialogos
contemporaneos e politicas publicas nas relagdes de género, diversidade sexual, relagdes
étnico-raciais, indigena, religiosa, de necessidades especiais, de faixa geracional e
sociocultural.

Musica

Introducéo a Ethomusicologia

Optativo

Estudo do histdrico e de topicos relacionados a questdes Etnico-Raciais incluindo as
diversas culturas do Brasil e do mundo, bem como tdpicos relacionados as diversidades
de género, sexual, religiosa e de faixa geracional. Estudos relacionados a
Etnomusicologia como: cultura, folclore, transmissdo oral e escrita, etnocentrismo,
transcri¢do musical, usos e fungbes da musica, mudanga musical, organologia, relagdes
entre etnomusicologia e educacdo musical e pesquisa de campo. Apreciacdo e
contextualizacdo de musicas de grupos étnicos de diversas partes do mundo.

Teatro

Estética e Etica em Processos Artisticos

Obrigatério

Noc0es entre estética e ética no campo especifico do fazer teatral e suas contribuicfes
para 0 processo formativo do professor-artista de teatro. Etica do professor artista
implicada na estética de suas criagBes nos contextos educativos. Etica e Estética no
campo da diversidade cultural: questBes étnico-racial, de género, sexual, religiosa e de
faixa geracional.




