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RESUMO

A rica diversidade artistico-cultural brasileira é resultante de uma formacao socio-historica,
na qual houve o encontro de indigenas, europeus e africanos, dentre outros povos. Um dos
produtos artisticos brasileiros dessa diversidade é o cordel, amplamente divulgado na regido
nordeste. Por meio deste produto literario, historias sdo ouvidas, causam o riso, apresentam-
se sob a forma de protesto e critica social e, sobretudo, carregam as memaorias de um povo.
Todavia, os géneros, literarios ou ndo, podem trazer uma imagem discursiva negativa para
alguns segmentos sociais reforcando alguns preconceitos e esteredtipos. Sendo assim,
justifica-se nosso interesse em estudar alguns cordéis em que o ethos apresentado nédo €
favoravel a resisténcia de grupos minoritarios, mas em vez disso, corrobora com falas e
posturas cristalizadas socialmente em favor da manutencdo do cenario de exclusdo e
desvalorizacdo de certos sujeitos em detrimento de outros. E preciso observar que ndo se
trata de dizer que toda a literatura de cordel contribui para o quadro acima. O objetivo geral
deste trabalho consiste em produzir um material pedagogico a fim de contribuir para a
desconstrucéo dessas préticas, tendo como base o trabalho com o género cordel em sala de
aula. Alguns dos objetivos especificos sdo estimular e proporcionar a leitura através da
literatura de cordel e desenvolver o senso critico dos alunos através da reflexdo sobre os
problemas sociais existentes no pais como desigualdade e intolerancia. Para isso, este
projeto apoia-se nas reflexdes (neo)retoricas e discursivas feitas por Ferreira (2010) e
Amossy (2016), nas quais destacam-se 0s conceitos de ethos e estereotipagem, menciona-se
também estudiosos relevantes para o estudo da dindmica social como Marx (1996),
Pastorini (2007), Yazbek (2001), Ribeiro (1995), ademais, sdo trazidas discussdes sobre o
cordel orientadas por Luyten (1983), Terra (1983), Abreu (1999, 2006) , Luciano (2012),
dentre outras pesquisas. Alguns dos resultados alcancados apontam para a necessidade de
maior insercdo do cordel no ambiente escolar, por meio de atividades nas quais sejam
exercitadas tanto a criticidade, quanto a criatividade dos alunos.

Palavras chave: Ethos Discursivo. Estere6tipos. Cordel. Escola.



ABSTRACT

The rich artistic and cultural diversity of Brazil is the result of a socio-historical formation,
with the meeting of -among others- indigenous, European and African people. One of the
Brazilian artistic products resulting from this diversity is cordel, widely disseminated in the
northeast region. Through this literary product, stories are heard, laughter is caused and it
can also present itself in the form of protest, social criticism and, above all, carry the
memories of a people. However, the genres, literary or not, can bring a negative discursive
image to some social segments reinforcing some prejudices and stereotypes. Therefore, our
interest in studying some Cordel in which the ethos presented is not favorable to the
resistance of minority groups is justified, but instead corroborates with socially crystallized
statements and postures in favor of maintaining the scenario of exclusion and devaluation
of certain subjects to the detriment of others. It should be noted that this is not to say that
all Cordel literature contributes to the picture above. The general aim of this work is to
produce a pedagogical material in order to contribute to the deconstruction of these
practices, based on the work with the genre cordel in the classroom. Some of the specific
objectives are to stimulate and provide reading through cordel literature and to develop
students' critical sense through reflection on the country's social problems such as
inequality and intolerance. For this, this project is based on the (neo) rhetorical and
discursive reflections made by Ferreira (2010) and Amossy (2016), in which we highlight
the concepts of ethos and stereotyping, also mentioning relevant scholars for the study of
social dynamics such as Marx (1996), Pastorini (2007), Yazbek (2001), Ribeiro (1995), in
addition, are brought discussions about the string oriented by Luyten (1983), Terra (1983),
Abreu (1999, 2006), Luciano (2012), among other researches. Some of the results achieved
point to the need for greater Cordel Literature insertion in the school environment, through
activities in which both the criticality and creativity of the students are exercised.

Key words: Discourse Ethos. Stereotypes. Cordel. School.



SUMARIO

SUMARIO ...ttt 7
INTRODUGAOQ ..ottt 8
1. O ENSINO DE GENEROS DISCURSIVOS E O CORDEL ......coccovvoeeieeeeer. 11
1.1. Breve percurso até 0 ensino dos géneros diSCUISIVOS .......c.ccvvveveereeieseeseesieseenes 11
1.2. Consideractes SODIe 0 CONTEI .......cciiiiiiieieee e 20
1.3. Sobre classes € MINOKIAS SOCIAIS .......ccuuuiiiriieiesie e e sre e 25
2. DA CATEGORIA RETORICA ETHOS AO CONCEITO DE ESTEREOTIPAGE

.............................................................................................................................................. 29
3. AESCOLA, O LIVRO DIDATICO E O CORDEL .....c.cooovvveerreeerereeneeesee e 38
3.1. Uma experiéncia em sala de aula a partir do cordel ............ccccooiveiiiinniiennnnn 40
3.2. DeSCriGa0 das atiVIAAAES .........cc.couiiiiriiiiiiiiiiieee e 41
4. CONSIDERAGCOES FINAIS........ooveiieeeieeieeeeeeseeese s s sss s esassn s sassessessa s 53
REFERENCIAS ...ttt 55

ANEXOS et 59



INTRODUCAO

O Brasil é um pais marcado por uma rica diversidade artistico-cultural, resultante de
uma formacéo sécio historica, na qual houve o encontro de indigenas, europeus e africanos.
Dentre os notaveis produtos artisticos brasileiros resultantes dessa diversidade podemos
citar o cordel, amplamente divulgado na regido nordeste. Por meio deste produto literario,
historias sdo ouvidas, causam o riso, apresentam-se sob a forma de protesto e critica social
e, sobretudo, carregam as memarias de um povo.

Todavia, 0s géneros, literarios ou ndo, podem trazer uma imagem discursiva
negativa para alguns segmentos sociais reforcando assim alguns preconceitos e
esteredtipos. Disso decorre 0 nosso interesse em estudar cordéis em que o ethos
apresentado — ethos aqui concebido como “a imagem que o orador constr6i de si e dos
outros no interior do discurso” (FERREIRA, 2010, p. 90)* — ndo é favoravel a resisténcia
de grupos minoritarios, mas em vez disso, corrobora com falas e posturas cristalizadas
socialmente em favor da manutencdo do cenéario de exclusdo e desvalorizagcdo de certos
sujeitos em detrimento de outros.

E preciso destacar que ndo se trata de dizer que toda a literatura de cordel contribui
para 0 quadro acima, o que se pretende é analisar alguns folhetos que exemplificam tal
situacdo. Sabe-se que, as vezes, o cordel é tratado em si como um género estereotipado,
pois em determinado momento ele foi estudado e categorizado como uma literatura que era
voltada para o grande publico, sendo entdo popularizada, era também discriminada, e ndo é
ISso que se quer fazer aqui.

H& uma diversidade de contetdos nos cordéis, os quais as pessoas adquirem pela
fluidez da leitura e musicalidade que permitem uma facil memorizacdo. O contato com
esses e outros textos da-se para muitos ainda na infancia, seja no ambiente familiar, seja nas
escolas; nesses espacos varias informacgdes vao sendo absorvidas e passadas, permeiam 0
nosso imaginario, constituindo-nos enquanto sujeitos.

Portanto, importa aos docentes de lingua(s) e literatura(s) proporcionar aos alunos,

desde o ensino fundamental, o entendimento do que é lido, bem como trazer leituras

Grifos do autor.



diversificadas as salas de aula, a fim de que percebam que nem tudo que esta posto ali é
construtivo para si e para 0s demais.

De acordo com o artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 9.394/1996) (BRASIL, 1996), o ensino fundamental de carater obrigatorio € uma
etapa da educacdo basica que dura 9 (nove) anos, e objetiva, dentre outras coisas, levar o
aluno a compreender o ambiente natural e social, o sistema politico, a tecnologia, as artes e
os valores em que a sociedade se fundamenta, bem como desenvolver a capacidade de
aprendizagem, levando-se em consideracdo a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacé&o de atitudes e valores.

Outro documento normativo que se aplica a educacdo escolar € a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (2017), cujo objetivo é assegurar os direitos de aprendizagem,
bem como o desenvolvimento discente, atraves de um conjunto de aprendizagens essenciais
que devera ser oferecido durante a Educacdo Basica. Dentre as competéncias descritas na

BNCC para serem desenvolvidas na area de linguagens no Ensino Fundamental, destaca-se:

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais. (BRASIL, 2018, p. 65)

Desse modo, o0 processo de ensino-aprendizagem que se da nas escolas deve
proporcionar aos individuos o contato com diversos temas e realidades de modo a
complementar ou concorrer com 0s conhecimentos trazidos por eles. Nas instituigdes
publicas, em que estdo inseridos os filhos da classe trabalhadora e sem as quais grande
parte deles ndo teria acesso a educacdo formal, os alunos tém contato com novas ou
primeiras leituras que lhes permitem enxergar o mundo de uma forma diferente ou reforgar
algumas visdes ja conhecidas sobre ele.

Com base nas colocagdes acima e considerando minha pratica docente no ensino
fundamental numa escola publica da rede estadual situada na capital sergipana, aliada a
minha passagem pelo bacharelado em Servico Social, no qual pude entender
cientificamente as engrenagens da nossa sociedade, e nesta o papel da educagdo, venho
propor neste trabalho uma intervencéo no ensino de Lingua Portuguesa voltada aos alunos
do 6° ano por meio da literatura de cordel, que incida sobre os desdobramentos da diviséo

social em classes, bem como sobre as problematicas de género e do preconceito racial,



observando fundamentalmente, que existem providos e desprovidos (ou quase
desprovidos), ndo s6 de bens materiais, mas também de um status de prestigio na
sociedade.

Aliada a questdo de classe, a condi¢cdo dos chamados grupos minoritarios ou
vulneraveis como mulheres, negros, homossexuais etc. merece ser debatida na sala de aula,
por serem temas intrinsecamente relacionados.

Conforme Bourdieu (2007), as desigualdades sociais podem ser entendidas
ampliando-se a nocdo marxista de capital, de modo que o termo possa se referir tanto ao
acumulo de bens e riquezas econémicas, quanto a outros recursos ou poderes envolvidos
numa atividade social. Nesse sentido, o estudioso desenvolve os conceitos de capital social
e capital cultural:

O capital social € o conjunto de recursos atuais ou potenciais gque estao
ligados a posse de uma rede durdvel de relagbes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em
outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo
somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem
percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também
sdo unidos por ligacdes pertinentes e Uteis. (...) O volume de capital social
gue um agente individual possui depende entdo da extensdo da rede de
relacbes que ele pode efetivamente mobilizar e do volume do capital
(econdmico, cultural e simbdlico) que é posse exclusiva de cada um
dagueles a quem esta ligado. (BOURDIEU, 2007, p. 67)

A fim de elucidar essas questdes, as aulas de Lingua Portuguesa que tém como
enfoque o discurso, a leitura e a producdo de textos diversos, incluindo-se os literarios,
terdo um espaco para desconstruir certos esteredtipos. Por meio de atividades desenvolvidas
em torno do cordel verificaremos de que modo essa poesia dita popular reproduz e também
é capaz de desconstruir visdes negativas sobre determinados segmentos sociais.

O objetivo geral deste trabalho consiste em produzir um material pedagogico que
possa contribuir para desconstruir visdes cristalizadas dos grupos sociais menos favorecidos
por meio do trabalho com o género cordel em sala de aula. Dentre os objetivos especificos,
destacam-se: estimular e proporcionar a leitura atraves da literatura de cordel; desenvolver
0 senso critico dos alunos por meio da reflexdo sobre os problemas sociais existentes no
pais como desigualdade e intolerancia; observar de que maneira a linguagem/argumentacéo
presente na literatura de cordel reforca/expde a problematica social brasileira referente a
grupos menos prestigiados; observar a presenca do cordel no livro didatico de Lingua
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Portuguesa; disponibilizar o caderno pedagégico para uso das atividades por outros
professores do ensino basico.

Para isso, este projeto apoia-se nas reflexfes (neo)retoricas e discursivas feitas por
Ferreira (2010) e Amossy (2016), nas quais destacam-se 0s conceitos de ethos e
estereotipagem, menciona-se também estudiosos relevantes para o estudo da dinamica
social como Marx (1996), Pastorini (2007), Yazbek (2001), Ribeiro (1995), ademais, sdo
trazidas discussdes sobre o cordel orientadas por Luyten (1983), Terra (1983), Abreu
(1999; 2006), Luciano (2012), dentre outras pesquisas. A metodologia adotada é
investigativa e, sobretudo, interventiva, seguindo os moldes da pesquisa-a¢éo.

Com relagdo a estrutura da dissertacdo, tem-se no primeiro capitulo uma reflexdo
sobre o ensino de géneros textuais incluindo-se o cordel; no segundo capitulo, discute-se o
conceito de ethos mencionando-se os estudos de Aristoteles, Maingueneau, Amossy e
Ferreira; no terceiro capitulo, detalharemos as atividades realizadas em sala de aula; por
ultimo, nas consideragdes finais, serd feita uma revisdo em relacdo aos objetivos e a
fundamentacdo teérica, discutindo-se os resultados dessa experiéncia. Como volume
complementar, apresentamos um caderno pedagogico que retoma aspectos teoricos
pertinentes ao trabalho e tem como objetivo auxiliar professores e alunos no enfrentamento

aos esteredtipos presentes em alguns cordéis.

1. O ENSINO DE GENEROS DISCURSIVOS E O CORDEL

1.1. Breve percurso até o ensino dos géneros discursivos

Antes de iniciarmos nossas reflexdes acerca da adogdo dos géneros discursivos no
contexto escolar, com énfase nos folhetos de cordel, abordaremos resumidamente a
trajetéria dos estudos linguisticos que culminaram na atual proposta de ensino-
aprendizagem de lingua materna. Como se sabe, a linguagem é algo que tem despertado o
interesse de estudiosos ao longo do tempo até que, na modernidade, torna-se objeto de
estudo da ciéncia por meio da Linguistica. Nesse sentido, cabe mencionar a contribuicéo do

linguista suico Ferdinand de Saussure (1857-1913), para quem a linguagem era
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indissociavelmente social e individual, e analisada a partir de um conjunto de dicotomias,
em meio as quais se encontra lingua x fala (langue x parole).

A partir dessa oposicdo, Saussure reconhece o carater coletivo da lingua, que ele
define como um sistema constituido por signos linguisticos capazes de exprimir ideias.
Considerando as influéncias da época, principalmente a concepcdo durkheimiana de
sociedade, em que esta se sobrepfe ao individuo, entende-se por que ele preferiu dar
destaque ao conhecimento da lingua em vez da fala.

Aproximadamente até 1950, os estudos das linguas estavam quase que limitados ao
nivel da palavra, isso significa dizer que boa parte dos linguistas da época ndo se
interessava pelo estudo da estrutura da sentenca, a sintaxe. Gracas ao trabalho de Chomsky,
inicia-se uma mudanca, ou seja, a proposicdo do estudo da sintaxe das linguas naturais,
bem como o entendimento de que a lingua é um objeto mental. Sendo assim,
diferentemente do proposto em Saussure: a lingua como um objeto social, Chomsky
defende que a lingua € um sistema de principios presentes na mente humana.

Nesse sentido, o autor discute a complexidade do processo de aquisicdo da
linguagem contrapondo-se aos estudos anteriores de Skinner, isto é, 0 modelo behaviorista
de descricdo da lingua, dominante na linguistica na primeira metade do século XX. Em
sintese, Chomsky considerava que a producdo de um namero infinito de frases por parte
dos falantes se dava a partir de um conjunto finito de regras gramaticais. Essa disposi¢édo
para apreender tais regras gramaticais seria inata ao ser humano e se constituiria numa
espécie de gramatica universal.

A teoria de Chomsky tornou-se conhecida como teoria da gramatica gerativo-
transformacional e sofreu algumas modificacdes ao longo do tempo. Atualmente, as
pesquisas consideram sua relevancia no sentido de fornecer subsidios para o entendimento
de questdes comuns a todas as linguas.

Ainda entre as décadas de 50 e 70, desenvolvem-se estudos no interior da
Linguistica e paralelos a ela, nos quais sdo refutados alguns pontos das teorias de Saussure,
Chomsky etc., por exemplo, sobre o primeiro recaiam criticas advindas dos ramos
linguisticos que se ocupavam da fala, do texto e do discurso.

Conforme Paulinelli (2014), no caso da Analise do Discurso francesa, propunha-se
uma saida do campo estrito da lingua em busca da analise da historia e do sujeito do
discurso, tendo em vista o tratamento de questdes politicas e ideologicas. Ademais, a

Analise do Discurso insere a politica na teoria do discurso, considerando ndo somente a
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nocdo de sujeito, mas também de sentido, de escolha e de intencdo, os quais se mostraram
relevantes na retdrica aristotélica que foi retomada pela Nova Retdrica de Perelman,
também surgida nessa mesma época.

Ainda segundo a autora, a recuperacdo da retdrica se da apds um longo periodo de
esquecimento de modo paralelo ao desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa e
a consolidacdo dos Estados democraticos. Coube a Perelman, com a colaboracdo de
Olbrechts-Tyteca, a publicacdo, em 1958, do Tratado da Argumentacdo, uma compilacdo
de estudos desenvolvidos em relacdo as técnicas discursivas empregadas para se obter a
adesdo de um auditorio as teses que Ihe sdo apresentadas.

Por volta dos anos de 1980, outra visdo de linguagem ganha destaque, a de que além
de ter funcédo social e comunicativa, ela € fator constituinte do homem por proporcionar a
interacdo. Nesse cenario, sobressai o trabalho do russo Mikhail Bakhtin (1895-1975) que,
sem desconsiderar a estrutura da lingua, propde o entendimento dela por meio de
enunciados concretos.” Sendo assim, esse pensador contribui para o surgimento da
Linguistica da Enunciacdo, na qual a lingua é vista como resultado de um trabalho coletivo
e historico, pois reflete as relacdes sociais dos falantes. Portanto, em Bakhtin, a lingua ndo
pode ser separada dos falantes e de seus atos, nem das esferas sociais e dos valores
ideoldgicos. Segundo Guimaraes:

Dessa forma, a linguagem néo pode ser considerada um sistema de formas e
regras linguisticas de que o sujeito se apropria de acordo com as suas
necessidades de comunica¢do, nem como uma traducdo de pensamentos ou
de conhecimento de mundo, nem muito menos como um conjunto de
figuras retoricas, mas, sim, como um fenémeno social de interagdo verbal,
realizada por meio da enunciagdo ou das enunciagdes. (GUIMARAES,
2013, p. 95)

Guimardes (2013) explica também que a grande novidade apresentada por Bakhtin
seria a valorizagéo da fala, vista tanto em seu aspecto individual, quanto social em virtude
de estar atrelada as condigdes de comunicacdo e as estruturas sociais, logo: “Para ele, a
unidade de analise é o enunciado, a fala atualizada por um individuo, em um determinado
momento histdrico, para um auditorio especifico.” (GUIMARAES, 2013, p. 100). Ademais,
deve-se considerar que quando um sujeito enuncia, ele o faz presumindo que ha um ritual

social do uso linguistico, implicitamente partilhado pelos interlocutores.

2 Apesar de alguns trabalhos desse filosofo da linguagem e de seu circulo serem da década de

30, é nos anos 80 que suas ideias se popularizam nos estudos da linguagem.
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Por fim, considerando que € através do enunciado que o discurso (falado ou escrito)
se manifesta, trataremos desse conceito ainda com base no trabalho de Guimardes (2013),
no qual a autora considera que ele pode ser associado a outros como enunciagéo,
pragmatica e texto e ser visto de diferentes maneiras.

Concebendo o discurso como um lugar intermediario entre a lingua e a fala, a
estudiosa detém-se a um nivel especifico de andlise, qual seja, o das regularidades,
estratégias e regras inerentes a ele. Para ela, existem dois tracos pertinentes ao nivel
discursivo: “uns pertencentes ao sistema linguistico [...] que manifestam uma atitude
perante aquilo que se diz e t€ém uma funcdo reflexiva sobre o enunciado.” e “outros
provenientes dos distintos tipos discursivos que a fala vai configurando e compreendem o
conjunto de principios, tipos, estruturas em constante transformacdo e interdefini¢do”,
nesse ultimo complexo, situam-se o que certas culturas em determinados momentos
reconhecem como discursos especificos, a exemplo do “discurso literario” (GUIMARAES,
2013, p. 88).

O discurso também pode ser entendido como uma unidade que integra duas
vertentes dos estudos da linguagem: uma que a considera enquanto conhecimento (sistema
abstrato), e outra que a entende a partir da comunicacdo (sistema em uso). Sendo a lingua/
linguagem um fendmeno social, elemento de interacdo entre 0s sujeitos, ocorre que para o
discurso importa mais o aspecto funcional, enquanto que a questdo estrutural é destacada
pelo texto. Sendo assim, o texto representa a manifestacdo linguistica e materializacdo do
discurso, e permite entender o funcionamento deste.

A linguagem implica intencionalidade, pois a elaboracdo de discursos por parte de
sujeitos que se situam social e historicamente, bem como culturalmente, realiza-se a partir
de seus objetivos e interesses, demonstrando seu posicionamento frente a sua realidade e
levando em consideracdo seus destinatarios. Além disso, de acordo com o0s estudos
bakhtinianos, a atividade discursiva é vista numa perspectiva dialdgica, isto é, um discurso
se constréi na relacdo com outros discursos. Esse raciocinio alinha-se a nocdo de
interdiscursividade que se refere a presenca de discursos anteriores em um discurso
nascente, o qual projetara outros e esta implicita em qualquer texto. Um texto, por sua vez,
relaciona-se a outros textos nos quais se embasa, essa relacdo é chamada de
intertextualidade e pode ser explicitada, dentre outras formas, através de palavras e

estruturas sintaticas.
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O discurso carregara sempre algumas significacbes especificas na estrutura
social, visto que o sujeito estd imerso nessa estrutura, produzindo e
reproduzindo ndo sé as relagdes sociais, mas ainda as relagbes de poder e a
dinamica de um grupo sobre o outro. (GUIMARAES, 2013, p. 96)

Aquilo que fazemos linguisticamente se insere em algum género do discurso, ou
melhor, “o emprego da lingua efetua-se em formas de enunciados (orais ou escritos)
concretos e Unicos proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana” (BAKHTIN, 2003, p. 261). Esses enunciados, segundo esse autor, refletem ndo sé
as condicdes especificas e os objetivos de cada um desses campos, mas também se
caracterizam por um conteddo tematico, um estilo linguistico e uma construcao
composicional. Portanto, o desenvolvimento e a adaptabilidade deles acompanha a
multiplicidade de formas de agir do homem.

Apesar de os estudos mais recentes sobre 0s géneros ganharem projecéo a partir das
contribuicdes de pensadores como Bakhtin, desde a Antiguidade esse conceito tem sido
alvo de analises sob o olhar da poética e da retérica. Na educacdo brasileira, a
aplicabilidade dessa teoria fica mais evidente nos PCNs - Parametros Curriculares
Nacionais elaborados em 1998, a luz da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 9.394/1996), os quais se constituem por um conjunto de apontamentos elaborados
pelo Governo Federal, cuja finalidade é orientar os educadores em relacdo a aspectos
relevantes do ensino-aprendizagem de cada disciplina escolar. No que se refere a area de
Lingua Portuguesa, € notdrio o embasamento no sociointeracionismo discursivo:

[...] ndo € possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as
que decorrem de uma analise de estratos - letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases - que, descontextualizados, sdo normalmente tomados
como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o
texto.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que o0s caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a no¢do de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. (BRASIL,
1998, p. 23)

Atualmente, a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) foi
retomada pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), com o intuito
de atualizar seu conteudo frente as recentes pesquisas da area de Lingua Portuguesa, além
de alinhar-se as mudancgas nas praticas linguisticas ocorridas no seculo XXI, atribuidas

majoritariamente ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacdo e da
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comunicacdo, as chamadas TDIC. Esse novo documento normativo para a educacgdo béasica
brasileira prevé, principalmente, que as redes de ensino e instituicdes escolares tanto
publicas, quanto privadas adotem uma referéncia nacional obrigatoria em termos de
elaboracdo ou adequacéo curricular e propostas pedagdgicas:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de textos em varias midias e semioses.

[...] Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais,
0 texto ganha centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicagdo/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre o0s
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das
possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de
atividades humanas. (BRASIL, 2017, p. 65)

No documento citado, observa-se uma clara referéncia as reflexdes de Bakhtin, para
0 qual os géneros discursivos resultam dos variados usos da linguagem que séo feitos nas
diversas areas de atuacdo humana. Nele, o que se recomenda é que nas escolas a lingua ndo
seja tratada apenas como um sistema fechado de regras prontas e estanques passadas de
modo quase automatico, mas como um mecanismo de interacdo, que se materializa em
diferentes enunciados produzidos socialmente e concretizados nos géneros do discurso.
Nesse sentido, é preciso que o docente torne-se um mediador entre o aluno e a
linguagem/lingua, desenvolvendo a compreensdo deles em relacéo a textos e discursos, e
trabalhando ndo somente textos variados, mas também os contextos em que eles sdo
usados, a fim de que o aluno aprenda a adequar essa variedade textual as diversas situacdes
de comunicacéo do cotidiano (formais, informais, orais, escritas etc.).

Como ja foi dito, os géneros tém sido estudados desde os classicos Platdo e
Aristoteles, todavia, € com Bakhtin que se estabelece uma analise mais ampla do tema. Ao
retomar esse historico dos estudos dos géneros e seus principais estudiosos, Marcuschi
(2010) observa que se comunicar através de algum género implica obrigatoriamente a

utilizacdo de um texto, assim, adota o conceito de género textual, de modo alternativo ao

16



termo género discursivo/do discurso, na medida em que prioriza os objetivos especificos de
sua rea de pesquisa, a Linguistica Textual.?

De acordo com Marcuschi (2010), os géneros resultam de um trabalho coletivo e
viabilizam a ordenacdo e a estabilizacdo das atividades comunicativas rotineiras. Além
disso, sdo caracterizados como eventos textuais dotados de extrema maleabilidade,
dinamicidade e plasticidade, cujo surgimento acompanha as necessidades e atividades
sociais e culturais, bem como os avancos tecnoldgicos. Em funcéo disso, percebe-se que:

[...] géneros que emergiram no ultimo século no contexto das mais diversas
midias criam formas comunicativas préprias com certo hibridismo que
desafia as relacfes entre oralidade e escrita e inviabiliza de forma definitiva
a velha visdo dicotbmica ainda presente em muitos manuais de ensino de
lingua. Esses géneros também permitem observar a maior integracao entre
0s varios tipos de semioses: signos verbais, sons, imagens e formas em
movimento. (MARCUSCHI, 2010, p. 21).

Passados mais de vinte anos da vigéncia dos PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), a proposta de trabalho textual com base na perspectiva dos géneros discursivos
ainda estd em andamento, sendo que algumas pesquisas académicas mostram que, nesse
periodo, no livro didatico, principal material de apoio para o0 ensino de lingua materna, ndo
se observou uma variedade e um tratamento adequados deles: “[...] os géneros que
aparecem nas secdes centrais e béasicas, analisados de maneira aprofundada sdo sempre 0s
mesmos. Os demais géneros figuram apenas para “enfeite” e até para distra¢do dos alunos.”
(MARCUSCHI, 2010, p. 38).

Bakhtin (2003), ao tratar da nocdo de géneros do discurso, estabelece também uma
diferenca entre géneros primarios (simples) e secundarios (complexos). Essa divisdo
assenta-se na contraposicéo entre as esferas cultural e cotidiana da comunicagdo humana.
Enquanto os géneros primarios desenvolvem-se na comunicacdo discursiva imediata, no
ambito da ideologia do cotidiano a exemplo da carta, do bilhete etc.; os géneros secundarios
se estabelecem na comunicagdo cultural mais complexa e sistematizada, no ambito dos
sistemas ideoldgicos constituidos, como as esferas cientifica, religiosa, artistica, etc. Sendo
assim, um romance, uma tese etc. sdo exemplos de géneros secundarios.

Essa distincdo ndo estabelece dois agrupamentos estanques, pois alguns géneros

secundarios absorvem e reelaboram diversos géneros primarios dando origem a novos

3 . ~ . . . . .
Visto que nosso trabalho reflete sobre questdes sociais, adotamos o termo género discursivo/do discurso,

sem desconsiderar a importancia da Linguistica Textual no estudo dos géneros textuais e o aspecto
complementar entre as duas visfes sobre 0s géneros.
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géneros a fim de acompanhar o desenvolvimento das esferas de atividade humana em uma
determinada sociedade, assim, quanto maior o nimero de atividades ou compartilhamento
de experiéncias em diferentes ambitos, maior o repertdrio e a diversidade de géneros.

Desse modo, ao longo do tempo, nas esferas da vida humana, as manifestacdes
culturais e tradicOes se expressam através das palavras e, no caso da regido Nordeste, 0
cordel apresenta-se por meio de formas linguisticas relacionadas ao falar nordestino e
caracteristicas proprias da época em que se desenvolveu. Segundo Yida (2017), atualmente,
0 uso de inovacgOes tecnologicas como o computador para confeccdo das capas, as quais
eram anteriormente impressas na forma de xilogravuras, nao descaracterizaram o0 género,
ao contrario, isso mostra que ele tem se transformado e acompanhado as mudancas sociais,
reforcando o pressuposto bakhtiniano referente a relativa estabilidade dos géneros.

Tratar do cordel é, antes de qualquer coisa, discutir a sua classificacdo enquanto
produto literario de cunho popular, visto que o préprio enquadramento do que é Literatura é
extremamente complexo. Na obra Cultura letrada: literatura e leitura, Abreu (2006, p. 39)
diz que “Por tras da definigdo de literatura estd um ato de sele¢do e exclusdo, cujo objetivo
¢ separar alguns textos, escritos por alguns autores do conjunto de textos em circulagdo.”.
Nesse contexto, e considerando que a literatura de cordel ndo é (re)conhecida nem
valorizada como literatura na maior parte do Brasil, que trata, na maioria das vezes de
temas restritos a um determinado povo, € ela vista como um género literario ou um género
discursivo? Ou, antes dessa discussao, serd mais proveitoso propormos um alargamento dos
géneros discursivos englobando também os géneros literarios?

Alguns autores apresentam os cordéis ou a literatura de cordel como um género
discursivo como é o caso de Yida (2017), ja outros o tratam como género literério,
estudando, dente outras coisas, sua relacdo com os textos eruditos, a exemplo do trabalho
de Abreu (2004).

Consoante Abreu (2006), embora os criticos afirmem n&o utilizar questbes externas
a obra para classifica-la ou ndo como literatura, mas optar por critérios de selecdo como a
literariedade inerente aos textos, isto &, um conjunto de elementos textuais internos e
essenciais que os fazem ser obras literarias, sabe-se que os aspectos linguisticos, textuais ou
estéticos nem sempre norteiam a selecdo. Desse modo, Abreu expde a questdo do valor
atribuido a obra, levando em consideracéo néo o texto, mas posic¢des politicas e sociais:

Por exemplo, ja houve um tempo em que ndo se viam com bons olhos as
produgdes femininas, pois as mulheres eram tidas como intelectualmente
inferiores. Assim como 0s negros. Faca um teste: procure livros de historia
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da literatura e veja quantas autoras sdo citadas até o final do século XIX. E
guantos negros? Vocé com certeza conseguira contar mulheres e negros
consagrados nos dedos de uma s6 mdo. Nos mesmos livros, procure
referéncias a obras escritas por gente pobre. Talvez vocé nem precise da
outra mao... [...] (ABREU, 2006, p.39)

Uma estratégia desenvolvida para resolver algumas problematicas referentes a
classificacdo literaria seria a adjetivacdo do substantivo literatura, criando-se termos
(escritos com letras mailsculas) como Grande Literatura, Alta Literatura e Literatura
Erudita, neles seriam incluidos certos textos separados de outros em que também se
percebem tracos literarios, porém ndo ha o interesse em valoriza-los. Aos Ultimos sobram
as seguintes expressoes: literatura popular, literatura infantil, literatura feminina, literatura
marginal etc..

Para fazer parte do seleto grupo da Grande Literatura, uma obra necessita ser
considerada literdria por um ou mais segmentos, como universidades, revistas
especializadas, livros didaticos etc., considerados instancias de legitimacdo: “Assim, o que
torna um texto literario ndo sdo suas caracteristicas internas, e sim o espaco que lhe é
destinado pela critica e, sobretudo, pela escola no conjunto dos bens simboélicos.” (ABREU,
2006, p.40).

Devido ao prestigio que tais instancias e seus intelectuais tém para restringir o que é
Literatura, ha uma padronizacdo e naturalizacdo desse conceito, em vez de ser entendido a
partir da dindmica histdrica e cultural, na qual existem outras formas de avalia-la. Nas
escolas, essa realidade ndo é diferente:

A introducdo da literatura como disciplina escolar teve um papel decisivo
na difusdo da ideia de que a Literatura (aquela que se chama de Grande)
ndo é algo particular e historicamente determinado, mas sim um bem
comum ao ser humano, que deve ser lido por todos e lido da mesma
maneira. (ABREU, 2006, p.58).

Nesses espacos de ensino e aprendizagem, a abordagem da chamada Grande
Literatura da-se no ensino médio dentro de uma disciplina especifica, enquanto no nivel
fundamental, apresenta-se de forma difusa como um componente das aulas de Lingua
Portuguesa, atrelada aos manuais didaticos, esses momentos que deveriam permitir o
debate e a valorizagdo de textos diversos, muitas vezes, prendem-se a determinadas obras
ou a certos escritores, classificando-os dentro de escolas literarias nacionalmente

conhecidas. A repeticdo de nomes e informacbes é inevitavel, de modo que outras
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producdes literarias, até mesmo regionais, ficam em segundo plano ou ndo sdo sequer
mencionadas.

Isso ocorre com os folhetos de cordel, sendo vistos por alguns como literatura
popular, simples e espontanea ndo ocupam um lugar de destaque no ensino de lingua
materna, até mesmo na regido Nordeste, onde sdo adotados materiais produzidos no eixo
sul-sudeste do pais, 0s quais em vez de tratd-los de forma mais sistemética, fazem uma
rapida e estereotipada referéncia a eles.

A fim de mudar essa situacdo e propor um olhar mais detalhado sobre os cordéis,
serdo feitas algumas consideragdes sobre eles no sentido de mostrar aspectos que justificam
a sua valorizacdo ndo apenas como producdo literaria, mas principalmente como fonte de

arte, cultura, histéria e resisténcia de um povo.

1.2. Considerac6es sobre o cordel

Lopes (1983) explica que, considerando a vitalidade e a abrangéncia tematica da
literatura de cordel, é possivel entender porque tal fenbmeno destaca-se como singular e
relevante no &mbito da cultura do povo nordestino. Desse modo, a literatura de cordel tem
sido estudada sob diversos aspectos, dentro e fora do Brasil, seja por sua linguagem
peculiar, seja por revelar realidades sociais.

Além disso, outras questdes sdo analisadas no cordel a partir de diferentes fungdes
que o folheto assume: a primeira delas é a funcdo informativa, ou seja, o cordel como
veiculo de comunicacdo de massa, difundindo noticias e informacdes sobre fatos de grande
relevancia social.

Outro papel importante exercido pelo cordel é o carater alfabetizador, tendo em
vista que muitos nordestinos carentes de alfabetizacdo tiveram acesso a leitura por meio
desse material com o auxilio de pessoas alfabetizadas. Ademais, devido ao alcance popular
da literatura de cordel, essa também foi usada como veiculo de campanhas educativas e
sanitarias, bem como de propagandas politico-partidarias. Por fim, o cordel funciona ainda
como atividade artesanal através da qual muitas familias nordestinas complementam seus
baixos salarios, tornando-se assim uma estratégia de sobrevivéncia para pessoas de baixa

renda.
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Além das questbes apontadas, outro destaque do cordel é a xilogravura, contribui¢édo
nordestina as artes plasticas nacionais; nela se observa, segundo Lopes, a originalidade do
artista nordestino inspirado pelo popular.

Com relagdo a origem do cordel, Lopes afirma que,

[...] embora tenhamos recebido a nossa literatura de cordel via Portugal e
Espanha, as fontes mais remotas dessa manifestagdo estdo bem mais
recuadas no tempo e no espaco. Elas estdo na Alemanha, nos séculos XV e
XVI, como estiveram na Holanda, Espanha, Franca e Inglaterra do século
XVII em diante. (LOPES, 1983, p.11)

Se para Lopes o surgimento do cordel no Brasil estd ligado a colonizacao
portuguesa, que trouxe as chamadas "folhas soltas ou manuscritos”, um estudo recente feito
por Luciano (2012) considera esse um grande equivoco sobre a historia do cordel brasileiro,
segundo ele esses romances ndo sdo o ponto fundador, mas foram convertidos para as
sextilhas, confirmando que o nosso cordel ja existia, o autor afirma que "a origem e
formacdo histérica do cordel brasileiro ndo tém (sic) qualquer ligacdo, exceto no nome,
com a literatura de cordel portuguesa, salvo em alguns de seus motivos” (LUCIANO, 2012,
p. 42). Mesmo que o cordel brasileiro ndo tenha sua origem em Portugal, é provavel gue as
producdes ibéricas tenham funcionado, em algum aspecto, como elemento inspirador.

Também de acordo com Abreu (1999), ha um equivoco na hipo6tese de que a
literatura de cordel portuguesa tenha sido a fonte, a origem ou a matriz principal da
literatura de folhetos do Nordeste do Brasil, isso resulta, segundo a autora, da caréncia de
estudos sistematicos e de analises comparativas mais aprofundadas que demonstrem a
impossibilidade dessa suposta vinculagao:

Alguns formulam a hip6tese de maneira genérica, como Manuel Diégues
Junior, dizendo que “tem-se atribuido as folhas soltas volantes lusitanas a
origem da nossa literatura de cordel”. Outros, mais categoéricos, afirmam

LR ENT3

uma “origem ibérica” “incontestavel”, mas ndo dizem por qué. (ABREU,
1999, p. 17)

Abreu explica que embora hoje o termo “literatura de cordel” seja empregado para
se referir as duas producgdes, autores e consumidores nordestinos nomeavam inicialmente a
producao local de “literatura de folhetos” ou “folhetos”. Conforme a autora, o emprego da
expressao “literatura de cordel nordestina” por estudiosos ocorre nos anos de 1970, como

importacdo de Portugal, onde essa nomenclatura é usada popularmente.
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Para Abreu, a literatura de folhetos nordestinos se consolida entre o final do século
XIX e o0s anos de 1920, num processo em que ndo se percebem as caracteristicas da
literatura de cordel portuguesa:

[...] Aqui haviam (sic) autores que viviam de compor e vender versos; |4,
existiam adaptadores de textos de sucesso. Aqui, 0s autores e parcela
significativa do publico pertenciam as camadas populares; 14, os textos
dirigiam-se ao conjunto da sociedade. Aqui, os folhetos guardavam fortes
vinculos com a tradigdo oral, no interior da qual criaram sua maneira de
fazer versos; 14, as matrizes das quais se extraiam os cordéis pertenciam, de
longa data, a cultura escrita. Aqui, boa parte dos folhetos tematizavam o
cotidiano nordestino; 14, interessavam mais as vidas de nobres e cavaleiros.
(ABREU, 1999, p. 104 -105)

O tratamento dado as questbes econdmicas, mais precisamente ao desnivel
econbmico, seria outro aspecto que diferenciaria essas duas manifestacGes literarias,
enquanto o cordel lusitano descrevia uma relacédo relativamente harmonica entre as classes
de dominantes e subalternos, nos folhetos nordestinos, o que se via eram relagdes
conflituosas entre esses grupos como consequéncia da indignacao em relacdo a cobranca de
impostos, ao custo de vida, aos baixos salarios, a exploracao dos trabalhadores etc.

No século XIX, com o aparecimento das pequenas tipografias, a literatura de cordel
apareceu e fixou-se no Nordeste, tornando-se elemento peculiar da cultura da regido.
Conforme Diégues Janior (1975 apud LOPES, 1983), o Nordeste apresentava condi¢des
sociais e culturais especificas que favoreceram o nascimento e desenvolvimento do cordel,
dentre elas é possivel citar fatores de ordem social, organizacdo patriarcal da sociedade,
manifestacdes messianicas, 0 cangaco e o banditismo, as secas periddicas que causavam
desequilibrio socioeconémico, as lutas entre familias etc. sobre os quais se debrucavam
grupos de cantadores a servico do pensamento coletivo e da perpetuacdo da memdria
popular. Ademais, soma-se a fatores sociais, a questdo étnica, pois nesse espaco houve a
assimilacdo mais estavel do portugués e do africano escravo.

Consoante Lopes, em 1976, durante um ciclo de estudos sobre literatura de cordel
ocorrido em Fortaleza, o professor Cantel da Sorbonne ajudou a definir de forma sucinta o
cordel: "poesia narrativa, popular, impressa” (LOPES, 1983, p. 13).

Luyten (1983, p. 39-40) explica que embora exista literatura popular produzida no
Brasil tanto em prosa, quanto em poesia, € a Ultima que tem maior destaque, sobretudo, no
Nordeste, gracas aos muitos livretos chamados genericamente de literatura de cordel. Esse
nome, conforme o autor, era utilizado nos paises europeus Portugal e Espanha para

designar livrinhos que ficavam pendurados em barbantes como roupas ao varal.
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A literatura de cordel também é feita em outras regides do pais, mas € no Nordeste
que sua producdo tem se destacado, desde 0 momento em que O povo tem acesso a
imprensa. Diferentemente de outros segmentos da literatura popular, o cordel é impresso de
forma simples e barata, o que para alguns aproxima a manifestacdo popular de algo pobre,
para outros, torna-a ainda mais significativa por se realizar a despeito da pobreza que afeta
de maneira geral os seus criadores. Os esforcos para baratear o feitio do cordel incluem a
escolha do papel e o tamanho do folheto.

Ao falar sobre classificacdo da literatura de cordel, Luyten afirma que o esforco de
alguns estudiosos da literatura popular para dividi-la ndo se sustenta:

Devemos ter em mente que a literatura de cordel é igual a qualquer outra
literatura, isto é, tem autores. Esses autores podem ter preferéncias por tema
mas, neste caso, serdo eles e ndo a literatura de cordel que devem ser
estudados por temas. Existem no Brasil até institutos que dividem suas
colecbes de folhetos por temas e ndo por autor, 0 que, a meu ver, € um
verdadeiro atentado a pessoa do poeta popular. (LUYTEN, 1983, p. 42)

Ainda nos anos 80, Pasta Junior (1987, p. 61-62) discute a postura analitica dos
intelectuais frente a manifestagdes culturais de cunho popular, para ele, "essa postura
determina uma recusa” que ¢ concomitantemente estética e politica ¢ se apresenta de trés
formas: por meio do "recalcamento do popular”, isto é, "recusar-se a conferir existéncia a
essas manifestacOes, recalcando-as para niveis abaixo da irrup¢do no discurso”; por meio
da "negacao de sua especificidade ou particularidade”, ou seja, "encontra nelas tdo somente
um lugar de reproducdo da dominagdo — sé que um lugar especialmente dramatico e terrivel
dessa reproducdo” e por Ultimo, "a anacroniza¢do das manifestagdes populares, vé essas
manifestacdes como algo além (ou antes aquém) da reproducdo das I6gicas de dominacdo
vigentes”, em outras palavras, "algo que a propria histéria das relagdes capitalistas ja
deixou na retaguarda”.

Acerca do termo popular atribuido a literatura de cordel, Luciano faz as seguintes
consideracdes:

Né&o é o termo a nos incomodar, tdo somente sua carga politica. Popular ndo
porque vem do povo. Popular porque sem atributos, sejam estéticos,
literarios, materiais. Todo o produto liter&rio é popular, porque vem de um
povo. O pensamento das elites apregoa, de forma acentuada, que dentro de
um povo ha os que sdo mais povo do que outros. Em paises como o Brasil
cuja historia e politica estdo baseadas no conceito de classes sociais, ser do
povo € ser das classes mais baixas, quanto mais baixa, mais povo.
(LUCIANO, 2012, p.20-21)
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O surgimento de uma literatura popular impressa e a formacdo de um puablico para
esta acontece no inicio do século XX, num cenario em que a populagdo nordestina era
majoritariamente analfabeta, principalmente no ambiente rural, como os folhetos eram lidos
em voz alta para um namero significativo de pessoas, formou-se segundo Candido (apud
TERRA, 1983, p. 35) um "publico de auditores”, isto ¢, "a elite analfabeta que no Brasil
escutava em saraus e reunides familiares, a leitura de romances e poemas”. A autora
esclarece que os folhetos tinham um grande alcance, por meio das constantes reedi¢Ges de
romances adquiridas pelos auditores. Esses folhetos eram difundidos nas cidades,
incluindo-se as capitais, e no campo, mais especificamente nas fazendas de gado do sertdo e

nos engenhos:

Na regido dos engenhos onde havia maior estratificacéo social, seriam lidos
e ouvidos por trabalhadores assalariados e moradores. No sertdo, o publico
dos folhetos seria constituido também por fazendeiros. Em ambas as
regibes provavelmente eram difundidos entre os pequenos proprietarios. Os
folhetos contariam com maior audiéncia no campo onde seria uma das
poucas formas de lazer e fonte de informacéo. (TERRA, 1983, p. 36)

Como aponta Luciano (2012), na década de 1960, a designacdo literatura de cordel
tornou-se comum entre os nordestinos para referir-se aos folhetos em verso vendidos em
feiras, para alguns estudiosos, essa terminologia deve-se ao modo como o folheto era
vendido, bem como a sua apresentacdo fisica.

Em solo brasileiro, o cordel atrela-se ao povo, bem como a questbes de natureza
social que o afetam, porém ¢é preciso entender o porqué da denominacdo popular para essa
literatura e seus desdobramentos. Para isso, retomaremos o trabalho de Luciano (2012), no
qual esse autor trata de certas nocdes cristalizadas sobre o cordel e as problematiza, para ele
ndo existem uma literatura popular e outra erudita, o que ha é Literatura:

Essa distingdo, segundo percebemos, reside na forma preconceituosa e
excludente com que as elites intelectuais sempre trataram as producgdes que
ndo saissem de suas lides ou que ndo seguissem os seus ditames. Popular
seria aquela poesia produzida pelo "povo”, os ndo letrados, os trabalhadores
rurais, 0s habitantes dos guetos. Erudita seria aquela produzida pela elite
intelectual, frequentadora da escola e detentora do poder econdmico.
(LUCIANO, 2012, p. 17)

Isso mostra uma desvalorizacdo daquilo que é denominado popular e uma tentativa
de suprimir as diversas manifestacdes oriundas das classes econdmica e simbolicamente

mais fracas. Seria essa entdo a razdo pela qual alguns cordelistas delineiam um perfil
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positivo para grupos mais prestigiados e outro negativo para 0s menos prestigiados? Seria
uma tentativa de se fazerem aceitos frente as elites?

Até aqui, mencionamos algumas vezes as nog¢oes de exclusdo e estereotipacdo, mas
0 que de fato isso significa nas diferentes esferas da vida social, dentre as quais se situa a
escola? Como surgem? A quem se dirigem? Objetivando esclarecer essas questdes,
refletiremos sobre aspectos sociais, histéricos, econémicos, politicos, culturais etc. do
nosso pais, nos quais se deram as condi¢des para criagdo e manutencdo de diversos

preconceitos.

1.3. Sobre classes e minorias sociais

Quando falamos em classes sociais, referimo-nos a um conceito criado gracas ao
percurso econémico de uma nagéo, no caso brasileiro, o reflexo de mais de quinhentos anos
de exploracdo é uma sociedade dividida em estamentos, com altos indices de
desigualdades. Além disso, ao longo do processo de formacao socio historica do Brasil, é
possivel perceber uma série de acontecimentos que resultaram em segregacao, um deles é o
periodo da escraviddo, cujas consequéncias repercutem nos dias de hoje.

Em substituicdo ao trabalho escravo, seguiu-se o trabalho assalariado, de acordo
com Iamamoto e Carvalho (1991), o surgimento do que se chama "questao social” no nosso
pais esta diretamente relacionado a essa passagem do trabalho escravo para o trabalho livre.
Todavia, essa generalizagdo do trabalho assalariado acontece em “circunstancias histdricas
nas quais a separacao entre homens e meios de producdo se da em grande medida fora dos
limites da formacdo econdmico-social brasileira.” IAMAMOTO & CARVALHO, 1991,
p.127).

Segundo Pastorini (2007), historicamente, no capitalismo, a "questdo social” estd
relacionada a exploracdo do trabalho, desde as suas primeiras manifestacdes, fato que gerou
organizacdo e mobilizacdo da classe trabalhadora na luta pela apropriacdo da riqueza
socialmente produzida no contexto da industrializacdo. Essa problematica se reformulou e
se redefiniu nas diversas etapas da dinamica capitalista e persiste até os dias atuais. Sendo

assim, a autora afirma ainda que
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[...] a "questdo social” assume expressdes particulares dependendo das
peculiaridades especificas de cada formacdo social (nivel de socializacao da
politica, caracteristicas histdricas, formagdo econbmica, estagios e
estratégias do capitalismo) e da forma de insercdo de cada pais na ordem
capitalista mundial. Assim sendo, diremos que a “novidade” hoje reside na
forma que ela assume a partir das transformagdes vividas no mundo
capitalista em seu conjunto desde os anos 80, que produz, além de um
aumento da pobreza, uma desestabilizacdo dos trabalhadores outrora
estaveis e, em decorréncia, uma perda dos padrdes de protecdo social.
(PASTORINI, 2007, p. 113)

Na obra O Capital, originalmente publicada em 1867, Marx (2006) discute
cientificamente a dinamica do modo de producdo capitalista, a0 mesmo tempo em que
expde contradi¢bes inerentes a relacdo capital-trabalho, além de tratar da producédo
capitalista de mercadorias, as quais exercem sobre as pessoas uma espécie de efeito
magico, hipnotizante, que ele denomina “fetichismo da mercadoria”. Escrita ha quase dois
séculos, a realidade descrita no livro ainda se observa em algumas situacées.

A nocdo de capital foi mais tarde ampliada por Bourdieu, de modo que ele fala em
capitais simbdlico, social e cultural, este Gltimo pode, segundo o autor (2007, p. 74), existir
de trés maneiras: “no estado incorporado, isto é, disposi¢des durdveis do organismo; no
estado objetivado, sob a forma de bens culturais - quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, maquinas [...] e, enfim, no estado institucionalizado [...] como se observa em
relacdo ao certificado escolar [...]".

J& o capital simbdlico est4 relacionado ao consenso e a naturalizacdo da ordem
vigente na medida em que se caracteriza como

[...] poder de constituir o dado pela enunciacdo, de fazer ver e fazer crer, de
confirmar ou de transformar a visdo do mundo e, deste modo, a ac¢éo sobre
0 mundo, portanto 0 mundo; poder quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que € obtido pela forga (fisica ou econdmica) [...]

O poder simbdlico, poder subordinado, é uma forma transformada, quer
dizer, irreconhecivel, transfigurada e legitimada, das outras formas de poder
[...]

(BOURDIEU, 2003, p. 14)

Sendo assim, é preciso entender a condicéo das pessoas desfavorecidas econémica e
simbolicamente, seja por meio de suas produces artisticas e culturais, seja a partir daquilo

que ¢ produzido sobre elas. Segundo Yazbek,

Pobreza, exclusdo e subalternidade configuram-se, pois como indicadores
de uma forma de insercdo na vida social, de uma condicdo de classe e de
outras condicOes reiteradoras da desigualdade (como género, etnia,
procedéncia etc), expressando as relagdes vigentes na sociedade. Séo
produtos dessas relacdes, que produzem e reproduzem a desigualdade no
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plano social, politico, econdmico e cultural, definindo para os pobres um
lugar na sociedade. Um lugar onde sdo desqualificados por suas crencgas,
seu modo de expressar-se e seu comportamento social, sinais
de "qualidades negativas” e indesejaveis que lhes sdo conferidas por sua
procedéncia de classe, por sua condicdo social. (YAZBEK, 2001, p. 34-35)

Ribeiro (1995, p. 219) ao falar sobre as categorias classe e raga, considera, entre
outras coisas, que “A distancia social mais espantosa do Brasil ¢ a que separa e opde os
pobres dos ricos. A ela se soma, porém, a discriminagdo que pesa sobre negros, mulatos e
indios, sobretudo os primeiros.”.

As populacdes que sofrem marginalizacdo ideoldgica, referentes a questdes de raca,
etnia, género, sexualidade, geracdo, classe, regionalismos etc. formam os denominados
grupos sociais minoritarios.

O entendimento da nocdo de minoria social ou socioldgica atrelado ao aspecto
quantitativo gera confusdo, tendo em vista que as minorias, muitas vezes, somam um
nimero maior de individuos do que as maiorias. Dessa forma, o mais adequado seria
entendé-la do ponto de vista social e antropoldgico, considerando-a um grupo excluido das
bases hegemdnicas por meio de limites impostos pelos grupos dominantes, 0s quais detém
poder, privilégio e prestigio.

As minorias estariam, assim, em desigualdade de direitos e oportunidades
em relacdo aos grupos majoritarios, sendo, frequentemente, alvos de
discriminagéo, preconceito, exclusdo ou invisibilidade. Vale ressalvar que
tais agbes (discriminatérias) ndo sdo causa da categorizacdo, mas
consequéncia. (DE FREITAS, 2007, p. 194)

Em outras palavras, o termo minoria refere-se a um grupo de pessoas que de alguma
forma e em algum setor das relagcBes sociais esta numa situacdo de dependéncia ou
desvantagem em relacdo a um grupo considerado majoritario, no contexto geral de uma
sociedade. Sendo assim, a minoria, quase sempre, recebe um tratamento discriminatorio em
relacdo a maioria.

A caracterizagao desses grupos, muitas vezes, ndo se atrela a termos numéricos, mas
a relacdo de poder, através da qual se observa uma superioridade da maioria, grande
detentora deste, frente a minoria, que detém menos poder.

No Brasil, por exemplo, um estudo da trajetoria percorrida pela minoria negra,
aponta dois estagios: um referente ao periodo da escraviddo e outro pos-abolicdo da
escravatura. No primeiro momento, o negro identificado como escravo é colocado no mais

baixo dos segmentos sociais. E no segundo, a situagdo pouco avanca.
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Sabe-se que diante da falta de pessoas para colonizar o Brasil, 0s portugueses
adotaram uma politica de miscigenacdo a fim de organizar o trabalho e constituir familias.
A mesticagem que se processou ndo impediu o surgimento de inimeros mecanismos de
segregacdo racial. Nesse cenario, enquanto a camada branca monopolizava riqueza, poder e
prestigio, a camada negra vivia em condi¢fes sub-humanas e era vista como impotente,
pois era desprovida até de si mesma:

A camada branca, por um excesso de etnocentrismo e para justificar-se
perante si propria e perante os valores da filosofia cristd, e garantir a
separacao entre os estratos raciais, conservando o negro no seu lugar,
passou a criar de modo multiplicador preconceitos sociais negativos contra
0S Negros, e positivos a seu favor, com o intuito de garantir uma separagao
nitida entre grupo minoritario, o qual funciona como grupo de referéncia
negativa, e 0 grupo maioritario, o qual funciona como grupo de referéncia
positiva. Durante a escravatura o preconceito racial basico, do qual
decorrem todos os outros parece ser a afirmagdo defendida pelo
imperialismo europeu de que a raga branca € superior a raga negra em todos
0S aspectos, ndo podendo 0s negros por isso mesmo autodeterminar-se.
(CHAVES, 1971, p.164)

A intensificacdo da economia mercantil e o consequente avanco do capitalismo
industrial criaram as condicGes para a substituicdo dos escravos por trabalhadores livres.
Todavia, 0s negros recém-libertos da escraviddo ndo foram assistidos na nova sociedade
que se configurava e permaneceram marginalizados.

Em resumo, no periodo escravocrata, 0s negros eram alvo de discriminacdo e
subjugacdo, sendo assim, 0s inUmeros preconceitos e esteredtipos dos quais eram vitimas
funcionavam como mecanismos distintivos e meios para mostrar a eles sua posicao. Com a
abolicdo, a elevacao do negro ao patamar de homem livre ndo foi suficiente para extinguir o
comportamento discriminativo e pré-conceitual.

Durante o século XX, mais especificamente a partir da década de 1960, houve uma
intensificacdo das acGes coletivas das minorias, as quais se organizaram com o objetivo de
afirmar identidades e reivindicar direitos, de modo que suas demandas tinham assim uma
natureza bastante diferente daquelas abordadas pela teoria marxista.

Enquanto Marx toma aspectos econémicos da sociedade para explicar o conflito
nela existente, bem como atribui as causas deste as crises inerentes ao modo de producdo
capitalista, culminado na chamada luta de classes, nas dltimas cinco décadas do século
passado, a mobilizacdo coletiva volta-se para esferas até o momento relativamente
excluidas do debate, como a familia, a educagdo, a sexualidade dentre outras, pois até o

momento, estas eram consideradas assuntos privados. Esse processo resulta no

28



desenvolvimento de movimentos sociais conhecidos por representar negros, mulheres,
homossexuais etc..

A mobilizacdo é um caminho possivel para a superacdo de diferentes problemas
sociais existentes no Brasil, pais especialmente afetado por essas realidades, pois desde a
chegada do europeu a este territério ele tem sido alvo de constantes investidas com
finalidades exploratorias, resultando em éxodo, baixos indices de desenvolvimento etc.

A literatura de cordel, assim como outras literaturas e outros géneros, considerada
por alguns estudiosos como uma literatura popular reflete ndo apenas, na maioria das vezes,
a cultura dos desprovidos, principalmente do Nordeste, como também repete, em suas
teméaticas e abordagens, muitos discursos dominantes que reforcam os lugares das
diferentes camadas e grupos sociais, colaborando para a perpetuacdo de determinadas
imagens discursivas e preconceitos diretamente relacionados a manutengdo dos status de
prestigio e desprestigio social. Desse modo, o trabalho em uma sala de aula de uma cidade
nordestina a partir desse género literario, além de valorizar a nossa cultura, permite a
reflexdo sobre esses e outros aspectos sociais. Com isso, mostra-se a relevancia desse
trabalho no ambito escolar uma vez que nesse espaco se formam personalidades gracas a
producdo ou reproducdo de distingGes e desigualdades.

A seguir, utilizaremos o conceito de ethos para entender como tais realidades se
fazem latentes nos discursos construidos a partir dos textos de cordéis. Estabelece-se,
assim, a possibilidade de refletir sobre imagens e estere6tipos dentro dessa literatura

considerada popular.

2. DACATEGORIARETORICA ETHOS AO CONCEITO DE ESTEREOTIPAGE

A retorica nasce no século V a.C. em Siracusa na Magna Grécia, sul da atual Italia.
Apos a queda do general ateniense Trasibulo (455 a.C. — 388 a.C.) houve a reivindicagéo
das terras subtraidas pelo tirano por parte dos legitimos proprietarios. Assim, formaram-se
juris populares, bem como se aperfeicoou a oratéria, isso mostra uma origem do discurso
retorico ligada a questdo judiciaria.

Aristoteles, um dos grandes pensadores do mundo ocidental, debrucou-se sobre a

relacdo que o ser humano estabelece com a linguagem de modo que seus estudos exerceram
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grande influéncia sobre as teorias linguisticas modernas. Sua obra Arte retorica representou
inovacéo para a época, além de sintetizar os estudos retoricos desse tempo, diz-se assim que
foram lancadas as bases da retorica ocidental. Conforme Ferreira (2010, p. 44), "a evolugao
da retdrica ao longo dos séculos representou muito mais um aperfeicoamento da reflexdo
aristotélica sobre o tema do que trouxe constru¢des verdadeiramente originais”.

Durante a ldade Média a retdrica teve um lugar de destaque na Educacéo, chegando
a ldade Moderna com certo prestigio, todavia a teoria positivista e 0 movimento roméantico
mostraram grande rejeicdo a retdrica, uma vez que se valorizava muito a verdade cientifica.

E no século XX, a partir de 1960, que a retorica ressurge, preocupando-se mais com
a interpretacédo dos discursos do que com o ensino de producao textual.

Em seu livro Leitura e persuasdo: principios de analise retorica, Ferreira (2010) nos
apresenta um debate amplo acerca da diversidade dos fundamentos da anélise retdrica, uma
das primeiras questdes levantadas é que somos seres retoricos. Segundo o autor, Somos
seres retoricos, pois temos crencas, valores e opinides, além disso, utilizamos a palavra
como um instrumento para revelar nossas visdes sobre 0 mundo. Do mesmo modo, é por
meio da palavra que nos tornamos construtores sociais, isto é, sujeitos ativos que se
revelam de diferentes maneiras no convivio com outras pessoas. Portanto, para Ferreira
(2010, p. 13) "agimos retoricamente quando nos valemos do discurso para descrever,
explicar e justificar nossa opinido com o objetivo de levar o outro a aceitar nossa posi¢ao”.

Desse modo, o discurso retdrico "se configura pela intencdo de persuadir um
auditorio que se encontra diante de uma questdo polémica” (FERREIRA, 2010, p. 15).
Nessa perspectiva, podemos apontar um orador (ethos) sobre o qual se deposita
credibilidade tendo em vista seu carater, sua virtude e sua honra (demonstrados/construidos
no discurso.); um auditorio (pathos) do qual se espera uma comocgao gracas ao apelo as
suas crencas e paixdes; e um discurso (logos) que pode constituir-se de diferentes formas.
Modernamente, o termo ethos refere-se a "imagem que o orador constrdi de si e dos outros
no interior do discurso” (FERREIRA, 2010, p. 90).

Nessa obra, Ferreira destaca que a retdrica contemporanea tem por objetivo oferecer
caminhos para a interpretacdo dos discursos, os quais se diversificam e refletem a dindmica
social, dessa forma, o autor trata de alguns deles, a exemplo do discurso autorizado
definido como aquele que "compreende a retorica dos representantes das institui¢cdes (o
porta-voz da Igreja, Judiciario, escola, Poder Executivo etc.) ou de grandes segmentos
sociais” (FERREIRA, 2010, p. 96).
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Segundo o0 estudioso, compdem tais segmentos aqueles individuos vistos
como "bem-sucedidos” tendo como parametros os valores de determinada sociedade, sendo
assim, no contexto do capitalismo, o0 empresario, pelo fato de ter dinheiro, fala de um lugar
dito superior ao do empregado, o que demonstra que os sujeitos sao medidos por aquilo que
produzem.

A fala dos autorizados, os quais nem sempre sdo de fato competentes, ganha um
status de verdade tendo em vista outro discurso que os antecede: o discurso autoritario, que
advindo da propria instituicdo por meio de leis, dogmas, livros cientificos etc., 0s quais
norteiam a vida em sociedade, as crencas e 0s valores, ja estd assegurado no plano
persuasivo. Para Ferreira esse discurso institucional sustenta e configura o chamado
discurso dominante.

A contrapartida retdrica do discurso autoritario é o discurso servil, sobre o qual
Ferreira afirma:

O discurso servil, como todos os outros revela o ethos do orador. Nao é
dificil encontrar amplos discursos de valorizagdo de poderosos s6 porque
sdo poderosos ou outros gque aceitam, por alguma razdo, a condicdo de ser
humano menor e alimentam, assim, o poder daqueles que acreditam existir
uma escala hierarquica do ser humano, construida em termos de fracasso ou
sucesso social. (FERREIRA, 2010, p. 98).

No Brasil, pais de grandes dimensbes geograficas, em que se revela uma
significativa diversidade de pensamentos e atitudes decorrentes das diferencas de classe
social, do sincretismo religioso, da miscigenacdo etc., o exercicio da persuasdo se apresente
de varias formas.

Consoante D'Olivo (2010, p. 10), "inimeros personagens dos folhetos eram e ainda
sdo estereotipadas, trazendo, para o cordel, 0 imaginario, ja cristalizado, que uma sociedade
tem de varios elementos sociais”.

Alem das consideragdes feitas acima sobre a obra de Ferreira, é relevante esclarecer
que nela o referido autor interpreta a concepcdo de Meyer, destacando-se algumas
problematizacbes sobre o percurso da retorica, 0 conceito de ethos e, consequentemente,
um enriquecimento do debate acerca da construgdo das imagens que o orador constréi de si
e de outros no discurso, tal abordagem sera tratada a seguir, gracas a sua contribui¢éo para
este trabalho, visto que uma das propostas dele € verificar o ethos das minorias sociais no
cordel.

No primeiro capitulo do livro A Retorica, Meyer (2007) faz algumas consideragdes

e problematizacGes a respeito do percurso historico da retorica, o autor diz que desde o seu
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surgimento na Sicilia, ela tendo sido mal vista e que, naquela época, isso se devia ao uso da
palavra feito pelos defensores das vitimas espoliadas pelo antigo tirano local. Esses
intelectuais que exerciam a funcdo de advogados ficaram conhecidos como sofistas e, para
Platdo, cairam em descrédito ao envolver-se em todos os tipos de causas, assim, ele
considerava que a sofistica era um falso saber que se opunha a filosofia, do mesmo modo
que a retorica se oporia a um saber justo. Essa condenacgdo por parte de Platdo foi entdo
determinante para 0 modo como a retorica seria vista posteriormente.

Com Aristoteles, a retorica passa a ser percebida de modo mais positivo, pois é
colocada na posicdo de um inverso necessario a ciéncia, esta no esforco de conferir certeza
ao que conclui ndo consegue sozinha dar conta da complexidade da vida humana, na qual
encontramos situacdes marcadas pelo incerto.

Meyer (2007) também nos apresenta trés definicdes de retdrica: a primeira, retirada
de Platdo, entende-a como uma manipulacdo em relacdo ao auditério; a segunda, baseada
em Quintiliano, trata-a como a arte do bem falar; e a terceira, proposta por Aristételes,
refere-se a retdrica como a exposicao de argumentos ou discursos voltados a persuasao. Em
resumo, de uma decorrem as visdes da retdrica centradas nas emocfes e no papel do
interlocutor, na outra, o orador € evidenciado por sua forma de se expressar e, na ultima, a
retdrica se situa no intervalo entre opostos como o explicito e o implicito, posteriormente, o
autor relaciona este campo aquilo que € proposto através da linguagem. Gragas a essa
variedade de abordagens, ao longo do tempo, a retdrica foi vista como uma disciplina mal
definida e confusa, o que gerou ainda dificuldades relacionadas a definicdo de seu objeto.

O que se pode concluir desse trio de enquadramentos sdo as dimensdes da relagéo
retérica, ou melhor, 0s componentes essenciais a existéncia dela: um orador, um auditorio e
uma linguagem (falada, escrita, pictérica, visual etc.), a qual funciona como mecanismo
propiciador da comunicacao entre aqueles.

Nesse ponto, Meyer retoma Aristoteles, para o qual a retdrica esta atrelada ao
discurso, a racionalidade e a linguagem, resumidos no l6gos. De acordo com o raciocinio
aristotélico, tanto o orador, quanto o auditorio estdo subordinados as regras inerentes ao
I6gos, principalmente o Gltimo, em relacdo ao qual incide a forca dos argumentos ou a
beleza da linguagem utilizada. Da mesma forma, o auditério (o pathos) esta submetido ao

orador e as suas proprias paixoes.
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Ja em Platdo ocorre o inverso, ou seja, € o pathos que manipula a linguagem e,
concomitantemente, o orador que pode mudar de posicionamento assim que achar
conveniente.

Destacados o l6gos e o pathos, convém evidenciar o éthos, entendido como a
dimensdo do orador. Meyer (2007) esclarece que esta abordagem € de origem romana, nela
a eloquéncia ¢é valorizada ao considerar a virtude (éthos) do orador, seus costumes
exemplares, independentemente de sua profissdo ou origem social, assim, da palavra éthos
originou-se o vocabulo ética:

A eloguéncia, o bem-falar, é a verdade dessa retdrica em que aquele que
fala possui a legitimidade a autoridade moral para fazé-lo. Mas essa retdrica
baseada na eloquéncia deve, ela também, integrar as duas outras
dimensdes_ no caso, o0 logos e 0 pathos _, mesmo que seja para subordina-
las. (MEYER, 200, p. 23)

Além disso, essa retdrica romana é a primeira em que se desenvolve uma teoria
relacionada as figuras de estilo, bem como na qual se enfatiza a emog¢&do nas linguagens
literéria, poética e romanesca.

Como se V&, o quadro de discordancias aqui desenhado acompanhou os estudos da
retorica ao longo do tempo, despertando nos pesquisadores o desejo de unificar esses
diferentes olhares em relagéo a ela para melhor compreendé-la.

De acordo com Meyer, 0 primeiro passo para se chegar a essa realidade seria
considerar igualmente o éthos, o pathos e o 16gos, pois no processo de comunicacdo mutua,
que se da através da linguagem, entre o orador e o auditério, os trés elementos sao
essenciais. A finalidade dessa comunicacgdo residiria na resolucdo de diferencas ou de
distanciamentos de ordem social, politica, ética, ideoldgica, intelectual etc. entre as partes
envolvidas, dessa forma, a retorica é vista como a negociacdo entre os individuos em
relacdo a determinadas questoes.

Sem desconsiderar a necessidade de unificacdo da disciplina retérica, bem como a
relevancia de seus trés componentes, a partir daqui, destacaremos o papel do éthos em
alguns trabalhos como o de Aristételes, o de Meyer, o de Maingueneau etc.

Em Meyer (2007, 34), que considera a nocéo grega de éthos, ele é descrito como “a
imagem de si, o carater, a personalidade, os tracos de comportamento, a escolha de vida e
dos fins (dai a palavra ética)”. Para o autor, ¢ possivel questionar sobre a relagdo do éthos
com a retdrica, ou mesmo com o orador, entendido como alguém capacitado a responder a

certas perguntas, mediante uma formacdo especifica em determinada &rea (exemplos:
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médicos, advogados). Considerando-se que antes de especialistas, 0 médico, o advogado
etc. sdo seres humanos, ou seja, que sua capacidade de responder ndo se atrela a sua
condicdo técnica, mas humana, disso resulta falar em “um éthos compartilhado por todos,
em que cada um deve poder se reconhecer, e ao qual pode se identificar”.
Maingueneau (2008) esclarece que comecou a refletir sobre ethos no comecgo dos
anos de 1980, e que ndo imaginou que tal nocdo viesse a repercutir tanto. Para ele, é
interessante notar que o reaparecimento desse conceito ndo se deu no &mbito da retorica,
mas em problematizacGes referentes aos discursos:
Enquanto o interesse renovado por parte da retérica ja vai longe (foi em
1958 que surgiram as obras fundadoras de Ch. Perelman e de S. Toulmin),
foi s6 nos anos 1980 que o ethos assumiu primeiro plano. No que diz
respeito a Franga, s6 em 1984 se comegou a explorar o ethos em termos
pragmaticos e discursivos: em O. Ducrot, que integrou o ethos a uma
conceituacdo enunciativa (1984: 201), e mesmo no meu trabalho, em que
propus uma teoria dentro do quadro da analise do discurso (1984, 1987).
(MAINGUENEAU, 2008, p. 11)
Inicialmente, Maingueneau apresenta as principais caracteristicas do ethos a partir
da retdrica antiga, mais precisamente a Retorica de Aristoteles, em funcdo de este ser o
primeiro autor a elaborar essa conceituagdo. Apesar das contribuicfes desses estudos para o
entendimento atual desse conceito, é preciso lembrar que tanto o contexto historico em que
se da a retorica antiga, quanto os usos da palavra que se fazia nele mudaram, ademais, a
propria retorica que figurava como uma Unica disciplina desmembrou-se em outras
disciplinas (praticas e tedricas), as quais se interessam e captam o ethos sob facetas
variadas.
Na obra aristotélica, o ethos se relaciona a uma boa impressdo causada pelo modo
como o discurso € construido, gerando uma imagem de si que consegue convencer o
auditorio e ganhar sua confianga. Desse modo, o ethos “esta ligado a propria enunciagdo, e
ndo a um saber extra-discursivo sobre o locutor.” (MAINGUENEAU, 2008, p. 13).
Objetivando criar uma imagem satisfatoria de si, o orador pode se utilizar de trés
qualidades essenciais: a phronesis (prudéncia), a arete (virtude) e a eunoia (benevoléncia).
Segundo Maingueneau, existem algumas dificuldades ligadas a nocao de ethos, pois
apesar de ele estar diretamente ligado ao ato enunciativo, as considera¢fes do publico em
relagdo ao ethos do enunciador se iniciam antes que este se pronuncie. Dessa forma, faz-se

necessario distinguir o ethos discursivo do ethos pre-discursivo. Ademais, tomando o ethos
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como um efeito discursivo, supde-se ser possivel delimitar o que decorre do discurso, no
entanto, isso é mais aplicavel a situacbes em que aparecem textos escritos:

O problema é por demais delicado, posto que o ethos, por natureza, € um
comportamento que, como tal, articula verbal e ndo verbal, provocando nos
destinatarios efeitos multi-sensoriais. Além disso, a nocao de ethos remete a
coisas muito diferentes conforme seja considerada do ponto de vista do
locutor ou do destinatério: o ethos visado ndo é necessariamente o ethos
produzido. (MAINGUENEAU, 2008, p. 16)

Para Maingueneau (2008, p. 16), a nocdo de ethos pode sofrer algumas variagoes,
apesar de alguns principios minimos serem observados nas diversas correntes de andlise,
quais sejam: seu carater discursivo; o fato de ser essencialmente um processo interativo, no
qual se exerce influéncia sobre o outro; e, por ultimo, um conceito hibrido (sécio
discursivo), caracterizado como um comportamento socialmente avaliado a partir de um
evento comunicativo preciso.

A partir do esquema abaixo, o autor ainda explica que o ethos efetivo é o resultado
da interacdo entre as seguintes instancias: um ethos pré-discursivo; um ethos discursivo ou
ethos mostrado; e um ethos dito, compreendido como fragmentos textuais nos quais o

enunciador evoca sua prépria enunciacao.

ethos efetivo
ethos pré-discursivo ethos discursivo

ethqs dito ethos n_wstrado

Y e

esteredtipos ligados aos mundos éticos

(MAINGUENEAU, 2008, p. 19)

Ao analisar o ethos como ponto de encontro entre diferentes disciplinas, Amossy
(2008) menciona Bourdieu (1982) para esclarecer de que modo a efetividade do discurso
esta relacionada a autoridade de quem o constréi. Para a autora, o socidlogo entende que
“[...] a a¢ao exercida pelo orador sobre seu auditério ndo é de ordem linguageira, mas
social” (AMOSSY, 2008, p. 119-120). Ou seja, para ele, o dizer implica interagdo social,

desse modo, o discurso pode ser entendido sob dois angulos:
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Primeiro, interacional: a eficicia discursiva ndo pode ser compreendida
fora da troca entre o0s participantes. Em seguida, uma perspectiva
institucional: essa troca é indissociavel das posi¢cOes ocupadas pelos
participantes no campo (religioso, politico, intelectual, literario...) no
interior do qual atuam. (AMOSSY, 2008, p. 121)

Conforme a referida estudiosa, essa linha de estudo opbe-se a proposta da
pragmatica contemporanea, na qual a eficdcia da palavra encontra-se na propria troca
verbal e ndo fora dela, logo, o que interessa séo os dispositivos de enunciacdo. Disso resulta
definir o ethos como “um fenémeno discursivo que ndo pode ser confundido com o status
social do sujeito empirico” (AMOSSY, 2008, p. 122). Tal posicionamento € perceptivel na
teoria da polifonia desenvolvida por Ducrot, em que se diferenciam o locutor responsavel
pelo enunciado e o autor empirico que o produz (ser do discurso (L) x ser do mundo (1)).

Para Fiorin (2008, p. 138), “o enunciador e o enunciatario sdo o autor e o leitor,
porém ndo o autor e o leitor reais, em carne e 0sso, mas sim o autor e o leitor implicitos, ou
seja, uma imagem do autor e do leitor construida pelo texto”. Enquanto o ethos é uma
imagem do autor, ndo o real, mas um autor discursivo, implicito.

Em resumo, para 0s pragmaticos, bem como para Aristételes, o ethos é construido
na interacdo verbal, relacionando-se exclusivamente ao discurso; ja os sociélogos inserem o
ethos numa troca simbolica regulada por fatores sociais e posi¢fes institucionalmente
exercidas, exteriores ao discurso.

A fim de esclarecer esse ultimo posicionamento, Amossy (2016) aborda a nova
retorica com base no sociologo Perelman, no &mbito da qual a argumentacdo se situa num
campo social, observando-se que orador orienta seu discurso de acordo com seu publico,
assim, sdo levados em consideragdo os valores, evidéncias, crencas etc. deste (doxa
comum). Em outras palavras, o orador busca aproximar-se com o objetivo de obter a adesao
do auditdrio para que ambos possam compartilhar pontos de vista em comuns.

Apesar de o orador constituir uma imagem do auditdrio, Perelman afirma que o
auditério também cria uma imagem do orador, a qual este procura confirmar, portanto, o
que parecia inicialmente uma via de méo Unica, torna-se agora um processo de troca entre
as duas partes envolvidas no processo argumentativo:

O orador apdia seus argumentos sobre a doxa que toma emprestada de seu
publico do mesmo modo que modela seu ethos com as representacoes
coletivas que assumem, aos olhos dos interlocutores, um valor positivo e
sdo suscetiveis de produzir neles a impressdo apropriada as circunstancias.
Desenvolvendo o pensamento de Perelman, pode-se dizer que a construcio
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discursiva do ethos se faz ao sabor de um verdadeiro jogo especular.
(AMOSSY, 2008, p. 124)

De acordo com Maingueneau, esse ethos prévio, o qual antecede a construcdo da
imagem no proprio discurso, ¢ definido como “ethos pré-discursivo”.
Por fim, Amossy relaciona a construcéo da imagem de si ao conceito de estere6tipo,

noc¢ao que a autora considera indispensavel ao estabelecimento do ethos:

[...] a ideia prévia que se faz do locutor ¢ a imagem de si que ele constroi
em seu discurso ndo podem ser totalmente singulares. Para serem
reconhecidas pelo auditério, para parecerem legitimas, é preciso que sejam
assumidas em uma doxa, isto €, que se indexem em representagdes
partilhadas. E preciso que sejam relacionadas a modelos culturais
pregnantes, mesmo se se tratar de modelos contestatérios. (AMOSSY,
2008, p. 125)

A estereotipagem € entdo entendida como pensar o real através de uma
representacdo cultural preexistente ou um esquema coletivo cristalizado. Nos campos da
sociologia e da semiologia, o esteredtipo se define em relacdo a atribuicdes, ou seja,
relacionando temas a um conjunto de predicados. Do ponto de vista argumentativo, o

esteredtipo

permite designar os modos de raciocinio proprios a um grupo e 0s
contetdos globais do setor da doxa na qual ele se situa. O locutor s6 pode
representar seus locutores se 0s relacionar a uma categoria social, étnica,
politica ou outra. (AMOSSY, 2008, p. 126)

Sendo assim, no processo da construcdo da imagem de si, ocorre que o orador faz
sua apresentacdo no discurso considerando os esquemas coletivos internalizados e
valorizados pelo publico-alvo. Pode-se dizer que a imagem de si e de outras pessoas,
grupos sociais etc. (ethos) que o locutor constr6i em seu discurso é reconhecida pelo
auditorio quando associada a modelos culturais preexistentes (estereétipos), valorizados por
esse publico-alvo e que representam sua maneira de pensar enquanto grupo. Conforme
Amossy (2016, p. 126), "A concepgdo correta ou errada, que faz do auditdrio, guia seu
esforco para adaptar-se a ele”.

Deste modo, passamos a nossa proposta pratica, que tem também como objetivo
mostrar como é possivel mudar certos discursos cristalizados na producdo de texto na

escola.
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3.AESCOLA, O LIVRO DIDATICO E O CORDEL

O livro didatico é, muitas vezes, usado como o principal ou Unico material de apoio
ao professor no processo de ensino-aprendizagem; atendendo a parametros impostos por
orgdos gerenciadores da educacao nacional, esse complexo formado por textos de natureza
variada constitui um discurso didatico autorizado que ganha credibilidade e aceitacdo por
parte das instituicdes de ensino e dos docentes.

Levando em consideracdo o cotidiano escolar e os varios fatores que repercutem no
trabalho docente, como a falta de tempo para produzir o préprio material, Pfeiffer (2003)
nos apresenta trés diferentes posicionamentos dos professores em relagdo a metodologias
de ensino, tendo em vista 0 uso ou ndo do manual: um tradicional, no qual o livro didatico é
adotado, priorizando-se a pratica em detrimento das metodologias; um intermediario, em
que o livro é usado apenas como orientador da sequéncia de conteddo das aulas; e, por
ultimo, um mais radical, em que o livro € banido por completo.

Quase sempre sobrecarregados pela jornada dupla ou tripla de trabalho, muitos
profissionais que adotam a postura tradicional ndo percebem a existéncia de lacunas nos
conteddos ou de discursos ndo apropriados ou claros. Desta maneira, correm o risco de se
tornarem meros repetidores, algumas vezes de discursos preconceituosos, excludentes,
ultrapassados ou descontextualizados em relagéo a realidade do aluno.

De acordo com o sociointeracionismo, o discurso € um meio de interacdo entre
sujeitos social e historicamente situados, dessa forma, a dindmica discursiva que se da na
sala de aula evidencia o dialogismo defendido na teoria bakhtiniana: “O professor apropria-
se do discurso do cientista, repetindo, portanto, discursos preexistentes. O aluno acolhe o
discurso do professor, assimilando-o, interpretando-o, dando-lhe resposta.”
(GUIMARAES, 2013, p. 94).

Em meio & multiplicidade de discursos existentes em nossa sociedade e a
pluralidade do Brasil, ndo € aceitavel considerar, sem as devidas problematiza¢des, uma
possivel unicidade linguistica e cultural, comumente refor¢ada nos manuais didaticos. I1sso
é preocupante, pois a imposi¢cdo e/ou tomada de um ponto de vista como Unico e
verdadeiro, pode transformar um discurso autorizado em um discurso autoritario. Logo,
para que isso seja evitado, € preciso que no ensino-aprendizagem 0s sujeitos envolvidos

possam contar com o discurso do livro didatico como uma dentre outras possibilidades.
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Assim, compete aos docentes conscientizar o0s alunos acerca da nossa
heterogeneidade linguistica e cultural através do contato com leituras variadas, fazendo
com que os discursos sejam interpretados criticamente por eles. No caso da regido
Nordeste, preocupar-se com o0 espaco dado a literatura de cordel no livro didatico é
importar-se com a representacdo de nossa cultura, de nossa historia; é também adotar uma
concepgdo social de lingua e linguagem, disso decorre nosso interesse em estuda-la.

Aproximando o conceito de géneros ao ensino de lingua, Serrani (2005) declara que
as abordagens que se baseiam nas perspectivas do discurso indicam uma reacao frente a
uma perspectiva comunicativista e utilitarista da linguagem. Nesse sentido, a presenca da
literatura nas aulas representa uma ampliagéo do conjunto de géneros trabalhados (géneros
discursivos mais géneros literarios), e, consequentemente, aumentaria a capacidade textual-
discursiva dos alunos.

Quanto ao desenvolvimento do habito de leitura pelos alunos, alguns estudiosos
apontam a dindmica social em que estdo inseridos como determinante para a configuracéo
do sujeito-leitor, pois as representacfes imaginarias que discentes e docentes tém acerca do
que seria um bom leitor variam entre si. Alunos sao leitores em potencial, lendo em casa,
nas redes sociais etc., mas muitos ndo seguem as leituras recomendadas pela escola.
Segundo Orlandi (2012), dentro e fora da escola, a leitura passa por um processo de
legitimacdo, de modo que umas leituras sdo consideradas mais legitimas que outras.

Ademais, dentre todos os incontaveis géneros existentes, discursivos e literarios,
alguns parecem ter mais espaco nos livros didaticos que outros. Quanto aos géneros
discursivos, a reportagem e a noticia sdo encontradas com maior frequéncia nos manuais
didaticos, enquanto outros, mais utilizados no dia a dia, s&o esquecidos. Dentre os literarios,
além da presenca constante de determinados géneros, como o conto, ainda ha o predominio
dos canones literarios. Nesse meio, devem estar presentes géneros que servem ao USO
cotidiano da linguagem, a organizagdo social, a persuasdo, e aqueles que trazem marcas
especificas das diferentes regides, que nos permitam conhecer nosso pais e nossa
pluralidade. Sendo assim, mostra-se a pertinéncia do estudo da literatura de cordel em sala

de aula.
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3.1. Uma experiéncia em sala de aula a partir do cordel

Neste trabalho, foi proposta, como contribui¢do ao ensino de Lingua Portuguesa, a
criagdo de um cordel de maneira coletiva e colaborativa entre os alunos do 6° ano do ensino
fundamental do Colégio Estadual 24 de Outubro, localizado na cidade de Aracaju. Essa
escola funciona nos trés turnos, ofertando os ensinos fundamental (a partir do 6° ano) e
médio (completo), a turma na qual este trabalho foi aplicado é o 6° C (turno matutino),
composta por 36 alunos, a maioria, exceto alguns repetentes, eram recém-chegados, pois
eram provenientes de escolas da rede municipal aracajuana, a maior parte com idade entre
11 e 13 anos. No ano de 2018, fui professora regente da disciplina citada, ndo conhecia 0s
alunos e estava ministrando aulas ha pouco tempo nessa instituicdo. E preciso ressaltar que
no momento da producédo do cordel sua linguagem mista ou multimodal foi trabalhada, com
destaque para a producdo de capas ilustradas pelos discentes.

Antes da proposta de producdo do cordel, os alunos participaram de algumas
atividades tais como debates, rodas de conversa etc., atendendo ao que preconizam 0S
documentos oficiais sobre o0 ensino de lingua a partir de géneros diversos, e refletiram sobre
temas de relevancia social como bullying, preconceito, consumismo etc. Assim, esperava-se
que o cordel produzido apresentasse um teor critico capaz de modificar imagens
estereotipadas cristalizadas nesse tipo de literatura, sobretudo, no que se refere as classes e
minorias sociais.

Os resultados dessa experiéncia e vivéncia com o cordel em sala de aula indicam
uma alternativa ao ensino tradicional da lingua, ndo s6 como estimulador da leitura, mas
também como despertar para questdes que permeiam e se refletem na vida de alunos e
professores imersos numa sociedade contraditoria e desigual. Finalmente, essa e outras
atividades foram reunidas em um caderno pedagogico voltado a alunos e professores, e
apresentado em um volume complementar a este.

Marinho e Pinheiro esclarecem que:

A ideia de sugerir atividades e procedimentos para serem trabalhados na realidade
escolar precisa ser compreendida ndo como um receituério, antes como pistas para
fazer com que a literatura de cordel possa ser experimentada, vivenciada pelos
leitores e ndo apenas observada como algo exoético para alguns. (MARINHO e
PINHEIRO, 2012, 127)
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3.2. Descricéao das atividades

12 ATIVIDADE:

Semanalmente os alunos tinham acesso a 5 (cinco) aulas da disciplina Lingua
Portuguesa, desse modo, na primeira semana, foi aplicada uma sondagem com 4 (quatro)
questionamentos a respeito do cordel. Dos 28 (vinte e oito) alunos que participaram desta
sondagem (anexo 2), 17 disseram ndo saber o que seria um cordel, enquanto 11
responderam que sabiam. Além disso, na sondagem perguntava-se se eles ja tinham lido
cordéis, resultando em 20 (vinte) respostas negativas e apenas 8 (oito) positivas. Em
seguida, pediu-se a opinido dos alunos sobre a importancia da presenca de informagdes
sobre o cordel no livro didatico de Lingua Portuguesa, sendo que 18 (dezoito) consideraram
importante o tratamento desse tema por parte desse manual e o restante disse ndo ser
relevante.

Posteriormente, foi feita em sala uma atividade do livro didatico de Lingua
Portuguesa direcionado ao 6° ano do ensino fundamental (Portugués: linguagens, de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (2015)), neste havia apenas essa
atividade em relacdo ao cordel. Na pagina 191, tinha-se a proposta de leitura do seguinte

trecho do folheto As proezas de Joéo Grilo, de Jodo Ferreira de Lima:

Jodo Grilo disse: estou pronto
pode dizer a primeira,

Se acaso eu sair-me bem
venha a segunda e a terceira
venha a quarta e a quinta
talvez o Grilo ndo minta

diga até a derradeira.

Perguntou: qual o animal
gue mostra mais rapidez,
que anda de quatro pés
de manha, por sua vez

ao meio-dia com dois
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passando disto depois,

a tardinha anda com trés?

O Grilo disse: € 0 homem

que se arrasta pelo chao

no tempo que engatinha,

depois toma posicao

anda em pé e bem seguro,

mas quando fica maduro

faz trés pés com o bastéo.

[...]

(“As proezas de Joao Grilo”. Antologia de folhetos de cordel — Amor, historia e
luta. S&o Paulo: Moderna, 2005, p. 103-4.)

Ap0s a leitura do texto, pergunta-se:

a) Que tipos de numerais foram encontrados no texto?

b) O que os numerais da primeira estrofe indicam?

c) Na segunda estrofe, o que os numerais indicam?

d) A que fases da vida humana se referem, respectivamente, a manha, o meio-diae a
tardinha?

Apds realizarem a atividade, os alunos responderam ao quarto e ultimo
guestionamento, o qual se referia a impressdo dos alunos em relacdo a ela, 24 (vinte e
quatro) deles afirmaram gostar dela, avaliando-a como boa, legal, interessante, facil etc., 2
(dois) ndo a fizeram e, por isso, ndo emitiram opinido, 1 (um) ndo soube avalia-la e outro
considerou-a uma perda de tempo.

E importante observar que o livro ndo discute previamente o que é um folheto de
cordel, bem como a importancia artistica e cultural dessa literatura, ademais, na Unica
questdo composta por 4 (quatro) itens, 3 (trés) deles se referem ao conteldo gramatical
Numeral, que aparece anteriormente, apenas no ultimo item aparecem questionamentos
sobre a linguagem do préprio folheto em destaque. Nesse caso, 0 género é utilizado para
tratar de aspectos estritamente linguisticos, sem considerar a relagdo entre fatos de natureza

linguistica e fendbmenos de ordem social.
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Desse modo, o aluno que ndo conheceu o cordel fora da escola, apropria-se desse
contetdo de modo timido dentro da sala de aula, caso o professor ndo selecione e leve

leituras complementares para os alunos.
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@EITIEY ¢ viscurso

1. Otexto a seguir é um trecho do folheto de cordel As proezas de Jodo Grilo, de Joao Ferreira de Lima,
Nele, Jodo Grilo responde a primeira de varias perguntas que lhe sdo feitas pelo sultio. Leia-o.

Joao Grilo disse: estou pronto O Grilo disse: € 0 homem T }{1 | ']'H[{MU{[“ I “J : g
pode dizer a primeira, que se arrasta pelo chio \ i ( i | i % ‘
se acaso eu sair-me bem no tempo que engatinha, N : '
venha a segunda e a terceira depois toma posigio {
venha a quarta e a quinta anda em pé e bem seguro, |
talvez o Grilo nio minta mas quando fica maduro ’

diga até a derradeira. faz trés pés com o bastio,
[.]

Perguntou: qual ¢ animal

que mostra mais rapidez,

que anda de quatro pés

de manhi, por sua vez

a0 meio-dia com dois

passando disto depois,

d tardinha anda com trés?

{"As proezas de Joso Grilo" Antologia de folhetos de cordel - Amor. histcria e luta. $30 Paulo: Moderna, 2005. p.103-4.)

a) Que tipos de numerais foram empregados no texto? Cainai o s
b)O que os numerais da primeira estrofe indicam? 4 sequangia o perguntas que & personagem pratende responde
) Na segunda estrofe, o que 0s numerais indicam? A quansidade de pés do animal descrito ng vinhagan

d) A que fases da vida humana se referem, respectivamente, a manha, o meio-dia e a tardinha?

A pnimeira infiincia, & maturidade e 3 velhice

2. Leiaoanuncio:

Um: artigo ou numeral?

Africazero

Quando um é artigo, podemos colocar na frase a
palavra qualquer apés o substantivo que ele acom-
panha. Por exemplo:

Folheei um catdlogo de remédios enquanto espe-
rava o dentista. — um catalogo qualquer

Quando um é numeral, podemos colocar na frase,
antes dele, as palavras somente ou apenas, sem mo-
dificar o sentido. Veja:

Comprei um livro de aventuras. — somente um
livro de aventuras

Podemos também substituir um por dois, para
Ver se a palavra um expressa ou nao a ideia de quan-
tidade:

Comprei um livro/dois livros de aventura.

DUA DAS CRUNCAS
EMELMOR OE LUAS,

(Veja Séo Paulo, 9/10/2013.)
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22 ATIVIDADE

Na segunda semana, os alunos tiveram aulas sobre alguns aspectos da literatura de
cordel como: origem, estrutura (métrica, versos etc.), narrativa em versos, tematicas sociais,
xilogravuras. Ademais, foi feita a exibicdo de alguns videos* que tratavam da literatura de
cordel. O primeiro video diz respeito a uma matéria exibida no programa dominical da rede
Record de televisdo chamado Domingo Espetacular, nesse por meio do quadro Achamos no
Brasil sdo mostradas curiosidades e figuras exdticas de varias partes do pais, na ocasido o
foco foi 0 garoto Jodo Neto de 7 (sete) anos, descrito como poeta mirim, criador de cordéis
e morador da cidade Equador-RN; o segundo video publicado no canal Estilo e Literatura
traz algumas consideragdes importantes sobre a literatura de cordel, destaca, por exemplo, a
xilogravura mostrando algumas capas confeccionadas através dessa técnica; o terceiro
video trata-se de uma animacdo acompanhada pela cancdo Literatura de Cordel de
Francisco Ferreira Filho Diniz. Ao final desta atividade, realizou-se uma roda de conversa
para averiguar como estava o entendimento dos alunos em relagdo ao assunto abordado,
ficou evidente o encantamento deles em relagdo a0 menino que apareceu na reportagem,
principalmente por sua capacidade de rimar e improvisar, muitos discentes até arriscaram
alguns versos, além disso, demonstraram interesse pelo tema em questdo, atraidos por sua

musicalidade e por se apresentar como novidade para muitos.

3* ATIVIDADE

Na terceira semana, houve leitura de cordéis e exibicdo da animacdo A arvore do
dinheiro®, dirigida por Marcos Buccini e Diego Credidio. Nela, é contada, em ritmo de
cordel, a historia de um rapaz chamado José que se apaixona por Maria, a qual ja tinha sido
prometida em casamento ao compadre da regido. José, desesperado, concluiu que se tivesse
dinheiro estaria apto a casar-se com Maria. Esperando que algo acontecesse, ele subiu ao
morro rezando, la foi vendo que o tempo ia passando e nada acontecia, dai pensou em se
jogar, nesse momento, apareceu um cidaddo lhe oferecendo uma semente que, segundo
esse, ao ser plantada, geraria uma arvore que daria dinheiro. José aceitou o presente,

conseguiu ficar rico e pode se casar com sua amada, tiveram filhos, foram felizes, até que

Links dos videos da 22 atividade:
https://www.youtube.com/watch?v=0wPCJx3kFyl (1° video)
https://www.youtube.com/watch?v=coK3Coxsqco (2° video)
https://www.youtube.com/watch?v=42U4jrCFTO0s (3° video)

Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=2p7gMAPwcaU &feature=related.
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um dia o homem encapuzado que havia lhe oferecido a semente da salvacdo resolveu
cobrar sua divida, pedindo a alma de José em troca da ajuda que havia lhe dado, desde
entdo José desapareceu. Com isso, pretende-se destacar o uso do cordel para o
desenvolvimento da narrativa, bem como apontar o papel do dinheiro na conquista do
prestigio social. Foi proposto um debate em sala acerca da historia do video e de temas
como bullying, preconceito, consumismo etc., no qual alguns alunos se posicionaram
acerca da historia, observando que certas coisas tém um precgo, também falaram como veem
falas e atitudes preconceituosas, 0 consumismo e outros problemas no cotidiano em geral.
Apesar de ndo estar prevista no quadro de atividades, € preciso mencionar a colaboracao do
colega Anselmo, docente da disciplina Historia, para o enriquecimento da terceira
atividade. Ao saber deste trabalho relacionado ao cordel, ele nos cedeu alguns cordéis, bem
como um video, nos quais se falava sobre Artur Bispo do Rosario, notavel artista e

representante da cultura sergipana, por fim, fez algumas consideragoes.

48 ATIVIDADE

Na quarta semana, aconteceu uma roda de conversa com o cordelista sergipano
Eduardo Teles. Na ocasido, os alunos demonstraram bastante interesse pelas falas do
cordelista, pelo som que ele produziu com o violdo, apesar de ter sido breve, 0 momento foi
bem dindmico e agradavel para os envolvidos.

Também foram feitas analises de alguns cordéis, com destaque para O rico e 0
pobre (s/d), de José Firmino Cabral. Resumidamente, esse texto se estrutura em torno da
relacdo dicotbmica entre ricos e pobres, apontando comportamentos e situacGes vivenciadas
pelos dois personagens, os quais aprofundam a distancia entre um e outro e criam uma
relacdo de inferioridade por parte dos pobres. E possivel dizer, que o cordel reflete muitas
das visdes e opinibes do publico em geral, que se vé nas descri¢des feitas na histéria,
mostrando-se mais uma construcdo textual resultante de aspectos observados no ambito
coletivo do que no estritamente pessoal. Os trechos seguintes, retirados do cordel citado
(paginas 4 e 7), foram observados pelos alunos, enquanto alguns percebiam o lado negativo
de algumas afirmacdes, outros riam, considerando as descri¢cbes do pobre e do rico uma

brincadeira. Essas passagens tratam dos cuidados com a aparéncia e do estilo de vida:

O rico leva a familia
para o saldo de beleza
manda cortar os cabelos
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e na pele faz limpeza
a filha volta tao linda
que parece uma princesa.

O pobre leva a familia

num saldo barato e fraco
manda raspar a cabeca

os cabelos do sovaco

o filho fica igualmente

um filhote de macaco. (p. 4)

O filho do homem rico
tem uma vida bacana

0 pai paga seus estudos

e quando é fim de semana
ele sai com a namorada
pra passear de Santana.

O filho do homem pobre

vai passear de jumento

bota a negra na garupa

sai correndo contra o vento
guando o burro da um coice
mete a cara no cimento. (p.7)

Alem da analise anterior, os alunos refletiram sobre cordéis como N&o ha homem
valente que a mulher ndo domine (2007) de Zezé de Boquim, A pobreza e a miséria duas
coisas boas juntas (2009) de Adalto Alcantara Monteiro, Receita da boa mulher (2018) de
Izabel Nascimento, Mé&e solteira (2015) de Eduardo Teles etc. No cordel Ndo ha homem
valente que a mulher ndo domine (2007), Zezé de Boquim traz elementos da cultura
sertaneja, expondo o tratamento dado pelo homem machista a esposa e a filha, em relacéo a
segunda, destaca a criacdo que o pai impde sobre ela de modo a controlar desde seu corte
de cabelo até o vestuario; todavia, o autor deixa claro que os apelos da filha a mée fazem
com que esta convenga 0 marido a se tornar mais maledvel com a filha. Em resumo, o autor
explica que enquanto o homem se utiliza de sua valentia para se sobrepor as figuras
femininas, estas conseguem reverter a situagdo através do carinho e da reclamacéao
continua: “Mesmo que ele confie/ Na forca que tem no brago/ Mais na luta feminina/ Vai
perder todo compasso/ Nunca sai como ele quer/ Pois a lingua da mulher/ E um chicote de
aco.” (DE BOQUIM, 2007, p.14).
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Na historia narrada em versos por Adalto Alcantara Monteiro em A pobreza e a
miséria duas coisas boas juntas (2009), o cordelista retoma elementos do cristianismo,
explorando a dicotomia bem versus mal, para mostrar a trajetéria percorrida pela
personagem Pobreza e sua companheira Miséria a fim de ascenderem. Nesse cordel, as
duas problematicas sociais sdo personificadas para explicar como elas assolam o mundo,
fazendo-se presentes principalmente em lugares pobres, sendo consideradas também as
geradoras de diversos males com os quais 0s humanos convivem.

Em Receita da boa mulher (2018), Izabel Nascimento inicia seus versos elencando
comportamentos da mulher solteira e da mulher casada que tudo fazem para agradar seus
companheiros, todavia, apds essas descri¢des, ela esclarece que isso ndo passa de utopia,
pois a mulher sempre encontra um jeito de obter do homem o que ela quer. Apesar de
inicialmente o titulo e essa primeira parte do texto sugerirem que o cordel se configura em
um manual a ser seguido por mulheres submissas, a cordelista surpreende os leitores e
finaliza o poema afirmando a igualdade entre os géneros e o potencial feminino.

Na histdria contada em Mé&e solteira (2015), de Eduardo Teles, observa-se a luta de
uma mée a fim de criar o filho sozinha, ela enfrenta a rotina diaria da dupla jornada de
trabalho fora de casa nos turnos da manha e da tarde, e a noite, tenta, mesmo esgotada pelo
cansaco, dar atencdo ao filho. Atualmente, mesmo sendo comum a muitas mulheres
vivenciarem a maternidade solteiras (por decisdo prépria ou ndo), tal realidade ainda é
tratada de forma preconceituosa por algumas pessoas, o que faz o adjetivo solteira tornar-se
um estigma para muitas maes.

Esses sdo exemplos de algumas das reflexfes propostas em sala nessa atividade, que
além de enfatizar assuntos de interesse coletivo, permitiu que as tematicas abordadas nesses
cordéis fossem reconhecidas pelos alunos, os quais se identificavam ou ndo com as

situacOes neles descritas.

52 ATIVIDADE

Por fim, foi lancada a proposta de producédo coletiva e colaborativa de um cordel
critico que tratasse de tematicas como ricos e pobres, homens e mulheres, negros e brancos
etc.. Para auxiliar os alunos, foi sugerida a consulta a sites como o da Academia Brasileira
de Literatura de Cordel (http://www.ablc.com.br/) e outras fontes. A fim de produzir o

cordel, os alunos se dividiram em grupos e escolheram alguns temas.
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PARTE 1:

O homem acha que

néo precisa da mulher

para ter uma boa vida

mas para viver

feliz e sem problema

é melhor com ela se entender.

A mulher ¢ inteligente
vaidosa e correta

faz tudo dentro de casa

e termina na hora certa

é bonita e delicada

e também muito discreta.

O homem quer se valente

mais que a mulher n&o pode

e dentro de casa ndo faz nada

nem mesmo o que ela pede

ele é arretado, quer mandar em tudo

e no final, s6 quer ficar deitado na rede

Homens as vezes sdo chatos
com as suas companheiras
reclamam querendo atencao
falando muitas besteiras

se arrependem rapidinho
regam até suas roseiras.

Se eu fosse um anjo

viveria para te guardar

mas como sou humano

Vvivo para te amar

eu posso até ser dificil

mas nem por isso, eu vou te deixar.

PARTE 2:

O rico quer ser melhor que o pobre
SO porque usa roupa gue é um estouro
mas estd muito enganado

iSSO ndo € grande tesouro

0 pobre pode néo ter certas coisas
mas tem um coracgéo de ouro.

Rico ndo tem coracao
faz o filho mauricinho
mas o filho acaba na soliddo
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dinheiro voa igual a passarinho
enquanto o filho vai ao cinema
0 pai fica em casa vendo televisao.

A mulher do rico

usa vestido elegante

a mulher do pobre

usa vestido de elefante
mas cada um tem

uma vida interessante.

O bom pobre é feliz

mesmo tendo pouco condigéo

0 bom rico fica satisfeito

por gastar sem preocupagao

cada um tem sua vida

nesse mundo n&o existe perfeicéo.

PARTE 3:

Serd? Sera que o presidente vai mudar?

e nesse mundo onde ndo temos mais respeito
n&o podemos ser 0 que queremos

policia ndo ta mais dando jeito

ndo usamos mais roupas que gostamos

E agora ndo podemos ser mais felizes direito.

E hoje em dia ndo temos mais seguranca

precisamos de respeito, amor e cuidado como uma flor

respeito é bom e todos gostam

criangas sendo abusadas, mulheres sendo mortas, mas que horror!
e ainda dizem que presidente vai mudar, serd mesmo?
precisamos mudar 0 nosso mundo seja I& como for!

Ao final, foram feitas ilustracBes por parte dos alunos levando em consideracédo o
tema da producéo escrita de cada grupo, para serem usadas como capa (anexo 3). Além de
exercitarem conjuntamente a escrita e, por conseguinte, a leitura, os alunos se mostraram
dispostos a elaborar um cordel, em que pudessem colocar suas impressdes, com isso,
percebe-se que os alunos refletiram sobre os assuntos e mostravam tanto no texto verbal,
quanto no ndo verbal, outro olhar em relacdo as visdes cristalizadas na sociedade sobre
determinados grupos.

Com o objetivo de mensurar até que ponto essa abordagem de cordeis na escola
mostrou-se proveitosa, foi apresentado um exercicio reflexivo (anexo 4), ao final de todo o

processo de aplicacdo das atividades que compdem este trabalho. Dessa forma, foram
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priorizadas duas perspectivas: reavaliar a atividade inicial presente no livro didatico
(CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 191), bem como observar em que medida os alunos
se identificaram com o projeto desenvolvido.

No que diz respeito a reavaliacdo da proposta do referido manual de Lingua
Portuguesa, esperava-se que o0s discentes percebessem que alguns aspectos importantes da
literatura de cordel deixaram de ser mencionados, tendo em vista que eles puderam
conhecer mais sobre a historia, a estrutura etc. dessa forma de escrita por meio do projeto.
Dos 22 alunos do 6° ano do ensino fundamental que deixaram suas impressdes, a maioria
disse que a atividade foi relevante por se referir a um conteudo que era desconhecido para
alguns até entdo, ndo obstante, reconheceram que mais informacdes sobre o cordel
poderiam ter sido colocadas nas questdes postas no livro.

Os demais consideraram que o humor presente em varios cordéis ndo foi explorado
suficientemente, assim como uma apresentacdo mais atrativa dos folhetos para as criancas
e, observando essas e outras e limitacGes, um aluno considerou a atividade infrutifera, de
modo que ele diz que poderia ter dado lugar ao aprendizado de outro assunto. Por fim, outra
aluna afirmou que a atividade fez o cordel parecer um conteudo complicado de ser
aprendido, mas que agora conseguia vé-lo com mais facilidade.

Ao falar sobre as atividades desenvolvidas no ambito do projeto, os alunos disseram
que gostaram e que foram bem interessantes, divertidas, faceis, boas, legais, étimas etc.,
além de serem diferentes do que era rotineiro nas aulas. Destacaram a vista do cordelista
Eduardo Teles e a producdo dos cordéis e suas ilustracdes. Nesse sentido, uma aluna
afirmou que espera por outras atividades relacionadas aos cordéis, enquanto outra
reconhece que neles encontramos varios temas, ndo apenas 0s considerados engracados,

mas também explicacdes referentes a direitos, preconceitos etc..
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QUADRO DE ATIVIDADES

ETAPAS/PERIODO

12 SEMANA
NOVEMBRO
(2018)

22 SEMANA
NOVEMBRO
(2018)

3 SEMANA
NOVEMBRO
(2018)

42 SEMANA
DEZEMBRO
(2018)

52 SEMANA
DEZEMBRO
(2018)

Sondagem e
atividade do livro
didatico

X

Aulas sobre aspectos
da literatura de cordel
como: origem,
estrutura (métrica,
Versos etc.), narrativa
em versos, tematicas
sociais, xilogravuras.
Exibicdo de videos
que tratem desse
assunto.

Leitura de cordéis,
exibicao da animacéo
A arvore do dinheiro,

dirigida por Marcos
Buccini e Diego
Credidio, debate em
sala de aula.

Roda de conversa
com um cordelista
sergipano.
Anélise do cordel O
rico e o pobre.

Producéo coletiva e
colaborativa de um
cordel critico.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar Lingua Portuguesa é muito mais do que ensinar um conjunto de regras
como tradicionalmente se fazia, hoje, gracas aos estudos linguisticos, é possivel apresentar
e problematizar textos que fazem parte do nosso cotidiano, percebendo as implica¢6es dos
usos da linguagem, entendendo como sujeitos que se situam historica e socialmente deixam
suas marcas no processo de interagdo por meio da linguagem.

Nas salas de aula espalhadas por nosso pais, encontra-se uma heterogeneidade de
alunos, que esperam encontrar informacgdes relevantes para seu crescimento pessoal e
profissional, essas informacdes chegam a eles principalmente na forma de textos e,
consequentemente de géneros discursivos, presentes principalmente em livros didaticos e
constituem-se num discurso que pode ser reforcador de aspectos tanto positivos, quanto
negativos da vida em sociedade.

A grande tarefa do educador é mostrar, a luz dos conhecimentos linguisticos e de
outras fontes, que um discurso € resultado de certas condicdes em que é produzido e, por
isso, sua viabilidade pode ser refutada. E importante nio aceitar, sem as reflexdes
adequadas, alguns engquadramentos impostos aos individuos dentro do convivio social, seja
através do uso da linguagem, seja em sua materializacdo em comportamentos nocivos.

Quando se é professor num pais como Brasil, em especial na regido Nordeste,
entende-se porque € tdo importante refletir sobre os lugares que 0s sujeitos ocupam numa
sociedade. Aqui as pessoas ainda sdo discriminadas por sua condicdo de classe, género,
etnia, orientacdo sexual etc., de uma maneira que o tradicionalismo colonizador e patriarcal
parece ndo ser superado, parece ndo se desvincular das falas e atitudes mesmo que
inconscientemente, entdo, um dos caminhos possiveis € a educacao.

O processo de educacdo formal oferecido pelas escolas pode, aliado a outras
contribuicbes, oferecer as criangas e aos jovens em formacdo ou até mesmo aos adultos
outras possibilidades de enxergar o proximo. Nas aulas de Lingua Portuguesa e outras
disciplinas, ao trabalhar com textos e discursos e refletir sobre questdes de relevancia
social, abre-se um espaco de discussdes e debates que pode ser aproveitado tanto por
docentes, quanto por discentes.
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Sabe-se que os docentes nem sempre conseguem apresentar aos alunos maneiras
eficazes de entender a realidade social, seja por estarem preocupados em cumprir a
transmissao de alguns conteudos obrigatérios as disciplinas, ou pela adesdo a um discurso
dominante presente em muitos livros didaticos. Esses e outros fatores tornam as aulas de
Lingua Portuguesa, por exemplo, momentos de apresentacdo de regras gramaticais,
carentes de mais trabalhos de leitura e escrita e problematizacdes em relagédo a outros
aspectos da lingua/linguagem.

Apesar de os documentos oficias nortearem a atuacdo de professores e escolas,
algumas orientacbes nem saem do papel, fala-se num ensino de lingua materna apoiado em
textos e géneros discursivos variados, valorizando-se inclusive as produgdes locais, mas o
proprio material fornecido pelo governo prioriza os da é&rea jornalistica, outros
tradicionalmente estudados e provenientes das areas literarias e cientificas, ou ainda aqueles
mais destacados dentro das inovacdes da area digital, quando o aluno muitas vezes nem
conhece 0s produtos linguisticos das atividades artisticas e culturais da localidade em que
vive.

Sendo assim, reflete-se acerca da inser¢do do cordel no cotidiano escolar, embora
ela seja considerada a partir de sua potencialidade discursiva, literaria e cultural, encontra
empecilhos de natureza diversa para que ele seja efetivamente abordado ou que isso se faca
de forma mais ampla e sistematica. Vejamos, no caso de nosso trabalho, atraves de uma
sondagem rapida, percebeu-se que num conjunto de 28 alunos, 17 diziam ndo conhecé-lo.
Outros, que diziam saber o que era um cordel, relataram que o contato com esses textos se
deu fora do ambiente escolar, incentivado pelos pais.

Mesmo assim, é preciso insistir, pois as dificuldades encontradas sdo superadas com
0s ganhos obtidos ao longo do caminho, como o sorriso dos alunos ao lerem os cordéis, o
interesse pela tematica, a curiosidade pela atividade do cordelista, a disposi¢do para Ié-los
em voz alta, para refletir sobre os temas, a identificagdo com aspectos da cultura nordestina
e, finalmente, o desejo e a tentativa de produzir um cordel em sala de aula, atraidos por sua
beleza e musicalidade.

Aliado a isso tratar de questdes como preconceitos, discriminacdo, intolerancia etc.
e mostrar ao aluno, ainda iniciante na segunda etapa do ensino fundamental, a importancia
dessas discussdes para seu papel de cidaddo consciente, o qual ndo apenas reflete, mas

também se posiciona frente aos problemas que interferem no convivio em sociedade.
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ANEXOS

Anexo 2: Material utilizado na 12 atividade

NOME DO(A) ALUNO(A):
SERIE/TURMA:
IDADE:

SONDAGEM

1. VOCE SABE O QUE E UM CORDEL?

( )SIM ( )NAO

2. VOCE JA LEU ALGUM CORDEL? SE SUA RESPOSTA FOR SIM, DIGA QUAL
FOI O ASSUNTO TRATADO NESSE CORDEL.

( )SIM ( )NAO

ASSUNTO:

3. VOCE ACHA IMPORTANTE O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
TRAZER INFORMACOES SOBRE CORDEL? POR QUE?

( )SIM ( )NAO

PORQUE

4. FACA A ATIVIDADE DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
(PAGINA 191), QUE SE REFERE AO CORDEL AS PROEZAS DE JOAO GRILO DE
JOAO FERREIRA DE LIMA. O QUE VOCE ACHOU DELA?
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Anexo 1:

% PROFLETRAS

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO
Programa de Pds-Graduacgdo em Letras Profissional em Rede (PPLP)
Unidade Itabaiana

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, , aluno (a) do sexto ano do

ensino fundamental, do Colégio Estadual 24 de Outubro, localizado no municipio de
Aracaju-SE, autorizo a professora Francisca Amanda dos Santos a utilizar minha imagem e
minhas produgdes referentes as atividades relacionadas ao projeto “Um olhar discursivo em
relacdo ao cordel: reflexdes sobre preconceito e esteredtipos na sala de aula”, desenvolvido
pela mesma, em uma pesquisa de mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Letras,
junto a Universidade Federal de Sergipe.
Estou ciente de que as producgdes serdo despersonalizadas e de que minha identidade sera
mantida em sigilo.

Itabaiana, de de 2018.

Assinatura por extenso

Como tenho menos de 18 anos, meu responsavel legal também assina o documento.

Eu, , residente na cidade

de , ho Estado de , assino a cessdo de direitos da producéo

do aluno acima identificado, desde que seja preservado o sigilo como manda o Conselho

Nacional de Etica em Pesquisa, resolucio 196/96 versio 2012.

Itabaiana, de de 2018.

Assinatura por extenso
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Anexo 3: Material correspondente a 5% atividade
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Anexo 4: Material utilizado ao final das atividades

NOME DO(A) ALUNO(A):
SERIE/TURMA:
IDADE:

AVALIE NOVAMENTE A ATIVIDADE DA PAGINA 191 DO LIVRO DIDATICO DE
LINGUA PORTUGUESA.

FALE SOBRE AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA, NAS QUAIS TRABALHAMOS COM CORDEIS.
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