N ) SERVICO PUBLICO FEDERAL
% Y 7 MINISTERIO DA EDUCACAO ?
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE o

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

SILMARA MARIA DE LIMA

INTERFACE CIENCIA E RELIGIOSIDADE ENTRE ESTUDANTES
UNIVERSITARIOS

SAO CRISTOVAO
2019



SILMARA MARIA DE LIMA

INTERFACE CIENCIA E RELIGIOSIDADE ENTRE ESTUDANTES
UNIVERSITARIOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matemética da Universidade Federal de
Sergipe, como requisito parcial para obtencao

do titulo de mestre.

Area de Concentragcéo: curriculo, didaticas e
métodos de ensino das ciéncias naturais e

matematica.

Orientador: Prof. Dr. Marcio Andrei

Guimaraes.

SAO CRISTOVAO
2019



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Lima, Silmara Maria de
L732i Interface ciéncia e religiosidade entre estudantes universitarios /
Silmara Maria de Lima ; orientador Marcio Andrei Guimaraes. — Sao
Cristévao, SE, 2019.
83 f.:il

Dissertacao (mestrado em Ensino de Ciéncias e matematica) -
Universidade Federal de Sergipe, 2019.

1. Ensino superior. 2. Ensino de ciéncias. 3. Religiosidade. 4.
Ciéncia e religido. I. Guimaraes, Marcio Andrei, orient. Il. Titulo.

CDuU 378:2




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE /)%a;'

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA -
PROGRAMA DE POS- -GRADUAGAO EM

ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - PPGECIMA

S

INTERFACE CIENCIA E RELIGIOSIDADE ENTRE ESTUDANTES UNIVERSITARIOS

APROVADO PELA COMISSAO EXAMINADORA EM
20 DE NOVEMBRO DE 2019

\JUUMC/LU f\

PROF. DR MARCIO ANDREI GUIMARAES

“EDSON JOSE WARTHA

L Gl bu)os

“PROF. DR. JOSE/ﬁjNALDO DOS SANTOS




INTERFACE CIENCIAE RELIGIOSIDADE ENTRE ESTUDANTES
UNIVERSITARIOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de
Sergipe para obtencéo do titulo de mestre.

Banca Examinadora

Prof. Dr. Méarcio Andrei Guimardes (Presidente)
Doutor em Educacéo Para a Ciéncia pela Faculdade de Ciéncia de Bauru - Unesp
Universidade Federal de Sergipe

Prof. Dr. Edson José Wartha
Doutor em Ensino de Ciéncias pela Universidade de S&o Paulo - USP
Universidade Federal de Sergipe

Prof. Dr. José Ronaldo dos Santos
Doutor em Psicobiologia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
Universidade Federal de Sergipe

Aprovado em .....de .............. de 20109.



DEDICATORIA

Dedico esta dissertagcdo a minha mae (Dona
Maria José Alves Lima). Ela, que ha pouco
mais de dez anos, passou a assumir o papel
paterno e materno apés o falecimento do meu
pai, José Rodrigues Lima (in memoriam).
Embora ela ndo tenha concluido sua formacéao
basica, sempre a ouvi falar que o estudo seria
sempre o melhor caminho para ser “alguém”...
Ouvi muitas vezes ela falar que meus estudos
seriam uma garantia, e onde eu fosse,
carregaria junto comigo, alcancando sucesso e
sendo exemplo de honestidade. A vida néo foi
facil para ti, mas tenho certeza que todo o meu
esforco e  honestidade ainda  sera
recompensado, pois tenho como missao te dar
cada dia mais orgulho.... Que toda sua
generosidade, incentivo e fé possam me

acompanhar sempre!



Agradecimentos

Com o passar do tempo e com 0 amadurecimento, aprendi a agradecer todos os dias pelos
mais diversos acontecimentos que se passava em minha vida, e sempre pensar no lado positivo,
mesmo nas adversidades, pois s6 assim, mantenho-me de pé e com fé, para continuar sonhando

e buscando realizar cada sonho!

Quero registrar aqui minha gratiddo as pessoas que, de alguma forma, contribuiram para

que eu pudesse concluir este mestrado e esta pesquisa.

Agradeco primeiramente a Deus pela dadiva da vida, e nunca permitir que eu fraquejasse

e perdesse a minha fé.

Gratiddo a minha mae pelo incentivo e apoio de sempre. Prometi, ao sair de casa, que ela
sentiria orgulho de mim: est4 ai mais um degrau mae! A senhora que é meu exemplo de ser

humano, pessoa honesta, batalhadora e que possui uma determinacéo inquestionavel.

A minha irma Simone, pelo apoio, incentivo e abrigo todas as vezes que precisei repousar

em sua residéncia; vocé, minha irma, que a me depositou confianga, meu muito obrigada!
Agradeco a meu orientador Méarcio Andrei pela paciéncia e grandes ensinamentos.
Agradeco a banca examinadora deste trabalho, pela importante contribuicdo prestada.

Aos professores do PPGECIMA, especialmente Adjane, Edson, Wellington, Divanizia,
Laerte, Myrna, Carmen, Maria Batista (Lia) e Denize. Sintam minha gratiddo por todos 0s

ensinamentos. VVocés séo incriveis!

A minha madrinha de formatura, que considero uma segunda mae, Claudinha, pelas vezes
gue me ouviu e deu conselhos; saiba que a senhora teve e tem um papel fundamental nesta
trajetoria.

Agradeco a Jailton, por disponibilizar o carro quando ndo tinha transporte para que eu

pudesse se locomover até a UFS e realizar a pesquisa.

As amigas e companheiras que conheci no mestrado: Cristina (SC), Claudiene (AL),
Géssica (BA), Andréia (SE), Bruna, Mikaely e Tayse, que me ensinaram muito durante esta

trajetdria do mestrado.

A Fatima, que participou da coleta de dados para a realizacao desta pesquisa, meu muito

obrigada!



Aos professores da UFS Campus Professor Alberto Carvalho, agrade¢o imensamente
pela autorizacdo e 0 apoio para a aplicacdo dos instrumentos durante as suas aulas. Sou muito

grata pela confianca depositada.

E, por fim, agradeco também aos alunos da UFS - Campus de Itabaiana-SE, na qual foi
realizada a pesquisa, meu muito obrigada a cada um de vocés, pois sem a colaboracao de vocés

esta pesquisa ndo seria concretizada.

Posso encerrar este trabalho afirmando que hoje reconhe¢co em mim outra pessoa que
aprendi muito e cresci tanto como profissional, quanto como ser humano. Esta etapa e estudo

me deu a oportunidade de “nascer” novamente como uma pessoa melhor!

“Avida sem Ciéncia é uma espécie de morte. ”

Sécrates.



RESUMO

Neste trabalho identifiquei a associacéo entre religiosidade intrinseca e atitudes em relacdo a
ciéncia de estudantes universitarios. Além disso, também verifiquei se havia diferencas no tipo
de curso de graduacao ou 0 ano em que o graduando estava matriculado em relacdo as variaveis
religiosidade intrinseca; crencas e afetos em relagdo a ciéncia; e iniciativa pessoal em relagédo a
ciéncia. Participaram da pesquisa 400 graduandos dos cursos de Ciéncias Biologicas; Fisica,
Geografia; Matematica; Quimica/ e Pedagogia do Campus Universitario Professor Alberto
Carvalho/UFS. A amostragem foi do tipo ndo-probabilistica de conveniéncia. Cada graduando
respondeu a um questionario padronizado logo apds ler e concordar com o termo de
consentimento livre e esclarecido. Os dados do questionario foram tabulados, tratados e
analisados estatisticamente. Como resultado da pesquisa, verificamos que o escore para
religiosidade intrinseca € muito alto e ndo varia ao longo do curso. Assim, nos cursos em que
houve associacao entre religiosidade intrinseca e atitudes em relacdo & ciéncia, esta era negativa
e fraca. Da mesma maneira observei a existéncia de diferencas significativas nos cursos de
graduacdo em Ciéncias Biologicas e Geografia, com maior escore de atitudes favoraveis em
relacdo a ciéncia, em relacdo aos cursos de Quimica e Pedagogia, com escore menores.

Palavras-chave: Percepcdo publica da ciéncia. Religiosidade intrinseca. Ensino de ciéncias.
Atitudes frente a ciéncia.



ABSTRACT

In this paper I identified the association between intrinsic religiosity and attitudes toward
science in college students. In addition, | also checked for differences in the type of
undergraduate degree or the year the student was enrolled in relation to the intrinsic religiosity
variables; beliefs and affections regarding science; and personal initiative in relation to science.
400 undergraduate students of Biological Sciences courses participated in the research; Physics,
geography; Mathematics; Chemistry and Pedagogy of the University Campus Professor Alberto
Carvalho / UFS. The sampling was of the non-probabilistic convenience type. Each student
answered a standardized questionnaire immediately after reading and agreeing to the free and
informed consent form. The questionnaire data were tabulated, treated and statistically
analyzed. As a result of the research, we found that the intrinsic religiosity score is very high
and does not vary over the course. Thus, in the courses in which there was an association
between intrinsic religiosity and attitudes toward science, it was negative and weak. In the same
way | observed the existence of significant differences in undergraduate courses in Biological
Sciences and Geography, with a higher score of favorable attitudes towards science, compared
to courses in Chemistry and Pedagogy, with lower scores.

Keywords: Public perception of science. Intrinsic religiosity. Science teaching. Attitudes
towards science.
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1 INTRODUCAO

Inicialmente gostaria de mencionar os motivos que me levaram a escolha da temaética
desta pesquisa: as concepcdes sobre ciéncias e religiosidade, bem como a associacédo entre elas.
E importante relatar as contribui¢des de toda a minha trajet6ria académica. Iniciei a graduacéo
no curso de Ciéncias Bioldgicas licenciaturaem 2011 na UFS - Campus Universitario Professor
Alberto Carvalho. Em 2016 me formei e logo em seguida fui residir no litoral de S&o Paulo
onde pude iniciar a pratica docente, trabalhando com criancas carentes de uma comunidade na
periferia de Sdo Vicente, litoral de Sdo Paulo. O cenario ndo era favoravel devido a falta de
recursos metodologicos e entre outros fatores que ndo contribuiam para um bom
desenvolvimento dos trabalhos. Como docente iniciante, senti o impacto daquela realidade, pois
0 Unico contato e experiéncia que tive no magistério foi durante os estagios supervisionados
obrigatdrios durante a graduacdo e, embora os estagios sejam fundamentais na formacéo, eles
ndo preparam plenamente para a pratica docente. Quando me deparei com a dificil realidade da
sala de aula, senti-me despreparada para lecionar. Diante desse cenario senti que a formacéo

continuada seria fundamental para auxiliar e complementar a minha formacao académica.

Diante dessas minhas experiéncias, decidi iniciar uma especializacdo, e conversei com o
meu atual orientador pedindo sugestdes sobre qual curso seria mais adequado e ele sugeriu que
eu tentasse ingressar no PPGECIMA/UFS. Assim, eu segui as recomendac0es, voltei para
Sergipe, realizei o exame de selecéo e ingressei no mestrado. Em seguida conversamos sobre a
tematica do projeto que seria desenvolvida e ele me prop6s trabalhar com as concepcdes de
ciéncias e religiosidade, assim como a associacao entre religiosidade e atitudes em relacdo a
ciéncias. De inicio, temi a tematica proposta, pois seria um desafio trabalhar com uma
abordagem que, de imediato, senti que seria polémica, mas aceitei 0 desafio e em seguida

iniciamos os trabalhos.

De maneira geral, esta pesquisa trata da interface ciéncia e religiosidade entre estudantes
universitarios. Com base nas leituras e pesquisas que realizei, é importante destacar que existe
uma dificuldade entre os estudantes universitarios para debater ou argumentar sobre temas
relacionados a religido e a ciéncia. 1sso se torna problematico na medida em que ha uma falta
de propriedade para se lidar com esses conceitos e, dessa maneira, poder contextualiza-los em

sala de aula.
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Nesta pesquisa reunir informagdes com o propésito de responder ao seguinte
questionamento: em que medida a religiosidade estd associada as atitudes em relacdo a
ciéncia? Assim sendo, é importante ressaltar que a religiosidade, enquanto comportamento
coletivo, é um importante fenbmeno presente em todas as culturas. A partir dessas ideias tem-
se como principal objetivo, verificar a existéncia e o tipo de associacédo entre religiosidade

e atitudes em relagéo a ciéncia.

O publico respondente desta pesquisa foram alunos das licenciaturas da Universidade
Federal de Sergipe — UFS — Campus Professor Alberto Carvalho, localizado na Cidade de

Itabaiana® Sergipe.

Inaugurado em 2006, em consonancia com a politica de expansdo e interiorizacdo das
Instituicdes Federais de Ensino, Campus Universitario Professor Alberto Carvalho foi erguido
sobre um antigo Centro de Atencdo Integral a Crianca ao Adolescente — CAIC. Sendo assim, 0
Campus é considerado um local de producdo de conhecimento e apresenta, em nivel de
graduacdo, dez cursos, sendo trés de bacharelado (Administracdo, Ciéncias Contabeis e
Sistemas de Informacdo) e sete de licenciatura (Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Geografia,

Letras/Portugués, Matematica, Pedagogia e Quimica).

H& pouco mais de cinco anos, 0 Campus também passou a oferecer formacéo em nivel
de Pos-graduacdo com os mestrados profissionalizantes nas areas de Matematica, em 2012, e
em Letras, em 2013. Dessa maneira, 0 Campus Universitario Professor Alberto Carvalho vem

contribuindo com a formacéo continuada de professores (PORTAL UFS, 2019).

! Itabaiana é uma cidade do agreste sergipano, localizada a 54 km da capital Aracaju. Possui uma area de 336,685
km? e uma populacdo de 91 873 habitantes (IBGE, 2013).
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A Cidade de Itabaiana tem como uma de suas caracteristicas a religiosidade de seu povo,
pois foi gragas aos movimentos religiosos que se fundaram pequenos grupos de moradores que
deram origem a vila de Santo Antonio. A Cidade apresenta uma historia curiosa em sua
fundacdo. Fala-se sobre sua origem que, por volta dos anos 1668, foi criado o Distrito de Santo
Antbnio com o objetivo de abrigar os negros fugitivos do engenho. Poucos anos depois, a
propriedade foi vendida & Irmandade das Almas de Itabaiana com o intuito de se construir um
templo sob a invocacdo de Santo Anténio e Almas de Itabaiana e, até os dias de hoje, a Cidade
homenageia 0 Santo Antdnio com as novenas e os festejos realizados no inicio de maio com
encerramento em 13 de junho com um cortejo/procissdo pelas principais ruas da Cidade
(ITABAIANA. 2019). Tendo em vista que no Municipio de Itabaiana e nos municipios
circunvizinhos predomina a religido de matriz Cristd, tomei essa informacao como referéncia
para a realizacdo desta pesquisa, ou seja, a religiosidade considerada nesta pesquisa é de matriz

crista.

Para o desenvolvimento deste trabalho realizei pesquisa bibliogréfica e pesquisa de
campo. Os dados, aqui apresentados, poderdo subsidiar politicas publicas locais e pesquisas
sobre formacdo de professores em relacdo a percepcdo da ciéncia e da interface com a

religiosidade.

Organizei este trabalho em sete sec¢des. Esta, a introducdo do estudo, relato os motivos
gue me levaram ao tema e ao problema de pesquisa. A segunda sec¢do aborda a fundamentagéo
tedrica no que tange a Natureza da Ciéncia, VisGes sobre Religiosidade e Ensino de Ciéncias e
Religiosidade. A terceira secdo € destinada a Metodologia, assim como a descricdo dos
instrumentos utilizados na producédo de dados e a forma como foram realizadas as analises. Na
quarta secdo apresento os resultados e a discussdo. Nas sec¢des cinco, seis e sete, finalizado o

trabalho com as conclusdes, implicac6es para a formacéo de professores e considerac@es finais.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral
e Verificar a existéncia e o tipo de associagdo entre religiosidade e atitudes

em relacéo a ciéncia.

1.1.2 Objetivos especificos
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Investigar a associacdo entre religiosidade intrinseca e iniciativa pessoal

diante da ciéncia;
Averiguar a associacao entre religiosidade intrinseca e crencas e afetos em
relagdo a ciéncia;
Analisar se ha diferencas significantivas de atitudes em relacdo a ciéncia

nos diferentes cursos de licenciaturas;

Verificar se ha diferencas significantivas de atitudes em relacdo a ciéncia no

curso de Ciéncias Bioldgicas.
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2 APORTES TEORICOS

2.1 NATUREZA DA CIENCIA

Esta secdo apresenta uma revisao acerca das concepg¢des relacionadas a natureza da
ciéncia com énfase nas mais variadas visdes manifestadas por discentes e docentes de diferentes

regides, tanto no Brasil quanto de outros paises.

Inicialmente é necessario conceituar o que é Ciéncia, 0 que ndo é tarefa facil, uma vez
gue esse conceito pode apresentar varias acepcdes. Para isso, realizei um levantamento dos
estudos e pesquisas de alguns autores que contribuiram e definiram o que é a Ciéncia de acordo

com as suas concepgoes.

A Natureza da Ciéncia pode ser definida como sendo pesquisas e estudos acerca dos
aspectos relacionados ao conhecimento cientifico, como é produzido e como se diferencia de
outros tipos de conhecimento. Dessa forma o conhecimento da Natureza da Ciéncia contribui
com o desenvolvimento das pesquisas cientificas (CANAVARRO, 2000).

Para Chalmers (1993) “A Ciéncia ¢ baseada no que podemos ver, ouvir, tocar, etc.
OpiniBes ou preferéncias pessoais e suposicBes especulativas ndo tém lugar na ciéncia. A
ciéncia é objetiva. ” (CHALMERS, 1993, p. 23). Para este autor, a ciéncia e o conhecimento
cientifico apresentam aspectos fundamentais e devem ser confidveis, pois o conhecimento
cientifico é provado, ndo aceitando quaisquer aspectos que sejam questionados ou que remetam

a ideia de suposicoes.

Cobern e Loving (2001), procuram definir a Ciéncia afirmando que existe uma gama de
concepcOes fundamentadas nos pontos de vista filosoficos, historicos e socioldgicos. Esses
autores definiram caracteristicas fundamentais para que se possa conceituar a Ciéncia, em
colaboracdo com a comunidade cientifica. A primeira caracteristica é descrita como sendo a
ciéncia um sistema explicativo naturalista e materialista capaz de descrever os fenbmenos
naturais considerados ideais e, dessa forma, deve ser testada de maneira objetiva e empirica. A
segunda caracteristica da ciéncia esta relacionada aos aspectos de concep¢do metafisica e a
maneira como ¢ enxergado o mundo “real”, a forma como ocorre os fendmenos na natureza e
a existéncia de causalidades. J& a terceira caracteristica estd estreitamente fundamentada na
comunidade cientifica, pois embora apresente as demais carateristicas, 0 senso da comunidade
é que qualifica o conhecimento como sendo cientifico, ou seja, quem decide o que é ciéncia ou

nao é a comunidade cientifica.
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Mota (2013) também destaca em seu trabalho o conceito de Ciéncia. Segundo ele, a
Ciéncia “tem origem no latim scientia, que significa conhecimento e, em sentido mais amplo,
¢ todo e qualquer conhecimento”. Mais adiante 0 mesmo autor relata a forma como a Ciéncia é
atualmente definida “a referéncia ao termo geralmente esta ligada ao conhecimento cientifico,
que se distingue de outras formas de conhecimento por meio das caracteristicas especificas,
proprias da ciéncia ocidental moderna. ” (MOTA, 2013, p. 95).

Vazquez e Manassero (1997) avaliaram as atitudes relacionadas a ciéncia com quatro
dimens@es basicas: imagem global, aspectos sociais, aspectos escolares e caracteristicas da
ciéncia. Os autores tinham como objetivo de pesquisa mostrar como 0 uso da taxonomia nos
permite superar as dificuldades metodoldgicas e conceituais na mensuracéao de atitudes. Em sua
pesquisa foram aplicados questionarios para estudantes secundarios e universitarios. Como
resultado, foi possivel evidenciar que a atitude média em relacdo a ciéncia € moderadamente
positiva, embora haja distincdo em relacéo as diferentes dimensdes da taxonomia de atitudes.
Nessa pesquisa, 0 melhor escore foi obtido pela imagem da ciéncia, e o pior escore foi obtido
para 0s aspectos sociais da ciéncia, sendo intermedidrias as atitudes relacionadas aos aspectos

escolares e as caracteristicas do conhecimento cientifico.
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No Brasil, trabalhos recentes que investigaram as diversas visdes de mundo produzidas
ao logo do convivio social e cultural. E importante destacar que essa diversidade pode
influenciar a aprendizagem de ciéncias ou as atitudes e os valores atribuidos as ciéncias. Com
base nisso, Oliveira (2015), em sua tese de doutorado, buscou ampliar e aprofundar discussoes
sobre as opinides dos jovens brasileiros acerca da teoria da evolucdo biol6gica, bem como
caracterizar possiveis relagdes entre o conhecimento e a aceita¢do dos estudantes sobre a teoria
evolutiva, em particular a evolu¢do humana, com aspectos socioculturais e com a ciéncia. O
autor deixa claro que, além da pesquisa desenvolvida no Brasil, 0 mesmo conjunto de itens foi
aplicado no contexto italiano. Participaram da pesquisa estudantes de Ensino Médio (amostras
de representacdo nacional), matriculados em escolas de todas as regides do Brasil e da Italia.
Os dados foram coletados por meio de questionario elaborado em conjunto pelos pesquisadores
dos dois paises. Para obter os resultados, foram comparadas as variancias entre os dois paises,
sendo que os estudantes italianos apresentaram uma qualidade maior sobre a teoria evolutiva
quando comparados com o0s estudantes brasileiros. Notou-se também que esses mesmos
estudantes apresentaram maior variedade de temas relacionados a evolu¢do humana e que 0s
estudantes brasileiros apresentavam ideias teistas em relacdo a evolucéo. Foi possivel verificar
também algumas lacunas conceituais sobre a teoria evolutiva, o que possibilita mais
interferéncias de ideias culturais nos posicionamentos sobre fendmenos da natureza ou sobre

sua prépria origem.

Nessa mesma perspectiva, Silva (2015), em sua tese, realizou uma pesquisa sobre ensino
de evolucdo com professores de biologia em uma perspectiva comparativa, em paises com
contraste de relagdo entre Estado e Igreja na América Latina (Argentina, Brasil e Uruguai). De
acordo com o autor, ele sugere que, no Brasil seja inserido o tema da evolucao bioldgica nos
cursos de formacdo de professores de Biologia, com o intuito desses professores percebam o
papel central do tema em questdo para a disciplina e possam melhor adequar as formas de
ensind-la e contextualizara-la diante da sua religiosidade. Sugere-se, também, que sejam
ofertados aos professores da Argentina, Brasil e Uruguai momentos de externacdo dos
obstaculos ao ensino da evolugdo e uma discussdo dos métodos para atenua-los. (SILVA, 2015).
A autora ainda relata a falta do tema evolugdo biologica nos cursos de formagéo dos docentes de
biologia e sugere que seja incrementado possibilitando, dessa forma, que os futuros docentes
tenham uma formacao mais consistente sobre a evolugédo bioldgica e adquiram maior dominio

do contetdo.
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Santos (2003) apresentou, na sua dissertacdo de mestrado, uma pesquisa cujo objetivo do
estudo foi o impacto que os sistemas de crencas apresentam na concepcao cientifica do/a
professor/a de biologia do ensino médio. Foram levantadas duas questdes fundamentais que
foram discutidas no trabalho: até que ponto o sistema de crencgas dos professores traria em seu
bojo uma resisténcia ao saber cientifico e como essa resisténcia interferiria na maneira
costumeira do professor transmitir o conteudo cientifico. Para obter os resultados, foi realizada
entrevistas individuais com seis professores /as de Biologia. Na analise das falas dos professores
ficaram evidentes duas situaces: a primeira revelou que a existéncia de dificuldade de
professores a perceber os obstaculos do aluno em relacdo aos conteludos cientificos que
contraria seu sistema de crencas, ja a segunda situacao revelou que a ocorréncia de oscilacao
do proprio professor diante de suas crencgas primitivas e do conhecimento cientifico do qual é

porta-voz.

Sepulveda e EIl-Hani (2004) discutem em seu trabalho as concepc¢des dos alunos
protestantes do curso de licenciatura em ciéncias biolégicas sobre ciéncia e religido. Este
trabalho foi realizado na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), os autores
buscaram investigar qual forca e alcance as convicgdes religiosas e 0s conceitos cientificos tem
na visdo de mundo dos alunos estudados. Sendo assim, 0s mesmos autores abordaram a mineira
como a ciéncia é interpretada pelos alunos, ao tornar-se parte integrante de sua visao de mundo.
Como resultado da pesquisa, foi constatado que os alunos protestantes reagiam de diferentes
maneiras frente o discurso cientifico. Um dos grupos investigado apresentou uma recusa total
e sistematica do discurso cientifico enquanto o outro grupo apresentou, por meio de sintese
entre o conhecimento cientifico e religioso, sua visdo de mundo teista. (SEPULVEDA; EL-
HANI, 2004).
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Diversos estudos trataram de questdes relacionadas a evolugdo bioldgica e as visfes tanto
dos docentes quanto dos discentes. Carneiro (2004), por exemplo, abordou em sua dissertagéo
de mestrado a evolucédo bioldgica aos olhos de professores nao-licenciados, com o intuito de
identificar as concepcdes que professores do ensino médio de biologia teriam a respeito desse
tema. Nessa perspectiva, foi possivel constatar uma série de equivocos conceituais relacionados
ao dominio do conhecimento cientifico e dificuldades de abordagem do tema Evolugéo
Biologica no contexto do ensino de Biologia. Para a realizacdo da pesquisa, a autora utilizou
como material de analise 75 textos sobre o tema produzidos por professores de biologia ndo-
licenciados da Rede Estadual da Bahia enquanto cursavam a disciplina de Genética e Evolugédo
de um Curso de Complementacdo para Licenciatura em Biologia, ministrado pela UFSC-
Universidade Federal de Santa Catarina, entre 2001 e 2002.

Oleques (2014) apresentou em sua tese de doutorado uma pesquisa sobre a Evolucao
Bioldgica em diferentes contextos de ensino. Esse estudo foi realizado nas escolas publicas
estaduais de Santa Maria - RS. A autora teve a inten¢éo de identificar e analisar dificuldades
encontradas na abordagem do tema por professores do ensino médio, bem como o entendimento
de alunos de graduacdo em Ciéncias Biologicas sobre a Natureza das Ciéncias e Evolucgédo
Bioldgica presente nos livros didaticos de biologia. A autora destacou o0 quanto seu trabalho
poderia contribuir para uma reflexdo sobre a préatica pedagdgica.

Dorvillé e Escovedo (2009) buscaram abordar questdes sobre conflitos e tensbes entre
Ciéncia e Religido nas visdes de mundo de alunos evangélicos de uma licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Faculdade de Formacdo de Professores da Universidade Estadual do Rio de
Janeiro, especialmente no que tange questdes ligadas mais diretamente ao paradigma evolutivo
biolégico. Como resultado da pesquisa, foi possivel constatar que as diferentes estratégias
observadas nos alunos podem ser agrupadas em quatro posturas basicas, com todas as
subdivisbes e gradacBes possiveis entre elas: na primeira delas ocorreu a negacdo das
explicacOes cientificas (identidade pela intensificacdo do conflito); na segunda, ocorreu a
adocdo daideia dos magistérios ndo interferentes (tentando evitar conflitos); na terceira ocorreu
a elaboragdo de explicacbes que buscavam conciliar ambos saberes (tentando resolver
conflitos); e, por fim, na quarta ocorreu a priorizagdo das interpretacbes cientificas para

explicacdo dos fendmenos naturais (mantendo os conflitos nos limites de campos distintos).
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Os autores salientaram que é necessario estimular nesses alunos a possibilidade de
produzir uma sensagéo de estabilidade fundada ndo na producdo de certezas absolutas, mas em
uma dinamica constante de substituicdo de explica¢fes permanentemente refeitas pela atividade
humana. Sendo assim, a auséncia de portos seguros ndo implicaria necessariamente em uma
ideia ruim e € necessario enfatizar que esse movimento incessante de busca é também positivo;
significa criar condi¢des para que esses alunos, no futuro, além de apresentarem uma visao mais
critica da Ciéncia, estejam mais preparados para acolher as explicacdes cientificas, ndo as

refutando de imediato.

Cerqueira (2009), pesquisou as RepresentacOes sociais de dois grupos de professores de
biologia sobre o ensino da Origem da Vida e da Evolucdo Biologica. Nesta pesquisa
participaram 20 professores de biologia atuantes na rede publica de ensino do municipio do Rio
de Janeiro. Como resultados, a autora destacou que houve dificuldades relacionadas a falta de
conhecimentos de quimica por parte dos estudantes para a aprendizagem de Origem da Vida;
desarticulacdo de contetdos cientificos apresentados aos estudantes; ambivaléncias na postura
educacional dos professores; problemas na abordagem das crencas religiosas dos estudantes no
espaco escolar; formas e limites da atuacdo das coordenacbes pedagodgicas nas escolas
pesquisadas. Sendo assim, a autora sugere e destaca que o0 ensino dos temas Origem da Vida e
Evolucéo Bioldgica apresenta problemas associados a limites na reflexdo sobre a natureza da
ciéncia na sala de aula e a uma possivel formacdo insuficiente dos professores sobre os

conteudos cientificos e pedagdgicos referentes a esses temas.
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Em sua pesquisa, Carvalho (2010) aborda a avaliagéo dos futuros professores de ciéncias
bioldgicas sobre a polémica do criacionismo x evolucionismo. Participaram da pesquisa 0s
estudantes das series iniciais e finais do curso Ciéncias Bioldgicas — UFG — Universidade
Federal de Goias. Analisando os dados coletados, foi possivel obter os seguintes resultados: em
primeiro lugar com relagéo as percepgdes sobre a polémica criacionismo x evolugéo biologica,
foi identificado a existéncia de uma relacdo a formacéao familiar/ religiosa dos professores; em
segundo lugar para os futuros professores de Biologia todas as ideias relacionadas a origem e
diversidade da vida deverdo ser discutidas e ministradas em sala de aula, e em terceiro lugar a
justificativa para ministrar todas as ideias em sala de aula tem relagdo com um respeito sobre
posicionamentos criacionistas. Com base nos resultados, foi possivel inferi que os futuros
docentes de Ciéncias e Biologia desconhecem que a escola publica € laica, necessita de sabres
relacionados as demarcacOes cientificas e; de que a evolucdo bioldgica é o paradigma
epistemoldgico da Biologia. Com isso, o autor conclui que é necessario um aprofundamento
das questdes relacionadas a histdria, a epistemologia e a filosofia da ciéncia nos cursos de

graduacdo da area estudada.

Medeiros (2014), realizou uma pesquisa sobre a resisténcia no aprendizado da Teoria
da Evolucdo para futuros professores de ciéncias com o0 intuito de apresentar uma
fundamentacdo tedrica acerca da construcdo da teoria evolutiva bem como investigar as
dificuldades e problemas no que dizem respeito a relacdo ensino-aprendizagem em relacdo a
esses conceitos. O autor ainda salienta que: ““ ¢ preciso verificar em que medida a resisténcia na
aquisicdo e compreensao da teoria da evolugdo, principalmente naqueles que terdo como funcgéo
a divulgacdo deste conhecimento, afeta a qualidade do ensino de ciéncias ”. (MEDEIRQOS,
2014, p.13). E ndo basta apenas verificar a qualidade do ensino, como também é necessario
verificar quais acfes poderiam quebrar as resisténcias encontradas nesse aprendizado.

Conforme mencionado acima, € de grande relevancia investigar as diferentes concep¢des
acerca da teoria evolutiva, assim como as visfes equivocadas sobre ela. Vale destacar também
0 quanto a resisténcia a aprendizagem da evolucéo poderia causar problemas na relagéo ensino-
aprendizagem de biologia, além de ocasionar e resultar no crescimento das concepcles

distorcidas dos conceitos evolutivos.

2.2 VISOES DE RELIGIOSIDADE
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Segundo Durkheim (1996, p. 32), “uma religido é um sistema solidario de crencas e de
praticas relativas as coisas sagradas, isto €, separadas, proibidas, crencas e praticas que retinem
numa mesma comunidade moral, chamada igreja, todos aqueles que a elas aderem”. Sendo
assim, pode-se afirmar que a ideia descrita pelo autor € de que a religido e a igreja sdo
inseparaveis. Nesse caminho, Boff (2006, p.15), destaca que a: “religido esta relacionada com
a crenca no direito a salvacdo pregada por tradigdo de fé, associados a isso estdo ensinamentos
ou dogmas religiosos, rituais, ora¢des e assim por diante”. Mais adiante, ha mesma obra, 0
mesmo autor, continua a afirmar o quanto a religido apresenta um importante papel na
sociedade: “[...] as religides constroem edificios tedricos - as doutrinas -, praticos - a moral -,

festivos e simbolicos - as liturgias e os ritos”. (BOFF, p. 18).

Para Fleck e colaboradores (2003), religido pode ser definida como a “crenga na
existéncia de um poder sobrenatural, criador e controlador do universo, que deu a0 homem uma
natureza espiritual que continua a existir depois da morte de seu corpo”. (FLECK et al., 2003,
p. 448). O mesmo autor ainda define a religiosidade como sendo “a extenséo na qual um

individuo acredita, segue e pratica uma religido”.

Em seu Handbook of Religion and Health, Koenig, McCullough e Larson (2001),
definem a religido como sendo um sistema organizado de crengas, algo de cunho pessoal e que
pode fazer uso de simbolos que sejam usados como um método para que se alcance o sagrado.
Enquanto religiosidade € definida como o quanto o sujeito acredita, segue e pratica uma
religido. A religiosidade pode ser organizacional ou ndo organizacional. Na organizacional, o
sujeito frequenta a igreja ou templo, enquanto na ndo organizacional, o sujeito pratica a leituras
de livros, reza, ouve masicas ou assiste programas religiosos (KOENIG; MCCULLOUGH,;
LARSON, 2001).

A religiosidade ainda pode ser dividida de acordo com dois aspectos relevantes que
auxiliam a vivéncia religiosa: a religiosidade intrinseca e a religiosidade extrinseca. Na
religiosidade intrinseca o individuo vive sua religido e vé na sua orientacao religiosa a maior
motivacao para a vida, de forma busca se comprometer a seguir e ser fiel as praticas e crencas
religiosas. Ja na religiosidade extrinseca o individuo usa sua religido (ALLPORT; ROSS,
1967).
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Em uma pesquisa realizada na PUCRS, Frizzo (2012) procurou desvelar a religiosidade
e a prética religiosa dos estudantes de graduac&o e verificar se a crise de hoje sobre a fé também
os afeta. A pesquisa buscou, portanto, identificar até que ponto estas tendéncias podem
influenciar na compreensao da fé que, por sua vez, também apontem para novos “movimentos
pastorais” que possam responder aos atuais desafios deste momento de pds-modernidade em
que vivemos. Como resultado, foi constatado que mais da metade dos alunos entrevistados
pertenciam a religido Catolica. Porém, esses mesmos alunos ndo apresentavam conhecimento
da prépria religido e da sua propria doutrina social. Notou-se também que a religiosidade desses
universitarios seguia uma vivéncia de pos-modernidade na qual as respostas da religido ja ndo
atingiam mais os estudantes. A pesquisa também destacou que embora os estudantes, na sua
maioria jovens, digam estar satisfeitos com a comunicacdo da sua religido e com as suas
expectativas, desconhecem 0s seus ensinamentos, pois nao tém o habito de ler livros, artigos,

ou publicacOes a respeito dos temas a ela associados (FR1ZZ0O, 2012).

Azevedo (2011) realizou uma pesquisa com futuros professores de fisica com o intuito
de analisar questfes relacionadas a competéncia comunicativa frente a diversidade religiosa na
abordagem do tema “origem do universo”. Também teve como objetivo investigar as posturas
adotadas dos futuros professores diante de modelos néo cientificos (religiosos) apresentados
por alunos sobre as Origens do Universo. Como resultado da pesquisa, 0 autor constatou que
todos os futuros professores apresentaram tolerancia quanto as ideias religiosas dos alunos. O
mesmo autor ainda salienta que mais da metade dos alunos acreditam que a manifestacdo dessas

concepcdes pode contribuir para gerar discussdes em sala de aula.

Valente (2015) realizou um estudo de caso na Regido Metropolitana de Sdo Paulo com o
intuito de identificar e analisar a presenca da religiosidade na escola publica a partir da
observacao de estratégias e mecanismos difusos. Para isso, a autora buscou trabalhar a presenca
oculta da religiosidade na pratica docente. A autora destaca que: “a religido ¢ uma forma
cultural que é produto historico-social da religiosidade. Ela formaliza e consagra os lacos
sociais. Reforcando-os, isto é, (re) ligando os individuos ”. (VALENTE, 2015, p. 4), com isso
a autora ressalta a religido como sendo uma forma organizada de forma coletiva em que dar
seguranga na manutencao das relagdes sociais. Como € possivel concluir, a religiosidade, além
de estar presente na pratica docente, também pode influenciar o processo de socializacdo das

criangas que frequentam esse ambiente.
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Costa, 2018, realizou uma pesquisa sobre jovens universitarios evangélicos com a
finalidade de compreender a trajetoria religiosa destes jovens a partir de sua insercdo no mundo
universitario, sua experiéncia no movimento estudantil religioso e sua pratica religiosa em
instituicdo eclesial. Como resultados, o autor constatou que houve rupturas e transformacdes
nas trajetorias religiosas encontradas, bem como as ressignificacdes da crenca e da préatica
religiosa apos o ingresso na universidade (COSTA, 2018).

Cruz (2015), em seu trabalho, buscou investigar os contetdos cientificos curriculares
ministrados e as orientacdes doutrinarias de denominacdes religiosas cristds. O autor destaca
que: “ estas mudangas ocasionaram realidades complexas, e questdes dificeis de serem
enfrentadas pela sociedade atual, que ainda carrega paradigmas e tradi¢cdes de uma heranca
cultural e religiosa que precisa atualizar-se para que consiga conviver com outras herangas”.
(CRUZ, 2015, p. 17). E necessario que possam conviver ndo s6 com as herancas, mas também

com as diferentes culturas e crencgas presentes em todos os ambientes.

Quadros (2015), realizou uma pesquisa na UNIMONTES, na qual buscou trabalhar
questdes sobre os impactos da vida académica na religiosidade dos universitarios nas areas de
Humanas, Exatas, Tecnologicas, Bioldgicas e da Saude. Como resultados, a autora constatou
que os dados revelaram que o ingresso na Universidade ndo alterou a pertenga religiosa, embora
tenha alterado a frequéncia de idas a igreja pelos compromissos assumidos na Universidade,
bem como a relativizacao da adeséo religiosa, pela possibilidade de livre escolha. (QUADROS,
2015).

Na Universidade Federal de Sergipe, foi desenvolvida uma pesquisa na qual o autor, em
sua dissertacdo de mestrado, buscou compreender as particularidades da religiosidade em
universitarios membros da geracdo Y por meio de um estudo de caso. O autor deixou claro que
teve como cenario o contexto sociocultural recente, ou seja, a modernidade contemporanea.
Como ferramenta metodoldgica foi realizada uma pesquisa bibliografica abordando a
modernidade atual, na qual o autor define em seu trabalho, como crise da modernidade e em
seguida pesquisas relacionadas a questdo das novas geracdes, com enfoque para a geragéo Y.
com base nas analises, 0 autor sugere que novas geragdes em ambientes universitarios assumam
uma religiosidade sensivelmente peculiar se comparadas com geracOes anteriores.
(OLIVEIRA, 2017).
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Junior (2016) desenvolveu uma Escala de Atitudes em relacdo ao Ensino de Estatistica
aplicada a professores de ensino Superior no Brasil. Esta escala foi organizada em um
agrupamento de 15 itens que apresentavam 6 dominios conceituais a saber: valorizacao;
afetividade; ensino; contetdo; metodologia ou instrumental e abstracdo. Responderam o
instrumento 334 professores de todas as regides do Brasil que ministravam disciplinas de
Estatistica no ano de 2008 em instituic@es publicas e privadas. Como resultado, conclui-se que

a Escala - EAPE15 - apresenta propriedades psicométricas satisfatoria.

2.3 ENSINO DE CIENCIAS E RELIGIOSIDADE

Ciéncia e religiosidade sdo termos que geram polémicas e conflitos, sendo importante
destacar que ha muitas décadas a ciéncia e a religido eram aliadas e permaneceram dessa
maneira por muitos anos. O que ocasionou 0 rompimento da alianca entre a ciéncia e a religido
foram os cientistas da época que buscaram investigar os “porqués” e de quais formas e
procedimentos ocorriam determinados fendmenos naturais. Essa inquietacdo dos cientistas
resultou em um descontentamento por parte da Igreja, gerando, assim, conflitos e contribuindo

para o rompimento entre ambas (MOTA, 2013).

Em sintese, a ciéncia e a religido divergem de concepcdes sobre o mundo natural. Na
Histdéria da Ciéncia alguns episodios sdo fundamentais para que se possa entender esses
conflitos como, por exemplo, o julgamento de Galileu Galilei. Em 1663 Galileu afirmava que
a Terra e todos os outros planetas giravam em torno do sol. Essa afirmacdo de Galileu gerou
um conflito com a Igreja Catolica que culminou em seu julgamento em condenacdo a prisao
domiciliar (MOTA, 2013).

Ainda, segundo Mota (2013), ressalta um exemplo de uma relagdo conflituosa entre a
ciéncias e a religido, na qual o autor cita o livro conhecido como A origem das espécies, de
Charles Darwin (1809-1882), o cientista propds uma teoria cientifica para a evolugéo bioldgica
das espécies, por meio da selecdo natural. O que ocasionou em polémica, pois alguns cientistas
discordaram dessa teoria, alegando que a selecdo natural ndo apresentava um mecanismo
suficiente para conduzir as especies a mudar ao longo do tempo, enquanto outros cientistas

concordaram com a teoria proposta por Darwin (MOTA, 2013).
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Teixeira e Andrade (2014) destacam a importancia de se trabalhar os conceitos de
evolugdo em biologia, sendo que a evolugdo busca responder a diversos questionamentos
relacionados as formas dos seres vivos atuais bem como as dos extintos. O mesmo autor ainda
ressalta que passados mais de cento e cinquenta anos da publicagdo de “Origem das Espécies”,
ainda se vive em um mundo ndo menos religioso que o de Darwin. Isso pode estar relacionado
ao crescimento de diversos grupos religiosos que reagem a secularizagdo. Destaca-se, como
exemplo, o caso de algumas denominacgdes evangelicas pentecostais e neopentecostais no

Brasil.

Paiva (2002) analisou alguns comportamentos relacionados a busca de explicagbes de
natureza espiritual e cientifica para fenébmenos de senso comum. O mesmo autor analisou e
discutiu resultados de pesquisas que concluiram que os cientistas americanos ndo acreditavam
em Deus. Ele destacou também os resultados de uma pesquisa realizada na Universidade de
Sdo Paulo na qual foi identificado que as decisdes de aceitacdo ou de rejeicdo de explicagdes
de natureza religiosas ndo eram definidas por razdes epistemoldgicas e nem pelas diferentes

atitudes exigidas por uma ou por outra expectativa (quanto a aceitacao ou rejeicao).

O pesquisador verificou que ndo havia qualquer contribuicdo ou influéncia de orientacbes
religiosas, no universo mental de alguns participantes. Enquanto alguns participantes relataram
que a ciéncia e religido eram campos ndo-relacionados, outros fizeram uma distin¢do do que
seria a religido e do que seria a ciéncia, atribuindo a religido as explica¢des do “porqué” e a
ciéncia as explicagdes do “como” as coisas acontecem. Em sintese, os participantes
apresentaram dificuldades em aceitar Deus como “uma autoridade de for¢a maior. Contudo,
n&o foi identificado, a partir das entrevistas, tracos ou evidéncias de conflitos cognitivos entre
ciéncia e religido.

Alters (2005), ratifica a importancia de se pesquisar e procurar conhecer porque 0s
estudantes rejeitam Evolucdo e de que maneira eles se sentem em relacao ao assunto de maneira
a contribuir para a formacéo de professores, levando em consideragdo que, muitas vezes, essa
rejeicdo encontra suporte em diferentes e complexas bases culturais. O autor analisou alguns
dos problemas relacionados a aprendizagem de Evolucdo Biologica no Ensino Superior dos
Estados Unidos e afirma que boa parte da populagdo americana ndo tem conhecimento ou bases
teoricas relacionadas as teorias cientificas e, possivelmente, a Evolugéo Biologica se apresenta

menos crivel quando comparada a outros conceitos.
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Nos Estados Unidos existem grupos organizados anti-evolucionistas que tem como
objetivo excluir o ensino de Evolucdo do curriculo de ciéncias do nivel secundario
comprometendo a preparacdo de estudantes para a graduacdo em Biologia. Consequentemente,
a falta de uma orientacéo evolutiva no conhecimento bioldgico afetara a aprendizagem de fatos
bioldgicos, ocasionando um conhecimento desarticulado e desconexo dos seus “porqués”.
(ALTERS, 2005).

E importante ressaltar que, nos Estados Unidos, aproximadamente metade da populago
rejeita o ensino de Evolucdo e cerca de 70% concorda com o ensino de explicac@es criacionistas
sobre a origem da vida. E necessario relatar que o assunto em questio levanta varias indagagoes

e até mesmo causar um receio por parte dos estudantes (ALTERS, 2005).

De acordo com Sepulveda e El-Hani (2004), em 1920, houve uma guerra contra o
evolucionismo, isso considerando a teoria da evolu¢do como uma forte ameaca as crengas € a
fé em um Deus criador, dai entdo um grupo de cristdos se sentiram ameacados com a crescente
fundamentacéo da ciéncia, e se manifestaram tendo como fonte propulsora a excluséo do ensino
de evolucdo das escolas publicas norte-américas (SEPULVEDA; EL-HANI, 2004).

Conforme explicado acima, os cristdos se sentiam ameacados com a teoria da evolucao.
Sendo assim, eles decidiram confrontar os evolucionistas, dispostos a excluir o ensino de
evolucdo da educacdo basica. De acordo com Sepulveda e El-Hani (2004), as AssociacGes
Criacionistas ja existem no Brasil ha muito tempo. Comegou em 1972, por meio da publicacéo
do periddico “Folha Criacionista”, e em 2003 foi instalada sem fins lucrativos, com o intuito de

promover e divulgar pesquisas que apoiam ideias criacionistas.

De acordo com Coimbra (2007), varios pesquisadores dedicaram-se a pesquisar as
diversas maneiras em que viviam, buscando respostas para as suas indagacdes, como por

exemplo nos fendmenos naturais, por meio das observacoes.
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Os conflitos de conceitos e ideias mostram que os estudos relacionados a evolugédo
tiveram seus impactos desde o século X1X, sendo relevante até os dias atuais em que ainda se
debate sobre evolucéo x criacionismo. Partindo da ideia que existem pesquisadores ou cientistas
que sdo a favor ou sdo contra tais ideias. Coimbra (2007) destaca que sdo inumeros exemplos
de evidencias e caracteristicas evolutivas que sdo descritas em diversas pesquisas cientificas
que abordam o tema. E possivel que alguns organismos mais complexos ou fendmenos
evolutivos apresentem um certo grau de dificuldade na sua observacdo, isso por conta do
elevado numero de sua existéncia e da geracdo para que suas caracteristicas sejam percebidas
com maior clareza. Ou seja, aqueles organismos mais simples, podem demonstrar processos
evolutivos em um curto prazo de tempo, podendo ser em meses ou mesmo em dias. (COIMBRA,
2007).

Segundo Greene (1981), € de suma importancia ressaltar o quanto a religido influéncia
nas orientac@es evolucionistas. Ele realizou uma pesquisa com discentes e analisou a influéncia
matua entre 0 pensamento evolutivo e 0 pensamento cristdo, a teologia natural e as ciéncias
sociais. Como resultado da pesquisa, foi identificado que os posicionamentos dos discentes
frente as orientacGes evolutivas eram influenciadas pelas religides que eles faziam parte assim
como se mostraram comprometidos com as atividades religiosas. Em sintese, o autor
considerou que o pensamento ocidental € constituido pela interacdo entre ideias religiosas,
filosoficas e cientificas.

Cobern (1994) destaca as questBes evolutivas e o0 quanto os docentes enfrentam
problemas semelhantes com quais os defensores de Darwin passaram, pois, as pessoas da época
de Darwin ndo tinham as concepcbes de mundo muito distinta das que tém os discentes
contemporaneos. Essas questdes tém gerado conflitos por parte dos professores devido a falta
de tratar de conceitos especificos relacionados as teorias evolutivas. Algumas alternativas sdo
propostas para que possa contribuir e possivelmente solucionar esse problema: a primeira é
superar as barreiras religiosas; a segunda € incrementar o contetdo no curriculo e a terceira é

que a incluséo do conteudo no curriculo possa suprir as barreiras religiosas.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS
Nesta pesquisa adotei uma abordagem quantitativa com aplicacdo de questionario seguida

de anélise estatistica das respostas.

3.1 METODOLOGIA

De acordo com Prodanov (2013), "a pesquisa basica objetiva gerar conhecimentos novos
e Uteis para o0 avanco da ciéncia sem aplicacdo prética prevista. Envolve verdades e interesses
universais". (PRODANOV, 2013, p. 51).

Prodanov (2013) descreve a pesquisa gquantitativa como aquela que necessita utilizar
alguns recursos como percentagem, média, moda, mediana, desvio-padrdo, coeficiente de
correlacdo, analise de regressdo, entre outros. Como instrumento para a coleta de dados, utilizei

0 questionario, com o intuito responder os questionamentos apresentados.

3.2 INSTRUMENTOS

Nos questionarios que foram aplicados, havia o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A) pelo qual o respondente foi informado que iria participar da pesquisa
intitulada “Interface Ciéncia e Religiosidade Entre Estudantes Universitarios”. O
preenchimento do questionério levou em média de trinta minutos e foi totalmente anénimo. A
participacdo na pesquisa foi voluntéria; e os alunos podiam desistir da participacdo na pesquisa

a qualquer momento que entendessem necessario.

Os respondentes da pesquisa foram 403 alunos das licenciaturas da Universidade Federal
de Sergipe, Campus Professor Alberto Carvalho, localizado na Cidade de Itabaiana. Os
estudantes foram procurados em sala de aula e a eles foram fornecidos o questionario
juntamente com termo de consentimento livre e esclarecido para leitura e consentimento de

participacdo na pesquisa.

A aplicacdo dos questionérios foi realizada entre os meses de novembro de 2018 a margo
de 2019. Este questionario foi a ferramenta metodoldgica que norteou a pesquisa. O
questionario contém setenta e sete (77) itens no total, com respostas objetivas e foram
organizadas visando alcancar os objetivos da pesquisa, no entendimento das questdes. Os dados

foram tabulados e analisados no programa SPSS for Windows (verséo 25.0).
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Os instrumentos de pesquisa utilizados na pesquisa foram o Inventério de Religiosidade
Intrinseca (IRI) (TAUNAY, 2011) e a Escala de Atitude em Relacdo a Ciéncia (NOVAES
et al, 2018). O Inventario de Religiosidade Intrinseca (IRI) consiste em um questionario
estruturado, composto por 10 itens em sua versdo final, os quais estdo organizados em escala
tipo Likert, com escores variando de 1 a 5, que refletem gradacéo de intensidade/frequéncia: 1
nunca, 2 raramente, 3 ocasionalmente, 4 frequentemente e 5 sempre, esse instrumento avalia o
construto religiosidade. O escore minimo possivel é 10 e 0 maximo é 50. A Escala de Atitude
em Relacdo a Ciéncia também é uma escala de Likert com 42 itens no total, cada um deles com
cinco pontos, e ela avalia os construtos “Iniciativa Pessoal” em relagdo a Ciéncia, (16 itens,
com score minimo 16, e méaximo 90) e “Crencga e Afeto” em relagdo a Ciéncia, (26 itens, com
score minimo 26, e maximo de 130). As duas escalas foram validadas pelos pesquisadores que

as desenvolveram (Anexo A).

No final do questionario, encontram-se questdes de carater Socioeconémico, da
Associacao Brasileira de Empresas de Pesquisa — ABEP (2018). A Critério de Classificacao
Econdmica Brasil (CCEB) é um instrumento de segmentacdo econémica que utiliza o
levantamento da posse de itens para diferenciar a populacéo, sendo uma variavel que explica o
consumo, embora os economistas relatem que haja uma dificuldade grande de se explicar o
consumo apenas pelo que as pessoas ganham e pelo que as familias ganham no presente. O
consumo € resultado ndo apenas da renda, mas também de expectativas do que vai acontecer
com a renda no futuro, assim como também de onde veio renda no passado, do que se acumulou
em termos ativos e eventuais dividas. A ideia de renda em movimento e projetada no futuro e
€ um preditor mais preciso do consumo e 0 novo critério é uma tentativa de recuperar esse

conceito.

Os dados dos questionarios foram inseridos por mim e por uma colaboradora em duas
planilhas de dados de maneira a serem comparadas para identificar erros de digitacdo. Para a
analise dos dados produzidos, utilizei o software estatistico Statistical Package Social Science
(SPSS, verséo 25.0).

Para verificar a existéncia de associac¢des entre Religiosidade Intrinseca; Crencas e Afetos
em relagdo a Ciéncia e Iniciativa Pessoal em relacdo a Ciéncia, realizei o teste de Correlagdo
de Pearson e de Spearman. Estes testes visam verificar a associacdo entre variaveis, sua forca e
direcdo. Também realizei 0 mesmo teste para verificar a existéncia de associacdes entre
Religiosidade Intrinseca; Crencas e Afetos em relacdo a Ciéncia e Iniciativa Pessoal em relacéo

a Ciéncia para os estudantes do curso de Ciéncias Bioldgicas.
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Para verificar a existéncia de diferengas entre os anos dos cursos de graduacéo realizei o
teste de ANOVA de um fator para médias independentes e o teste de Kruskal-Wallis. Também
realizei o teste de Kruskal-Wallis para verificar a existéncia de diferencas entre os cursos de
graduacdo, ja que havia uma diferenca muito grande entre as amostras. Também realizei o teste
de Shapiro-Wilk, o teste de Levene, o Teste t em conjunto com o teste Wilcoxon-Mann-
Whitney para comparar os resultados e o teste de Bonferroni para comparag¢6es multiplas.

Finalmente, realizei o Teste t para médias independentes, com o intuito de verificar a
existéncia de diferencas entre as areas dos cursos de graduacao (Ciéncias Humanas e Ciéncias

Experimentais e Exatas).

3.3 A AMOSTRA

O tipo de amostragem utilizado nesta pesquisa foi a amostragem nao probabilistica por
conveniéncia (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013). Esse tipo de amostragem é conhecido
como aquele em que o critério de selecdo dos elementos da populacéo para compor a amostra

depende, parcialmente, do julgamento do pesquisador em questdo no ambiente.

34 ASPECTOSETICOS
O presente estudo foi devidamente aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFS
(CEP). NUmero do Parecer 3.090.893 (Anexo B).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

41 COMPARACAO DE GRUPOS POR AREA DO CURSO X SCORES

Para verificar a existéncia de diferencas entre as areas dos cursos de graduacéao (Ciéncias
Humanas e Ciéncias Experimentais e Exatas) realizei o Teste t para médias independentes. Este
teste visa comparar as médias de grupos ndo relacionados e determinar se ha diferencas
significativas entre as médias. Para realizar o Teste t verifiquei as suposi¢des necessarias para
implementacéo do teste, tais como normalidade das amostras, a homogeneidade das variancias
e a existéncia de outliers significativos. Também realizei o teste de Wilcoxon-Mann-Whitney

para comparar os resultados, ja que havia variagdo no tamanho das amostras.

4.1.1 Areas do Curso (Ciéncia Humanas x Ciéncias Experimentais e Exatas) x Score de
Religiosidade Intrinseca.

A inspecdo dos Boxplots para cada grupo em relagdo a variavel teste (score_r) mostrou

que ndo havia outliers significativos.

O teste de Shapiro-Wilk determinou que os dois grupos ndo possuiam uma distribuicao

normal para a variavel score de Religiosidade Intrinseca (score_r) (p < 0,005)

O teste de Levene mostrou que as variancias entre os grupos eram homogéneas (p =
0,075), mesmo assim decidi realizar o Teste t em conjunto com o teste Wilcoxon-Mann-

Whitney para comparar os resultados.

O Teste t para médias independentes mostrou que nao havia diferencas significativas
entre as areas de Ciéncias Humanas e de Ciéncias Experimentais e Exatas em relacdo a
Religiosidade Intrinseca, 1,92 + 1,01, [t (396) = - 1,897, p= 0,059].

Da mesma maneira, o teste de Wilcoxon-Mann-Whitney também apontou que néo

existiam diferencas significativas entre os dois grupos (U = 21.662, z = 1,925, p = 0,054).

O escore médio do grupo de Ciéncias Humanas foi 1,92 (95% Cl, -3,92 a 0,07) maior que

o0 de Ciéncias Experimentais e Exatas.

A figura 1 resume a média de score para Religiosidade Intrinseca por Area do Curso de

Graduagdo (Ciéncia Humanas x Ciéncias Experimentais e Exatas):

Figura 1. Média de Score para Religiosidade Intrinseca por Curso de Graduacao.
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Média de Score para Religiosidade Intrinseca por Area do Curso de Graduagédo
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Fonte: a autora (2019).

4.1.2 Areas do Curso (Ciéncia Humanas x Ciéncias Experimentais e Exatas) x Score de
Crencas e Afetos em Relagdo a Ciéncia

A inspecdo dos Boxplots para cada grupo em relacdo a varavel teste (score_ca) mostrou

gue ndo havia outliers significativos.

O teste de Shapiro-Wilk determinou a existéncia de normalidade para o grupo Ciéncias
Humanas (p = 0,547), mas nao para Ciéncias Experimentais e Exatas (p = 0,011) em relacdo a
variavel Crencas e Afetos em Relacdo a Ciéncia (score_ca).

O teste de Levene mostrou que as variancias entre 0s grupos eram homogéneas (p =
0,752), mesmo assim decidi realizar o Teste t em conjunto com o teste Wilcoxon-Mann-

Whitney para comparar os resultados.

O Teste t para médias independentes mostrou que havia diferencas significativas entre as
areas de Ciéncias Humanas e de Ciéncias Experimentais e Exatas em relacdo a Crencas e Afetos
em Relagdo a Ciéncia, 3,97 £ 1,17, [t (391) = 3,395, p = 0,001].

Da mesma maneira, o teste de Wilcoxon-Mann-Whitney também apontou que existiam
diferencas significativas entre os dois grupos (U = 14.870, z = -3,642, p < 0,005).

O escore médio do grupo de Ciéncias Experimentais e Exatas foi 3,97 (95% ClI, 1,67 a

6,28) maior que o de Ciéncias Humanas.
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A figura 2 resume a média de score para Crencas e Afetos por Area do Curso de
Graduacéo (Ciéncia Humanas x Ciéncias Experimentais e Exatas):

Figura 2. Média de Score para Crencas e Afetos por Curso de Graduacao.
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Barras de Erros: 95% Cl
Fonte: a autora (2019).
4.1.3 Areas do Curso (Ciéncia humanas x Ciéncias Experimentais e Exatas) x Score de
Iniciativa Pessoal em Relacédo a Ciéncia
A inspec¢do dos Boxplots para cada grupo em relacdo a variavel teste (score_ip) mostrou
que havia um outliers significativo, a saber, o caso 80, pertencente ao grupo Ciéncias Humanas.

Mesmo assim decidi manté-lo na andlise.

O teste de Shapiro-Wilk determinou a existéncia de normalidade para o grupo Ciéncias
Humanas (p = 0,427), mas nao para Ciéncias Experimentais e Exatas (p < 0,005) em relacdo a

variavel Iniciativa Pessoal em Relacdo a Ciéncia (score_ip).

O teste de Levene mostrou que as variancias entre os grupos eram homogéneas (p =
0,079), mesmo assim decidi realizar o Teste t em conjunto com o teste Wilcoxon-Mann-

Whitney para comparar os resultados.

O Teste t para médias independentes mostrou que havia diferencas significativas entre as
areas de Ciéncias Humanas e de Ciéncias Experimentais e Exatas em relagdo a Iniciativa
Pessoal em Relacédo a Ciéncia, 5,13 + 0,88, [t (392) = 5,815, p < 0,005].
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Da mesma maneira, o teste de Wilcoxon-Mann-Whitney também apontou que existiam
diferencas significativas entre os dois grupos (U=12.376, z = -5,937, p<0,005).

O escore medio do grupo de Ciéncias Experimentais e Exatas foi 5,13 (95% ClI, 3,39 a
6,86) maior que o de Ciéncias Humanas.

A figura 3 resume a média de score para Iniciativa Pessoal por Area do Curso de
Graduacéo (Ciéncia Humanas x Ciéncias Experimentais e Exatas):

Figura 3. Média de Score para Iniciativa Pessoal por Curso de Graduacao.
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Fonte: a autora (2019).

4.1.4 Discussao

Em relacdo a Religiosidade Intrinseca, ndo existe diferencas significativas entre os
estudantes de Ciéncias Humanas e Ciéncias Experimentais e Exatas. Como é possivel observar
na figura 1, as médias de ambos 0s grupos se aproximam do score maximo para Religiosidade
Intrinseca (50 pontos). Essa semelhanca entre os grupos pode ser explicada pela alta
religiosidade da populagéo da regido.

Jé para as duas variaveis que indicam Atitudes em relacdo a Ciéncia, tanto o Teste t como
a teste de Wilcoxon-Mann-Whitney mostraram existir diferencas significativas entre os grupos.
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O score para Crengas e Afetos em relacdo a Ciéncia foi significativamente maior para 0s
cursos de Ciéncias Experimentais e Exatas. O mesmo ocorreu com 0 score para Iniciativa
Pessoal em relacdo a Ciéncia. Isso significa que os estudantes de Ciéncias Experimentais e
Exatas percebem a ciéncia de uma maneira mais positiva que os Estudantes de Ciéncias

Humanas, além de buscarem mais o conhecimento cientifico.
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4.2 ASSOCIACAO ENTRE OS ESCORES (TESTES DE CORRELACAQ)

Para verificar a existéncia de associacdes entre Religiosidade Intrinseca; Crencas e Afetos
em relacdo a ciéncia e Iniciativa Pessoal em relacdo a ciéncia, realizei os testes de Correlacao
de Pearson e de Spearman. Estes testes visam verificar a associa¢do entre variaveis, sua forca e

direcéo.

Para realizar os testes verifiquei as suposi¢fes necessarias para implementacao do teste
tais como relacdo linear entre as variaveis, a normalidade das variaveis e a existéncia de outliers

significativos.

4.2.1 Geral
A inspecdo dos Boxplots para cada variavel (score_r, score_ca e score_ip) somente um
outlier significativo na varidvel score_ip, a saber o caso 336.

O teste de Shapiro-Wilk determinou que as variaveis score_r, score_ca e score_ip nao

tinham distribuicdo normal.

A inspecdo dos gréficos de dispersdao mostrou linearidade entre todas as combinac6es de
variaveis. Sendo assim, decidi utilizar tanto a correlacdo de Pearson como o de Spearman para

comparar os resultados.
A tabela 01 resume as correla¢fes de Pearson (r) e Spearman (rs) para a Amostra Geral:
Tabela 1. Correlacdes de Pearson (r) e Spearman (rs) para a Amostra Geral. Em verde, é

possivel observar as correla¢fes positivas significantes e em vermelho as correlages negativas
significantes. Rl = Religiosidade Intrinseca; CA = Crencas e Afetos; IP = Iniciativa Pessoal.

Correlagdes

RI x CA RIx IP CAXIP
Amostra Geral

(n=403)

Fonte: a autora (2019).
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4.2.2 Areado Curso x Scores

A inspecdo dos Boxplots para cada variavel (score_r, score_ca e score_ip) mostrou que
ndo havia outliers significativos para o grupo de Ciéncias Humanas. Para Ciéncias
Experimentais e Exatas houve somente um outlier significativo para a variavel score_ca, caso
162.

O teste de Shapiro-Wilk determinou que as variaveis score_r, score_ca e score_ip nao
tinham distribuicdo normal no grupo de Ciéncias Humanas. No grupo Ciéncias Experimentais

e Exatas somente a varidvel score_r ndo teve distribui¢do normal.

A inspecéo dos gréaficos de dispersdo mostrou linearidade entre todas as combinaces de
variaveis. Sendo assim, decidi utilizar tanto a correlacdo de Pearson como o de Spearman para

comparar os resultados.

A tabela 02 resume as correlacdes de Pearson (r) e Spearman (rs) para Areas dos Cursos
de Graduacao:

Tabela 2. Correlacdes de Pearson (r) e Spearman (rs) para Areas dos Cursos de Graduag&o. Em
verde, é possivel observar as correlac@es positivas significantes e em vermelho as correlacdes
negativas significantes. Rl = Religiosidade Intrinseca; CA = Crengas e Afetos; IP = Iniciativa
Pessoal.

Areas dos Cursos Correlagdes
de Graduacéo Rl x CA RI x IP CAXIP
Ciéncias
Experimentais e
Exatas (n=229)

Ciéncias Humanas
(n=174)

Fonte: a autora (2019).

4.2.3 Ano do Curso x Scores
A inspecdo dos Boxplots para cada varidvel (score_r, score_ca e score_ip) mostrou
somente um outlier significativo para o caso 125 no grupo do guarto ano.

O teste de Shapiro-Wilk determinou que as variaveis score_r, score_ca e score_ip nao
tinham distribuicdo normal em todos os grupos. A normalidade foi observada na variavel
score_ca em todos os anos e na variavel score_ip nos segundo e quarto anos.
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A inspecdo dos graficos de dispersdao mostrou linearidade entre todas as combinacées de
variaveis. Sendo assim, decidi utilizar tanto a correlagéo de Pearson como o de Spearman para

comparar os resultados.

A tabela 03 resume as correlacGes de Pearson (r) e Spearman (rs) para Anos dos Cursos

de Graduacao:

Tabela 3. CorrelagGes de Pearson (r) e Spearman (rs) para Anos dos Cursos de Graduagdo. Em
verde, € possivel observar as correlagBes positivas significantes e em vermelho as correlaces
negativas significantes. Em amarelo € possivel observar algum tipo conflito entre as
CorrelagGes de Pearson e Spearman. As células em branco mostram valores de correlagdo sem
significancia estatistica. Rl = Religiosidade Intrinseca; CA = Crencas e Afetos; IP = Iniciativa
Pessoal.

Anos dos Cursos Correlagdes
de Graduacéao Rl x CA RI x IP CAXxIP

1°ano (n=153)

r=-0,223,p=0,034

2° ano (n=94) rs=-0,174, p = 0,099

r=0,005p=00967 r=-0,082, p=0,495
rs=-0,040, p=0,737 rs=-0,120, p = 0,314

3% ano (n=75)

4° ano (n=63)

Fonte: A autora (2019).

4.2.4 Curso de Graduacéo x Scores
A inspecdo dos Boxplots para cada variavel (score_r, score_ca e score_ip) mostrou

somente um outlier significativo para o caso 336 no curso de quimica.

O teste de Shapiro-Wilk determinou que as variaveis score_r ndo teve distribuicdo normal
para nenhum curso. A varidvel score_ca néo teve distribuicdo normal para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas e Fisica, enquanto a variavel score_ip néo teve distribuicdo normal para os cursos

de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica.

A inspecdo dos graficos de dispersdao mostrou linearidade entre todas as combinacGes de
variaveis. Sendo assim, decidi utilizar tanto a correlacdo de Pearson como o de Spearman para

comparar os resultados.
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A tabela 4 resume as correlagdes de Pearson (r) e Spearman (rs) para os Cursos de

Graduacao:

Tabela 4. CorrelagOes de Pearson (r) e Spearman (rs) para 0s Cursos de Graduagdo. Em verde,
é possivel observar as correlagbes positivas significantes e em vermelho as correlacdes
negativas significantes. Em amarelo é possivel observar algum tipo de conflito entre as
Correlacdes de Pearson e de Spearman. As células em branco mostram valores de correlacéo
sem significancia estatistica. Rl = Religiosidade Intrinseca; CA = Crengas e Afetos; IP =
Iniciativa Pessoal.

Cursos de Correlagdes
Graduacéao Rl x CA RI x IP CAXIP
Ciéncias
Biologicas
(n=125)
- _ r=0,024, p = 0,948 r=-0,330,p=0,386 r=0,620, p=0,075
Fisica(n=10) | '_ 0105 p=0590 r;=-0203,p=0601 rs=0549, p=0,126
Geografia r=-0,152,p=0,175
(n=84) rs=-0,063, p = 0,573

Matematica  r=-0,044, p =0,851 r=-0,414, p = 0,055 r=0,331, p=0,123
(n=24) rs = 0,001, p = 0,997 rs=-0,479,p=0,024 rs=0,333,p=0,121

Pedagogia r=-0,217,p=0,043 r=-0,195, p = 0,068
(n=90) rs=-0,130,p=0,226 rs=-0,131,p=0,224

r=-0,091, p = 0,466
rs=-0,282, p = 0,021

r=-0,703, p < 0,005
rs= 0,629, p < 0,005

Quimica (n=70)

Fonte: A autora (2019).

4.2.5 Discussao

De acordo com a tabela 1 é possivel observar que houve correlacdo entre todas as
variaveis quando considerada a amostra geral, ou seja, aquela que sdo considerados todos 0s
respondentes sem segmentacdo por area, curso ou ano. A correlacéo de Religiosidade Intrinseca
e as outras duas variaveis foi negativa e fraca. Ou seja, quanto maior o escore de Religiosidade
Intrinseca, menor o escore de Crencas e Afetos em relacdo a Ciéncia e de Iniciativa Pessoal em
relacdo a Ciéncia. Por outro lado, o fato de essa correlacdo ser fraca, pode indicar essas variaveis
n&o tém uma relacdo de associacdo com influéncia. Ja a correlacdo entre Crencas e Afetos em
relacdo a Ciéncia e de Iniciativa Pessoal em relacdo a Ciéncia, foi positiva e forte indicando

que escores altos em uma variavel estdo associados a escores altos na outra.
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Na segmentacao por area do curso de graduacdo (tabela 2) é possivel observar o mesmo
quadro da amostra geral; tanto para cursos considerados Ciéncias Humanas como para 0s
considerados Ciéncias Experimentais e Exatas ha uma correlacdo fraca e negativa de
Religiosidade Intrinseca com as outras duas variaveis enquanto ha uma correlacdo forte e
positiva entre Crencas e Afetos em relacdo a Ciéncia e de Iniciativa Pessoal em relacdo a
Ciéncia.

Na segmentacdo por ano do curso de graduacdo (tabela 3), o cenario descrito
anteriormente permanece praticamente inalterado. Entretanto, para os estudantes dos segundos
anos dos cursos de graduacdo, houve uma discrepancia entre as Correlacdes de Pearson e de
Spearman para as variaveis Religiosidade Intrinseca e Iniciativa Pessoal em relacdo a Ciéncia:
enquanto foi possivel observar uma correlacdo significante em Pearson, 0 mesmo ndo foi
observado utilizando a correlacdo de Spearman. Para os terceiros anos, ndo houve correlagédo
significante entre Religiosidade Intrinseca e as outras duas varidveis. Vale destacar que, para
todos os anos, houve uma correlacdo forte e positiva entre Crencas e Afetos em relagdo a

Ciéncia e de Iniciativa Pessoal em relacédo a Ciéncia.

Quando foi considerado o tipo de curso de graduacdo (tabela 4), foi possivel observar
varias discrepancias entre os dois testes utilizados e vérias correlagdes sem significancia
estatistica. Porém o padrdo observado anteriormente se manteve para o curso de Ciéncias
Bioldgicas. Possivelmente o reduzido numero de respondentes nos cursos de Fisica e
Matematica poderia justicar os resultados observados. Porém as mesmas discrepancias foram
obtidas em cursos com numero de respondentes satisfatorio. Vale destacar que para o curso de

Quimica, se considerada a correlacdo de Spearman, o padrdo também é mantido.
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43 COMPARACAO DE GRUPOS POR ANO DO CURSO X SCORES

Para verificar a existéncia de diferencas entre os anos dos cursos de graduacéo realizei o
teste de ANOVA de um fator para médias independentes e o teste de Kruskall-Wallis. Estes
testes visam comparar trés ou mais grupos ndo relacionados e determinar se ha diferencas
significativas entre eles. Para realizar os testes verifiquei as suposi¢des necessarias para
implementacao do teste tais como normalidade das amostras, a homogeneidade das variancias

e a existéncia de outliers significativos.

4.3.1 Ano do Curso x score de Religiosidade Intrinseca
A inspecdo dos Boxplots para cada grupo em relacdo a variavel teste (score_r) mostrou

que nédo havia outliers significativos.

O teste de Shapiro-Wilk determinou que 0s quatros grupos ndo possuiam uma
distribuicdo normal para a variavel score de Religiosidade Intrinseca (score_r) com todas elas

com p < 0,005.

O teste de Levene mostrou que as variancias entre os grupos eram homogéneas (p =
0,123), mesmo assim decidi realizar a ANOVA em conjunto com o teste de Kruskal-Wallis

para comparar os resultados.

O teste de ANOVA para médias independentes mostrou que havia diferencas
significativas em pelo menos um grupo em relacdo a Religiosidade Intrinseca, F (3, 376) =
3,062, p = 0,028.

O teste de Tukey, mostrou que essa diferenca residia entre os individuos do segundo e
guarto ano, sendo o escore para 0s 0 grupo do quarto ano foi 4,29 (Cl 95% 0,11 a 8,48, p =

0,041) maior que para o grupo do segundo ano.

O teste de Kruskal-Wallis também apontou a existéncia de pelo menos uma diferenca
entre as medianas dos grupos (H = 11,531, p = 0,009). A comparacdo par a par, usando o
procedimento de Dunn (1964) com a corre¢do de Bonferroni para comparagdes multiplas
determinou que essas diferencas residiam entre o segundo-terceiro anos e segundo-quarto

anos.

A figura 4 resume as comparagdes Pairwise entre o Ano do Curso e a figura 5 destaca o

histograma simples de média de scores para Religiosidade Intrinseca por Ano do Curso:

Figura 4. Comparac@es Pairwise para o Ano do Curso x Religiosidade Intrinseca.
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Segundo ano
16 : 78

Fonte: A autora (2019).

Figura 5. Histograma simples média de scores para Religiosidade Intrinseca por Ano do Curso.

Média Score para Religiosidade Intrinseca

20,00

10,00

0,00

Histograma Simples Média de Score para Religiosidade Intrinseca por Ano do Curso

Primeiro ano Segundo ano Terceiro ano Quarto ano

Ano do curso
Barras de Ermos: 95% Cl

Fonte: a autora (2019).
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4.3.2 Ano do Curso x score de Crencas e Afetos em Relacéo a Ciéncia
A inspecéo dos Boxplots para cada grupo em relacédo a variavel teste (score_ca) mostrou

que ndo havia outliers significativos.

O teste de Shapiro-Wilk determinou que os quatros grupos tinham distribui¢do normal
para a varidvel score de Crencas e Afetos em relacdo a Ciéncia (score_ca): Primeiro ano, (p =
0,389); Segundo ano, (p = 0,610); Terceiro ano, (p = 0,215); Quarto ano, (p = 0,397).

O teste de Levene mostrou que as variancias entre os grupos eram homogéneas (p =
0,063), mas mesmo assim decidi realizar a ANOVA em conjunto com o teste de Kruskal-Wallis
para comparar os resultados.

O teste de ANOVA para médias independentes mostrou que havia diferencas
significativas em pelo menos um grupo em relacdo a Crencas e Afetos em relacdo a Ciéncia F
(3, 372) = 3,097, p = 0,027.

O teste de Tukey, mostrou que essa diferenca residia entre os individuos do segundo e
guarto anos, sendo o escore para 0s 0 grupo do terceiro ano foi 5,70 (Cl 95% 0,56 a 10,85, p

= 0,023) maior que para o grupo do segundo ano.

O teste de Kruskal-Wallis também apontou a existéncia de pelo menos uma diferenca
entre as medianas dos grupos (H = 11,794, p=0,008). A comparacdo par a par, usando o
procedimento de Dunn (1964) com a correcdo de Bonferroni para compara¢fes multiplas
determinou que essas diferencas residiam entre o segundo-quarto anos e terceiro-quarto

anos.

A figura 6 resume as comparagdes Pairwise entre o Ano do Curso e a figura 7 destaca o
histograma simples média de scores para Crengas e Afetos por Ano do Curso:

Figura 6. Comparacdes Pairwise para 0 Ano do Curso x Crencas e Afetos.



Figura 7. Histograma simples média de scores para Crengas e Afetos por Ano do Curso.

Média Score para Crengas e Afetos

120,00
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Fonte: a autora (2019).

Histograma Simples Média de Score para Crengas e Afetos por Ano do Curso

Primeiro ano

Seqgundo ano Terceiro ano

Ano do curso
Barras de Erros: 95% CI

Fonte: a autora (2019).

Quarto ano
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4.3.3 Ano do Curso x score de Iniciativa Pessoal em Relagdo a Ciéncia
A inspecdo dos Boxplots para cada grupo em relacdo a variavel teste (score_ip) mostrou
que havia somente um outlier significativo no grupo do primeiro ano (caso 162) mesmo assim

decidi manter esse caso no grupo.

O teste de Shapiro-Wilk determinou que os grupos Segundo ano (p = 0,081) e Quarto ano
(p = 0,278) tinham distribuicdo normal para a variavel score de Iniciativa Pessoal em relacéo a
ciéncia (score_ip) enquanto os grupos Primeiro ano (p = 0,01) e Terceiro ano (p = 0,01) nao

eram normalmente distribuidos para esta variavel.

O teste de Levene mostrou que as variancias entre os grupos eram homogéneas (p =
0,954), mas mesmo assim decidi realizar a ANOVA em conjunto com o teste de Kruskal-Wallis

para comparar os resultados.

O teste de ANOVA para médias independentes mostrou que havia diferengas
significativas em pelo menos um grupo em relacéo a Iniciativa Pessoal em relagdo a ciéncia, F
(3, 374) = 4,459, p = 0,004.

O teste de Tukey, mostrou que essa diferenca residia entre o segundo ano e quarto ano,
sendo que o escore para o grupo do Segundo ano foi 4,29 (Cl 95% 0,49 a 8,08, p = 0,019) maior
que para o grupo do Quarto ano, e entre o Terceiro ano e Quarto ano, sendo o escore para 0
grupo do Terceiro ano foi 4,17 (Cl 95% 0,18 a 8,17, p = 0,037) maior que para o0 grupo do

Quarto ano.

O teste de Kruskal-Wallis também apontou a existéncia de pelo menos uma diferenca
entre as medianas dos grupos (H = 15,976, p=0,001). A comparagdo par a par, usando o
procedimento de Dunn (1964) com a correcdo de Bonferroni para compara¢Ges multiplas
determinou que essas diferencas residiam entre o segundo-quarto anos e terceiro-quarto

anos.

A figura 8 resume as comparagdes Pairwise entre o Ano do Curso e a figura 9 destaca o
histograma simples média de scores para Iniciativa Pessoal em relacdo a Ciéncia por Ano do

Curso:

Figura 8. Comparag0es Pairwise para 0 Ano do Curso X Iniciativa Pessoal.



Figura 9. Histograma simples média de scores para Iniciativa Pessoal por Ano do Curso.

Média Score para Iniciativa Pessoal
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Fonte: a autora (2019).

Histograma Simples Média de Score para Iniciativa Pessoal por Ano do Curso
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Fonte: a autora (2019).

Quarto ano
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4.3.4 Discusséo
Como ¢ possivel perceber, o teste de Kruskal-Wallis sempre apontou uma diferenca a

mais quando comparado com a ANOVA.

Em relacdo ao score de Religiosidade Intrinseca, levando em conta a ANOVA, é possivel
notar que ele é significativamente maior no quarto ano quando comparado com o segundo ano.
O teste de Kruskal-Wallis, por outro lado, apontou também uma diferenca significativa nos
escores dos respondentes dos segundos e terceiros anos. Como este foi feito de maneira
transversal, ndo é possivel afirmar de maneira categdrica que ocorram mudancas dos estudantes
ao longo dos cursos quando consideradas essas variaveis. As diferencas observadas podem ser

devidas & caracteristicas dos respondentes que nao foram investigadas nesta pesquisa.

Em relacdo ao score de Crencas e Afetos em relacdo a ciéncia, houve diferencas
significativas entre os segundos e quartos anos quando considerada a ANOVA e entre os
segundo e quartos anos e terceiros e quartos anos, quando considerado o teste de Kruskal-
Wallis. Importante destacar que a distribuicdo das médias por ano para essa variavel, tem um
padrdo inverso se comparada com as médias de Religiosidade Intrinseca. No quarto ano, por
exemplo, enquanto o score de Religiosidade Intrinseca é maior, o escore de Crengas e Afetos
em relacdo a ciéncia. O mesmo padrdo pode ser observado para as médias do score de Iniciativa
Pessoal em relacdo a Ciéncia no qual as diferencas significativas foram observadas entre os
segundos e quartos anos (ANOVA) e segundos e quartos anos e terceiros quartos anos (Kruskal-

Wallis). De certa maneira, essas diferencas corroboram os resultados dos testes de correlacao.

As figuras 10 e 11 a seguir sumarizam o perfil dos anos, utilizando o0s escores
padronizados:

Figura 10. Média dos scores padronizados para as trés variaveis pesquisadas por curso.
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Linha Multipla Média de Zscore(score_ca) Score para crengas e afetos, Média de Zscore(score_ip) Score para

Média Padronizada
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Intrinseca

Fonte: a autora.

Figura 11. Mediana dos scores padronizados para as trés variaveis pesquisadas por curso.
Linha Multipla Mediana de Zscore(score_ca) Score para crengas e afetos, Média de Zscore(score_ip) Score

Mediana Padronizada
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Crencas e Afetos Iniciativa Pessoal Religiosidade
Intrinseca

Fonte: a autora (2019).
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44 COMPARACAO DE GRUPOS POR CURSO X SCORES

Para verificar a existéncia de diferencas entre os cursos de graduacdo realizei o teste de
Kruskal-Wallis ja que a diferencas entre os tamanhos da amostra era muito grande. O teste de
Kruskal-Wallis testes visam comparar as medianas de trés ou mais grupos néo relacionados e
determinar se ha diferencas significativas entre eles. Para realizar o, teste verifiquei a suposicao

de semelhanca na forma das distribui¢des para a 0s cursos.

4.4.1 Curso x score de Religiosidade Intrinseca

A inspecdo dos Boxplots para cada grupo em relacdo a variavel teste (score_r) mostrou
que a distribuicdo dos scores ndo era homogénea para os cursos de Fisica e Matematica. Mesmo
assim decidi utilizar o teste de Kruskal-Wallis levando em conta a significancia assintética do

teste.

O teste de Kruskal-Wallis apontou a existéncia de pelo menos uma diferenca entre as
medianas dos grupos (H = 44,020, p<0,005). A comparagdo par a par, usando o procedimento
de Dunn (1964) com a correcdo de Bonferroni para comparagdes multiplas determinou que
essas diferencas residiam entre os seguintes pares de Curso Ciéncias Bioldgicas-Pedagogia;
Geografia-Pedagogia; Fisica-Pedagogia; Matematica-Pedagogia; Fisica-Quimica;

Geografia-Quimica.

A figura 12 resume as comparacdes Pairwise entre os Cursos de Graduacéo e a tabela 5

destaca as comparacgdes em pares dos Cursos de Graduacdo em relacéo a RI:

Figura 12. Comparacdes Pairwise para os Cursos de Graduacdo x Religiosidade Intrinseca.

Geografig
168,56
®)
Pedagogia
252,53
)
Quimica
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102,05 N
1

Fonte: a autora (2019).
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Tabela 5. Comparagdes em pares dos Cursos de Graduacgdo x Religiosidade Intrinseca.

Cada né mostra o posto médio de amostra de Qual curso vocé faz no momento?.

Amostral-Amostra2 Fetatisica:de | otd. =) Evvo Extatiulica/ds Sl S Sigy 'Sig: Ajust

Ciéncias biologicas-Pedagogia -72,667 15834 -4,589 ,000 ,000
Geografia-Pedagogia -83,974 17,317 -4,849 ,000 ,000
Fisica-Pedagogia -150,483 38,049 -3,955 ,000 ,001
Matematica-Pedagogia -92,647 27,148 -3,413 ,001 ,010
Fisica-Quimica -127,696 38,624 -3,306 ,001 014
Geografia-Quimica -61,187 18,546 -3,299 ,001 015
Ciencias biologicas-Quimica -49.881 17,169 -2,905 ,004 ,055
Matematica-Quimica -69,860 27,948 -2,500 ,012 186
Fisica-Ciéncias bioldgicas 77,816 37,535 2,073 038 572
Geografia-Ciéncias biolégicas 11,306 16,157 ,700 484 1,000
Fisica-Geografia -66,510 38,185 -1,742 ,082 1,000
Matematica-Ciéncias bioldgicas 19,979 26,423 756 450 1,000
Fisica-Matematica -57,836 43,534 -1,329 184 1,000
Matematica-Geografia 8,673 27338 317 751 1,000
Quimica-Pedagogia 22,787 18,265 1,248 212 1,000

Cada linha testa a hipétese nula que as distribuigées da Amostra 1 e da Amostra 2 sdo as mesmas.
Sao exibidas significancias assintéticas (teste de 2 lados). O nivel de significancia & 05.
Valores de significancia foram ajustados pela corregao de Bonferroni para multiplos testes,

Fonte: a autora (2019).

4.4.2 Curso x score de Crengas e Afetos em Relagéo a Ciéncia

A inspecdo dos Boxplots para cada grupo em relacdo a varidvel teste (score_ca) mostrou
que a distribuicdo dos scores ndo era homogénea para todos 0s cursos, mas que havia
homogeneidade entre alguns a saber de Ciéncias  Bioldgicas/Geografia,
Fisica/Pedagogia/Quimica. Matematica diferia desses dois grupos anteriores. Mesmo assim
decidi utilizar o teste de Kruskal-Wallis levando em conta a significancia assintética do teste.
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O teste de Kruskal-Wallis também apontou a existéncia de pelo menos uma diferenca
entre as medianas dos grupos (H = 37,528, p<0,005). A comparagdo par a par, usando o
procedimento de Dunn (1964) com a correcdo de Bonferroni para comparacGes multiplas
determinou que essas diferencas residiam entre 0s seguintes pares de curso Pedagogia-

Ciéncias Bioldgicas; Pedagogia- Geografia.

A figura 13 resume as comparagdes Pairwise entre os Cursos de Graduacéo e a tabela 6

destaca as comparacdes em pares dos Cursos de Graduacdo em relagcdo a CA:

Figura 13. ComparacOes Pairwise para os Cursos de Graduagdo x Crencas e Afetos.
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Fonte: a autora (2019).
Tabela 6. ComparacGes em pares dos Cursos de Graduacdo x Crencas e Afetos.



Cada nd mostra o posto médio de amostra de Qual curso vocé faz no momento?.

Amostral-Amostra2 Esta%_i:tsi‘r.;a de I?rtfo Erro Estatistica de Sig.  Sig. Ajust.

Pedagogia-Ciéncias biologicas 93,974 15852 5928 ,000 ,000
Pedagogia-Geografia 57,399 17,483 3,283 ,001 ,015
Matematica-Ciéncias biologicas 73,082 25793 2,833 ,005 ,069
Quimica-Ciéncias biolégicas 46,687 17,158 2,721 ,007 ,098
Pedagogia-Quimica -47,287 18,332 -2,579 ,010 148
Geografia-Ciéencias biolégicas 36,575 16,247 2,251 ,024 ,366
Fisica-Ciéncias bioldgicas 59,551 37,336 1,595 A1 1,000
Fisica-Geografia -22,977 38,056 -,604 546 1,000
Matematica-Fisica 13,530 43,007 315 753 1,000
Pedagogia-Fisica 34,423 37,890 ,908 364 1,000
Matematica-Geografia 36,507 26,826 1,361 174 1,000
Fisica-Quimica -12,865 38,454 -,335 738 1,000
Pedagogia-Matematica 20,892 26,589 ,786 432 1,000
Quimica-Geografia 10,112 18,674 541 588 1,000
Matematica-Quimica -26,395 27,387 -,964 335 1,000

Cada linha testa a hipdtese nula que as distribuigées da Amostra 1 e da Amostra 2 sao as mesmas.

Sdo exibidas significancias assintéticas (teste de 2 lados). O nivel de significancia é 05.
Valores de significancia foram ajustados pela corregdo de Bonferroni para mdltiplos testes.

Fonte: a autora (2019).

4.4.3 Curso x score de Iniciativa Pessoal em Relacdo a Ciéncia
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A inspecao dos Boxplots para cada grupo em relacéo a variavel teste (score_ip) mostrou

que a distribuicdo dos scores ndo era homogénea para todos 0s cursos, mas que havia

homogeneidade entre os cursos. Mesmo assim decidi utilizar o teste de Kruskal-Wallis levando

em conta a significancia assintotica do teste.
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O teste de Kruskal-Wallis também apontou a existéncia de pelo menos uma diferenca
entre as medianas dos grupos (H = 83,559, p<0,005). A comparacdo par a par, usando o
procedimento de Dunn (1964) com a correcdo de Bonferroni para comparacfes multiplas
determinou que essas diferencas residiam entre os seguintes pares de cursos: Matematica-
Ciéncias Bioldgicas; Pedagogia-Ciéncias Bioldgicas; Pedagogia-Quimica; Geografia-
Ciéncias Bioldgicas; Pedagogia-Geografia; Quimica-Ciéncias Bioldgicas; Pedagogia-

Fisica; Matematica-Quimica.

A figura 14 resume as comparagdes Pairwise entre 0os Cursos de Graduacao e a tabela 7

destaca as comparacgdes em pares dos Cursos de Graduacdo em relagéo a IP:

Figura 14. Comparagdes Pairwise para os Cursos de Graduagéo x Iniciativa Pessoal.

Fisica
24

Quimica

203,19
O
Ciéncias hinldgicas
258,74
Penagogia 9
125,48

©

Fonte: a autora (2019).

Tabela 7. ComparacGes em pares dos Cursos de Graduagdo x Iniciativa Pessoal.
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Cada né mostra o posto médio de amostra de Qual curso vocé faz no momento?.

Amostral-Amostra2 Es'a%!-:;if: de E::Io Erro E?:gseﬁca de  §ig.  Sig. Ajust.

Matematica-Ciéncias biologicas 136,050 25374 5,362 ,000 ,000
Pedagogia-Ciéncias biolégicas 133,261 15859 8,403 ,000 ,000
Pedagogia-Quimica -77,7114 18,371 -4,230 ,000 ,000
Geografia-Ciéncias biolégicas 64,923 16,255 3,994 ,000 ,001
Pedagogia-Geografia 68,338 17,520 3,901 ,000 ,001
Quimica-Ciéncias biologicas 55547 17,169 3,235 ,001 018
Pedagogia-Fisica 122,189 39,819 3,069 ,002 ,032
Matematica-Quimica -80,504 27,015 -2,980 ,003 ,043
Matematica-Fisica 124979 44,473 2,810 ,005 074
Matematica-Geografia 71127 26,443 2,690 007 107
Fisica-Ciéncias bioldgicas 11,071 39,279 ,282 J78 1,000
Geografia-Fisica 53852 39,979 1,347 178 1,000
Quimica-Fisica 44475 40,359 1,102 270 1,000
Matematica-Pedagogia -2,790 26,202 -106 915 1,000
Geografia-Quimica -9376 18,714 -,501 616 1,000

Cada linha testa a hipétese nula que as distribuigGes da Amostra 1 e da Amostra 2 sdo as mesmas.
Sdo exibidas significancias assintéticas (teste de 2 lados). O nivel de significancia & 05.
Valores de significancia foram ajustados pela corregdo de Bonferroni para mdltiplos testes.

Fonte: a autora (2019).

4.4.4 Discussdo

Em relacdo ao escore de Religiosidade Intrinseca, as diferencas apontadas pelo teste de
Kruskal-Wallis residiam em pares de cursos nos quais um dos membros do par tinha um alto
escore médio e o outro tinha um escore relativamente mais baixo (tabela 5). Por exemplo, 0s
cursos de Quimica e Pedagogia apresentaram os mais altos escores de Religiosidade Intrinseca
tanto em relagdo a média como em relagdo a mediana. Esses cursos diferiram de todos os demais
gue apresentaram média e mediana menores. Apesar de ter sido enquadrado como um curso da
area de Ciéncias Humanas, o Curso de Geografia foi aquele que apresentou um dos menores

scores de Religiosidade Intrinseca (tabela 8).
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Tabela 8. Médias e mediadas de scores para cada curso em relacdo as variaveis teste.
(Religiosidade Intrinseca, Crengas e Afetos em Relagdo a Ciéncia e Iniciativa Pessoal em
relacdo a Ciéncia.).

Score para Score para Score para
crengas e iniciativa religiosidade

afetos pessoal intrinsica
Ciéncias hiologicas  Media 104,50 65,97 39,78
Mediana 103,00 65,50 43,00
Fisica Media 99,40 65,00 31,60
Mediana 98,00 65,00 32,50
Geografia Media 101,19 61,01 38,71
Mediana 100,00 62,00 4200
Matematica Media 97,09 5542 36,23
Mediana 98,00 53,50 39,00
Pedagogia Meédia 94,80 55,87 46,00
Mediana 9450 57,00 48,00
Quimica Media 98,99 61,56 44 61
Mediana 100,00 62,50 47,00

Fonte: a autora (2019).

Em relacdo aos scores de Crencas e Afetos em relacdo a Ciéncia, as Unicas diferencas
significantes apontadas pelo teste de Kruskal-Wallis foram entre os cursos de Pedagogia em
relacdo aos Cursos de Ciéncias Bioldgicas e de Geografia. Como é possivel observar na tabela
6, a média e a mediana para o escore de Crencas e Afetos em relacdo a Ciéncia para o curso de
Pedagogia sdo as mais baixas entre todos os cursos enquanto os de Ciéncias Bioldgicas sao as

mais altas.

Em relacdo ao escore de Iniciativa Pessoal em relacdo a Ciéncia, as maiores médias e
medianas sdo observadas nos cursos de Fisica e Ciéncias Biol6gicas e as menores sdo

observadas nos cursos de Matemaética e de Pedagogia.

Além das diferencas entre cursos destacadas na tabela 7, ndo foi possivel identificar um
padréo explicativo. Por outro lado, os dados parecem apontar que para aqueles cursos nos quais
h&d um engajamento maior em relagdo as metodologias da ciéncia, Geografia inclusive, ha
maiores escores de Iniciativa Pessoa e de Crengas e Afetos e menor escore de Religiosidade

Intrinseca. Vale destacar, entretanto, que menor, nesse caso, ainda se refere a escores altos.

As figuras 15 e 16 a seguir sumarizam o perfil dos cursos utilizando 0s escores

padronizados:



Figura 15. Média dos scores padronizados para as trés variaveis pesquisadas por curso.
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Linha Multipla Média de Zscore(score_ca) Score para crengas e afetos, Média de Zscore(score_ip) Score para
iniciativa pessoal, Média de Zscore(score_r) Score para religiosidade intrinsica...

Média Padronizada

1,00000

0,50000

0,00000

-0,50000

-1,00000

S
\

Crengas e Afetos Iniciativa Pessoal Religiosidade
Intrinseca

Fonte: a autora (2019).

Curso
=== Ciéncias Bioldgicas
== Fisica
w Geografia
=== Matematica
Pedagogia
=== Quimica

Figura 16. Mediana dos scores padronizados para as trés variaveis pesquisadas por curso.

Linha Multipla Mediana de Zscore(score_ca) Score para crengas e afetos, Média de Zscore(score_ip) Score

Mediana Padronizada

-0,50000

-1,00000

1,00000

0,50000

0,00000

parainiciativa pessoal, Média de Zscore(score_r) Score para religiosidade intrinsica...

’ N
\

Crencas e Afetos Iniciativa Pessoal Religiosidade
Intrinseca

Fonte: a autora (2019).

Curso
=== Ciéncias Bioldgicas
=== Fisica
== Geografia
=== Matematica
Pedagogia
=== Quimica
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4.5 CIENCIAS BIOLOGICAS

Para verificar a existéncia de associacOes entre Religiosidade Intrinseca; Crencas e Afetos
em relacdo a Ciéncia e Iniciativa Pessoal em relacdo a Ciéncia para os estudantes do curso de
Ciéncias Bioldgicas, realizei o teste de Correlacdo de Pearson e o de Spearman. Estes testes

visam verificar a associacdo entre varidveis, sua forca e direcao.

Para realizar os testes, verifiquei as suposicdes necessarias para implementacdo dos
mesmaos tais como a relacdo linear entre as variaveis, a normalidade das variaveis e a existéncia

de outliers significativos.

45.1 Associacao entre os escores (geral)
A inspecdo dos Boxplots para cada variavel (score_r, score_ca e score_ip) nao

evidenciou qualquer outlier significativo.

O teste de Shapiro-Wilk determinou que as variaveis score_r, score_ca e score_ip nao

tinham distribuicdo normal.

A inspecdo dos gréficos de dispersdo mostrou linearidade entre todas as combinag6es de
variaveis. Sendo assim, decidi utilizar tanto a correlacdo de Pearson como o de Spearman para

comparar os resultados.

A tabela 9 resume as correlac6es de Pearson (r) e Spearman (rs) para o curso de Ciéncias

Biologicas:

Tabela 9. Correlagdes de Pearson (r) e Spearman (rs) para o curso de Ciéncias Biologicas. Em
verde, € possivel observar as correlagBes positivas significantes e em vermelho as correlaces
negativas significantes. Rl = Religiosidade Intrinseca; CA = Crencas e Afetos; IP = Iniciativa
Pessoal.

Correlacdes
Ciéncias Rl x CA Rl x IP CAXxIP
Biologicas
(n=125)

Fonte: a autora (2019).

4.5.2 Associagao entre 0s escores (por ano do curso)
A inspecdo dos Boxplots para cada variavel (score_r, score_ca e score_ip) evidenciou

somente um outlier significativo na variavel score_ip, no caso 156.
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O teste de Shapiro-Wilk determinou que as varidveis score_r ndo tinha distribuicdo
normal para nenhum dos anos, a varidvel score_ca tinha distribuicdo normal para todos os anos

e a variavel score_ip nao tinham distribuicdo somente no terceiro ano.

A inspecao dos graficos de dispersdo mostrou linearidade entre todas as combinacdes de
variaveis. Sendo assim, decidi utilizar tanto a correlacdo de Pearson como o de Spearman para

comparar os resultados.

A tabela 10 resume as correlacOes de Pearson (r) e Spearman (rs) para os Anos do Curso

de Ciéncias Biologicas:

Tabela 10. CorrelacBes de Pearson (r) e Spearman (rs) para os Anos do Curso de Ciéncias
Bioldgicas. Em verde, € possivel observar as correlacdes positivas significantes e em vermelho
as correlacdes negativas significantes. Em amarelo é possivel observar algum tipo conflito entre
as Correlagdes de Pearson e Spearman. As células em branco mostram valores de correlagéo
sem significancia estatistica. Rl = Religiosidade Intrinseca; CA = Crencas e Afetos; IP =
Iniciativa Pessoal.

Anos do Curso Correlacdes
de Ciencias RI x CA RIx IP CAXIP
Bioldgicas

1° ano (n=40)

r =-0,454, p = 0,010

o _
2° ano (n=31) rs =-0,326, p = 0,073

r=0,365p=0104 r=0,223,p=0,332

o —
3°ano (n_21) rs= 0,531, p= 0,013 rs = 0,426, p= 0,054

r=-0,072,p=0,751 r=-0,217,p=0,332

#ano (=23) '~ 0080,p=0,724 r,=-0,214, p =033

Fonte: a autora (2019).

4.5.3 Comparacao entre 0s anos dos cursos

Para verificar a existéncia de diferencas entre os anos do curso de graduacdo Ciéncias
Bioldgicas realizei o teste de ANOVA de um fator para médias independentes e o teste de
Kruskal-Wallis. Estes testes visam comparar trés ou mais grupos ndo relacionados e determinar
se ha diferencas significativas entre eles. Para realizar os testes verifiquei as suposices
necessarias para implementacao do teste tais como normalidade das amostras, a homogeneidade

das variancias e a existéncia de outliers significativos.
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4.5.3.1 Ano do Curso x score de Religiosidade Intrinseca
A inspecdo dos Boxplots para cada grupo em relagéo a variavel teste (score_r) mostrou

que nédo havia outliers significativos.

O teste de Shapiro-Wilk determinou que 0s quatros grupos ndo possuiam uma
distribuicdo normal para a variavel score de Religiosidade Intrinseca (score_r) com todas elas

com p<0,05

O teste de Levene mostrou que as variancias entre 0s grupos ndo eram homogeéneas (p =
0,046), mesmo assim decidi realizar a ANOVA de Welch (teste robusto de igualdade de médias

de Welch) em conjunto com o teste de Kruskal-Wallis para comparar os resultados.

O teste de Welch para igualdade de médias mostrou que ndo havia diferencas
significativas entre os anos de curso em relacdo a variavel Religiosidade Intrinseca
(score_r), F de Welch (3, 57,970) = 0,856, p = 0,469.

O teste de Kruskal-Wallis também apontou a inexisténcia de diferenca entre as
medianas dos grupos (H = 0,084, p=0,994).

4.5.3.2 Ano do Curso x score de Crencas e Afetos
A inspecdo dos Boxplots para cada grupo em relacdo a varidvel teste (score_ca) mostrou

que ndo havia outliers significativos.

O teste de Shapiro-Wilk determinou que 0s quatros grupos possuiam distribui¢do normal
para a varidvel score de Crencas e Afetos em relacdo a ciéncia (score_ca) com todas elas com
p>0,05

O teste de Levene mostrou que as variancias entre os grupos eram homogéneas (p =
0,356), mesmo assim decidi realizar a ANOVA em conjunto com o teste de Kruskal-Wallis

para comparar o0s resultados.

O teste de ANOVA para médias independentes mostrou que ndo havia diferencas
significativas entre os anos em relagdo a Crengas e Afetos em relacdo a Ciéncia, F (3, 109) =
1,653, p =0,181.

O teste de Kruskal-Wallis também apontou a inexisténcia de diferenca entre as
medianas dos grupos (H = 5,413, p=0,144).
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4.5.3.3 Ano do Curso x score de Iniciativa Pessoal
A inspecdo dos Boxplots para cada grupo em relacdo a variavel teste (score_ip) mostrou

que havia outliers significativos no grupo do primeiro ano (caso 5) e segundo ano (caso 41).

O teste de Shapiro-Wilk determinou que somente o grupo do terceiro ano nédo tinha
distribuicdo normal para a variavel score de Iniciativa Pessoal em relacédo a ciéncia (score_ip),
p=0,011.

O teste de Levene mostrou que as variancias entre os grupos eram homogéneas (p =
0,730), mesmo assim decidi realizar a ANOVA em conjunto com o teste de Kruskal-Wallis

para comparar os resultados.

O teste de ANOVA para médias independentes mostrou que ndo havia diferencas

significativas entre os anos em relacdo a Inciativa Pessoal, F (3, 110) = 1,872, p = 0,139.

O teste de Kruskal-Wallis também apontou a inexisténcia de diferenca entre as medianas

dos anos de curso de Ciéncias Biologicas (H = 5,588, p=0,133).

4.5.3.4 Discussao

Assim como correu na secdo 4.2.1, é possivel observar uma associacdo negativa fraca
entre Religiosidade Intrinseca e as outras duas variaveis. Ou seja, quanto maior o score de
Religiosidade, menores os scores de Crencas e Afetos e Iniciativa Pessoal. Por outro lado, a
associacdo entre Crencas e Afetos e Inciativa pessoal foi positiva e forte de maneira que quando

um dos escores aumenta, 0 outro também cresce.

A segmentacdo por ano, mostrou um padrdo semelhante, para o primeiro ano. A
associacao entre Crencas e Afetos se mostrou sempre positiva e forte. A associagdo entre
Religiosidade Intrinseca foi conclusiva somente nos dois primeiros anos sendo negativa e
moderada. No terceiro ano houve discrepancia entre os dois testes aplicados em relagdo a
significancia. No quarto ano ndo houve associacao significativa evidenciadas pelos dois testes
aplicados. Em relacdo a associagdo entre Religiosidade Intrinseca e Iniciativa Pessoal, somente
0 primeiro ano apresentou associacdo estatisticamente significativa negativa e fraca. No
segundo ano houve discrepancia de significancia entre os dois testes. Nos dois ultimos anos ndo

apresentaram significancias significativas para os dois testes.
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Como ficou evidenciado, ndo ha diferengas significativas entre os anos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em relacdo a todas as variaveis estudadas. A depender dos
objetivos formativos do curso de graduacdo, isso se torna preocupante na medida em que o

aluno pode néo estar modificando suas atitudes em relacdo a Ciéncia.
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5 CONCLUSOES
Quando presente, a associagdo entre Religiosidade Intrinseca e as variaveis de atitudes
em relacdo a Ciéncia é negativa e fraca ou negativa e moderada. Em muitos casos nao foram

observadas associagdes entre essas variaveis.

Os cursos de Ciéncias Humanas ndo diferem dos Cursos de Ciéncias Experimentais e
Exatas quando se trata de Religiosidade Intrinseca. Por outro lado, os cursos de Ciéncias
Experimentais e Exatas tém um escores significativamente maiores quando se trata de Atitudes

em Relacgdo a Ciéncia.

Os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e |Geografia apresentaram 0s menores
scores de Religiosidade Intrinseca e os maiores scores de Atitude em Relacdo a Ciéncia. Os
cursos de Pedagogia e Quimica apresentaram os maiores escores de Religiosidade Intrinseca e

0s menores scores de Atitude em Relacdo a Ciéncia

Em relacdo ao curso de Ciéncias Biologicas, existe uma associacdo positiva e forte entre
as variaveis Crencas e Afetos e Iniciativa Pessoal. A variavel Religiosidade Intrinseca se

associacdo de forma negativa e fraca com as outras duas.

N&o existe diferengas significativas entre 0s anos do curso quando se trata dos scores das
trés variaveis (RI, CA e IP).
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6 IMPLICACC)ES EDUCACIONAIS PARA FORMACAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS

Tendo em mente que se trabalhar com contetudo que abordam a Ciéncia e a Religido
remetem a uma ideia de polémica e questdes conflituosas, € necessario destacar esse € um
problema a ser enfrentado. Mesmo porque a ciéncia se constroi sobre a polémica e a resolucao,

mesmo que tentativa, desses conflitos, deveria ser um dos objetivos do ensino de ciéncias.

O conhecimento do perfil de Religiosidade Intrinseca e de Atitudes em relagédo a Ciéncia,
pode ser um importante indicativo de tomada de decisdo quanto a elaboracdo de projetos
pedagdgicos nos cursos de formacéo de professores de ciéncias além de permitir desvelar o
quanto a religiosidade dos estudantes pode implicar no sucesso ou fracasso de programas de

ensino.

Outro ponto a se destacar sdo os objetivos dos cursos de formagéo de professores. Como
vimos, a Religiosidade Intrinseca na amostra estudada era alta e isso, de certa forma, ndo
bloqueou as atitudes positivas em relacdo a Ciéncia. Da mesma maneira o conhecimento e

estudo da ciéncia ndo parece diminuir a religiosidade dos estudantes de graduacéo.

Por outro lado, é preocupante que os cursos de Licenciaturas em Ciéncias, como os de
Ciéncias Bioldgicas podem ndo estar usando de estratégias que permitam o aumentam de
atitudes favoraveis em relacdo a ciéncia, ja que esta permanece inalterada ao longo do curso.
Uma das formas de sanar esse problema seria a implantacdo de um programa de ensino com

foco no conhecimento sobre Natureza da Ciéncia, Incluindo Historia e Filosofia da Ciéncia.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

E evidente que os cursos de formaco de professores deveriam ter objetivos formativos
bastante claros e conhecidos pelo corpo docente. No caso dos cursos de formacéo de professores
de Ciéncias, um dos objetivos deveria ser o de fomentar atitudes positivas em relacao a ciéncia
e nado, necessariamente a diminuicdo ou eliminacdo da religiosidade, o que seria algo

impossivel.

Assim seria importante estudos como este que envolvessem o conhecimento da Natureza
da Ciéncia e que fossem realizados também de maneira longitudinal. Também seriam
importantes pesquisas sobre o curriculo de maneira entender as caracteristicas de um curriculo

que fomente atitudes positivas em relacdo a Ciéncia.
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ANEXOS - ANEXO A- QUESTIONARIO APLICADO AOS LICENCIANDOS DA

UFS- UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE.

Questionario n2

Inicialmente, gostariamos que vocé respondesse algumas informacgoes sobre seu curso:

QAT1. Qual curso vocé faz no momento?
( ) Administragdo
( ) Ciéncias Bioldgicas
( ) Ciéncias Contabeis
( ) Fisica

( ) Geografia
( ) Letras

( ) Matematica

( ) Pedagogia

() Quimica

( ) Sistemas de Informagao

QAZ2. Qual periodo vocé esta cursando
atualmente

D T T T T T e

)1°
)2°
)3°
) 4°
) 5°
) 6°
)7°
)8°
)9°
)10°

0 questionario a seguir contém uma série de afirmagdes relacionadas a ciéncia e ao método cientifico.
Gostariamos que vocé respondesse sinceramente o quanto vocé concorda ou ndo com cada uma destas
afirmacgdes. Lembre-se que os dados serao mantidos em sigilo e que nao existe resposta certa ou errada,
0 que importa aqui é a sua opinido. Por favor, assinale a opgao que mais se enquadra com a sua opiniao

em relagao a cada uma das afirmativas abaixo:

(01) Acredito na validade da ciéncia.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(02) Vejo a ciéncia como uma forma adequada
de se tentar chegar a verdade.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(03) Gosto de ver o mundo sob o ponto de vista
cientifico.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo

( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(04) Ciéncia ndao me desperta interesse.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(05) Se tivesse oportunidade, teria uma carreira
em area cientifica.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo

( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(06) Crencga pessoais sdo mais importantes do
que evidéncias cientificas.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

() Concordo totalmente
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(07) Nao estou disposto(a) a mudar as minhas
crengas caso a ciéncia apresente uma visao
contraria a elas.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(08) Eu desconsideraria achados cientificos que
fossem contrarios ao que acredito.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(09) Eu confio no método da ciéncia.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(10) Gosto de ciéncia.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(11) Eu gostaria de ser um (a) cientista.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(12) 0 método cientifico € importante para se
testar uma hipotese.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(13) Eu s6 estudaria teorias cientificas se fosse
obrigado (a).

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente.

(14) Eu me sinto mais confiante em relagao a
um estudo que tenha utilizado o método
cientifico.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo

( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(15) Eu me sinto mais seguro com servigos
baseados na ciéncia.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(16) Costumo ler artigos cientificos.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(17) Eu me sinto feliz com os avangos
cientificos.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Concordo

() Concordo totalmente

(18) Busco me manter atualizado (a) sobre os
avangos cientificos.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente
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(19) Utilizaria meu tempo livre para aprender
sobre a ciéncia.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(20) Busco aplicar o conhecimento cientifico na
minha vida.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(21) A ciéncia é fundamental para o
desenvolvimento humano.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(22) A ciéncia traz mais prejuizos do que
beneficios para a humanidade.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(23) 0 método cientifico € uma maneira eficaz
de se comprovar teorias.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(24) Fico entediado(a) ao ouvir explicagdes
cientificas.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo

( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(25) Gosto de ler sobre ciéncias.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(26) Costumo compartilhar noticias
relacionadas as ciéncias.

() Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo

( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(27) Eu me sinto desconfortavel quando as
pessoas se posicionam contrariamente a
ciéncia.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) N@o concordo nem discordo

( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(28) Defendo a ciéncia quando ela é criticada.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

() Concordo totalmente

(29) Dinheiro gasto em pesquisas cientificas é
um dinheiro bem investido.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

() Concordo totalmente

(30) E importante que as faculdades invistam
em pesquisa cientifica.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) N&o concordo nem discordo

( ) Concordo

( ) Concordo totalmente
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(31) Eu me sinto feliz por existir a ciéncias.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totaimente

(32) As criangas deveriam ser estimuladas a
valorizar a ciéncia.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(33) Discordo do método cientifico.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(34) Acho a ciéncia (til para resolver os
problemas do dia a dia.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(35) Busco conhecimento cientifico por meio de
diversas fontes.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) Néo concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(36) Tenho simpatia por tépicos relacionados a
ciéncia.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nédo concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(37) Eu gostaria de aprender mais sobre um
assunto cientifico.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(38) Eu me sinto angustiado ao ler sobre um
assunto cientifico.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(39) Acho importante compreender o mundo
através da ciéncia.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() N&@o concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(40) Um futuro melhor depende da ciéncia.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

( ) N&o concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(41) O conhecimento cientifico é incapaz de
explicar a realidade.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao concordo nem discordo
( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

(42) A ciéncia é uma superstigao.

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Néo concordo nem discordo
( ) Concordo

() Concordo totalmente
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Com o questionario a seguir, queremos conhecer um pouco sobre sua religiosidade. Favor responder o
questionario abaixo escolhendo a opgao que mais tenha a ver com vocé.

(RO1) Voceé acredita na existéncia de um(a)
Deus/entidade superior?

( ) Nunca/nada

( ) Raramente/pouco

( ) Ocasionalmente/médio
( ) Frequentemente/muito
( ) Sempre/extremamente

(RO2) Sua crenca religiosa é extremamente
importante para vocé?

( ) Nunca/nada

( ) Raramente/pouco

( ) Ocasionalmente/médio
( ) Frequentemente/muito
() Sempre/extremamente

(R0O3) Sua crenca religiosa é uma fonte de
conforto para vocé?

() Nunca/nada

( ) Raramente/pouco

() Ocasionalmente/médio
( ) Frequentemente/muito
( ) Sempre/extremamente

(RO4) Sua crenga religiosa prové sentido e
proposito para sua vida?

() Nunca/nada

( ) Raramente/pouco

( ) Ocasionalmente/médio

( ) Frequentemente/muito

( ) Sempre/extremamente

(RO5) Sua crenca religiosa é uma importante
parte de vocé enquanto pessoa?

( ) Nunca/nada

( ) Raramente/pouco

() Ocasionalmente/médio
( ) Frequentemente/muito
( ) Sempre/extremamente

(R06) Sua crenga religiosa é fonte de inspiragdo
para sua vida?

() Nunca/nada

( ) Raramente/pouco

() Ocasionalmente/médio
( ) Frequentemente/muito
() Sempre/extremamente

(RO7) Seu relacionamento com um(a)
Deus/entidade superior é extremamente
importante para vocé?

() Nunca/nada

() Raramente/pouco

() Ocasionalmente/médio
( ) Frequentemente/muito
() Sempre/extremamente

(RO8) Vocé acredita na forga da sua oragao?

() Nunca/nada

() Raramente/pouco

() Ocasionalmente/médio
() Frequentemente/muito
() Sempre/extremamente

(R09) Voceé acredita na ocorréncia de milagres?

() Nunca/nada

() Raramente/pouco

( ) Ocasionalmente/médio
( ) Frequentemente/muito
() Sempre/extremamente

(R10) Deus/entidade superior é fonte de
beneficios em sua vida e dos outros?

() Nunca/nada

() Raramente/pouco

( ) Ocasionalmente/médio
( ) Frequentemente/muito
() Sempre/extremamente
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Agora gostariamos de saber um pouco mais sobre vocé. Nesta segao vocé respondera algumas questoes
de carater pessoal. Ndo se preocupe, pois seus dados serao mantidos em sigilo.

(P01) Qual a sua idade?
anos
(P02) Qual o seu sexo?

( ) Feminino
( ) Outro Qual?
( ) Prefiro ndo responder

( ) Masculino

(P03) Qual a sua etnia/raga?

( )Branca ( )Indigena
( ) Negra ( )Parda

( ) Oriental

( ) Outra Qual

() Prefiro ndo responder

(P04) Qual a sua religido?

( ) Ateu

( ) Candomblé

( ) Catdlica

( ) Espirita

( ) Evangélica/Protestante

( ) Nao tenho religiao, mas acredito em Deus
( ) Outra Qual?

( ) Prefiro ndo responder

(P0S5) Qual o seu estado civil?

( ) Casado(a)

( ) Solteiro(a)

( ) Vidavo(a)

( ) Divorciado/desquitado
() Outro Qual?
( ) Prefiro ndo responder

(P06) Qual a maior escolaridade da sua mae?

( ) Sem escolarizagao

( ) Ensino Fundamental | Incompleto
( ) Ensino Fundamental | Completo

( ) Ensino Fundamental Il Incompleto
( ) Ensino Fundamental Il Completo
( ) Ensino Médio Incompleto

( ) Ensino Médio Completo

( ) Graduagao Incompleto

( ) Graduagao Completo

( ) Especializagao

( ) Mestrado

( ) Doutorado

(P07) Qual a maior escolaridade do seu pai?

) Sem escolarizagao

) Ensino Fundamental | Incompleto
) Ensino Fundamental | Completo

) Ensino Fundamental Il Incompleto
) Ensino Fundamental Il Completo
) Ensino Médio Incompleto

) Ensino Médio Completo

) Graduacdo Incompleto

) Graduagao Completo

) Especializagao

) Mestrado

) Doutorado

(P08) Em qual municipio vocé reside?

PN SN N SN SN N N N S S S~

(P09) Qual a quantidade de automéveis de
passeio de uso particular que ha na sua
residéncia?

( ) Nao possui

()1

()2

()3

()4 oumais

(P10) Qual a quantidade de empregados
mensalistas, considerando apenas os que
trabalham pelo menos cinco dias por semana,
ha na sua residéncia?

() Nao possui

()1

()2

()3

( )4 oumais

(P11) Qual a quantidade de maquinas de lavar
roupa existem em sua residéncia? (tanquinho
nao conta)

( ) Nao possui
()
()2
()3

( )4 oumais

(P12) Quantos banheiros ha na sua residéncia?
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( ) Nao possui

()

()2

()3

( )4 oumais

(P13) Quantos aparelhos de DVD ha na sua
residéncia? (DVD do carro ndo conta)

( ) Nao possui

()1

()2

()3

( )4 oumais

(P14) Quantas geladeiras ha na sua residéncia?

( ) Nao possui
()1
()2
()3

( )4 oumais

(P15) Quantos freezers independentes ha na
sua residéncia?

( ) Nao possui

()

()2

()3

( )4 oumais

(P16) Quantos computadores/notebooks ha na
sua residéncia? (tablet ndo conta)

( ) Nao possui
()1
()2
()3

( )4 oumais

(P17) Quantas lavadoras de louga ha na sua
residéncia?

( ) Nao possui

()1

()2

()3

( )4 oumais

(P18) Quantos fornos de micro-ondas ha na sua
residéncia?

() N@o possui

()

()2

()3

( )4 oumais

(P19) Quantas motocicletas ha na sua
residéncia? (ndo conta as usadas
profissionalmente)

( ) Nao possui

()

()2

()3

( )4 oumais

(P20) Quantas maquinas secadoras de roupa ha
na sua residéncia?

() N@o possui

()

()2

()3

( )4 oumais

(P21) A dgua da sua residéncia vem de onde?

( ) Rede geral de distribuicao (DESO)
( ) Pogo ou nascente
() Outro meio Qual?

(P22) Considerando o trecho da rua onde vocé
mora, vocé diria que ela é:

( ) Asfaltada/Pavimentada
( ) Terra/cascalho

(P23) Qual o grau de instrugado do chefe da
familia? Considere o chefe da familia a pessoa
que contribui com a maior parte da renda do
domicilio

( ) Analfabeto/Primario Incompleto

() Primario Completo/Ginasio incompleto
( ) Ginasio Completo/Colegial incompleto

( ) Colegial Completo/Superior Incompleto
( ) Superior Completo
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ANEXO B )
PARECER DE APROVAGAO DO COMITE DE ETICA.

(L}
@ UFS - UNIVERSIDADE , Plataoforma
FEDERAL DE SERGIPE asil
U | =8
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INTERFACE CIENCIA E RELIGIOSIDADE ENTRE ESTUDANTES UNIVERSITARIOS
Pesquisador: SILMARA MARIA DE LIMA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 03029318.8.0000.5546

Instituicdao Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.090.893

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa para desenvolvimento da Dissertagcdao de Mestrado, como requisito
parcial para a obtengao do titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal
de Sergipe. Financiamento préprio.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Verificar a existéncia e o tipo de associagao entre religiosidade e atitudes em relagdo a ciéncia.

Objetivo Secundario:

Verificar a associagao entre religiosidade e iniciativa pessoal diante da ciéncia. Verificar a associa¢ao entre
religiosidade e crengas e afetos em relagao a ciéncia. Verificar quais fatores sociodemograficos tem maior
influéncia em cada um dos construtos.

Verificar se ha diferengas significantes de atitudes em relagdo a ciéncia nos diferentes cursos de
licenciaturas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Aos participantes da pesquisa sera garantido anonimato absoluto nas respostas, portando a
pesquisa ndo oferece riscos de constrangimentos aos participantes.

Beneficios: Produgao de informacgao para subsidiar a educagao cientifica

Enderego: Rua Claudio Batista s/n®

Bairro: Sanatério CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cephu@ufs.br
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Continuagao do Parecer: 3.090.893

UFS - UNIVERSIDADE

. Plataforma
FEDERAL DE SERGIPE asil

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Seréo utilizados o questionario de religiosidade intrinseca e Escala de Atitude

em Relagao a Ciéncia. Responderao aos instrumentos 400 estudantes de licenciaturas da Universidade
Federal de Sergipe, por amostragem aleatéria simples. Os dados serdo analisados de maneira quantitativa
com os testes pertinentes.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Apresentados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Nao se aplica.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/12/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1221567.pdf 22:10:06
Outros Questionario_pesquisa.pdf 17/12/2018 |SILMARA MARIA DE| Aceito
22:09:11__ |LIMA

Outros Carta_resposta.pdf 17/12/2018 |SILMARA MARIA DE| Aceito

- _ _ 22:08:44 [LIMA

TCLE / Termos de | TCLE_modificado.pdf 17/12/2018 |SILMARA MARIA DE| Aceito

Assentimento / 22:08:24 |LIMA

Justificativa de

Auséncia _

Projeto Detalhado / | Projeto_Modificado.pdf 17/12/2018 |SILMARA MARIA DE| Aceito

Brochura 22:08:11  |LIMA

Investigador

Folha de Rosto Texto_teste.pdf 02/11/2018 |SILMARA MARIA DE| Aceito
12:06:12 _|LIMA

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao

Enderego: Rua Claudio Batista s/n®

Bairro: Sanatorio CEP: 40.060-110

UF: SE Municipio: ARACAJU

Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cephu@ufs.br
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Continuagho do Parecer: 3.080 853

UFS - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE

ARACAJU, 18 de Dezembro de 2018

Assinado por:
Anita Herminia Oliveira Souza
(Coordenador(a))
Enderego: Rua Claudio Batista s/n°®
Bairro: Sanatério CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cephu@uls.br
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