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RESUMO

Este trabalho traz uma proposta de praticas de multiletramentos que possibilita
um processo de ensino e aprendizagem reflexivo, dinamico, interativo e
colaborativo para a formacao de leitores autbnomos e criticos na escola e no
mundo que ultrapassa seus muros. Parte-se do pressuposto de que a leitura é
um evento de letramento sOcio-historicamente situado e suas praticas letradas
proporcionam interacdes multiplas de leitura nas diversas esferas das atividades
humanas. Nesse contexto, este trabalho tem como intuito tratar da descricéo de
praticas de leitura do livro “Diario de um Banana: as memorias de Greg Heffley”
(2008), de Jeff Kinney, com o propdsito de instrumentalizar leitores do 8° ano de
uma escola publica de Lagarto/SE a melhor compreenderem o género textual
diario. E uma proposta que aborda atividades de leitura e escrita de modo mais
interativo, situadas no contexto social e cultural dos participantes, para a
construcdo de um sujeito leitor e escritor proficiente e critico. Os pressupostos
tedricos fundamentam-se em Kalantzis e Cope (2006, 2008) Rojo (2012) e
Dionisio (2010) sobre a pedagogia dos multiletramentos e textos multimodais;
em Marcuschi (2007, 2008) e Machado (1998) referente aos géneros textuais e
ao género diario e em Solé (1998) e Kleiman (1998, 2016) sobre leitura e
estratégias de leitura e escrita. Os resultados evidenciam que as praticas de
leitura do género diario pessoal mostraram-se uma pratica significativa para o
desenvolvimento da competéncia leitora de alunos adolescentes, mediante a
insercao de elementos e tecnologias multimodais, voltadas a leitura e a producéo
escrita de textos. Apresentou-se, ao final, uma sequéncia didatica que contém
as seguintes etapas: apresentacdo e motivacdo, seis modulos envolvendo
estratégias de leitura e escrita do diario pessoal e, por fim, producéo final digital

e apresentacdo, com uso da ferramenta de design Canva.

Palavras-chave: Leitura e ensino. Género diario pessoal. Multiletramentos.



ABSTRACT

This work presents a proposal for multi-course practices that enables a reflective,
dynamic, interactive and collaborative teaching and learning process for the
formation of autonomous and critical readers at school and in the world that goes
beyond its walls. It is based on the assumption that reading is a socio-historically
situated literacy event and its literate practices provide multiple reading
interactions in the different spheres of human activities. In this context, this paper
aims to describe the reading practices of the book “Diary of a Banana: the
memories of Greg Heffley” (2008), by Jeff Kinney, with the purpose of instructing
readers of the 8th grade of a public school Lagarto / SE to better understand the
daily textual genre. It is a proposal that addresses reading and writing activities
in a more interactive way, situated in the social and cultural context of the
participants, for the construction of a proficient and critical reader and writer. The
theoretical assumptions are based on Kalantzis and Cope (2006, 2008) Rojo
(2012) and Dionisio (2010) on the pedagogy of multi-tools and multimodal texts;
in Marcuschi (2007, 2008) and Machado (1998) regarding textual genres and the
daily genre and in Solé (1998) and Kleiman (1998, 2016) about reading and
reading and writing strategies. The results show that the reading practices of the
personal daily genre proved to be a significant practice for the development of
the reading competence of adolescent students, through the insertion of
multimodal elements and technologies, aimed at reading and the written
production of texts. At the end, a didactic sequence was presented that contains
the following steps: presentation and motivation, six modules involving reading
and writing strategies of the personal diary and, finally, final digital production and

presentation, using the Canva design tool.

Keywords: Reading and teaching. Daily personal genre. Literacies.
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1. INTRODUCAO

As praticas discursivas de leitura e escrita estdo presentes nas diversas
situacbes comunicativas. O processo de ensino e de aprendizagem da lingua
portuguesa decorre de usos sociais e 0 ensino, portanto, demanda uma estimulacao
continua para que haja a construcdo do conhecimento. Como aprendizagem habilita
0 aluno a construir novos saberes, constitui-se, assim, um desafio para o professor
adotar técnicas e estratégias de ensino e aprendizagem de habilidades que estimulem
o aluno a desenvolvé-las.

E muito comum ouvir colegas, professores da educacéo basica, mencionarem
as dificuldades que os alunos apresentam com relagdo a motivacdo em atividades de
leitura e no desenvolvimento de habilidades de producdo de textos. Atualmente,
muitos sdo os fatores que contribuem para o ensino e aprendizagem de praticas
leitoras e escrita. Consideramos que um dos problemas e/ou desafios a ser enfrentado
pela escola estd na concepc¢éo e conceito do texto como objeto de ensino, pois ha
uma necessidade de conhecimentos especificos por parte dos professores acerca do
papel dos géneros na sala de aula, tal auséncia de ensino explicito demonstra que os
docentes atuantes, em sua maioria, ndo tiveram a oportunidade de reflexdo e
reconstrucao das condi¢cbes de produgéo e recepgdo dos textos que circulam nas
diversas atividades humanas.

Deste modo, boa parte das limitacbes e dificuldades que o estudante
apresenta pode decorrer dessa conceitualizacéo pelas escolas. Sendo assim, como
ressalta Ferrarezi e Carvalho (2015), a causa primordial pode ser a forma
assistematica do ensino do género textual, assumindo um modo secundario nas aulas
de portugués e dando lugar aos conteudos gramaticais, como consequéncia, ha um
um distanciamento do habito de ler por parte dos alunos, por considerarem-no uma
pratica pouco significativa e, por vezes, descontextualizada.

Com isso, para que a aprendizagem se realize, € preciso que se adote uma
abordagem de ensino que tem como foco principal o texto, com atividades de leitura
e escrita de modo mais interativo, situadas no contexto social e cultural dos
participantes, e, na construcao de um sujeito leitor consciente, proficiente e critico.

Partindo do pressuposto de que a leitura e escrita na vida atual de nossos
alunos sao eventos de multiletramentos historicamente situados e de que as praticas

letradas proporcionam interagbes mdltiplas nas diversas esferas das atividades
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humanas, o proposito deste trabalho firma-se na descricao de atividades de leitura do
livro Diario de um Banana: as memoérias de Greg Heffley (2008), de Jeff Kinney, e
producéo escrita com o intuito de instrumentalizar leitores do 8° ano de uma escola
publica de Lagarto para melhor compreenderem o género diario.

A escolha do género diario justifica-se por ser interessante e atrativo para
anos finais do ensino fundamental, uma vez que € um género mais proximo da
vivéncia do aluno e se caracteriza por uma linguagem simples e familiar.

O estudo do diario como texto multimodal (inclusdo de histéria em quadrinhos,
memes, anedotas, figuras e fotos, pensamentos filoséficos, adivinhas, etc) contribui
para o desenvolvimento de novas estratégias de compreensdo leitora e de
aprendizagem significativas e se insere no espaco digital do alunado, com base em
diferentes manifestacdes semioticas nas praticas pedagdégicas de leitura.

Rojo (2012, p.19) define os textos multimodais como “textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de
compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para significar”,
contribui para o desenvolvimento de novas estratégias de compreensao leitora e de
aprendizagem significativa e os diferentes modos semibticos, tais como texto verbal,
visual, sons, imagens estaticas e em movimentos, nas praticas pedagdgicas trazem
melhorias no desenvolvimento cognitivo do aluno.

O perfil do leitor muda a cada momento histérico em que ele esta situado, com
isso, a preméncia, por exemplo, de que o professor também precisa adequar-se ao
contexto tecnoldgico contemporaneo, fazendo uso integrado da leitura significativa
através de diferentes modos e recursos semioticos, urge na sociedade atual. No
presente estudo, serd dada atencdo aos trabalhos relacionados as funcbes e a
utilizacdo da pedagogia dos multiletramentos, recorrendo a multimodalidade, os quais
serdo definidos mais adiante, e ao uso do aplicativo Canva (site de ferramentas de
design gréafico) como um dos suportes tecnoldgicos para o desenvolvimento das
atividades de leitura e escrita.

A ferramenta de edicdo e criacdo Canva sera utilizada para elaboracdo do
produto final, o diario online, no qual o aluno fara uso de imagens, textos, fotografias
e graficos para elaboracdo do seu diario, podendo compartilhar com os colegas e
professora a versdo final do trabalho desenvolvido. A escolha desse suporte
tecnoldgico justifica-se por ser uma ferramenta de facil acesso e gratuidade da

ferramenta, podendo baixar o aplicativo pelo celular ou acessar o site na internet, e,



16

ainda, possui uma interface bem pratica e simples, tornando-se um suporte para 0s
alunos que nao possuem muito conhecimento grafico e de design.

E evidente que precisamos pensar nas praticas de leitura e escrita em suas
diversas semioses, como afirma Chartier (1998, p. 88), em que “0s novos suportes do
texto permitem usos, manuseios e intervencdes do leitor infinitamente mais
numerosos e mais livres do que qualquer uma das formas antigas do livro”.

O papel da leitura no ambiente escolar € um instrumento necessario para a
realizacdo de novas aprendizagens, contribuindo para que o aluno se torne consciente
e reflexivo perante o texto. Nesse sentido, urge a necessidade de os professores
buscarem inovacdo nas aulas de leitura, promovendo atividades significativas,
voltadas ao contexto social.

E notdrio que ha novas possibilidades de praticas pedagogicas no ambiente
escolar, uma vez que a linguagem multimidiatica estd cada vez mais presente no
cotidiano do aluno. Sendo assim, 0 uso social de textos semidticos e multimodais
permite modos de pensar, formas de comunicacdo e métodos diferenciados de ensino
aprendizagem. Logo, a nocdo de novos letramentos surgiu como uma forma de
elucidar o impacto dos textos em todas as esferas da sociedade

Rojo (2012, p.21) enfatiza que “faz-se necessario o uso de novas ferramentas,
além de textos escritos, impressos, imagens, videos, audios e diagramacao, ou seja,
sd0 necessarios novos e multiletramentos. Esta € a natureza ndo multi-, mas hiper
dos textos, que sao os hipertextos e hipermidias”.

O conceito de multiletramentos vem sendo discutido, entdo, de maneira

abrangente. Rojo o define como:

[...] letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar para a multiplicidade
e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em
geral — é bom enfatizar — aponta para dois tipos importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades [...] a multiplicidade cultural das populacées
e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela
se informa e se comunica. (2012, p. 13)

As praticas de multiletramentos, tais como as conhecemos no espaco escolar,
nao possibilitam ao aluno participar ativamente das diversas vivéncias sociais em que
a leitura e a escrita fazem parte nos dias atuais. Logo, 0 mundo contemporaneo impde
aos professores, sobretudo, uma variedade infinita de praticas, géneros e textos que

circulam livremente. Partindo da perspectiva sociocultural de que os multiletramentos
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s6 podem ser entendidos a partir do contexto social, cultural e histérico do qual o
educando esta inserido, faz-se necessario refletir a pratica docente e desenvolver
atividades de leitura, producéo e edicao de textos de forma mais contextualizada e a
partir de novas tecnologias.

A formacdo de um leitor proficiente — critico e reflexivo, que domine as
estratégias e procedimentos fundamentais de leitura (Solé, 1998) - reforca o papel dos
letramentos multiplos na sala de aula, possibilitando praticas de leitura e escrita que
valorizem a cultura escolar e, também, as diversas culturas locais que estdo no
entorno da escola.

A multimodalidade textual passa a ser constituida de elementos tanto
linguisticos como sociais e culturais. Tal conceito contribui significativamente para se
desenvolver a competéncia leitora diante das mdiltiplas linguagens presentes nos

textos multimodais.

1.1 Objetivos
Nessa perspectiva, encontram-se na interagao entre os géneros textuais e 0s
recursos semioticos as fungdes socio cognitivas, por desempenharem um papel
fundamental nas atividades de leitura, atribuindo ao aprendiz participacédo ativa e
significativa no processo de aprendizagem. Desse modo, esta pesquisa tem como
objetivo geral a analisar e descrever as praticas de leitura dos livros Diario de um
Banana, com o propésito de instrumentalizar leitores do 8° ano de uma escola publica
de Lagarto/SE a melhor compreenderem o género textual diario.
Sao objetivos especificos:
e Incentivar o habito de ler, fundamentadas nas estratégias cognitivas e
metacognitivas, utilizando o género diario pessoal;
e Elaborar oficinas voltadas para o aprimoramento da leitura e producéo
textual na educacéao basica, pressupondo a leitura como pratica social,
e Desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos por meio da
interacdo entre texto, contexto social e a pedagogia dos

multiletramentos.

Este trabalho esta dividido em trés capitulos: o primeiro apresenta 0s

fundamentos tedricos relacionados aos modelos e concepcdes de leitura,
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discorreremos também sobre a pedagogia dos multiletramentos; os géneros textuais
como praticas comunicativas; a construcao da identidade do aluno e, ainda, sobre a
ferramenta de edicdo e criacdo Canva. No segundo capitulo, abordaremos sobre a
metodologia utilizada, contexto escolar, participantes e instrumentos da pesquisa e
proposta didatica. E no terceiro capitulo, discutimos e analisamos as producdes dos
alunos e os resultados obtidos.

Assim, repensar 0 espaco escolar a fim de promover praticas de leitura e
escrita, contextualizando o ensino baseado nas vivéncias sociais dos alunos,

possibilita a construcdo de sujeitos ativos na sociedade.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, abordamos o desafio do ensino da leitura, concepcdes e
estratégias de leitura, bem como alguns modelos de leitura, evidenciando que ensinar
a ler é um desafio complexo e rico que caracteriza a vida em sala de aula.
Apresentamos, ainda, conceitos referentes a pedagogia dos multiletramentos;
discorremos 0s géneros textuais como praticas comunicativas e objeto central de
ensino. E, por fim, falamos sobre a importancia da construcdo da identidade do aluno
e sobre o aplicativo Canva como suporte tecnoldgico utilizado na producao final dos

alunos.

2.1. Leitura: um desafio

A escola, enquanto instituicdo de ensino, tem um papel primordial na
formacdo de leitores. Como a leitura se faz presente em todas as esferas sociais,
apropriar-se dela garante o acesso a cultura e a aquisicdo de conhecimento, desse
modo, o papel da leitura na educacéo escolar tornar-se necessario para a realizacao
de novas aprendizagens. Nesse sentido, urge a necessidade de os professores
ensinarem estratégias de leitura a fim de promover atividades significativas, voltadas
ao contexto social. Ensinar a ler é, portanto, refletir, planejar e avaliar as suas praticas

relacionadas a leitura. Conforme Kleiman (1998, p. 65):

Aprender a ler nao é muito diferente de aprender outros procedimentos ou
conceitos. Exige que a crianca possa dar sentido aquilo que se pede que se
faca, que disponha de instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha ao
seu alcance a ajuda insubstituivel do seu professor, que pode transformar em
um desafio apaixonante o que para muitos € um caminho duro e cheio de
obstaculos.

A leitura possui uma finalidade prioritaria na educacdo, como objeto de
conhecimento o professor deve desenvolver estratégias para que os alunos possam
ler textos adequados a sua faixa etaria, estabelecendo previsdes, os conhecimentos
prévios e objetivos de leitura de forma autbnoma e interativa. Para Solé (1998, p.22),
“a leitura € um processo de interagcdo entre leitor e texto, neste processo tenta-se

satisfazer [obter uma informacao pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura.”
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Para refletirmos sobre o que € leitura, faz-se necessario entender o que

significa ler. De acordo com Solé (1998, p.44):

Ler é compreender e que compreender € sobretudo um processo de
construcéo de significados sobre o texto que pretendemos compreender. E
um processo que envolve ativamente o leitor, a medida que a compreensao
gue realiza ndo deriva da recitacdo do conteldo em questdo. Por isso, é
imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de efetuar o esforco cognitivo
gue pressupde a leitura, e para isso tem de conhecer o que vai ler e para que
fard isso; também deve dispor de recursos — conhecimento prévio relevante,
confianca nas préprias habilidades como leitor, disponibilidade de ajuda
necessarias, etc — que permitam abordar a tarefa com garantias de éxito;
exige também que ele se sinta motivado e que seu interesse seja mantido ao
longo da leitura.

Com isso, o bom leitor se constréi a partir de alguns elementos e estratégias
necessarias na compreensao do texto. Sabe-se que é mais facil pensar em um ensino
de leitura ideal do que no ensino real; € mais pratico descrever teorias sobre o ato de
ler do que aplicar praticas de leitura no ambiente escolar. Deste modo, torna-se um
desafio, nos dias atuais, o trabalho com a leitura, uma vez que os alunos se distanciam
do habito da leitura, sendo esta uma pratica pouco significativa e contextualizada

Para Chartier (1998), o leitor ndo € apenas um espectador passivo, pois
estabelece uma relagcdo entre texto e sociedade. Com isso, a leitura € construida
através da apropriacdo e producao de seus proprios significados, caracterizada pelas
praticas de leitura, isto €, a leitura € social. Compartilhando dessa mesma opiniédo
Kleiman (2016, p. 12) define a leitura como “um ato social, entre dois sujeitos — leitor
e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente
determinados.”

Considerando, portanto, essa reflexdo sobre a leitura, eis um desafio a ser
superado pelos professores que anseiam formar leitores criticos e reflexivos, leitores
especialistas. Cabe ao docente integrar praticas de ensino que possibilitem praticas
de leitura mais motivadoras e interativas.

No entanto, é necessario mencionar que algumas praticas de leitura
apresentam, em sua maioria, uma forma tradicional, na qual a leitura € um processo
de decodificacdo de signos linguisticos (Kleiman, 1998; Silva, 2003). Nessa

perspectiva, Solé (1998) afirma que:

[...] o problema do ensino da leitura na escola néo se situa no nivel do método,
mas na propria conceitualizacéo do que € leitura, da forma em que é avaliada
pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular da
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Escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das

propostas metodoldgicas que se adotam para ensina-la (SOLE, 1998, p.33).

A escola apresenta concepgdes sobre o texto que ndo condizem com o papel
primordial de um leitor proficiente e critico, perpetuando o conceito de texto como
conjunto de elementos gramaticais com a finalidade de desenvolver atividades sobre
gramatica. Conforme Kleiman (2016) a sala de aula exp&e um contexto desmotivador

para o ensino da leitura:

Provém, basicamente de concepcdes erradas sobre a natureza do texto e da
leitura e, portanto, da linguagem. Elas sdo praticas sustentadas por um
entendimento limitado e incoerente do que seja ensinar portugués,
entendimento este tradicionalmente legitimado tanto dentro como fora da
escola. (Kleiman, 2016, p.23)

A leitura vem sendo discutida por diferentes pesquisadores, como Linguistas,
Sociolinguistas, Psicolinguistas, Analistas do discurso, dentre outros. Esses estudos
trazem concepcodes que vao desde as praticas tradicionais de leitura até a concepc¢ao
de que a leitura € um processo social, interativo e discursivo entre leitor e texto. Esta
ultima abordagem é a que adotamos em nossa proposta didatica.

Nesse sentido, a concepcao de leitura pela perspectiva interacionista
compreende que o processo de leitura € uma atividade cognitiva que ocorre nos
processamentos “bottom up” (ascendente) e “top down” (descendente), e que abrange
desde a decodificacdo até a compreensdo global do texto e a realizacdo de
inferéncias. Para Leffa (1996, p. 30), “ler deixa de ser uma atividade individual para
ser um comportamento social, em que o significado ndo esta nem no texto nem no
leitor, mas na interacdo social em que ocorre o ato da leitura®. Desse modo, é
imprescindivel que o docente trabalhe tanto a leitura como a escrita como prética
interativa e dialégica no processo de ensino e aprendizagem.

No modelo ascendente (botton up), segundo Gough (1976), o leitor faz uma
leitura linear do texto frase por frase, palavra por palavra, nesse modelo a linguistica
estruturalista é privilegiada, sendo que o processo de compreensao se da unicamente
no texto, sem levar em consideracao o contexto de producéao.

Ja o modelo descendente (top down), o foco estd no conhecimento prévio e
NOS recursos cognitivos, sendo néo-linear o processo de leitura. No modelo “top down”

o leitor precisa ativar o seu conhecimento linguistico, conceitual e a sua experiéncia.
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O terceiro modelo cognitivo diz respeito as propostas interativas de leitura,
baseada na interacdo entre leitor, contexto e autor (por meio do texto). Desse modo,
o leitor ativa seus conhecimentos prévios, levando em conta ndo apenas aspectos
linguisticos, mas também sociais e culturais implicitos ao texto para que assim haja a
construcdo dos sentidos do texto. Esta abordagem traz a leitura como uma pratica,
uma atividade que precisa ser mais interativa, discursiva e dialdgica. De acordo com
Kleiman (2016, p. 36), “[...] € durante a interacdo que o leitor mais inexperiente
compreende o texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz
alta, mas durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto”. A leitura engloba
multiplos processos cognitivos que séo, portanto, acdes inconscientes do leitor, de
modo automatizado.

Nos dias atuais, grande desafio posto aos professores € fomentar nos alunos
estratégias que proporcionem a compreensao leitora e a utiliza¢do do que foi lido para
multiplas finalidades. Solé traz duas concepc¢des acerca do procedimento de leitura:

= O leitor que compreende o que |€, esta aprendendo, pois a leitura nos aproxima
de multiplas culturas.

*Inimeras vezes lemos com uma finalidade clara de aprender. E quando isso
acontece, utilizamos uma série de estratégias de leitura. (1998, p. 46)

Um mesmo texto pode ter diferentes leitores e modos de ler, ou seja, dentro
de uma prética situada o texto € lido de diferentes maneiras, de acordo com o perfil
do leitor, seus objetivos e seus modos de ler, utilizando diferentes estratégias de
leitura, que se referem ao conjunto de procedimentos adotados para alcangar um
objetivo de leitura.

Kleiman (2016) explica que o leitor possui o conhecimento adquirido ao longo
da sua vida e destaca trés tipos: conhecimento linguistico, isto €, o conhecimento da
préopria lingua; conhecimento textual, que € o conhecimento de estruturas textuais e
de tipos de textos; e o conhecimento de mundo, ou seja, conhecimento adquirido

através de nossas experiéncias e convivio numa sociedade. A autora reforca que:

[...] a ativacdo do conhecimento prévio €, portanto, essencial a compreensao,
pois é o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer
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as inferéncias necessarias para relacionar deferentes partes discretas do
texto num todo coerente. (KLEIMAN, 2016, p.29)

Para Kleiman (2016, p.32), no processo de compreensdo da leitura, a
exposicao dos objetivos e expectativas do texto favorecem significativamente “a
capacidade de processamento e de memodria”. Sendo esta “capacidade de
estabelecer objetivos na leitura uma estratégia metacognitiva, isto €, uma estratégia
de controle e regulamento do préprio conhecimento”. (2016, p.37). Assim, quando o
leitor estabelece objetivos de leitura chama-se de estratégia metacognitiva, em outras
palavras, o leitor tem controle e regula seu préprio conhecimento, formulando
hipbteses e fazendo inferéncias.

Desse modo, a natureza metacognitiva faz o aluno refletir sobre o seu préprio
pensamento, ajudando-o a superar as dificuldades e a compreender melhor um texto,
sendo um processo dindmico de construgdo de sentidos. Desse modo, este ensino é
imprescindivel para a formacdo de leitores autdbnomos, pois diversos textos
demandam o uso de diferentes estratégias que sédo determinadas de acordo com o
objetivo de leitura, podendo ser utilizadas antes, durante e apds procedimento.

Como enfatiza Solé (1998, p. 41), “nossa atividade de leitura esta dirigida
pelos objetivos que pretendemos mediante a ela”. Deste modo, os aspectos
envolvidos no processamento da leitura: processamento cognitivo, metacognicdo e o
conhecimento de mundo influenciam as diferentes formas de ler o mesmo texto,
contribuindo para a compreensao e a formulacéo de hipéteses, e estas estratégias de
leitura (cognitiva e metacognitiva) sdo as que adotamos nesse trabalho.

A BNCC (2017, p. 69-73) apresenta quatro eixos de integracdo da Lingua
Portuguesa que correspondem as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producéo de textos e analise linguistica/semiotica. No que se refere a Leitura, ressalta
gue a demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar progressivamente,
e ainda, que essas habilidades sejam desenvolvidas de modo integrado ao contexto
social de uso, aliados aos textos multissemiéticos (ndo somente o texto escrito, mas
também a imagens estaticas ou em movimento e ao som que acompanha o género
textual) e a participacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador nas atividades de leitura.

Solé (1998, p.46) enfatiza que o aluno “precisa encontrar sentido em ler um
texto sobre estratégias de compreensao leitora, isto €, deve saber para que I&, deve
se sentir motivado para essa atividade concreta.” Nesse sentido, para que os alunos

possam se envolver na atividade de leitura, faz-se necessario motiva-los, estimular o
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aprendiz na atividade construtiva, pressupondo o desenvolvimento de atitudes e
tarefas que despertem a motivacéao e o interesse ao longo da leitura. Como menciona
a BNCC (2017, p. 73):

A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas
crescentes possibilita uma ampliagéo de repertério de experiéncias, praticas,
géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagdes de leitura.

Repensar, planejar e avaliar as praticas pedagogicas acerca da leitura
constituem requisitos necessarios para desenvolver atividades significativas de
leitura. Cabe ao professor, portanto, refletir sobre suas concepcbes e mediar o
processo leitura e escrita, construindo pontes para despertar o gosto pelo ato de ler.
Tal pratica no contexto escolar enfatiza a atuacao do aluno como participante ativo no
processo de aprendizado e permite ao professor rever a sua pratica docente, deixando
de ser transmissor de conhecimento e passando a ser mediador nas interacdes na
sala de aula.

Apos discutirmos a leitura como processo social, dinamico e interativo, na
secao seguinte, apresentamos uma breve trajetéria e os conceitos sobre a pedagogia
dos multiletramentos na escola, sendo uma préatica social que ajudard a entender

melhor as praticas de leitura.

2.2 Multiletramentos na sala de aula

Diante dos diversos conceitos de letramento, cabe aqui definir e descrever a
trajetoria e perspectivas conceituais do termo. De acordo com Soares (2009, p. 17-
18), a palavra letramento surgiu nas areas da Educacéo e Linguistica em meados dos
anos 1980, devido a necessidade de entender a presenca da escrita na sociedade. O
termo “letramento” é definido, em inglés, como literacy que significa “condi¢ao de ser

letrado”, isto é:

[...] € o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e a
escrever. Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-a. (SOARES, 2009, p. 17)
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Com a criacdo das politicas publicas que tinha como intuito erradicar o
analfabetismo e universalizar o ensino fundamental no Brasil, houve a necessidade
de distinguir os termos alfabetizacéo e letramento. Sendo o primeiro, uma préatica que
se encarrega de “ensinar sistematicamente regras de funcionamento e uso do cédigo
alfabético aos iniciantes no assunto (os alunos)” e denota ainda “um conjunto de
saberes sobre o codigo escrito da sua lingua” (KLEIMAN, 2005, p.13). Ja a definicao
de letramento vai além da alfabetizacdo, uma vez que compreende o dominio das
préaticas sociais que envolve o uso da leitura e da escrita. Soares define letramento

como:

[...] o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado
ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita. [...] ter-se apropriado da escrita
é diferente de ter aprendido a ler e escrever: aprender a ler e escrever
significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de
decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar a escrita “propria”,
ou seja, é assumi-la como sua “propriedade”. (SOARES, 2009, p. 18 - 39).

Soares (2009) fala, ainda, que o termo letramento foi mencionado pela
primeira vez no livro intitulado “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica”, em 1986, por Mary Kato. Em 1988, o livro da pesquisadora Leda
Verdiani Tfouni, “Adultos nao alfabetizados: o avesso do avesso” traz uma distingao
entre os termos Alfabetizacdo e Letramento. E, por volta de 1995, o verbete passou a
ser utilizado com uma maior frequéncia em textos académicos, tornando-se objeto
central de pesquisa, como ocorreu em “Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita”, elaborado por Angela Kleiman.

No inicio dos anos 80, o termo letramento estava relacionado a Alfabetizacéo
e as praticas sociais, sendo sempre mencionado no singular, o verbete passou a ser
usado no plural — letramentos. Com o0s novos estudos sobre o letramento,
desenvolvidos sobretudo por Brian Street, o autor observou que existem varias formas
de letramento, “letramentos multiplos”, o qual varia em tempo, espaco, situacoes e
relacéo de poder (STREET, 2003).

Em 1996, criou-se um grupo de pesquisadores dos letramentos — Grupo Nova
Londres (GNL), que publicou um manifesto intitulado “A pedagogy of Multiliteracies —
Designing Social Futures” (Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando
futuros sociais). Nesse manifesto, o grupo abordou discussdes sobre “os novos

letramentos na sociedade contemporanea”, que abrangem na&o apenas as
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Tecnologias da Comunicacdo e Informacédo (TICs), como também, a diversidade
cultural e social de um mundo globalizado (ROJO, 2012, p.11-12).

Soares (2009, p. 39) define letramento como “estado ou condigdo de quem
nao sé sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que
circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de
interagao oral.”

Essa breve trajetOria histérica apresenta resumidamente 0s pressupostos
tedricos que embasam nossa proposta didatica, uma vez que, as possibilidades de
novas praticas, que articulem melhor o aluno e as diferentes esferas das atividades
humanas, tornou-se uma necessidade no ambiente escolar.

Assim, as novas formas de edicdo e producao de textos que circulam nas
sociedades globalizadas implicam multiletramentos, as quais provocam intensas
mudancgas relativas aos meios de informagdo e comunicagdo. O conceito da
pedagogia dos multiletramentos, perspectiva tedrica dessa pesquisa, citado por Rojo
(2012), traz consigo o prefixo “multi” que engloba dois tipos de letramento da
atualidade: a “multiplicidade de linguagens”, que envolve diferentes semioses e midias
para a producao dos textos multimodais e a “pluralidade e diversidade cultural”,
caracterizada pelas produc¢des culturais letradas dos autores/leitores em circulacao
social.

Por essa razéo, levamos em conta as perspectivas tedricas voltadas para a
pedagogia dos multiletramentos. Kalantzis e Cope (2008a) enfatiza a relevancia da
criacdo de contextos de aprendizagem que estimulem a sensibilidade dos alunos na
sociedade atual. Além disso, fatores de ordem cultural e a construcdo da identidade
do alunado fazem parte do processo de formacao do conhecimento. Logo, os autores
propdem uma busca por uma pedagogia de multiletramentos como uma possibilidade
de ensino que valoriza as formas de linguagem verbal e nédo verbal e tem como
personagem central o aluno, sendo este protagonista no processo de construcao de
conhecimento e ndo mero consumidor da aprendizagem.

Para isso, é relevante considerar trés elementos: os modos de aprendizagem,
os conteudos de aprendizagem e o contexto dos alunos. Neste cenario, consideramos
a aprendizagem de leitura e escrita de textos multissemioticos que englobem
diferentes linguagens. Para Knobel e Lankshear (2007) € fundamental fomentar a

aprendizagem significativa no ambiente escolar, uma vez que € construida nas
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praticas sociais de linguagem, sendo que boa parte dessa aprendizagem é
compartilhada nas interacdes entre leitor/produtor em ambientes digitais.
A BNCC (2017, p. 68) ressalta que:

Essa consideracao dos novos e multiletramentos; e das préaticas da cultura
digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participagdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na diregéo do que alguns
autores vao denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade.

Partindo dessa premissa no qual a BNCC contempla os multiletramentos, nas
suas diferentes linguagens e semioses, é relevante que a escola e o professor
(re)conhecam e valorizem a pedagogia dos multiletramentos como pratica pedagodgica
gue permite aos estudantes ampliar o uso da lingua/linguagem, sobretudo em leitura
e producdo, em praticas situadas de linguagem.

Assim sendo, a concepgao de multiletramentos transborda a diversidade de
linguagens e cultural que o ser humano precisa para participar da vida em sociedade.
Kalantzis e Cope (2006a, p. 139) mencionam que a escola precisa, portanto,
desenvolver nos alunos a “habilidade de se expressar e representar identidades
multifacetadas” de acordo com os diferentes contextos sociais. Buscando, assim, um
pluralismo integrado no ambiente escolar. Isso significa que a escola deve incluir em
seu curriculo novas competéncias e habilidades, fazendo uso de uma crescente
variedade de linguagens, midias e discursos. Para tal, se faz necessario considerar a
questao cultural dos alunos, chamadas por Kalantzis e Cope (2006b) de “praticas
situadas” ou “aprendizagem situada”, ou seja, para os autores a pedagogia dos
multiletramentos deve partir das praticas situadas do alunado, conforme seus
interesses e estilos de vida a fim de serem capazes de criar consciéncia e ampliar
suas praticas em outros contextos culturais.

Devemos atribuir uma maior dialogicidade entre as novas linguagens
tecnoldgicas e o processo de ensino e aprendizagem da lingua materna, ampliando
as buscas por espacos educacionais mais interativos e participativos. O que
oportuniza diferentes niveis de interacédo e de linguagens, alargando a colaboracéo e
flexibilidade na sala de aula, aliando ou ndo as ferramentas digitais aos materiais

didaticos impressos.
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Dionisio (2006, p. 131) menciona que “na atualidade uma pessoa letrada deve
ser capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de mdltiplas fontes de
linguagem, bem como ser capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas
fontes de linguagem”. A pedagogia dos multiletramentos busca, desse modo, atender
as necessidades que surgiram na sociedade contemporéanea, que envolve a
multiplicidade de linguagens e midias presentes na producdo de textos
(multimodalidade).

Nesse sentido, € cada vez mais comum a presenca e uso de textos semidticos
e multimodais, 0 que necessita de uma préatica de ensino condizente com essa
realidade social e cultural. A nocao de letramento surgiu como uma forma de elucidar
o impacto dos textos em todas as esferas da sociedade. Para Kleiman (2005, p, 10),
o letramento envolve praticas sociais em que se usa a escrita, sendo a pratica de
letramento um conjunto de atividades “visando ao desenvolvimento de estratégias
ativas de compreensao da escrita, a ampliacdo do vocabulario e das informacgdes para
aumentar o conhecimento do aluno e a fluéncia na sua leitura.”

Para Knobel e Lankshear (2007, p.01), “compreender os letramentos a partir
de uma perspectiva sociocultural significa que a leitura e a escrita s6 podem ser
compreendidas nos contextos de praticas sociais, culturais, politicas, econdémicas,
histéricas as quais sdo integrantes, das quais fazem parte.”

Essa definicdo confirma a importancia de a esfera escolar desenvolver, com
uma maior ou menor intensidade, uma pedagogia dos multiletramentos,
proporcionando aos alunos o reconhecimento de textos e discursos préximos da
realidade social e cultural, a fim de que eles reflitam sobre seus discursos e suas
préaticas sociais.

Assim sendo, faz-se necessario explanar sobre o conceito de multimodalidade
0 qual é recorrente em nosso projeto de pesquisa. Segundo Kress e Van Leeuwen
(2006), a multimodalidade engloba diversos modos de manifestagdo da linguagem,
associados a fala, gestos, texto, imagens, sons dentre outros. Com isso, a
multimodalidade pressupde a coexisténcia de dois ou mais modos de linguagem, pois

o texto multimodal denota no seu corpus mais de uma semiose (palavras, cores,

! Traducao livre.: literacies from a sociocultural perspective means that Reading and writing
can only be understood in the contexts of social, cultural, political, economic, historical practices to which
they are integral, of which they are a part.
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imagens, formato de letra, sons por exemplo). Para Kress e Van Leeuwen (2006), a
multimodalidade se faz presente nos textos produzidos, que € constituido de varios
modos semibticos. Duarte (2008, p. 34) define esses modos como “o conjunto
organizado de recursos para a producao de sentido, incluindo imagem, olhar, gesto,
movimento, musica, fala e efeitos sonoros”.

Tais préaticas e conceitos requerem dos professores reflexdes acerca do
ensino da leitura na sala de aula, pois as praticas sociais ampliam a no¢ao da
pedagogia dos multiletramentos na sociedade atual. Como ressalta Rojo (2009,
p.108):

Essas mdltiplas exigéncias que 0 mundo contemporaneo apresenta a escola
vao multiplicar enormemente as praticas e textos que nela devem circular e
ser abordados. O letramento escolar tal como o conhecemos, voltado
principalmente para as praticas de leitura e escrita de textos em géneros
escolares [...] e para alguns géneros escolarizados advindos de outros
contextos [...] ndo sera suficiente [...] Ser& necessario ampliar e democratizar
tanto as praticas e eventos de letramentos que tém lugar como o universo e
a natureza dos textos que nela circulam.

7

Kleiman enfatiza que a pratica de multiletramentos ndo é um método de
ensino, mas é “um conjunto de atividades visando ao desenvolvimento de estratégias
ativas” (2005, p. 10).

Nesse sentido, o conceito de multiletramentos pressupde o ensino de
estratégias que sejam apropriadas aos diversos textos que permeiam a nossa

sociedade. Rojo define os multiletramentos como:

praticas de trato com os textos multimodais ou multissemioticos
contemporaneos — majoritariamente digitais, mas também impressos —, que
incluem procedimentos (como gestos para ler, por exemplo) e capacidades
de leitura e producao que vao muito além da compreensao e producao de
textos escritos, pois incorporam a leitura e (re)producdo de imagens e fotos,
diagramas, graficos e infogréficos, videos, audio etc. (ROJO, 2017, p. 4)

E preciso, portanto, entender as demandas sociais do mundo contemporaneo
com o intuito de mobilizar a escola como formadora de cidadaos criticos e reflexivos,
pois € papel da escola relacionar o universo social aos diversos textos e discursos.

Vivemos a era tecnoldgica, em que as formas de interacdo do individuo estédo
ligadas as novas tecnologias. Desse modo, a presenca de multiplas linguagens no
processo de leitura provoca uma reflexdo e revisédo das praticas pedagogicas na sala

de aula. Outro ponto a destacar € necessidade do uso de novas ferramentas, além de



30

textos escritos, impressos, imagens, videos, audios e diagramacao. Para Rojo (2012,
p.21) “Séo requeridas novas praticas — de producdo, nessas e em outras, cada vez
mais novas, ferramentas; de analise critica como receptor. Sao necessarias novos e
multiletramentos”. Esse €& o seu carater ndo multi-, mas hiper: hipertextos e
hipermidias. Desse modo, o desafio ndo sdo os textos multimodais e hipermidiaticos,
e sim as praticas escolares de leitura/escrita que ainda sao restritas e insuficientes.

Dialogando com Xavier (2013, p.47):

[...] a escola deve ndo apenas estimular e ensinar aos aprendizes a inovar,
como ela mesma precisa despertar para a urgéncia de estar sempre se
renovando para reafirmar sua real funcdo social, qual seja, visualizar
necessidades, propor solu¢cfes inovadoras e preparar 0os aprendizes para
implanta-las.

Dessa maneira, € notorio que as praticas de multiletramentos vivenciadas
dentro do ambiente escolar ndo condizem com a realidade do alunado, tendo como
consequéncia a desmotivacdo no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que
o aluno ndo vé préticas que facam sentido para a sua vida. Precisamos, portanto, que
os alunos encontrem na sala de aula um espaco para a construcdo de multiplos textos
e linguagens, fazendo ressignificar o texto.

A formacao de um leitor proficiente reforca o papel dos multiletramentos na
sala de aula, possibilitando préticas de leitura e escrita que valorizem a cultura escolar
e, também, as diversas culturas locais que estao no entorno da escola.

Dionisio (2011) reflete sobre as novas formas de interacéo, carregadas de

elementos semiodticos, entendendo 0s géneros textuais como multimodais.

Se as agbes sociais sdo fendmenos multimodais, consequentemente, 0s
géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais porque, quando
falamos ou escrevemos um texto, estamos usando no minimo dois modos de
representacdo: palavras e gestos, palavras e entonacfes, palavras e
imagens, palavras e tipografia, palavra e sorrisos, palavras e animacdes etc.
(DIONISIO, 2011, p. 139)

Desse modo, nota-se que a multimodalidade textual € constituida de
elementos tanto linguisticos como sociais e culturais. Tal conceito, contribui,
significativamente, para desenvolver a competéncia leitora diante das mudltiplas

linguagens presentes nos textos multimodais. De acordo com Marcuschi (2008, p.20):
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Os géneros se configuram de maneira plasticas e nao formal; sdo dinamicos,
fluindo um do outro e se realizando de maneira multimodal; circulam na
sociedade das mais variadas maneiras e dos mais variados suportes.
Exercem funcdes socio-cognitivas e permitem lidar de maneira mais estavel
com as relagBes humanas em que entra a linguagem.

Nessa perspectiva, encontram-se na interacao entre os géneros textuais e 0s
recursos semidticos as fungdes socio-cognitivas que desempenham um papel
fundamental nas atividades de leitura, atribuindo ao aprendiz participacdo ativa e
significativa no processo de aprendizagem.

Buscamos, portanto, construir uma proposta de leitura que favoreca o ensino
reflexivo, dindmico, interativo e colaborativo para a formacao de leitores autbnomos e
criticos na escola e no mundo que ultrapassa seus muros. Como reforca a BNCC
(BRASIL, 2017, P.66) “As praticas de linguagem contemporaneas néo s6 envolvem
novos géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como
também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir.”

Assim sendo, essas novas formas de intera¢cdes sociais trazem novos

desafios e reflexdes para educadores e professores. Como ressalta Xavier

O novo periodo que agora se vislumbra no cenéario da inser¢do das
tecnologias nas escolas parece concentrar-se na busca pelas formas mais
eficazes de utiliza-las no auxilio ao trabalho docente em face a diversidade
de questbes e contetidos que constituem as diferentes disciplinas do curriculo
escolar. (2013, p.43)

Entretanto, sabemos que a realidade das escolas publicas, em sua maioria,
nao esta inserida nesse cenario tecnolégico, uma vez que uma grande parcela das
escolas ndo disponibilizam computadores, acesso a internet, nem uma formacao
acerca do letramento digital para os professores. Além disso, em boa parte destas
instituicbes de ensino, ndo possui equipamentos basicos como maquina de Xerox,
datashow, retroprojetor, um notebook e/ou até mesmo uma boa rede de conexao sem
fio a disposicdo dos professores. Diante desse contexto, contemplar a cultura digital
em suas diferentes linguagens e letramentos como menciona a BNCC (2017) esta
longe de ser alcancada na maioria das escolas publicas. Para Moran (2008,
Aprendizagem significativa):

A escola precisa reaprender a ser uma organizacao efetivamente

significativa, inovadora, empreendedora. A escola é previsivel demais,
burocratica demais, pouco estimulante para os bons professores e alunos.
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Ndo ha receitas faceis, nem medidas simples. Mas essa escola esta
envelhecida nos seus métodos, procedimentos, curriculos. A maioria das
escolas e universidades se distanciam velozmente da sociedade, das
demandas atuais. Sobrevivem porque s&o 0s espacos obrigatérios e
legitimados pelo Estado. [...]

[...] A escola precisa partir de onde o aluno esta, das suas preocupacoes,
necessidades, curiosidades e construir um curriculo que dialogue
continuamente com a vida, com o cotidiano. Uma escola centrada
efetivamente no aluno e ndo no contetdo, que desperte curiosidade,
interesse. Precisa de bons gestores e educadores, bem remunerados e
formados em conhecimentos teéricos, em novas metodologias, no uso das
tecnologias de comunicagdo mais modernas. Educadores que organizem
mais atividades significativas do que aulas expositivas, que sejam
efetivamente mediadores mais do que informadores (MORAN, 2008).

Para isto, faz-se necessario ndo apenas a inclusao de equipamentos digitais
no espaco escolar, mas a formacéo continuada dos professores e educadores para a
utilizacdo pedagodgica de elementos multimodais, engajadas na concepgdo dos
multiletramentos. Uma vez que a formacgao continuada oportuniza ao professor o
desenvolvimento de uma pratica que atenda as expectativas e realidade do alunado.

Nos dias atuais, hd uma maior preocupacao dos professores em trabalhar os
géneros textuais aliados aos multiletramentos nas atividades desenvolvidas em sala
de aula. De acordo com Lemke (2000, p. 269, apud DIONISIO, 2006, p. 140), os
multiletramentos e 0s géneros multimodais podem ser ensinados, porém, € preciso
que “professores e alunos estejam plenamente conscientes da existéncia de tais
aspectos: o que eles séo, para que eles sdo usados, que recursos empregam, cCOmo
eles podem ser integrados um ao outro, como eles sao tipicamente formatados, quais
séo valores e limitagdes.”

Desse modo, compete ao corpo docente refletir e propor praticas de
multiletramentos para aprimorar habilidades de leitura e producdo de texto
necessarios aos alunos dentro da cultura digital. E, ao mesmo tempo em que demanda
da escola uma postura de ensino que inclua os multiletramentos, uma vez que, é dever
da escola e do professor propor praticas de aprendizagem efetivas em sala de aula.
Como ressalta Gomes (2017, p. 33) “A inclusao do texto digital requer um novo olhar
para os alunos, que assumem uma postura participativa, por dominarem essa
linguagem com autonomia. Para isso, 0 professor deve executar suas aulas a partir
dos multiletramentos”.

Diante disso, através dos recursos tecnoldgicos, o aluno tem a possibilidade
de ampliar e compartilhar a sua producao textual. O aplicativo Canva pode ser um

espaco para as praticas de leitura e escrita, possibilitando novas formas de acesso a
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informacédo e, ainda, novas formas de ler e escrever. Logo, esta ferramenta foi,
inicialmente, idealizada para este trabalho como um meio para a producao do diario
virtual, proporcionando uma aprendizagem por meio da pedagogia dos

multiletramentos.

2.3 Canva: ferramenta de design grafico

O Canva € uma ferramenta gratuita de design de conteudos graficos, gratuita
e simplificada,direcionada as pessoas que ndo possui muito dominio dos softwares
de edicao, como o Photoshop. Atualmente é utilizado tanto por amadores quanto por
profissionais. Essa plataforma foi fundada em 2012, na Austrdlia, com a finalidade de
criar uma forma facil de produzir contetidos visuais atraentes, possibilitando a criacao
de pecas de design e edicdo de imagem. A ferramenta também possui a versao para
smartphones (aplicativo), lancada em 2017.

O Canva usa o formato de arrastar e soltar e disponibiliza um grande niamero
de layouts que podem ser usados na criacdo como fotografias, imagens, graficos,
formas, cores, fontes, animacdes, elementos graficos, videos, dentre outros. Ele
também fornece diferentes formatos templates para diversas finalidades: animacgdes
em redes sociais, apresentacdo, capas de caderno, infograficos, convites, relatorios,
cartaz, newsletter, folha de atividades, etc. A sua interface é tdo intuitiva que permite
selecionar o tipo de conteudo que se quer produzir e o tipo de template com os ajustes
necessarios para o que foi idealizado, como exemplo o diario pessoal.

Para esclarecer melhor o modo de usar, resumiremos um passo a passo:

1. Escolha um template - sugestao: digite em buscar- capa de livro;

2. Escreva o texto — edite a fonte, tamanho, cor, espacamento e posi¢céo do
texto;

3. Use aimagem perfeita — faca upload de imagens da galeria do seu celular
ou computador; ou escolha uma foto ou ilustracdo do acervo;

4. Edite imagens como desejar;

5. Compartilhe seus designs pelo Whatsapp, Instagram, e-mail ou salve sua
criacao.



34

Criamos, ainda, um tutorial especifico para a producdo do diario, que foi
passado na sala de aula para os alunos do 8° ano e compartilhado no grupo do
Whatsapp dos alunos, ver tutorial em anexo 4.

Nessa perspectiva, a BNCC (2017, p. 66) enfatiza que “As novas ferramentas
de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam possiveis a qualquer um a producéo
e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da
Web.” Sendo assim, o Canva é uma ferramenta de edi¢cao e producéo de conteudos
de grande relevancia no trabalho com os géneros textuais na sala de aula, uma vez
gue ele permite produzir e configurar textos multissemidticos e, ainda, publicar e
compartilhar essas producées. Logo, as ferramentas tecnoldgicas, que dispomos hoje,
favorecem a motivacao da leitura e producao textual, esta atividade diaria no espaco

escolar contribui para criarmos novos habitos de leitura e escrita.

2.4 Géneros textuais como praticas comunicativas: o diario pessoal

E fato que as concepcoes relacionadas as praticas discursivas mudaram ao
longo do tempo e isso deve-se aos estudos referentes a Linguistica de Texto e aos
Géneros Textuais. Desse modo, torna-se um desafio utilizar atividades comunicativas
gue tenham como eixo o texto.

Ao longo da histéria, o ensino e concepc¢ao de lingua vém sofrendo variagoes.
Nos dias atuais, a lingua passou a ser um instrumento de comunicacdo de caréater
interativo, cultural, historico e, sobretudo, social. Como afirma Marcuschi (2007, p. 77),
“a interacdo humana é uma atividade constitutiva da propria linguagem e ndo apenas
simples decorréncia de suas virtudes imanentes”. A lingua, pois, é definida como uma
atividade constitutiva, capaz de expressar sentimentos, emocgodes, ideias, valores e
crencgas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de lingua portuguesa destacam
que:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem, é o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das préaticas
sociais mediadas pela linguagem. Organizar situacbes de aprendizado,
nessa perspectiva, supde planejar situagdes de interacdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades que
procurem na sala de aula situacdes de outros espacos que ndo o escolar; [...]
saber que a escola € um espaco de interacdo social onde préticas sociais de
linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas
bastante especificas em funcdo de sua funcionalidade: o ensino. (BRASIL,
1998, p.22)



35

Sob esse prisma, Antunes (2009, p.53) traz a nogao de lingua como “um
conjunto sistematico, mas heterogéneo, aberto, movel, variavel: um conjunto de
falares, regulado por comunidades de falantes”. Desse modo, os usos da lingua ndo
se materializam em ora¢des fragmentadas ou frases isoladas, mas emergem das
necessidades de interacfes sociais em funcdo da comunicacdo concreta. Sendo
assim, € importante refletir e repensar o trabalho na sala de aula como um ambiente
interativo, aberto, dialégico e dindmico para o ensino e aprendizagem.

Segundo Bakhtin (2014, p.160):

A lingua existe ndo por si mesma, mas somente em conjungdo com a
estrutura individual de uma enunciagdo concreta. E apenas através da
enunciacdo que a lingua toma contato com a comunicagéo, imbui-se do seu
valor vital e torna-se realidade.

A lingua/linguagem, portanto, concretiza-se na vivéncia e na relacdo com o
outro, estabelecendo um carater dialdgico. Nesse sentido, surgem as praticas sociais
gue se realizam em géneros textuais. Parafraseando Antunes (2009, p. 53), é
necessario aproximar-se das praticas sociais para que assim possamos atingir as
praticas discursivas, tornando a producéao textual mais significativa.

Os géneros textuais assumem, pois, 0 centro das praticas de linguagem,

como enfatiza a BNCC sobre o trabalho com o texto:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producdo de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p.65)

Em razéo disso, percebemos que o ambiente escolar € um espaco favoravel
para o ensino dos géneros, desenvolvendo a linguagem e, ainda, as vivéncias e
cultura do aluno em situagdes auténticas de uso.

Estabelecer relacdes na sociedade através da linguagem € uma atividade
discursiva determinada pela situacdo comunicativa, no uso de producdes textuais na
modalidade oral ou escrita. O texto &, desse modo, constituido de um contexto
sociocultural e faz significar o aprendizado da linguagem.

Segundo os PCN (1998), as atividades de ensino precisam contemplar a

diversidade de textos e géneros, o que deve fazer com que o texto assuma papel
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fundamental no processo de ensino e de aprendizagem da lingua portuguesa, nos
diversos géneros discursivos presentes nas diferentes esferas sociais.
Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p.65):

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
a norma-padrédo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em préticas de
diferentes esferas/ campos de atividades humanas (BRASIL, 2017, p.65).

Na sala de aula, os géneros textuais estdo relacionados ao ensino e a
aprendizagem, uma vez que as formas de comunicacéo sdo estabelecidas através
das interacdes em diferentes situacdes de uso. E imprescindivel, desse modo, uma
discussao acerca dos géneros de textos. Para Geraldi (2002, p. 63), “a sala de aula é
um espaco de reflexdo sobre os diferentes textos (orais e escritos) produzidos em
situacdes sociais conhecidas pelos alunos”. Desse modo, a escola precisa incentivar
produgbes textuais, na modalidade oral e escrita, partindo do contexto social e
imediato do aluno.

Nessa perspectiva, 0 ensino dos géneros textuais e da leitura transcende uma
recepgao passiva dos alunos, visto que a producéo de géneros comunicativos faz parte do
nosso cotidiano. Com isso, Marcuschi esclarece que:

Os géneros textuais surgem e integram-se funcionalmente nas culturas em
gque se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas funcfes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades
linguisticas e estruturais. (MARCUSCHI, 2007, p.19)

Outro ponto importante é que 0s géneros textuais permeiam a nossa
sociedade, impregnando as ac¢des comunicativas do individuo. Desse modo, 0s
géneros institucionalizados nos meios sociais tornam-se instrumentos de ensino, uma
vez que favorecem o aprimoramento das capacidades de linguagem dos alunos. A
esse respeito, afirma Schneuwly (2004, p.25) o género é um “megainstrumento” que
se configura através dos “varios subsistemas semidticos (sobretudo linguisticos),
permitindo agir eficazmente numa classe bem definida de situagdes de comunicagéo”.

Na perspectiva da BNCC (2017, p. 74), o eixo de producédo de textos
“‘compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacéo e a autoria (individual

ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiético, com diferentes finalidades e
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projetos enunciativos”. Reiteramos aqui, 0 género textual como ferramenta que serve
de suporte para as praticas de linguagem e é, através desta ferramenta, que as
atividades comunicativas se materializam nas préaticas do aluno.

Assim, 0s géneros sdo considerados como instrumentos de ensino que
fornecem mudancas significativas em torno das estratégias de ensino e de seus
conteudos. Falar em géneros textuais € entender que as formas comunicativas se
materializam conforme o contexto social e cultural do individuo e que elas se inovam
de acordo com a evolugcdo da sociedade, das intencdes e das necessidades
discursivas. Cabe ao professor avaliar e escolher um género que se adeque as
necessidades de aprendizagem do discente. Os PCN reforcam a relevancia do
trabalho com os géneros, contribuindo para o desenvolvimento da capacidade efetiva
de comunicacao do educando, ja que 0s géneros textuais proporcionam uma maior

integracéo do aluno na sociedade.

[...] desenvolver o dominio da expresséo oral e escrita em situacdes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situacao de producéo social e
material do texto (lugar social do locutor em relagcdo ao(s) destinatario(s);
destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou inten¢éo do autor; tempo e
lugar material da producdo e do suporte) e selecionar, a partir disso, o0s
géneros adequados para a producéo do texto, operando sobre as dimensdes
pragmatica, semantica e gramatical. (BRASIL, 1998. P. 49)

O género diario pessoal (diario intimo), pelo prisma dos multiletramentos,
parece ser interessante e atrativo para anos finais do ensino fundamental, pelo fato
de ser um género préximo ao cotidiano do aluno e de se caracterizar por uma
linguagem simples e familiar. Ademais, € um género que promove a reflexao individual
e discussdes pertinentes acerca da vida em sociedade, acontecimentos diarios,
expressao dos sentimentos, sendo intimista e confidencial. Para Bakhtin (2003, p.
304):

Os géneros e estilos intimos se baseiam na maxima proximidade interior do
falante com o destinatério do discurso (no limite, como que na fusao dos dois).
O diario intimo € impregnado de uma profunda confianga no destinatario em
sua simpatia — na sensibilidade e na boa vontade da sua compreenséo
responsiva. Nesse clima de profunda confianca, o falante abre as suas
profundezas interiores.

Esses relatos pessoais registram a rotina, expressam ideias, sentimentos,

desejos e frustracdes. Além disso, permitem incluir (ou ndo) elementos semioticos,
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como formato e cor de letra, imagens, figuras, trechos de musica ou poesias, dentre
outros. Apresentam, ainda, uma proximidade temporal com o momento da escrita,

como menciona Machado (1998, p. 25):

Quanto a presenca constante das marcas temporais relativas ao tempo de
producdo, pode-se dizer que ela esta ligada ao carater de periodicidade,
guando néo ao de cotidianidade, de escritura do dia-a-dia, que mantém uma
distancia temporal minima entre os acontecimentos vividos e o ato de
producéo.

Para Lejeune (1993, p.69, apud MACHADO, 1998, p.25), “o diario esta no
lugar da carta, e a carta no lugar da conversacgao. Aos outros, falamos; quando eles
nao estdo mais l4, escrevemos a eles: quando ndo se tem mais a quem escrever,
escreve-se a si mesmo, e € isso o diario”.

Dentre os varios géneros que existem, o diario pessoal favorece a

ressignificacdo da escrita na sala de aula, uma vez que proporciona ao leitor:

[...] a materializacdo de seus pensamentos sobre as coisas do mundo.
Quando o aluno escreve sobre si mesmo e sobre o meio onde vive, ele
comeca a tomar consciéncia sobre o que escreve. E é nessa partilha de
experiéncias que, de certa forma, comeca a ajustar o seu discurso conforme
suas nhecessidades. Ou seja, expor sua prépria historia permite ele refletir
sobre o que quer dizer, o que dizer, o que nao dizer, para que dizer. Ocorre
um jogo com a memdéria social, ou uma espécie de modelagem das ideias
antes de compartilha-las. (ARAGAO, 2016, p.13)

Desse modo, as narrativas sobre si tém a finalidade de descrever
acontecimentos cotidianos a partir de uma visdo pessoal, fazendo uso de uma
linguagem simples que possibilita uma maior familiaridade do aluno com a leitura e
producéo escrita. Nessa perspectiva, o processo de ensino da leitura e escrita carece
de ressignificagdo, motivar o discente € possibilitar a ele atribuir novos sentidos sobre
si e sobre o mundo, construindo a sua proépria identidade. Como menciona Leffa
(1996) a compreensao do mundo so € possivel a partir “das experiéncias subjetivas”.

Considerando o0 exposto, entende-se que 0 ensino e a aprendizagem do
género diario pessoal contribuem para que ocorra uma maior integracdo entre
linguagem e contexto social e cultural do alunado, a0 mesmo tempo em que
materializam o estudo da linguagem no cotidiano do aluno. Em “Diario de uma Garota
Nada Popular”, um dos livros indicados para leitura deste trabalho, podemos perceber

0 uso de uma linguagem coloquial, de carater intimista, confidencial da autora,
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expressos na apresentacdo de local e data especificos diante de uma reflexado

pessoal.

Segunda-feira, 2 de setembro

T& bom. Eu sei que disse que nunca mais ia escrever neste diario. E estava
falando sério. Definitivamente ndo sou daquele tipinho de garota que se joga
embaixo das cobertas com um diario e uma caixa de bombons para escrever
um monte de coisas melosas sobre o garoto dos meus sonhos, meu primeiro
beijo ou de como estou AFLITA com a INCRIVEL descoberta de que sou uma
PRINCESA de um pequeno reino encantado onde s6 falam francés e que
agora vale MILHOES. (Diario de uma garota nada popular, 2011, p.10)

Machado caracteriza os géneros intimos como:

- um destinatario empirico normalmente ausente e percebido como “fora dos
ambitos da hierarquia e das convengdes sociais”

- um papel mais acentuado do superdestinatario, no sentido bakhtiniano do
termo;

- 0 estabelecimento de um contrato de confianca entre o agente produtor e o
superdestinatario e mesmo entre o agente produtor e o destinatario empirico,
guando presente, com a implicacdo da expectativa de otimizacdo da
compreensao responsiva desse destinatario;

- a atribuicdo de franqueza, pelo locutor, ao discurso produzido;

- um estilo marcado por uma expressividade particular, por uma atitude
pessoal e informal com a realidade;

- a construgcdo de um mundo discursivo temporalmente conjunto ao da
situacdo de comunicacao;

- a implicacdo do locutor, do tempo e do espaco da situacdo material de
comunicacao;

- a auséncia de preocupacado com os procedimentos de textualidade, isto é,
com a conexao e a coesao, o que Ihe confere a caracteristica de fragmentado;
- objetivos multiplos; - a criacdo de um espago que permite a constituicdo das
subjetividades. (MACHADO, 1998, p. 52-53)

De fato, sdo varios os aspectos que moldam o género diario pessoal, o que
motiva um ensino e aprendizagem mais prazeroso e significativo da leitura e escrita a
faixas etarias especificas, em especial, por elevarem os proprios alunos a
protagonistas da vida em sociedade.

Destacamos ainda que, atualmente, o trabalho com o0s géneros textuais
transita no ambiente virtual. Desse modo, as novas praticas discursivas sao
constantemente ressignificadas e organizadas por diferentes linguagens (imagem,
som, cores, formatos e estilos de letra, dentre outros). Em vista disso, o género textual
passa a ser denominado género multimodal, pois é constituido de elementos
semioticos nas diversas situacdes de interacdo social. Como enfatiza Rojo (2012,
p.19):

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
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praticas de compreensao e producao de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar.

Nota-se que os géneros sao produzidos para atender as nossas necessidades
sociais. Com isso, o género diario pessoal inclui modos semiéticos diversos que
possibilitam novas praticas pedagdgicas, favorecendo a inclusdo social, como destaca
a BNCC, em uma de suas dimensdes relacionadas ao trabalho com préticas leitoras,

gue possui a funcao de:

Refletir sobre as transformacfes ocorridas nos campos de atividades em
funcdo do desenvolvimento das tecnologias de comunicacdo e informacéo,
do uso do hipertexto e da hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos
géneros do discurso e novas préaticas de linguagem préprias da cultura digital,
transmutacdo ou reelaboracdo dos géneros em funcao das transformagdes
pelas quais passam o texto (de formatacdo e em funcdo da convergéncia de
midias e do funcionamento hipertextual), novas formas de interacdo e de
compartilhamento de textos/ contetdos/informagfes, reconfiguracdo do
papel de leitor, que passa a ser também produtor, dentre outros, como forma
de ampliar as possibilidades de participacdo na cultura digital e contemplar
0S novos e os multiletramentos. (BRASIL, 2017, p. 70)

Sao vérias as contribuicbes que a BNCC oferece ao professor de Lingua
Portuguesa. Entretanto, apesar dessas orientacdes propor a centralidade do texto,
defendendo o trabalho com os géneros, ela ndo oferece nenhuma sequéncia didatica
para por em pratica como trabalhar, de fato, com os géneros textuais. E sob este
cenario que precisamos repensar nossas praticas baseada nas contribuicfes da Base
Nacional e, ainda, nos debrucarmos sobre outros tedricos que apresentam uma
sequéncia didatica concreta de como trabalhar os diversos géneros na sala de aula.

Diante desse contexto, esse novo perfil de estudante requer um novo olhar do
professor a fim de promover letramentos multiplos, contemplando a leitura e escrita
como ferramentas de valorizacao e inclusédo social.

Nessa perspectiva, € importante estabelecermos uma relacdo entre oralidade
e escrita no contexto do ensino dos géneros textuais, considerando as caracteristicas
de cada situacdo e estrutura, sem supervalorizar a modalidade escrita em relagédo a
oralidade. O uso dos géneros refere-se, portanto, ao uso da lingua nas suas mais
variadas formas de comunicacao, reafirmando a importancia do trabalho com o texto
gue proporcione melhor conhecimento e compreensdo de um determinado género
pelo aluno. Bazerman (2011, p.106) destaca que, “cada pessoa, através da

comunicagao por géneros textuais, aprende mais sobre suas possibilidades pessoais,
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desenvolve habilidades comunicativas e compreende melhor o mundo com que esta
se comunicando”.

E fato que trabalhar os géneros textuais seja de suma importancia no ensino
de Lingua Portuguesa, uma vez que contribui para a participacao ativa, significativa e
critica do aluno nas diferentes praticas sociais. Entretanto, € notdrio que tanto no
cotidiano escolar durante a atividade docente, quanto fundamentando-se nos dados
oficiais (Prova Brasil?, 2017), sabemos que os estudantes apresentam diversas
limitacGes na leitura, compreensao e producdao textual, demonstrando um baixo nivel
de proficiéncia adequada em Lingua Portuguesa. Portanto, € relevante e urgente uma
reflexdo da escola e equipe docente sobre os desafios relacionados a pratica de leitura
e escrita, pois existem muitos trabalhos tedricos publicados sobre a temética, a
exemplo a BNCC, porém poucos professores estdo preparados para colocar em
pratica, de fato, as teorias acerca das praticas de linguagem contemporaneas
(géneros textuais, textos multissemiéticos) dentro e fora dos muros escolares. Nesse
sentido, torna-se um desafio a formacéo e conscientizacdo inicial e continuada dos
professores e demais educadores a fim de refletir e inserir os géneros discursivos e
de linguagem no contexto social do aluno atual.

Situo, portanto, o papel do professor na atualidade, que precisa estar sempre
se atualizando sobre as novas perspectivas de ensino, como mediador da
aprendizagem, que busca enriquecer a sua pratica em sala de aula através do
aperfeicoamento e atualizacdo, a0 mesmo tempo em que cobra das autoridades
competentes uma maior participacao e aproximacao das escolas publicas, ofertando
capacitacdes e ferramentas digitais acessiveis para o ambiente escolar. Uma vez que,
€ imprescindivel que o docente estimule no aluno o desenvolvimento da reflexdo e
criticidade através dos géneros textuais, de modo a estabelecer uma relacéo entre

textos e contextos nas diferentes esferas sociais de uso da linguagem.

2 Prova Brasil é uma avaliagdo de larga escala aplicada pelo INEP que tem como intuito
diagnosticar a qualidade da educacéo oferecida no Brasil. Sendo constituida por questdes de Lingua
Portuguesa relacionadas a leitura e de matematica com foco em resolu¢des de problemas. Essas
provas sdo aplicadas nas turmas de 5° e 9° do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino médio. As
médias obtidas favorecem o célculo do indice de Desenvolvimento da Educacg&o Bésica (IDEB).
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2.5 Construcao da identidade

Quando registramos acontecimentos do cotidiano a partir de uma visao
pessoal e intimista, estamos situando n0Gs mesmos e 0s outros no ambito de relacdes
sociais, culturais, crencas e valores. Produzir uma pagina de diario significa, desse
modo, entender quem somos e permite, também, compreender o outro e como nds
vemos a sociedade. Assim, relatar fatos do dia a dia e suas impressdes e emocdes
sobre eles significa perceber as relacdes existentes entre o eu e 0 mundo, observando
as vivéncias diarias que contribuem para a formacéo da identidade do individuo.

Fernandez (2001, p. 69) expde que “a aprendizagem € uma forma de construir
espacos de autoria, € um modo de ressituar-se diante do passado”. Ainda para a

autora:

Aprender sup8e, além disso, um sujeito que se histoéria. Historiar-se é quase
sinbnimo de aprender, pois, sem esse sujeito ativo que significa 0 mundo,
significando-se nele, a aprendizagem ir4 converter-se na memdéria das
maéaquinas, ou seja, em uma tentativa de cépia. (FERNANDEZ, 2001, p. 68)

Sob essa perspectiva, € possivel entender que a busca de si mesmo, de uma
identidade, perpassa o ser humano ao longo de sua vida. Logo, nota-se que o
processo de ensino e aprendizagem precisa de ressignificacdo, ou seja, fazer com
gue o educando estabeleca novos significados aos acontecimentos e experiéncias
vivenciadas através das reflexdes sobre as narrativas de si. Leffa (1996, p. 35)
menciona que “a apreensao do mundo sé é possivel a partir das experiéncias
subjetivas; e isso € valido ndo s6 para a vida real, mas também para as atividades de
pesquisa”.

Nesse sentido, o Ensino Fundamental, etapa em que os adolescentes passam
por intensas transformacdes, ha uma maior necessidade na busca pela identidade.
De acordo com Aulagnier (1991 APUD FERNANDEZ 2001):

O adolescente precisa situar-se como o biégrafo de sua historia, construir (se)
um passado. Reconhecer-se, contando-se ele mesmo o relato acerca de
quem esteve sendo até o momento. Antes, na infancia, era o “nené da mamae
e do papai”, porque sua histéria e, portanto, ele mesmo era relatado pelos
maiores. Na adolescéncia, esta diante do desafio e a grande possibilidade
humana de narrar a si mesmo, tomando também as imagens, os relatos, as
recordagbes que os adultos lhe oferecem e |he ofereceram sobre sua
infancia, mas, nesse momento, podendo ser ele mesmo o autor desse relato.
(AULAGNIER, 1991 apud FERNANDEZ, 2001, p. 68)
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Desse modo, a sala de aula € um local propicio para refletir acerca da
construcéo da identidade do aluno. Com isso, as atividades que envolvem a producéo
escrita, através das narrativas de si, proporcionam praticas significativas de
linguagem, ja que este género requer o uso da linguagem de modo interativo entre o
eu e o mundo. Ressaltamos, portanto, a relevancia do género diario pessoal como
uma atividade de escrita de carater pessoal, intimista, familiar e social, isto €, mesmo
guando o ser humano carrega suas memarias e experiencias vividas, ele esta inserido
em um determinado contexto sociocultural, e é este contexto que consolida os seus
registros pessoais.

Nessa perspectiva, os relatos sobre si sofrem influéncia da classe social, das
relacGes familiares, da escola e dos grupos de referéncia do individuo, contribuindo
para construcdo da identidade. Logo, pode- se dizer que essa pratica de relatos, no
gual o narrador é o sujeito personagem da histdria e, a0 mesmo tempo, em que a
narrativa é o registro das experiéncias humanas, situando-as no tempo. Em outras
palavras, o género diario pessoal € uma alternativa para que o aluno atribua novos
significados aos acontecimentos do cotidiano, contribuindo para a construcao da sua

identidade.



44

3. METODOLOGIA

Levando em consideracdo a necessidade de desenvolver a competéncia
leitora e escritora do aluno por meio do género diario pessoal, propomos a producao
de um Caderno Pedagégico (CP), voltado para a turma do 8° ano do ensino
fundamental, o qual fornecera ao professor um material pedagégico que promove a
promocéao da pedagogia dos multiletramentos e o aperfeicoamento da competéncia
comunicativa dos alunos. Com isso, embasamos o projeto em Sequéncia Didatica
(SD), de acordo com a proposta de Schneuwly e Dolz (2004). O ensino da
comunicacéo, seja oral ou escrito, Schneuwly e Dolz (2004, p.51) “pode e deve” ser
ensinado de forma sequencial e sistemética. Os autores propdem uma “sequéncia
didatica”, que é definida como uma “sequéncia de médulos de ensino, organizados
conjuntamente para melhorar determinada pratica de linguagem”.

Os autores afirmam que o intuito de trabalhar a SD é “ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de maneira mais
adequada numa situagao de comunicagao” (2004, p.97)

Os PCN (BRASIL, 1998) recomenda a utilizacdo a adocdo das sequéncias

didaticas na sala de aula:

Médulos didaticos sdo sequéncias de atividades e exercicios, organizados de
maneira gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente,
apropriar-se das caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros
estudados, ao produzir seus proprios textos. O planejamento dos médulos
didéticos parte do diagnostico das capacidades iniciais dos alunos, permitindo
identificar quais instrumentos de ensino podem promover a aprendizagem e
a superacéo dos problemas apresentados (BRASIL, 1998, p. 88)

Com isso, nota-se que a SD constitui uma ferramenta pedagdgica par ao
ensino de género textual, uma vez que possibilita a organizacdo o planejamento e
organizacao sistematica das atividades a serem desenvolvidas.

Desse modo, buscamos explicitar o desenvolvimento da pesquisa, a proposta
didatica e os resultados a serem alcancados. Apresentaremos ainda, os livros
escolhidos como material didatico, bem o Canva, ferramenta de designer utilizada, os
guais foram de grande contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem de leitura.
Logo, este capitulo contextualiza o locus, o corpus, 0s sujeitos, o0 material didatico e,

ainda, analisa os resultados a serem alcancados. Com esta préatica, nasce a
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necessidade de refletir sobre nossa pratica pedagodgica a fim de sermos capazes de
repensar e inovar no contexto atual da sala de aula.

Por se tratar de uma investigacdo cientifica, relacionadas as praticas
pedagogicas, optou-se pela investigacdo-acdo, também conhecida como pesquisa-
acdo, a qual se caracteriza por ter o pesquisador como parte integrante do espaco
escolar, e, deste modo, as acdes desenvolvidas influenciam diretamente as relacdes
gue sao estabelecidas entre participantes e pesquisador. Em consonancia com o
conceito apresentado por Kemmis e Mc Taggart (1988, apud ELIA e SAMPAIO, 2001,

p.248), a pesquisa-acgao e:

uma forma de investigacdo baseada em uma autorreflexdo coletiva
empreendida pelos participantes de um grupo social de maneira a melhorar
a racionalidade e a justica de suas préprias praticas sociais e educacionais,
como também o seu entendimento dessas praticas e de situacdes onde essas
praticas acontecem. A abordagem é de uma pesquisa-a¢do apenas quando
ela é colaborativa

De acordo com Tripp (2005), a pesquisa-acdo se caracteriza por adotar um
modelo metodoldgico que enfatiza a intervencdo do pesquisador junto a comunidade
escolar pesquisada. Com isso, as pesquisas realizadas apresentam a participacéo de
todos os envolvidos, a intervencdo da realidade pesquisa, a problematizacéo e,
sobretudo, a possibilidade de atuar em outras realidades que se assemelham aquela
gque foi pesquisada.

Desse modo, reiteramos que a pesquisa-acdo no ambito educacional se
define como mais método adequado para esse trabalho, estabelecendo entre a
docente pesquisadora e os alunos participantes uma relacdo de confianca, condicéo

imprescindivel no processo de leitura e produgéo textual.

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado dos seus alunos. (TRIPP, 2005, p.445).

Em sua fase inicial, foi realizado um levantamento bibliografico com o intuito
de nortear o trabalho a ser desenvolvido. Nesse sentido, buscou-se aprofundar os
conhecimentos sobre géneros textuais, estratégias de leitura e letramentos na escola.
Baseado no aprofundamento tedrico e no contexto vivenciado na sala de aula,

delimitou-se o corpus da pesquisa, o género diario pessoal.
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Com o corpus delineado, analisaram-se a estrutura, a linguagem e o0s
elementos semioticos usados no livro Diario de um banana, de Jeff Kinney, além disso,
foi diagnosticado o perfil dos alunos e as possibilidades pedagdgicas a serem
aplicadas. Assim sendo, o livro analisado apresenta elementos verbais e ndo verbais,
linguagem simples e um caréater intimista, que se torna atrativo para o aluno,
favorecendo a utilizacdo em sala de aula. Como menciona Solé (1998, p.43), “uma
atividade de leitura sera motivadora para alguém se o contetdo estiver ligado aos
seus interesses e, naturalmente, se a tarefa em si corresponde a um objetivo”. Logo,
espera-se que o trabalho em desenvolvimento contemple os objetivos a serem

alcancados e possibilitem para os alunos novas leituras e aprendizagens.

3.1 Ambiente escolar

A escola escolhida como campo de pesquisa possui porte médio com: 09
(nove) salas, 01 (uma) secretaria, 01 (uma) diretoria, 01 (uma) sala de professores,
06 (seis) banheiros, sendo 03 femininos e 03 masculinos e 01 (uma) biblioteca. A
unidade de ensino funciona em dois turnos, do 3° ano ao 9° ano do Ensino
Fundamental, sendo a unica escola com fundamental Il, situada na zona rural do
povoado Jenipapo, municipio de Lagarto.

A cidade de Lagarto fica localizada a 75 km da capital, Aracaju, no agreste
sergipano, de acordo com o ultimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2018) possui cerca de 103 576 habitantes. As
principais atividades econémicas sdo o cultivo do tabaco, plantas citricas e da
mandioca.

O Jenipapo € um dos maiores povoados do municipio de Lagarto, tendo como
principal economia a agricultura. Sendo constituido de familias em condigdes
socioeconbmicas diversificadas. A maioria dos pais sao trabalhadores rurais,
professores, apresentando renda mensal que varia de um a quatro salarios minimos.
A escolarizacdo dos pais, em sua maioria, possui nivel fundamental a médio; em
seguida, ensino superior completo e ainda, pés-graduacéo (especializacao).

No seu corpo docente, a instituicdo de ensino conta com 23 (vinte e trés)
professores, 01 (uma) diretora e 02 (duas) coordenadoras pedagoégicas. O corpo
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discente é composto por 486 (quatrocentos e oitenta e seis) alunos, sendo oriundos

da area rural e de baixa renda.

3.2 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa fazem parte da Geracéo Z, também conhecida
como nativos digitais, pois nasceram e cresceram em meio ao desenvolvimento
tecnoldgico entre 1995 e 2005. Desse modo, na atualidade, os adolescentes fazem
uso de diversas formas tecnologias e isso muda a dinadmica e olhar do educando para
as aulas tradicionais, assim, torna-se um desafio para o professor oferecer atividades
gue utilizem as ferramentas digitais, dinamizando e atraindo o interesse do alunado
para dentro da sala de aula. E importante salientar que essa geracéo é formada por
individuos estdo constantemente conectados através de dispositivos portateis

Nesse sentido, ha um distanciamento entre escola, professor e aluno nos dias
atuais, pois, em sua maioria, com relacdo a metodologia e perspectivas das escolas
no século XXI permanecem arcaicos e tradicionais, com professores do século XX e
alunos do século XXI. Esta despropor¢do aponta para a necessidade de mudanca nas
praticas metodolégicas no ambiente escolar, diante do novo perfil de aluno, uma
geracao que utiliza diferentes recursos tecnolégicos, sobretudo as redes sociais, e, ao
mesmo tempo, que valoriza as interagdes pessoais. Desta forma, a geragédo Z tem
uma mente aberta e se dispersa ligeiramente das atividades, sendo que eles possuem
uma maneira propria de se relacionar com o conhecimento e aprendizagem, sendo
influenciados diretamente pela tecnologia. “Como receberam muita atencao e
cuidados na infancia, os integrantes da geracao Z desenvolveram gostos, crencgas e
opinides proprias, o0 que impacta diretamente suas escolhas educacionais.” (AVACINI,
2019).

Desse modo, a solugdo para atrair essa geracdo é a insercdo deles no
ambiente que ja faz parte do seu contexto: o ambiente virtual, através do uso de textos
multimodais na sala de aula e mais dinamicas e significativas.

Os alunos do 8° ano do turno vespertino foram distribuidos em trés turmas (A,
B e C). A pesquisa foi realizada na turma A, que possui 26 (vinte e seis) alunos
matriculados em 2018, mas apenas 22 (vinte e dois) alunos frequentam regularmente
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as aulas. S&ao 13 (treze) meninas e 9 (nove) meninos. A faixa etaria varia entre 13
(treze) e 16 (dezesseis) anos.

Os principais critérios para a escolha da turma A foram:

» a constatacdo de dificuldades de leitura, compreensao textual e escrita
apresentada pelos alunos que realizaram um teste diagnostico (em anexo 1);

* a assiduidade e a participagao dos alunos durante as aulas;

* a variavel faixa etaria (13 a 16 anos);

* a variavel local de residéncia (zona rural).

Apesar de ndo ser a turma que apresenta os mais baixos resultados quanto
aos aspectos citados no primeiro item (ha turmas mais deficitarias), pois a turma
apresenta caracteristicas semelhantes nas turmas B e C, consideramos relevante o
critério assiduidade/participacdo porque observamos as condi¢cbes de aplicacao do
produto, a receptividade da turma.

Logo no inicio do ano letivo, foi possivel verificar que os alunos eram sujeitos
muito diversos entre si e que tinham trajetorias, praticas de letramento e discursos
muito diferentes, ora mais semelhantes, ora mais conflitantes.

O nivel de conhecimento e compreensdo da turma € considerado razoavel,
apesar das dificuldades apresentadas na leitura e escrita. Em relacdo a integracao
dos alunos, houve uma boa relacéo entre eles, o que proporcionou atividades em
grupo. E quanto a participacdo, demonstraram bastante entusiasmo nas atividades

propostas.

3.3. Proposta didatica

Como proposta de intervencdo, adotamos uma prética significativa de leitura
do livro “Diario de um Banana: as memoarias de Greg Heffley” (2008), de Jeff Kinney,

atendendo as seguintes etapas, propostas por Solé (1998):

l.pré-leitura - trata de ativar o conhecimento prévio do aluno, que engloba seis
pontos: ideias gerais; motivagdo para leitura; objetivos da leitura; revisao e
atualizagdo do conhecimento prévio e estabelecimento de previsdes sobre o
texto e formulacdo de perguntas sobre ele. Com a finalidade de provocar a

necessidade de ler, ou seja, situar o leitor para que desenvolva uma
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aprendizagem significativa, transformando o aluno em leitor ativo, isto €&,
alguém que sabe por que €, que agrega seus conhecimentos e experiéncias,
suas expectativas e questionamentos perante o texto (p. 89-113);

[l.leitura, que consiste em um processo de emissao e verificagao de previsdes
gue levam a construcdo da compreensédo do texto, estabelecendo quatro
estratégias basicas: ler, resumir, esclarecer e prever (p. 115-128);

lll.pOs-leitura, que compreende a parte das consideracdes finais, provocando
nos alunos a compreensao e a interpretacao do que foi lido e, ainda, permite
ao leitor unificar as etapas anteriores. Com a finalidade de ensinar a identificar
ou a gerar a ideia principal de um texto em funcdo dos objetivos de leitura;
construir a sintese ou o resumo do texto; formular e responder a perguntas;
trocar informacdes e opinides, tendo assim, uma visao critica do texto (p. 133
-160).

Diante das estratégias apresentadas, entendemos que o ensino da leitura por
meio do uso de estratégias proporciona ao leitor uma maior capacidade de construcao
de sentidos no texto.

O desenvolvimento de tais etapas foi realizado em modulos de ensino, com
dindmicas diferenciadas, envolvendo as habilidades de leitura, pesquisa, producdo
textual e exposicao dos trabalhos feitos.

As atividades foram desenvolvidas entre os meses de setembro e dezembro
de 2018 e compreenderam 9 etapas. Antes de iniciarmos a sequéncia didatica (SD),
apresentamos o projeto a direcdo e coordenacdo da escola, que concordou
prontamente, colocando-se a disposicdo para quaisquer necessidades durante a
aplicacdo das atividades, dentro das limitacbes da escola. Além disso, elaboramos
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), incluido como Apéndice A.

Para essas atividades, os alunos ja tinham clareza de que o diario pessoal
trata de um género discursivo que suscita a reflexao individual, sendo uma ferramenta
de transformacao em diferentes esferas sociais, cuja modalidade de enunciacéo do
discurso se da na 12 pessoa do singular. Entdo, os participantes tinham como
atividade relatar suas experiéncias; registrar suas rotinas; expressar suas ideias,
emocoes, desejos, frustragdes.

Utilizamos as sequéncias didaticas (SD) como recurso util para o

desenvolvimento de praticas metodoldgicas na sala de aula. Através das SD, foram
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trabalhadas atividades, de forma sistematica e organizada, para atingirmos os
objetivos pré-estabelecidos.

O trabalho com as sequéncias didaticas (SD) permite integrar as atividades de
leitura e escrita, favorecendo o uso do género textual. Como ressalta Dolz e

Schneuwly, as SD tém como intuito:

Preparar o aluno para dominar sua lingua nas situa¢cdes mais diversas da
vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente
eficazes, para melhorar suas capacidades de escrever e de falar, desenvolver
no aluno uma relacdo consciente e voluntaria com seu comportamento de
linguagem, favorecendo procedimentos de avaliagdo formativa e de auto-
regulagdo; construir nos alunos uma representacdo da atividade escrita e de
fala em situacbes complexas, como produto de um trabalho, de uma
elaboragéo. (DOLZ e SCHEUWLY, 2004, p. 110)

Sado, portanto, utilizadas como suporte no processo de ensino e de
aprendizagem da prética de leitura.

As atividades propostas nesta SD foram organizadas, nos quadros a segui,
obedecendo aos seguintes critérios: as etapas da SD; os objetivos a serem
alcancados pelos alunos durante a realizagcdo do projeto; as atividades a serem
realizadas em sala de aula com os educandos; os materiais necessarios para o
desenvolvimento das atividades e a duracdo de cada modulo/aula. Sendo

apresentadas a sequir:

3.4 Sequéncias discursivas e propdsitos

Promover atividades significativas de leitura e escrita, apropriando-se da
estrutura e da linguagem do género diario pessoal e refletindo sobre os aspectos

linguisticos e discursivos que o constituem para a construcao da identidade do aluno.

Quadro 1. Sequéncia Didéatical: apresentacdo e motivacao

12ETAPA OBJETIVO (S) MATERIAL DURACAO
Apresentacdo e # Apresentar o projeto de leitura e | Livro Diario de | Uma aula (50
Motivacéo escrita do diario pessoal; um banana pp. | minutos)

#& Reconhecer e identificar o género | 1-20
diario pessoal;

# Familiarizar os alunos através da
leitura compartilhada, ressaltando os
elementos semidticos no texto.
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Para iniciar o projeto, é importante que os alunos tenham uma maior familiaridade
com o género Diario pessoal. Para isso, a professora trouxe algumas edi¢cdes dos
livros: Diario de um banana, de Jeff Kinney; Diario de uma garota nada popular e
Desventuras de um garoto nada comum, ambos de Rachel Renée Russell; Querido
diario otario, de Jim Benton. No primeiro momento, a professora fez um breve
comentario sobre os exemplares e os alunos tiveram a oportunidade de folhear os
livros. No segundo momento, antes de iniciar o processo de leitura do texto, ela
verifica 0 que os alunos sabem sobre o género, qual finalidade, se ja conhecem os
livros ou textos semelhantes ou ja escreveram algum diario, formulando perguntas
e ativando, assim, o conhecimento prévio do aluno. Posteriormente, a professora
apresentou, suscintamente, aos alunos o projeto que sera desenvolvido com as
etapas e objetivos a serem alcancados e, ainda, a ferramenta de producéo e edicéo
dos diarios, o Canva.

Em seguida, a professora apresentou o livro Diario de um banana: as memoarias de
Greg Heffley que sera lido pelos alunos, motivando a formulacdo de hipoteses e
fazendo previsdes a respeito do livro a partir da capa, titulo e ilustracdes. Logo
apos, foi distribuido um trecho do livro da pagina 1 a 20, no formato Pocket Book
(livro de bolso), a professora comecou a leitura em voz alta, sendo cautelosa com
relacdo aos aspectos de entoacao e clareza de diccdo. Nessa tarefa, deu énfase a
leitura compartilhada, na qual professor e aluno alternam a leitura do texto.

Apés a leitura, a professora propds a recapitulacdo e discussao oral da historia,
ressaltando os aspectos intimista e confidente do género diario pessoal e fazendo
o aluno compreender que se trata de um género em que eles préprios ja o
desenvolvem espontaneamente em contextos reais de uso, como em agendas
escolares, bilhetes que os pais deixavam para as tarefas domésticas, descricao de
eventos em grupos de redes sociais, dentre outros.

Como atividade extraclasse, solicitou-se um resumo escrito (de poucas linhas 5 a

10) do que entenderam e a sugestdo de um subtitulo para o trecho lido.
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Quadro 2. Sequéncia Didatica 2: introducéo

22 ETAPA OBJETIVO (S) MATERIAL DURACAO
Introducgéo & Exibir o filme “Diario de um banana 1” [+ Livro Diario de um | Duas aulas
com a finalidade de discutir as banana pp. 1-20; | (50 minutos
caracteristicas pertinentes ao género [+ Filme Diario de | cada)
diario pessoal; um banana 1;
& Estabelecer comparacdes entre o [ Smart TV;
texto filmico e o texto impresso; + Atividade na folha
# Produzir uma autobiografia a partir de
uma atividade dirigida.

Leitura em voz alta dos resumos da aula anterior. Em seguida, exibicdo das
primeiras cenas do filme “Diario de um Banana 1”, por aproximadamente 20
min. Logo apés, os alunos foram convidados a observar e relatar oralmente as
principais caracteristicas do género nos recortes do filme assistido,
relacionando ao trecho lido na aula anterior. Estabelecendo, assim,
comparacoes e diferencas entre o texto filmico e o texto escrito, bem como
alguns aspectos caracteristicos do género intimo.

No momento seguinte, foi distribuido aos alunos uma atividade (anexo 2) com
a finalidade deles reconhecerem sua propria personalidade e escreverem o
primeiro capitulo da sua autobiografia. Logo apd@s, ficou livre para aqueles
alunos que quisessem compartilhar, oralmente, com os colegas a atividade

produzida, no processo de interacdo da turma.

Quadro 3. Sequéncia Didatica 3: aprofundamento

32 ETAPA OBJETIVO (S) MATERIAL DURACAO
Aprofundamento  # Apreender o diario como género [ Livro Diario de um | Duas aulas
do género diario gue registra acontecimentos do banana pp. 21-59; (50
pessoal cotidiano a partir de uma visdo # Cartolina dupla face minutos

pessoal de carater intimista e # Caneta pincel | cada)
confidente. marcador  (diversas

% Ordernar a sequéncia do texto; cores)

% Contribuir com a recapitulacédo da # Cola
histéria. + Envolopes

No primeiro momento, a fim de retomar as aulas anteriores, foi questionado aos
alunos algumas caracteristicas referentes ao género diario pessoal e anotadas
no quadro. Em seguida, a professora solicitou que formassem grupos de 3 a 4

participantes para a realizagdo da atividade. Foi distribuido a cada um dos
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grupos um kit contendo cartolina dupla face, cola, piloto e um envelope com
trechos recortados do livro. Sendo que cada grupo recebeu um trecho Unico da
historia (envelope 1: p 21-23; envelope 2: p. 24-28; envelope 3: p. 28-35;
envelope 4: p. 36-40; envelope 5: p.41-46; envelope 6: p.47-53 e envelope 7:
p. 53-59). A atividade proposta foi um quebra-cabeca do livro. Foi explicado
gue cada envelope havia recortes da sequéncia da historia, obedecendo os
dias da semana mencionados no livro, as quais se encontravam embaralhadas,
eles teriam que ordena-las na sequéncia correta e depois fazer a colagem no
cartaz. ApOs a realizacdo dessa etapa, solicitou-se aos alunos que
respondessem as seguintes questdes: a) Apos as leituras realizadas em sala e
a explanacéo do género, defina, com suas palavras, o diario pessoal? b) Quem
tem o habito de registrar acontecimentos do cotidiano em um diario? c) Observe
o dia da semana no inicio da histéria, por que em um diario € importante anotar
o dia em gue se escreve? d) O diario é escrito em que pessoa do discurso? Por
gué? e) Quais sdo os personagens mencionados nesse trecho? f) Qual é o
acontecimento relatado pelo enunciador?

Concluida essa etapa, numa roda de leitura, as atividades foram socializadas,
com a leitura em voz alta do texto pelos integrantes do grupo e,
consequentemente, com a compreensao e discussao da histéria, obedecendo
a ordem cronoldgica do livro. A professora, nesse momento, enfatiza os
elementos semioticos presentes no texto, a linguagem simples e informal, a
construcéo do texto na 12 pessoa do discurso, a visao pessoal e confidente do

enunciador.

Quadro 4. Sequéncia Didatica 4: producao inicial

42 ETAPA OBJETIVO (S) MATERIAL DURACAO
Producéo # Incentivar a leitura prazerosa do |+ Livro Diario de um | Duas aulas
Inicial texto; banana pp. 60-75; (50 minutos

# Estimular a producdo escrita cada)
através do relato pessoal, da
escrita sobre si;

A professora distribuiu aos alunos, em formato Pocket Book (livro de bolso), a
copia impressa do texto para a leitura silenciosa em sala de aula. Apos a leitura

foi aberta uma roda de discusséo a fim de recapitular o trecho lido. Em seguida,
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a professora solicitou a producdo de algumas paginas de diario, levando em
conta as caracteristicas do género e as condi¢cdes de producado e enfatizando
o uso de diferentes elementos semioticos.

Como atividade extraclasse, a professora pediu a leitura das paginas 76-102
para a atividade da aula seguinte, que foi disponibilizada no grupo do

WhatsApp em formato pdf.

Quadro 5. Sequéncia Didatica 5: compreenséo global do texto

52 ETAPA

OBJETIVO (S) MATERIAL DURACAO

Compreensdo

global do texto foi lido; banana pp. 76 -102; | (50 minutos)
# Compreender o sentido global [+ Pocket book pp. 103
do texto -135.

Formular perguntas sobre o que [ Livro Diario de um | duas aulas

Com base na leitura extraclasse, a professora solicitou aos alunos que
formassem grupos de 3 a 4 pessoas e formulassem 5 (cinco) perguntas que
serdo respondidas pelos outros grupos. Em seguida, a professora assumiu o
papel de mediador na atividade de perguntas e respostas, esclarecendo ou
explicando as duvidas sobre o texto;

No segundo momento, a professora distribuiu a cdpia impressa das paginas 103
a 135 para a leitura individual do texto e pediu para que os alunos elaborassem

um resumo em tépicos das ideias principais do texto.

Quadro 6. Sequéncia Didéatica 6: correcdo e instrucao

62 ETAPA OBJETIVO (S) MATERIAL DURACAO
Correcao e # Orientar a producdo textual [+ Aplicativo no cellular | uma aula (50
instrucéo através do aplicativo Canva; Canva minutos)

4+ Revisar os possiveis desvios de [+ Smart TV

ortografia, concordancia e
regéncia dos textos produzidos.

4+ Livro Diario de um

banana

A partir das primeiras produgdes dos alunos, a professora pontuou os principais
desvios de ortografia, concordancia e regéncia no quadro, de forma coletiva e,
individualmente, ela repassou por escrito as orientagdes para corregao.

Em seguida, a professora tratou de situar o aluno para o uso do aplicativo, no
qgue se refere a producao e edicdo dos textos, dentro da plataforma de design

do Canva. Como a escola ndo possui computadores, nem a rede wifi ndo
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funciona, a professora organizou o tutorial do aplicativo Canva, em formato de
slides, que foram apresentados na smart TV da escola (ver em anexo 4).

Apés a orientacdo, foi repassada a atividade domiciliar, para que os alunos
reescrevessem os seus relatos, fazendo as devidas corre¢cdes, com consecutiva
editoracdo no aplicativo Canva. Sendo que a primeira versao do aluno foi
enviada, individualmente, para o professor através do aplicativo WhatsApp para

posterior avaliacdo da professora.

Quadro 7. Sequéncia Didética 7: leitura em equipe

72 ETAPA OBJETIVO (S) MATERIAL DURACAO
Leitura em # Estimular a leitura dramatizada [+ Livro Diario de um | Duas aulas
equipe do texto; banana pp. 136-217; | (50 minutos

# Fomentar a construcdo da cada)
identidade do aluno.

A professora pediu para que os alunos formassem 5 (cinco) grupos e distribuiu
um trecho impresso do livro no formato Pocket Book, sendo que cada grupo
recebeu um trecho diferente do livro a fim de finalizarmos a leitura da obra.
Desse modo, a diviséo foi a seguinte: grupo 1, Janeiro p. 136-155; grupo 2,
Fevereiro p. 156-178; grupo 3, Marco p.179-189; grupo 4, Abril p.192-200 e
grupo 5, Maio e Junho p. 201-217. Logo apds, a professora solicitou que
fizessem a leitura silenciosa do texto e em seguida, a equipe deveria apresentar
em sala de aula uma leitura dramatizada do trecho lido com o intuito de verificar
a clareza, desenvoltura, fluéncia e entoagéo na leitura;

Em seguida, a professora abriu uma discussao da obra lida, fomentando a
importancia da construcdo da identidade do aluno no contexto social em que

vivem.

Quadro 8. Sequéncia Didatica 8: producéo final

82 ETAPA OBJETIVO (S) MATERIAL DURACAO

Producéo final # Rever e revisar o relato pessoal # Aplicativo Canva Uma aula (50

para apresentagéo; + Notebook minutos)
# Produzir o diario pessoal definitivo
para a finalizagdo do projeto.

Nesse modulo, depois de avaliadas as primeiras versdes da producao de cada

aluno, no formato Canva, a professora repassou individualmente as
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orientacbes para a versdo final, bem como os alunos receberam
esclarecimentos sobre a apresentacao do trabalho.

Como a escola nao disponibiliza rede wi-fi, os alunos realizaram o trabalho de
editoracdo da versao final em casa. Nesse momento, o aluno se preocupou nao
s6 com a escrita linear, mas também com as midias que serdo usadas, com as
semioses que irdo compor seu texto. Além disso, teve quatro (04) alunos que
nao tinham smartphone, computador ou notebook, a fim de que eles nao
fossem excluidos da atividade, estes formaram duplas com colegas que tinham

o instrumento tecnoldgico.

Quadro 9. Sequéncia Didéatica 9: apresentacéo

92 ETAPA OBJETIVO (S) MATERIAL DURACAO
Apresentacdo # Apresentar o diario pessoal % Smart TV Duas aulas
através do aplicativo Canva na [+ Smartphone (50 minutos
sala de aula; cada)
% Socializar 0s trabalhos
produzidos;
# Refletir sobre o processo de
aprendizagem.

Nessa etapa final, foi realizada a apresentacéo das producdes finais em sala
de aula com o intuito de socializar os trabalhos feitos com o0s colegas e de
refletir sobre o processo de aprendizagem, por meio de retomadas dos
elementos aprendidos e estruturados durante o desenvolvimento das
atividades de leitura;

Apés as apresentacdes a professora fez as suas consideragdes finais e sugeriu
a leitura de outros livros do género diario pessoal como: Diario de uma garota
nada popular e Desventuras de um garoto nada comum, ambos de Rachel
Renée Russell; Querido diario otario, de Jim Benton; O diario de Anne Frank,
de Anne Frank. E a sugestao de alguns filmes: a trilogia de filmes de O diario
de Bridget Jones; o Diario da Princesa e os demais filmes de Diario de um
banana.

A professora também solicitou que compartilhassem as producdes através do
aplicativo WhatsApp para leituras posteriores dos colegas.

Espera-se, com o desenvolvimento dessa proposta, que o aluno participe

ativamente das atividades e desenvolva capacidades de leitura, producdo das

linguagens na modalidade oral e escrita.
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4. ANALISE DAS PRODUCOES DOS ALUNOS

Neste capitulo, temos como objetivo analisar o modo como os alunos
produziram seus textos, observando estruturas de proximidade e de distanciamento
do género diario pessoal e as condi¢bes de producdo. Observarmos também o uso
de diferentes modalidades de linguagem, verbal, ndo verbal, imagética, sonora, dentre
outras e empregando aspectos linguisticos adequados a construcdo textual e
discursiva do género. Aléem disso, observamos se o0 desenvolvimento da Sequéncia
Didatica (SD) contribuiu, positivamente, para a constru¢do da identidade do aluno
dentro do contexto social e cultural em que vive.

A andlise das producdes finais dos alunos parte dos seguintes critérios:
estrutura composicional do género, articulacdo das multissemioses, aspectos
linguisticos e construgdo da identidade do alunado.

A estrutura composicional do género apresenta a experiéncia vivida ou
acontecimentos marcantes na vida do narrador, relatado em 12 pessoa, de carater
intimista e confidente, levando em conta a linguagem adequada ao género e situando
as narrativas de si em tempo e lugar.

J& a articulacdo das multissemioses denota o uso de diferentes modalidades
de linguagens como verbal e ndo verbal, diagramacédo, imagens estaticas (fotos,
ilustracdes, tratamento de imagens), sonora (dudio, musica, gravacdo de voz) em
imagens e video (animacgbes, videoclipes, imagens em movimento filmadas ou
digitalizadas).

Os aspectos linguisticos salientam no texto a pontuacdo, paragrafacéo,
ortografia, concordancia e regéncia adequada ao género textual trabalhado.

E a construcao da identidade evidencia a formacéo da identidade do aluno,
através da expressao das emocdes, sentimentos e pensamentos no discurso pessoal
do narrador.

No primeiro contato com os alunos, foi aplicada uma avaliagdo diagndstica,
com o intuito de se avaliar o nivel de dificuldade de leitura, compreensao textual e
escrita referente ao género diario pessoal apresentado pelos discentes (ver atividade
diagnostica em anexo 1). Para avaliar a atividade, criamos o grafico 1, com a finalidade
de demonstrar os resultados da avaliacdo diagndstica, que foi realizada

individualmente pelos alunos. No dia da aplicagédo, dos 22 (vinte e dois) alunos,
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apenas 20 (vinte) estavam presentes. Os educandos responderam o teste durante
uma aula de 50 minutos. Os dados obtidos, de acordo com o grafico 1, indicam as
respostas de maiores e menores acertos, além de demonstrar as questbes nédo

respondidas.

Gréfico 1. Resultado da avaliacao diagndstica — 8° ano E.F.II
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A avaliacao diagnéstica permitiu identificar e delimitar as fragilidades a serem
abordadas e as potencialidades a serem desenvolvidas pelos alunos no processo de
leitura e escrita.

A guestao que obteve mais acertos foi a 9, de natureza subjetiva, em que os
alunos responderam se eles tinham (ou ndo) o habito de registrar os fatos do cotidiano
e justificaram suas respostas. Ja a questao objetiva de maior acerto foi a 6, a qual o
educando respondeu quais eram as pessoas citadas no trecho do diario e que
acontecimento foi relatado.

As questbes 3, 4, 7 e 10 indicam as maiores dificuldades dos alunos, pois boa
parte ndo conseguiu identificar informacdes implicitas no texto, relatar com suas
palavras ou escrever uma pagina de diario, fazendo uso de recursos estruturais e
expressivos adequados ao género abordado.

O conjunto dessas informacdes contribuiu para constatar as dificuldades de
leitura, compreenséo de texto e escrita. Desse modo, foi desenvolvido a sequéncia

didatica com o intuito de sanar essas dificuldades.
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Para qualificar os trabalhos realizados pelos alunos na producéo final da SD,
elaboramos o quadro abaixo e utilizamos os seguintes critérios: nivel 1 (regular), nivel

2 (bom) e nivel 3 (excelente)

Quadro 10. Critérios de avaliagao das producdes — Diario Pessoal no app Canva

Regular (atendeu
superficialmente a proposta
de producao do diério.)

Apesar de ser relatado em
12 pessoa, o texto
apresentou uma sequéncia
de acontecimentos do
cotidiano superficial. E,
ainda, demonstrou alguma
ou nenhuma impressao e
reflexdo sobre o fato do
relato protagonista e pouca
énfase é dada as
sensacdes e emocgoes
vividas pelo narrador.

O aluno empregou pouco
ou nenhum recurso
semiético como imagens,
cores e formatos de letras.

O texto apresentou varios
desvios de pontuacao,
paragrafacdo, acentuacédo

e concordancia.

O aluno fez relato
superficial sobre si, com
poucos elementos que

revelem sua identidade, de
modo suficiente.

Bom (atendeu
parcialmente a proposta
de producao final)

relata uma
sequéncia de
acontecimentos do
cotidiano a partir de
uma Vvisdo pessoal,
intimista e confidente,
dando énfase as
emocgdes e sensacdes
vividas. Narrada em 12
pessoa, 0 educando
utiliza, ainda
expressoes de tempo e
lugar e uma linguagem
adequada ao género.

O aluno

(0] aluno articula
parcialmente alguns
recursos semiéticos

como imagem estatica,
fotos, formato e cor de
letra.

O educando apresentou

alguns desvios na
norma padrdo como
pontuacéo e
concordancia
inadequadas.

O aluno apresentou
informacdes sobre sua
identidade, porém de
modo parcial.

Excelente (atendeu
satisfatoriamente a
proposta de producao
final)

O aluno fez uso de
recursos estruturais e
expressivos  proprios
do género solicitado,
de forma subjetiva,
pessoal, intimista e
confidente.

O aluno articulou
diferentes
modalidades de
linguagem verbal, ndo
verbal, imagética e
sonora, de modo
satisfatorio.

O educando utilizou
corretamente a norma
padrdo adequada ao
género abordado.

O aluno conseguiu
expressar sobre si,
narrando suas
emocdes, sentimentos
e pensamentos de
modo a revelar uma

visdo  pessoal e
construir a sua
identidade.

Analisando essa producao final, é importante ressaltar que, dos 22 (vinte e
dois) alunos da sala de aula, 4 (quatro) ndo possuiam smartphone, computador ou

notebook. Desse modo, estes alunos realizaram a tarefa final em dupla com um colega
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gue tinha o instrumento tecnoldgico, assim, foram feitas 18 produc¢des finais. Para
fazer referéncia aos alunos nas producdes, eles utilizaram pseudénimos, com o intuito
de se preservar a identidade do aluno. Nos trabalhos é possivel notar que:

" em todas as etapas, os alunos se sentiram motivados a participar das
atividades, se predispuseram a fazer uma leitura prazerosa do livro e, ainda, 15
alunos pediram para ler os demais livros apresentados na primeira etapa da
SD;

" apesar de a producdo final apresentar niveis diferentes, os alunos
conseguiram utilizar estratégias de leitura e se familiarizar com o género, de
modo a identificar suas caracteristicas e condi¢cées de producéo;

" guanto a estrutura composicional do género diario, cerca de 83% dos
discentes demonstraram um bom dominio do relato pessoal, fazendo uso de
elementos estruturais e funcionais do género diario;

" guanto a articulacdo das multissemioses, os alunos apresentaram uma
boa percepcao e utilizacdo dos recursos semioticos, apenas 3 deles utilizaram
poucas ou nenhuma modalidade de linguagem, como a imagético, a sonoro, e
tiveram dificuldade em usar a ferramenta Canva,

" guanto aos aspectos linguisticos, boa parte dos alunos apresentou
desvios na ortografia, pontuacdo, concordancia e regéncia no texto, sendo que
mais 83% realizou as devidas corre¢des (parcial ou total) e 16% permaneceram
com o uso inadequado da norma padrao;

" guanto a construcao da identidade, 83% dos alunos apresentaram uma
visao pessoal, intimista e confidente nos relatos, narrando sobre suas emocdes,
sentimentos e pensamentos, sobre si e sobre o mundo. E 16% apresentaram
uma construcéo da identidade de modo mais superficial.

Ao se observar a producéo final dos alunos que se enquadram no nivel 1
(Kay.La, Ari e Val, Newtinho, J. H., J. B. e Bielzinho; e Juju) € possivel notar que parte
dos textos apresenta a estrutura e as caracteristicas do género diario, mas na
narrativa nota-se pouco envolvimento confidente e intimista, com uso quase ausente
de nenhuma expressao propria do diario pessoal. Quanto as articulacbes das
multissemioses, esses alunos tiveram algumas dificuldades ao usar o aplicativo e
fizeram uso de apenas algumas imagens estéticas ou nenhuma imagem, a utilizacao
de cores e formatos de letra também deixou a desejar. Embora muitos outros recursos

poderiam ter sido utilizados como imagem em movimentos, diagramacgao, sons,
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formatos e estilos de letra, dentre outros. Em relacdo aos aspectos linguisticos, os
alunos apresentaram diversos desvios ortograficos, sobretudo, de pontuacédo e
paragrafacdo. Mesmo sendo orientados a fazer as devidas correcbes na producao
inicial, eles permaneceram cometendo-o0s. Ja na construgdo da identidade, observa-
se que os relatos dos alunos sobre os seus pensamentos e emocdes foram realizados
de forma mais superficial e automatizada, ndo permitindo que o leitor identifique a
construcao da sua identidade no texto.

J& as producdes finais que se enquadram no nivel 2 (K.F. e Batman; Keké; e
Any) notamos que os alunos relatam a experiéncia ou acontecimento vivido de modo
mais pessoal e confidente, trazendo recursos ou expressoes linguisticas do género.
Quanto a articulacdo de semioses, os discentes empregam alguns recursos, como
imagem estatica e em movimento e formato de letra de forma mais harmoniosa. Com
relacdo aos aspectos linguisticos, houve algumas correcdes, mas ainda € possivel
notar alguns desvios. Referente & constru¢do da identidade, é notério uma construcéao
parcial da identidade, trazendo para o texto reflexdes sobre si e o contexto social em
gue vivem.

Nas producdes de nivel 3 (M. ka; Duda; Cici; Patricinha; Rosinha; Tat4 e Graci;
Lolo; Will; e Mona), enquadra-se a maioria da turma. E notério um maior dominio do
género diario, atendendo satisfatoriamente a proposta de producéo final. Percebe-se
gue os alunos produziram uma péagina de diario, levando em conta as caracteristicas
composicionais do género a partir de um relato pessoal, intimista e confidente. Os
discentes articulam diferentes semioses como linguagem verbal, ndo verbal, imagens
estaticas e em movimento, sons, cores e formatos de letra e diagramacao. Além disso,
empregaram adequadamente os aspetos linguisticos. Identificamos, ainda, que o
educando reflete sobre a sua identidade e sobre o mundo a sua volta.

No gréafico 2, apresentamos os resultados obtidos a partir da analise das

producdes finais dos alunos.
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Grafico 2. Resultado da producdo final — Diario Pessoal

Dados gerais da producao final do
género diario pessoal

® Nivel 1
Nivel 2
Nivel 3

O grafico demonstra os resultados satisfatérios do trabalho desenvolvido,
indicando que: pouco mais de 66,7% (12 producdes) conseguiram produzir de forma
satisfatoria um diario pessoal, articulando diferentes linguagens e empregando
aspectos linguisticos adequados ao género. E aproximadamente 33,3% (6 produc¢des)
produziram de modo regular. Como algumas produc¢des foram em dupla, dos 22
alunos presentes, houve 18 producbes finais. Dessas 18 (dezoito), 12 (doze)
producbes conseguiram resultados expressivos e relevantes, bem melhores do que
se esperavam, pois os alunos, individualmente ou em dupla, articularam diferentes
elementos semioticos, com expressdes de linguagem proprias do diario pessoal,
videoclipe e gifs animados (Grafics Interchange Formal ou Formato de intercambio de
graficos). Entretanto, 6 (seis) trabalhos ainda demonstravam ter dificuldade em usar
corretamente, sobretudo, a Lingua Portuguesa e as diferentes modalidades de
linguagem verbal e ndo verbal.

A sequéncia didatica, portanto, possibilitou a motivacéo para a leitura do livro
Diario de um banana (e, ainda, de outros livros do mesmo género) e também
instrumentalizou os discentes no processo de escrita do diario pessoal, fazendo uso
do aplicativo Canva. Assim, a partir das experiéncias vivenciadas durante as
atividades desenvolvidas, foi possivel observar que o educando conseguiu
ressignificar a producéo textual, estabelecendo uma relagao entre relato pessoal e a
sociedade em que vivem. Apesar de que o percentual de alunos que conseguiram
produzir o diario pessoal digital ter sido relevante, entendemos que é possivel

reinventar nossas praticas em sala de aula, pois a proposta de trabalho sempre pode
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ser aprimorada a fim de se adequar ao publico-alvo e de potencializar o processo de

leitura e producao textual dos alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo descreve praticas de leitura do género diario pessoal como
recurso util e significativo para o desenvolvimento da competéncia leitora de alunos
do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica em Lagarto/SE, mediante a
insercdo de elementos e tecnologias multimodais, voltadas a leitura e a producao
escrita de textos.

A ideia do trabalho, sob essa perspectiva, surgiu das inquietacées enquanto
professora do ensino fundamental, de Lingua Portuguesa, da necessidade de
conhecimentos especificos sobre como trabalhar estratégias de leitura e escrita na
sala de aula, um vez que o texto, na maior parte do tempo, é usado como pretexto
para ensinar os conteudos gramaticais, assumindo o género textual um lugar
secundario no espaco escolar. Assim, a autora teve como principal alicerce te6rico os
autores: Marcuschi, que discute a importancia de se compreender o “género textual
como algo dinamico e fluido”, uma vez que “os géneros sao fatos sociais”; Rojo, que
discorre sobre a relevancia da pedagogia dos multiletramentos; e Solé, que contribuiu
na forma de pensar e entender a leitura, pois a autora expde que a escola deveria
propor tarefas para que os alunos praticassem a competéncia leitora. Assim, esses
autores contribuiram significativamente para delimitacdo e desenvolvimento da
pesquisa.

Numa perspectiva sécio discursiva, o género textual diario pessoal enfatiza
uma pratica de ensino condizente com a realidade social e cultural do aluno,
estabelecendo uma relagéo entre texto e sociedade. Desse modo, valorizamos uma
pratica de leitura e escrita na qual o leitor péde relacionar os textos a sua propria
realidade, preservando elementos identitarios e de cor local.

As praticas de leitura, com o uso de estratégias adequadas, proporcionam
uma maior motivacao, transformando o educando em leitores ativos e autbnomos na
construcao do conhecimento. Dessa forma, contemplamos a concepcéo e estratégias
de leitura como primordiais para o desenvolvimento da compreensao textual, uma vez
gue a leitura, enquanto objeto de conhecimento, constitui-se um instrumento
necessario para aquisicdo de novas aprendizagens.

Em face da multiplicidade de linguagens, que integra um mesmo texto,

imagens estéticas e em movimento, gréaficos, figuras, sons, dentre outros, a pedagogia
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dos multiletramentos vem consolidando o uso dos recursos digitais, por meio da
multiplicidade de culturas. Entretanto, boa parte dos professores e escolas ndo estéao
preparados para essa realidade. E preciso, pois, reforcar a necessidade da formacéo
continuada que fomente acdes de multiletramentos, contribuindo para a construgéo
de um novo olhar do corpo docente e da escola para fortalecer o processo de ensino
aprendizagem da geracao Z.

O género textual diario mostrou-se, de fato, um género de interesse a esses
alunos, visto que se caracteriza por se préximo do cotidiano do aluno, com uma
linguagem simples e familiar, materializando os sentimentos, pensamentos e 0s
acontecimentos diarios do interior do falante.

Os resultados evidenciam que o educando conseguiu ressignificar o processo
de leitura e producéo textual em sala de aula. Entretanto, as limitagbes da pesquisa
foram a auséncia de recursos tecnologicos e de acesso a internet no espacgo escolar.

Em futuras pesquisas, pretende-se analisar os discursos de professores de
Lingua Portuguesa da rede publica acerca do trabalho com o texto como objeto de
ensino e a inclusdo da pedagogia dos multiletramentos na sala de aula.

Reiteramos a discussdo desenvolvida a relevancia em se considerar os
multiletramentos, que se refere aos contextos sociais e culturais do aluno. O presente
estudo, mais uma ilustracao de que os textos multimodais se mostram significativos
para o processo de leitura, visto que sdo espacos que combinam diferentes modos e
recursos semioticos.

Acreditamos, assim, que este trabalho traz contribui¢des significativas para os
professores que atuam no cotidiano escolar e demais pesquisadores que se dedicam
ao ensino da leitura e da escrita, sendo que as concepcbes e metodologia
apresentadas possam servir de inspiracao e, quem sabe, impulsionar novas reflexdes

e acdes educativas acerca do ensino e formacao de leitores proficientes.
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ANEXOS

Anexo 1: Avaliacao diagndstica

AVALIACAO DIAGNOSTICA DE LEITURA E ESCRITA

ESCOLA:

ALUNO (A):

PROF2.:

DATA: / / TURMA:

Leia o texto e responda as perguntas.

. SETEMBRO
,!crga-fgrn
Em primeiro lusnr,,qurn esclarecer uma coisar isto
é um LTVRO DE MEHORI-AS. nao um didrio.
Euseio qu&lmu‘n, mas, qtho-nnnie
saiu_para comprar._essa coisa, eu disse ESPECT-
FICAMENTE que queria um cadermo sem a
Pnlnvrn: didrio” escrita nele.

é‘kino.‘mo que_eu predsa £ que_um idiota me
pegue com este lvro e entenda errado.

A.Mr;:quu_uqurmgshwn_m
é que isso foi idéia da mnha MAE, nio minha.
ﬂns_u_:ll_u!\-_qwu_!ou_u&nur_mus—
“sentimentos” aqui ou coisa do tipo, ela estd louca.
Entio, s6 nao espere que. zu.‘sc‘jn_'h:Ja "Querida_
Didrio” isso, “Querido Didrio” aqulo.

A inica razdo de eu ter aceitado isso é porque
imagino_que, mais_para. L{f:hﬁkqtmhdo, eu for
rica_e_famoso, Vou ter coisas melhores para fazer
do_que ficar respondendo a perguntas bestaso
dia_inteiro. Dai este livro vai vir_a calhar.

Como eu disse, um dia vou ser famoso, mas.por
enquanto_estou_preso no ensina fundamental com

uma cambada de débeis.

x\\;

7

Observe a data na abertura da pagina do diario de Greg, o que isso indica?

2)

As pessoas do discurso sdo: 12 (eu/nos), aquela que fala; a 22 (tu/vos), aquela com quem se fala;
e a 32 (ele/ela/ele/elas) aquela de quem se fala. O diario é escrito em que pessoa do discurso?

Por qué?
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3) Transcreva do texto palavras que identificam o sexo do enunciador. Qual seria a idade dele?
Justifiqgue sua resposta com passagens do texto.

4) Em um diario, também se registram pensamentos, um modo de enxergar a vida. Qual é a opiniéo,
o ponto de vista do enunciador sobre o seu futuro e sobre os seus colegas de ensino fundamental?

5) Assinale a senten¢a que melhor define o diario pessoal.

[ ]1Sempre relatar grandes fatos histéricos e da sua opinido sobre eles.

[ ] Relata fatos que vive e vé acontecer todos os dias de sua vida.

[ ]Relata fatos do dia a dia, registra suas impressdes sobre eles e suas emocgdes.

[ ]1Apenas registra suas emocgdes e impressdes, ou seja, € um desabafo.

6) Que pessoas sdo citadas nessas paginas de diario? Que acontecimento é relatado pelo
enunciador?

7) Escreva com suas palavras, que tipo de acontecimento pode ser registrado em um diério.

8) A pessoa que tem um diério pode colocar nele, além de texto escrito, fotos, desenhos, poemas,
bilhetes, letras de cancdes, histérias em quadrinhos, dentre outros. Alguns desses recursos foi
empregado no diario de Greg? Se sim quais?

9) Vocé tem o hébito de relatar fatos do dia a dia, registrando suas impressdes e emocdes? Justifique
sua resposta.

10) Agora é sua vez, relate como foi 0 seu primeiro dia de aula do ano letivo atual.
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Anexo 2: atividade inicial de escrita

COISAS QUE NUNCA SOUBE A
RESPEITO-DE-SI-MESMO. —— — RS .

 Qual € o sev ANIMAL favorkal -

TPFIEE Testege  PERSONALIDADE

Qual_é o titulo_do iltimo. FH/DU/O!Jcn vocé_leu?

Cite QUATRO ADJETIVOS que descrevar -
woPAcnlﬁcbm&om...‘anmnb?Bb_w R 5 = Aot 8
 (EXEMPLO: AMIGAVEL, LEGAL ETC) I S

e L A e

S T @@u . —_— o_muzmo
Relacione QUATRO ADJETIVOS que  Cite QUATRO ADJETIVOS que

_descrevam «cwsﬁtnlﬂo.npmom&» desse filme:

mnmnnnﬁsq:lﬂo_\ Aﬁkoﬂml®om+a|mnmus cors

................. T TR N A S S I | nby |<‘MUMUU\O> MU&OU -
.wDO o) Eo>ouumuw im“..c «Hrﬁ.h.'u :|.! vd o N e
.MW.OCO%W@M*M_UN M_.MMPM«W A.chw_..mw WM» 20b sonya(pe 5O Wanaaasap 04I0ARE LTI 3 vavd noyn anb mo>.+H.uM”me
. . \ = i va YSN3d 300A 300 O “°F
. i VSN3d 300A 3NO O WeAsp V10053 : B
oﬁu.\“mw ZJ/WM—HNMQ :omu—/_u Lcw \...o+.0 20A o:r mo>_+u@)mvc SO n3)| uar Od\/HJ owir|n © d.._e% N04S!| II0A 3 m0>‘+0.*vv SO

Fonte: KINNEY, Jeff. Diario de um banana: faga vocé mesmo. Traducao de Augusto Pacheco. 32 ed-

S&o Paulo: Vergara & Riba Editoras, 2014. p. 6-7.
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T

[l

—

—— Copimlol]l T 0w

__Eu nasci no dia em _

= Eu tinha _

centimetros, pesava __ quilos, e pareciaum

—Nos primeiros meses de vida, eu fiz um monte de

e até que

_quando eutinha _ meses, finalmente, comeceia

—Desde muito pequeno, eu tinha talento para

mas nunca entendi

Eu gostava de comer
mas nao suportava
____Quando completei anos, comecei a ficar muito
_interessado em mas fiquei
cansado disso quando fiz .€ comecei a gostar de

e R s 3

>\O PRIMEIRO CAPITULO ﬂ da sua AUTOBIOGRAFIA

—Quando eu era bem pequeno, fui corajoso o bastante
para mas morria____

demedode __Wi Rl 4

De fato, at€ hoje, en ndo chego pertode

eu melhor amigo se chamava

- . Ele agora trabalha como.

cm

—Meu maior tesouro era
Minha melhor festa de aniversario foia de
eu ganhei um (a) _
do.(a)

Meu programa de TV preferido era.

anos e

de presente

e quando

eu ndo estava vendo televisdo, en

por horas

Quando eu era crianga, todo mundo dizia que, quando

eu crescesse, ia virar um

Quem imaginaria que eu me tornaria um(a).
2

—

Fonte: KINNEY, Jeff. Diario de um banana: faca vocé mesmo. Traducao de Augusto Pacheco. 32 ed-

Sao Paulo: Vergara & Riba Editoras, 2014. p. 136-137.
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Anexo 3 - Producao final dos alunos

Obs.: Os nomes utilizados séao ficticios, foram criados pelos alunos.

Figura 1. Producéo final da aluna M. Ka.

Sdombrs
Ot sdheds

Queridodiirio; hoje meudi
espelacular!!!!

Meus amigos me chamaram parair
até acachoeira: Eisqueentio; eu
concordei em ir com eles.

W Logicoque tive gque mentir para os
meus pais, falei paraelesqueia
fazer um trabalho e eles deixaram
de boa!

Chegandoahorade sairmos;
pegamos as bikes e fomos ao nosso

destino, queeraa . .
' w

Mas, chegando no rhw
da estrada, eu falei para
eles que la tinha uma
ladeira.

entao, eu, toda atrevida,

fui na frente com a minha
irma Kety. Chegando na
ladeira, apertei o freio de
tras e a bike deu um
BABALUUU e TIMPEFE
no chao.

Meus amigos deram
muitas risadas "
kkkkkkkkkkkkk ‘ﬁ




Figura 2. Producéo final da aluna Duda

A

ESCRITO POR DUDA

DIARIO
SEM NOGAO

NAO LEIA MEU DIARIOM

SE ENCONTRA-LO POR Al FAVOR DEVOLVER™

Celular...Eutote
esperando!!!

AVISO IMPORTANTE!
Bom, vames ao que inferessa. A
minha mae chegou em casa e me
falou que ia me dar um presente
de aniversario. Logo imaginei que
seria um C-E-L-U-L-A-R, pois eu
era a unica menina da escola que
finha um celular CAFONAAA. Entfao
comecei a fazer varios planes com
o meu fufure CELULAR. Avisei para
fodas as minhas amigas que eu ia
9anhar um celular nove. Fiquei
muito
EMPOLGADAAA. Afé sonkei a noife
com as musicas e filmes IRADOS
que ia baixar.

AVISO IMPORTANTE!
Para vocé que esta bishilhotando

meu diario, eu recomendo que
pare!!!
Ou tera consequéncias!!!

Para comego de historia, quere
dizer que isso NAO é um DIARID!
Apenas um caderno de anofagdes
das coisas que precise lembrar
quande eu crescer. Preciso
confessar que gostfo muifo de
escrever, gastfo foda a minha
mesada em canefas, lapis,
caderne, comidas e coisas do tfipe

kkkkk

Z5

AVISO IMPORTANTE!— — 22
la ser Amer a primeira vistallll

Heje foi o dia mais esperade, pois
seria o dia em que eu ia receber
meu celular, ao menes eu achava
que era....

A minha mée chegou da cidade, me
deu um abrage e me enfregou o
presente, Eu FRENETICAMENTE,
abri o0 embrulhe e ai bafeu o
DESGOSTO. ERA APENAS UM

LIVRO {111

"MAE, EU NAO PRECISO DE UM
LIVRO IDIOTA, SE O MEU CELULAR
ESTA CAINDO AOS PEDACOS!!!
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Tude bem, que ler um livro é

bom, mas fer um livre nove ce
DESPEDACANDO

um celular se
muito ° 0

Ainda nae fo acredifande no
meun presente de niver...

€ assim ferminou a minha
segunda, inde pra escola, SUPLR
TRISTE. Pra ferminar, eu agradeci
o presente é minha mae.. Fazer o

que né. (<

Figura 3. Producgdo final da aluna Cici

LRI

ELACLLLLLLLS LB A= LU= L LA =4 A= S

Queride didrio! Hoje meu dia foi
muito bom fui pra o pogo com os
meus pais, minhas primas e tias
também. Lé foi muite

DIVERTIDO

Eu tomei bQV‘IhO CoOm as mir. =

S

primas. Enfim, foi um dia
EXTRAORDINARIO, MUITO
ALEGRE

Sempre gosto do domingo éo
melhor dia de todos. Gosto muito
de sair para [ugares de banho,

tem muita paisagem para tirar

muitas fotoooos ,
" (%)

Segunda - Feira 08 d«

outubro/2018

Meu avd e qti

eu

Hoje eu acordei bem cedo, -
porque todo més eu vou pra
Lagari‘o com o meu vo, que
eu SOOUU DESSAS
Nos fomos tirar o dinheiro e
eu aproveitei para comprar
meu celular. E meu presente
de final de ano qn+ecipqdo
kkkkkk
Meu avé é um amorzinho, "~or
amo muito de coragdo, ele ¢

muito especia| para mim..
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Figura 4. Producgdo final dos alunos K. F. e Batman

Quande saimes do filme, a
gente foi na Le Bisquit.
Eu, Thia, Mona, Cici e Tata.

L4 ficamos subindo e descendo|

no elevader kkkkk

Mas ai aconteceuuma
CAGADAAAAA

O guarda viu e proibiu a gente
de ficar ne elevador
OOHHHH mICo000
DEPOIS DE UMA DESSA
N=U=N=C-=A MAIS

%
.-I‘?

&

sdbado 25 de outubro

Queride diario ho je nés fomos
para o shopping. A viagem de
ida foi até boa € bem
desanimadaaaa

affff sem QUERER SER
CHATO

mas o 8%ano B ndoera

animadoe.

Mudando de assunto ....

Assistimos Hoob Woodtit

Alias eu sai mais do que assisti

ECGUNDA
uerido diario, ho je na escola
ecebemos uma atima noticia:
AULASDE LICA

OSSA ohh bagunca. Entdo
esolvemos cantar, mas ache
e hido deu muito certo,

do alto que a coordenadora
hegou e falou que era um

em recreiollll

Figura 5. Producdo final da aluna Patricinha

orque hés cantamos tao alto,

abaré. Como castigo, ficamos
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9
()
U

SEGUNDA-FEIRA 08/10/2018
I—Ioj&fof o melbor dia da minba
vida...Bowm...Eu acordei bem
cedo, porgue ex tinha Prometfdo
paraa winha amiga ir para o
mais educacao e também
aproveiei para assistir a aula de
violdo, mas o que ex menos
esperava era men CRUSH
aparecer!lll " @® WO W9
Ele vesolven ir }zm 0 ;czfs -
educacio tawmbém. E ainda mais
ele fof com aque[a Canisa-que-eu
gosto_,_luofs ele )(z'ca Conm-um ﬁsfco

da quefes!.f.f

“MEU DEUUSSS
~E quando ele comecou a tocar

*aquela' musica romantica no

"vio[c"io; oo
_MISERICORDIA//!!

ME APAIXONEI AINDA

| Emelhor eu pular para
- tarde.-
"~ | mas a melhor parte do meu

dia foia tardeee!!!

H Nointervalo, o meucrushfoi
| direto falar comigo.

Eufico paralisada sempre
quando ele ve falar comigo e
dessa vez nio foi diferente,
eu n&o ouvi nada do que ele
disse. S6 depois que ele
repetiu pela terceira vez e

{ perguntou se euiria.

| responder a pergunta dele, eu
| disse sim. como eu nao

| lembrava, do que ele tinha,

ameninta da
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T 1 minh
ramigas e elas disseram que

Io fal T 5

P o

CULLLIYV.

| Claro que euprecisava |

[ preparar o meu pai pra

| Quase nio podia acreditar
110 que estava acontecendo. |

Fui dormir pensando NELE

... 5 ACREDI'TE meu pal

deixou eu namorar com ele.

¢ okus |

—N\UO\O —

QUARTA-FEIRA

~Hoje € o meu primeiro dia de

-NAMOROAHAHAAHAH |

_SEerio _
“para mostrarparaas |

recalcadas, falsianes que eu

tenhoum ChUSH!!! XONEY
& - - [ ol
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Figura 6. Producéo final da aluna Kay.La

POR KAY.LA

Segunda —feira 08

outlubiro 2018

Querido diario eu eu

ful comprar uma

SANE com a minha

mae, tinha muitas

bonitas, mas eu

escolht a maus TOP

de todas.

Muito linda

Quando cheguei

em

casa

fui correndo

mostrar para a

minha amiga
me ASSUSTEI
quando cheguei na
casa dela, pois ele
estava brincando
de cavalinho com
o mao mais Novo

omo € que uma pessoa de
5 AY)OS ainda brinca de
avalinho!t

Bom até o momento em que
ela enche a fralda com isso
que voce esta pensando.

ela, por ser uma bebé
&o fofa
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Figura 7. Producéo final da aluna Rosinha

=
L ‘ Goendo diario, ontem meu dia foi muito(")
DI A RIO < - e engragado. QO
P s uoando estava passeando no sitio,

@  encontrei um cocihinho, bem pequeno, ev
acho que € um filhote, todo branco com
" manchas marrons, era lindo esse
~ coelhinho!! oo
Que SORTE a minha porque encontrei v
coelho, a0 fofo e lindo. Eu corri atras /2,
POR ROSIN "W dele e consegui pega-lo. Levei-o pard 6

T casa. Dei comida a ele e agora estov
criando. A noite fui dormir muito feliz
por ter achado um coelhol! S8

e L

Segunda, 29 de outubro q dmvoﬁnrprol’monmo elai! €
verido diario, hoje meu dia foi 6timo, como sempre!!! atividades (egais paraasala.

Fui limpar a casa pela manha e a tarde fui pra ~_- || Quando a aula téFminov, ev fui para casa, nao viaa
'hora de chegar!!! Para ver mev coelho SAZALU. sim
a escola, coloquei minha mochila na carteira e fui nome dele, quer dizer defa. Mev pai dme&
sear com as minhas amigas enquanto nao € fémea kkkkk.
omecava a avla. Depois disso, demos moitas risadas | | Algumas amiga foram ver Babalu a tardinha. efas
aula da prof Isa. Ela € muito legal, gosto muito | | pegaram a coelhinha e disseram que € 9
a. Ela trouxe para lermos um texto em forma de | [ FOFUUURAAAM! *
eatro, era uma comedia, muito ENGRACADO, depois a )!ou terminar de escrever, tenho outro dever de
pediv que a gente fizesse uma leitura casa kkkk
matica. Alguns colegas interpretaram moito bem, | | Até amanhall! Mas antes vou ouvir uma
muitas 7154007 KKK Pena que o horario masica, to XONADARAA, (B e
ela passa voando. isso € assunto pra
vtrodiasz S,

Figura 8. Producéo final do aluno Keké



outubro 22 segunda-feira
Querido didrio hoje meu dia
fol muito tediante. acordel
cedo, 5:30 da manhd, tomel
banho, café e me arrumet
para ir 4 cidade. Chegando
14 fui ao dentista, fiquet
muito tempo esperando
para ser atendida, enquanto
esperava estava pensando
em uma cor bonita para
colocar no meu aparetho,
escolhi a cor AZUL.
Chegando em casa, tomet
banho e ful para a escola. A
aula de matemdtica fol
DAORAAAA. £dilson é um
dtimo professor. J4 a aula
de geografia ndo foi tédo
boa assim. ¥}
=

Sé néo espere que eu seja tode "Querido

Didrio"

31 ALFREDD TORK
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outubro 23 terga-feira
Querido didrio hoje meu dia
fol TOP, eu acordel por
volta das 8:30 da manhd por
aii Kkhkkkk. Tometl café,
arrumel a casa e fiquei
mexendo no celular kkkkkk

a tarde fui para a escola,
quando vi meu namorado fui
logo falar com ele. Os dois
primeiros hordrios fol do

prof de Arte, passou um
trabalho bem FACINHO.

0 3° hordrio foi o prof de
histéria, ndo fizemos nada
£ os dois ultimos fol vago

fui para casaaaa.
MARAVILHAAA
L L

- -4
L —

v

Figura 9. Producdao final do aluno Tata e Graci

Querido diério, hoje chego
-que eu e meus colegas tanto -
“gsperdvamos!lll O DIA DA ;
BINGAN A

MEU DIARIO E?@igincana foi sobre a
SECRETO ‘importéncia da leitura. Nela
i) . teve muitas brincadeiras legais,

anossa turma era a equipe
|.arania e a professora
organizadora é a professora
mais fofaaa Gisele, a baixinha
kkkkkk. Foi ela quem nos ajudou
e confiou em nds. Deu vérias
ideias. Ela também foi a
organizadora do projeto
Leitura.

P/ i0N
Durante as aulas, ela peo'vpa

_-.ensaiarmos varias vezes para .-

que a gente fique bem afiado -

“para o grande dia. Nés

“-lestdvamos bem confiante que -
“liriamos ganhar e como
resultado final da gincana:

SOMOS MELHOR EQUIPE E
TEMOS A MELHOR

terminou esse sabado
maravilhoso, comemoramos d

mont&ooo!!ll DIA-PERFEITO!N!

[
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Figura 10. Producdo final da aluna Any

QUERIDO DIARIO AMIGO, NO DIA AS 10:00HRS SAIMOS DA ESCOLA £ FOMOS
01/12/2018, NO SABADO, EU ACORDEI PARA ARACATU, FOMOS ASSISTIR UM FILME
ANSIOSA PM?SICROm UM PASSELQ BEM LEGAL QUE EU NAQ LEMBRO 0 NOME MAIS

ACORDET CEDINHO, PARA MIM ERA UM DIA

MUTTO ESPECTAL, £ TRIA PELA PRIMELRA 0 RUIM FOT QUE NGS CHEGAMOS NA METADE
VEL AQ SHOPPING DE ARACAJU, ESPERAVA™ g g1iMg, NKO DEU PR ENTENDER DIRELT,

0-TEMP0-PASSAR NO SOFA, TONEL CAF(
DEPQIS ESCOVEL 0 DENTES, ME ARRUNL MAS FOL MULTO LEGAL
HATD.DAMAL D XLAIAL LA NTA DEROIS DO FLME FORNOS PASSEA PELD

PODER IR VER 05 MEUS COLEGAS DA -
B NG
EASSIN 0L 0 COMECO DESSE
MARAVILHOSO DI

EM SEGUIDA £V FUT PARA 05 BRINQUEDOS £ DEPOIS DE TERMOS ESPERADQ O RESTANTE DO
ME DIVERTIR BASTANTE, TOMEI SORVETE € POVO A GENTE VOLTAMOS PARA 0 ONIBUS £

~ HIIEMOS UM LANCHINHD. VOLTAMOS PARA CASA.

DEPQIS DO ALMOCO ACONTECEU ALGO BEM

ENGRACADO, PELO INCRIVEL QUE PARECA A CHEGAMOS EM CASA UMAS 13:00HRS £ FUI
GENTE SE PERDEU QUANDO FORMOS TERAR PRA CASA, TOMEL BANHO £ FUT DORMIR.
FOTO COM 0 PAPAT NOEL FICAMOS NUM ASSIM FOT UM DOS MELHORES DIAS DA MINHA

DESESPERD SO KKKKKKKK

MAS CONSEGUIMOS VOLTAR PARA O LOCAL.



Figura 11. Producéo final dos alunos Ari e Val
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Um dia vou ser famose!l!

ESCRITO POR.UMA CELEBRIDADE
AINDA NAO CONHECIDA

Terca-feira 04/12

Nessa terca eu e Riquelme tinha
um trabalho pra fazer nos nemse
divertiu tanto porque estdvamos

preocupado com o trabalho pra
ganharuma nota boa, ai fizemos

otrabalho de manha edetarde
apresentamos e ficamos aliviados
depois ficamos na sala chamando
Fernanda e Lorrany, elas sio muito
legais com eu e ele porque sempre
dividem as coisas em troca de
algum favorzinho.

Segunda-feira

03/12
Ola querido didrio minha

segunda-feira foi muito legal,
de manha fiquei o tempo todo
jogando Free Fire, ganhei umas
partida equandodeu12:40
como sempre fui para escola.
Na escola todo dia acontece algo
diferente tipo na segundaeue
Riquelme estava brincando de
jogar bola com dgua dentro, e
quando a bola furava molhava
muito. 7/4

01

03

Quarta-feira 05/12
Minha quarta foiumpoucochata
porque ndo teve nada pra fazer de
manhd edetardena escolasé teve
2 ou 3 hordrio afff nem lanche
teve,
quando saimos da escola fomos
jogarbola na casa de Rafael, na
casa dele tem um quintal muito
grande e tem até as trave prontas
so precisa de muito gente e nesse
dia foi eu Riquelme, Pedro, Kauan
Lino e Monteiro, Anthonyeo
proprio Rafael.

05

Engracgado é no recreio porque
todo mundo td com fome e quer
pegar a comida logo, e todo
mundo fica empurrando pra
pegarlogo o lanche, mas de todo
jeito eu e Riquelme sempre
pega primeiro e quando nés
olha ti todo mundo doido pra
pegartambém.

\
| 02

Quinta-feira 06/12

Na quinta eu acordei bem tarde
porque na quarta de noite teve
umasurpresa pra mim de 14
anos, quando acordei fui olhar
minha irmd e depois fiquei
mexendo no celular atédaa
horade ir tomar banho prair
para escola, quando cheguei na
escola quase que eu nio achava
cadeira porque Riquelme se

atrasou. ¢

06




Figura 12. Producéo final do aluno Newtinho

QUERIDO DIARIO, HOJE EU ACORDE!I AS

5 HORAS E FUI CATAR ACEROLA, CATE!I
ATE UMAS 10 HORAS, DEPOIS EU E MINHA

MAE FOMOS PARA LAGARTO COMPRAR
MEU CELULAR, COMPRE!I POR 689,905, UM

K9, QUANDO CHEGUEI FU! PRA ESCOLA,

TIVE AULA DE PORTUGUES E EDUCACAO

FISICA. CHEGANDO EM CASA COLOQUE!
MEU CELULAR PRA CARREGAR, JANTEI E FUI

DORMIR

&
ISAQUE TAVARES RIBEIRO

(-

HOJE EU ACORDEI E FUI AJEITAR MEU HOJE ACORDE! E FU) JOGAR FREE
CELULAR NOVO, COMPREI O CHIP E FUI NA FIRE. JOGUE! VARIAS PARTIDAS
CASA DA MINHA IRMA PRA ELA CADASTRAR, DEPOIS TOMEI BANHO E FUI PARA
ESCOLA, CHEGANDO LA, BRINCAMDS DE

VOLTEI PARA CASA UMAS 11:50, TOMEI
QUEIMADO ATE 0 PROFESSOR ENTRA

BANHO, ALMOCE!I E FUI PARA ESCOLA
NA SALA, ENTRANDDO NA SALA ELE

CHEGUE! NA ESCOLA SO TIVE AULA DE
PASSOU REVISAO, PORQUE A PROVA

CEOGRAFIA, POIS INGLES NAO TINHA IDO
1A SER NO OUTRO DIA. CHEGANDO

QUANDO VOLTE!I PARA CASA MEUS PARENTES
EM CASA FU]l EATUDAR PARA PROVA

DE SAO PAULO ESTAVA NA MINHA CASA,
DEPODIS FUI DORMIR

CONVERSAMOS UM POUCO E FUI DORMIR.

Figura 13. Producéo final do aluno J. H.



85

Dezembro:

Blejasilz




Figura 14. Producéo final dos alunos Bielzinho e J. B.

Querido didrio HOJE foi
muito LEGAL eu acordei fui
ajudar meu PAI e quando
acabou eu fui onde tava meus
‘primos, eu subi no coquero e
tirei muitos cocds, e nois
tomamos, depois nois foi para
Brasilia entregar umas
‘coisas no mercadinho e eu
‘vim trazendo a mota com o
‘reboque, e quando nois
chegamos fui tomar um banho
* (e depoi fui para o campo
Jjogar bola%

segunda-feira
DATa 03/12/2018

terca—-feira
DATA 04/12/2018

Querido didrio hoje foi
o dia mais legal da
minha vida fui para a
calvolgvolgada

fui mais meu tioe
amigos me divertir,
dancei, almogei. e de
tarde fui para casa
gostei muito dessa
viajem e quero ir mais
vezes

Quinta-feira

- DATA 06/12/2018

Querido didrio hoje

~eu fui para um

passeio da escola com
a PROF:GISELE gostei
muito eu tava la mais

- meus amigos
- *JERYNHO,E NILKIN*
g RN o3 muito

BOMMMMMM

86



Figura 15. Producéo final da aluna Lolo

s.tarde com

« uma noticia muito boa!
CABARITE) TODAS AS MA-
TERIAS, nossa fiquel tao fe-

7tlzz ,agora é #vem8°ano!

inha prima me convidous *
para um “rally” no domin-

go,mas...eu ndo fui com

87

//,

P A S NI e SN vy
N/ Vs "/
~—Vdomingo%
2 N
Finalmente chegou ?/\
DOMINGO,dia de se 7~ :
-~ divertir! Acordei cedo,
porque,tinha muita ; “1:

coisa pra fazer! I°.fui &
- Tha feira se encontlﬁ'

/
,;/

NN R S SPDE S V/AN

Terca

Quando me acordei,ja fuilogo
pegando meu celular,para terminar o
meu didrio.Depois que terminei, fui
¢ Studal para a prova de portugueés.
z.\l_,ogo apos fui fazer meus afazeres

pessoais e em seguida fui enviar
o meu didrio para a professora.

e \U 2 ‘medo de se machucar!
Entao avisel a ela qu
nao tié’la ficou muit
Cloaa Sevnanda te ...fazer o aué?né!
@® segunda PY
) Tive que acordar cedo para
ir ao curso.Chegando 14 co- 4
nheci uma aluna novaNossa... i %/
ela era muito legal'Quando o // ;
curso terminow,fui pra casa i
e recebl uma noticia mara- /x
vilhosa!Que ndo iria ter au-
[ ) la! - G %m.m ¢ /// A



Figura 16. Producéo final da aluna Juju

4 jan de 2018

HOJE EU FUI A CIDADE COM A
MINHA MAE, COMPRAR MEUS
MATERIAIS ESCOLAR, ELA DISSE
QUE ESTAVA MUITO LONGE PARA
COMECAR MAIS PARA MIM NAO,
O TEMPO TAVA PASSANDO TAO
RAPIDO, COMPREI TUDO DO MEU
JEITO EU ESCOLHI O TEMA
UNICORNIO, EU AMEI, E ASSIM SO
ME DEIXOU MAIS ANSIOSA PARA
VOLTA AS AULAS.

88

3jan de 2018

HOJE EU PERGUNTEI A
MINHA MAE EM QUE
ESCOLA EU IA ESTUDAR, A
GENTE COMECOU A
DISCUTIR SOBRE O
ASSUNTO, NOSSA EU
QUERIA TANTO ESTUDAR
COM TODOS 0S MEU
AMIGOS NA CIDADE, MAS
ELA E MEU PAI FALARAM
QUE EU IA ESTUDAR AQUI
NO POVOADO MESMO.

5dejan de 2018
Hoje eu fui ao shopping foi
incrivel, apesar de mae nao ter
deixado eu fazer oque quiser, e
gastar todo o dinheiro, mas eu
comi hamburguer do Mc meu

favorito, s6 disso eu fiquei muito

satisfeita, a minha mae sé
entrava em loja para ver roupa,
e eu com meu pai tinhamos que
ficar esperando ela, mesmo
assim foi um dia espetacular.



Figura 17. Producéo final do aluno Will

MALUCO

ESCRITO POR WILL
SMITH BRASILEIRO
KKKK

SO LEIA SE TIVER
CORAGEM!!!

Na ida pra festa, eu fui de bicicleta, encontre-
amigo que ia também. Entdo resolvemos apostar
corrida!!! Mas era melhor ter deixado pra laaa

:’/ el

Y

%
RE

Eu tava ganhando do meu amigo, mas de repente
acabei caindo na poga de lama

POOOFFFFFF me sujei todo!!!!!

SEM COMENTARIOS DAS RISADAS DO MEU
AMIGO. OHHH MICOOOO EU PAGUEI!!!!

Pois é, tive que voltar pra casa e tomar outro
banho, pra ir pra festa. Chegando 14, ja sabe de
quem o pessoal estava rindo. Isso mesmo

DE MIM

mas no fim, comi muitos salgados e doces!!!! E o
bolo também!!!!

Figura 18. Producéo final da aluna Mona

LR
lea@®@cst@ent tacele

DOMINGO, 21 DE OUTUBRO -
Eu tive a pior semana da histéria! Por qué?!
[Porque a minha ARQUIINIMIGA esta acabando
comigo!!!!:/:/
E’ Ela arruinou as minhas chances com o meu

RUSH, passei o maior MICO DO SECULO.

© Ela me excluiu das minhas amigas.
30 Ela me HUMILHOU em publico, pois me deu o
iconvite do seu aniversario e depois me

[Por isso, achei me
[INTEIRO em casa
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Por incrivel que parega, isso me faz muito be1-
Mas o meu plano foi arruimado pela minha mae!!
Perto do almog¢o minha mae veio me chamar pra
sair do quarto, pois meu pai tava fazendo um
churrasco. E claro que eu nao queria ir, mas sabe
como € né, Quando a mae chamaaa...
Dai, meu pai tava assando umas carnes enquanto)
cantava umas misicas bem BREGAS!!! Ele
percebeu que tinha.algumas-abelhas-entaoele

certeza?"
Bem, isso foium g
Porque nao era a
monte de MA
Meu pai saiu corre
foi né kkkkkkkk
Tadinho do papai
domingo...
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COMO EU ESTOU
4, ME SENTINDO?? :
-

Lewis Capaldl > =

someone YouLove

vevo

sta musica paraim, parao
meu piorfim de semana :((



Anexo 4 - Tutorial Canva: diario pessoal

Figura 19. Tutorial sobre a ferramenta de design grafico Canva

CRIANDO UMA
CONTA

*BAIXE O APLICATIVO CANVA;

TUTORIAL
CANVH: -;'ig%&: UMA OPGAO DE

» o 1 e
D’HR’O ¥ +VOCE PODE REGISTRA-SE COM O:
*FACEBOOK
PESSOAL ovEma

TURMA: 8° ANO A

TET I e - OU E-MAIL

— S 3 4. BASTA CLICAR NO TIPO DE

POR Gisele F. S. B & uI CONTA QUE DESEJA PARA SE
' CADASTRAR.

= ‘& o 4.\ ESCREVENDO UM
e DIARIO

Crie designs para

tudo.

Publique onde +O PROXIMO PASSO E ESCOLHER
quiser. O TEMPLATE DO SEU GOSTO;

e +BASTA SELECIONAR O TIPO DE

experiente ou am
trabalha sozinho
vocé vai adorar o Canva,

TEMPLATE OU ESCREVER NO
CAMPO DE BUSCA

+SELECIONE A OPGAO QUE MAIS
SE ADEQUA A VOCE.

6. AQul, VocE VAI
ENCONTRAR AS SEGUINTES
OPGOES DE EDIGAO:
«TEXTO;

+ IMAGEM;

- VIDEO;

+ ADESIVO;

*ILUSTRAGAO;

- TEMPLATE;

+PAGINA.

AGORA, CLIQUE EM EDITAR I8 =
!.

Allison's

Travel Notebook

Editar

7. BASTA CLICAR NO
SIMBOLO ABAIXO +

Jados.

*NA OPGAO DE TEXTO VOCE PODERA ESCOLHER O TIPO DE
LETRA, COR, TAMANHO E ESPAGAMENTO;

'd
ESTAQUASE
. A : ree
S e LSy §  PRONTO!!!

ILUSTRAR AINDA MAIS SUA PAGINA DE DIARIO. ;) by -
DEPOIS QUE VOCE JA ESCREVEU E
*NA OPGAO VIDEO, VOCE PODERA ESCOLHER UM VIDEO DA EDITOU O SEU DIARIO, DO SEU
SUA GALERIA; JEITO!
; VAMOS AGORA SALVAR E
*NAS OPQ@ES ADESIVO E ILUSTRAQOES. VOCE PODE COMPARTILHAR!!!

ESCOLHERruMA DAS IMAGENS DO ACERVO DO CANVA. USE A BASTA CLICAR NA SETINHA VEF
IMAGINAGCAO!!! =
E ESCOLHER A OPCAO DESEJADA!!!

VOCE CONSEGUE!!!
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
Universidade Federal de Sergipe

Departamento de Letras % PROFLETRAS

Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: PRATICAS DE LEITURA DO GENERO DIARIO PESSOAL: MULTILETRAMENTOS

1) Introdugéo

Seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa — PRATICAS DE LEITURA DO
GENERO DIARIO PESSOAL: MULTILETRAMENTOS

Se decidir pela participagcéo de seu filho(a), é importante que leia estas informacdes sobre o estudo e
0 seu papel na pesquisa. E preciso entender a natureza da sua participagéo e dar o seu consentimento
livre e esclarecido por escrito.

2) Objetivo

Esta pesquisa busca estratégias para ressignificar a leitura e a producdo escrita através do
desenvolvimento das estratégias cognitivas e sociocognitivas dos discentes, isto é, por meio do
fortalecimento da autoestima, a fim de reduzir o ciclo de fracassos na escola publica. Promovendo,
assim, atividades diversificadas e significativas de leitura, apropriando-se da estrutura e da linguagem
do género diario pessoal e refletindo sobre os aspectos linguisticos e discursivos que o constituem para
a construcdo da identidade do aluno.

3) Procedimentos do Estudo

Se concordar em participar deste estudo, seu filho(a) sera solicitado(a) a realizar atividades de leitura
na sala de aula e como atividade extraclasse do livro trabalhado, para desenvolvimento da competéncia
leitora e da escrita. No final dessas atividades sera realizada uma producgéo textual através do aplicativo
ou site Canva com a finalidade de aprimorar a escrita do alunado.

4) Riscos

Risco inexistente.

5) Beneficios

Seu filho(a) ndo receberd qualquer remuneracdo por sua participacdo e também nao tera qualquer
gasto com a pesquisa. Vocé sera informado(a) sobre os resultados do estudo, recebendo cépia do
relatdrio final, se assim o desejar.

6) Caréater Confidencial dos Registros

A autoria dos participantes e as informacdes obtidas neste estudo serao

confidenciais, o seu filho néo sera identificado(a) quando o material de seu registro for

utilizado para propositos de publicacao cientifica.

7) Participacéo

= A participacdo de seu filho(a) nesta pesquisa consistira em: Participar das atividades de leitura e
escrita propostas pela professora-pesquisadora;

= Participar do estudo, producgéo e realizacdo do género diario pessoal com o uso da ferramenta de
design Canva.

E importante que vocé esteja consciente de que a participacdo neste estudo é completamente
voluntaria.

8) Para obter informacdes adicionais

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos pesquisadores,
podendo tirar suas dividas sobre o projeto e participacao de seu filho(a), agora ou a qualqguer momento.
Caso vocé necessite procure a Profa. Gisele Fernandes Santos na Escola Municipal Irma Maria
Candida, nos dias de quarta e quinta no periodo da manha ou tarde, ou ligue para:

Prof¢ Dr2 Mariléia Silva dos Reis — Aracaju

Prof? Esp.: Gisele Fernandes Santos — Lagarto

9) Declaracéo de consentimento
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Li as informac8es contidas neste documento antes de assinar este termo de consentimento. Declaro
gue tive tempo suficiente para ler e entender as informagdes acima. Declaro também que toda a
linguagem técnica utilizada na descrigdo deste estudo de pesquisa foi satisfatoriamente explicada e
gue recebi respostas para todas as minhas duvidas. Confirmo também que recebi uma cépia deste
formulario de consentimento. Compreendo que sou livre para me retirar do estudo em qualquer
momento, sem qualquer penalidade.

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para participar

do estudo.

Nome do participante (em letra de forma)

/ /
Assinatura do participante Data
Atesto que expliquei cuidadosamente a natureza e o objetivo deste estudo, os possiveis riscos e
beneficios da participacdo no mesmo, junto ao/a participante. Acredito que o/a participante recebeu
todas as informacdes necessarias, que foram fornecidas em uma linguagem adequada e
compreensivel e que ela compreendeu essa explicacao.

Assinatura do pesquisador
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APENDICE B - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos

RR
h@ SERVICO PUBLICO FEDERAL %
A MINISTERIO DA EDUCAGAO
Yy d
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE —

CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO
Programa de Pds-Graduacéao Profissional em Letras em Rede (PPLP)
Unidade Itabaiana

TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS

Titulo do projeto: PRATICAS DE LEITURA DO GENERO DIARIO PESSOAL: MULTILETRAMENTOS
Pesquisador responsavel: Gisele Fernandes Santos

Orientador: Mariléia Silva dos Reis

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Sergipe / Unidade ltabaiana

Telefones para contato: (79) 9 9966- 7560

Apesquisadora do projeto acima declara estar ciente das normas, resolugdes e leis brasileiras
que normatizam a utilizagdo de documentos para coleta de dados identificados e, na impossibilidade
de obtencao do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), devido a ébitos de informantes,

assume 0 compromisso de:

I. Preservar a privacidade dos sujeitos, cujos dados seréo coletados;

Il. Assegurar que as informacgdes serao utilizadas unica e exclusivamente para execugao do
projeto em questéo;

Ill. Assegurar que as informacdes obtidas serdo divulgadas de forma anénima, ndo sendo

usadas iniciais ou quaisquer outras indicagdes que possam identificar os sujeitos da pesquisa.

Itabaiana, _ de de 2020.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURAS

Universidade Federal de Sergipe — Centro Campus Prof. Alberto Carvalho
Avenida Vereador Olimpio Grande, s/n ltabaiana — Sergipe. http://www.itabaiana.ufs.br



http://www.itabaiana.ufs.br/
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APENDICE B - Termo de confidencialidade

RR
h@ SERVICO PUBLICO FEDERAL %
A MINISTERIO DA EDUCAGAO
Yy d
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE —

CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO
Programa de Pds-Graduacéao Profissional em Letras em Rede (PPLP)
Unidade Itabaiana

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: PRATICAS DE LEITURA DO GENERO DIARIO PESSOAL: MULTILETRAMENTOS
Pesquisador responsavel: Gisele Fernandes Santos

Orientador: Mariléia Silva dos Reis

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Sergipe / Unidade ltabaiana

Local da coleta de dados: Escola Municipal Irma Maria Candida

A pesquisadora do projeto “Praticas de Leitura do Género Diario Pessoal: multiletramentos”
se compromete a preservar a privacidade dos sujeitos da pesquisa, cujos dados serdo coletados
através de questionarios, gravagdes ou filmagens. A pesquisadora também concorda com a utilizagédo
dos dados unica e exclusivamente para a execugao do presente projeto. A divulgagéo das informagdes
s6 serd realizada de forma andnima e os dados coletados, bem como os Termos de Consentimento
Livre Esclarecido e o Termo de Compromisso de Coleta, serdo mantidos sob a guarda do Programa de
P6s-Graduagao em Letras Profissional em Rede, da Unidade de Itabaiana da Universidade Federal de
Sergipe, por um periodo de (cinco anos), sob a responsabilidade da professora

. ApGs este periodo, os dados serao destruidos.

ltabaiana, de de 2020.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURAS

Universidade Federal de Sergipe — Centro Campus Prof. Alberto Carvalho
Avenida Vereador Olimpio Grande, s/n ltabaiana — Sergipe. http://www.itabaiana.ufs.br



http://www.itabaiana.ufs.br/

