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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo a aplicacdo de uma Sequéncia Didatica Digital (SDD)
enquanto Objeto de Aprendizagem (OA) para a producdo virtual de parodias. Esse género
textual foi explorado por meio de uma gama de recursos digitais a exemplo do smartphone.
Assim sendo, com 0s avangos tecnoldgicos e o crescimento do uso de dispositivos digitais
na sociedade, entendeu-se oportuna uma proposta pedagadgica que trabalhe a producéo textual
de uma forma diferente do convencional e mais proxima do universo digital, no qual os
alunos estdo envolvidos, utilizando a SDD, a qual proporciona um processo dindmico que
potencializa o ensino de Lingua Portuguesa. Desse modo, tendo como base o Letramento
Digital, pretendeu-se detectar até que ponto as tecnologias digitais podem contribuir de
maneira dindmica no desenvolvimento da produgéo dessas parodias, por meio da escrita em
ambiente virtual. A utilizacdo desse objeto de aprendizagem se demonstra relevante no
contexto dos “Nativos Digitais”, no qual os estudantes da atualidade est&o inseridos, conceito
amplamente discutido nesse trabalho. Para realizacdo dessa investigacdo com abordagem
qualitativa, do tipo pesquisa-acao, foi escolhida, como alvo dessa intervencdo pedagogica,
uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de Boquim — SE. A
metodologia dessa investigacdo teve como principal tedrico Thiollent (2011), trazendo
conceitos sobre a pesquisa-acdo. Assim sendo, apds um acurado estudo das abordagens de
diversos autores, pretendeu-se enriquecer 0s conceitos que orientam essa pesquisa no que
tange ao estudo dos multiletramentos e letramento digital por meio dos estudos do Grupo de
Nova Londres, como também dos géneros textuais, especialmente na visdo bakhtiniana,
segundo a qual, os géneros assumem uma funcdo social. Depreende-se, portanto, que 0s
resultados dessa pesquisa foram satisfatorios, tendo em vista que as produgdes dos
participantes atenderam aos objetivos propostos, demonstrando a relevancia do objeto de
aprendizagem em questdo: SDD. Obviamente, ndo se pretende esgotar com esse trabalho as
abordagens no campo de estudo proposto, mas sim ampliar o debate a respeito do uso dos
multiletramentos, com foco nas tecnologias digitais no ensino de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica Digital. Multiletramentos. Géneros Textuais. Parodia.
Letramento Digital.



ABSTRACT

This work aimed to apply a Digital Didactic Sequence (SDD) as a Learning Object (OA) for
the virtual production of parodies. This textual genre was explored through a range of digital
resources like the smartphone. Therefore, with technological advances and the growth in the
use of digital devices in society, a pedagogical proposal that works with textual production
in a different way from the conventional and closer to the digital universe, in which students
are involved, was considered opportune. using SDD, which provides a dynamic process that
enhances the teaching of the Portuguese language. Thus, based on Digital Literacy, it was
intended to detect the extent to which digital technologies can dynamically contribute to the
development of the production of these parodies, through writing in a virtual environment.
The use of this learning object proves to be relevant in the context of “Digital Natives”, in
which today's students are inserted, a concept widely discussed in this work. In order to carry
out this investigation with a qualitative approach, of the type of action research, a class of
7th grade of elementary school in the municipal network of Boquim - SE was chosen as the
target of this pedagogical intervention. The methodology of this investigation had as its main
theorist Thiollent (2011), bringing concepts about action research. Therefore, after an
accurate study of the approaches of several authors, it was intended to enrich the concepts
that guide this research with regard to the study of multi-tools and digital literacy through the
studies of the New London Group, as well as text genres, especially in the Bakhtinian view,
according to which, genders assume a social function. It appears, therefore, that the results
of this research were satisfactory, considering the productions of the participants who met
the proposed objectives, demonstrating the relevance of the learning object in question: SDD.
Obviously, this work is not intended to exhaust the approaches in the proposed field of study,
but rather to broaden the debate regarding the use of multiliteracies, focusing on digital
technologies in the teaching of Portuguese.

Keywords: Digital Didactic Sequence. Multiliteracies. Textual genres. Parody. Digital
Literacy.



Lista de llustracoes

Lista de imagens

Imagem 1 — Detalhes da pagina SDD

Imagem 2 — llustracdo da pagina SDD

Imagem 3 — Texto de introdugéo da SDD

Imagem 4 — Foto ilustrativa da 12 fase e titulo

Imagem 5 — Texto da Contextualizacéo de producdo (12 fase)
Imagem 6 — Tutorial: Como criar um grupo no Whatsapp

Imagem 7 — Imagem ilustrativa e titulo da 22 fase de producao

Imagem 8 — Texto do Aprofundamento tedrico-metodoldgico (22 fase de producao)

Imagem 9 — Parédia “O Patinho bonito”

Imagem 10 — “O patinho feio”

Imagem 11 — P&gina do site Brasil Escola (22 fase)

Imagem 12 — llustracéo e continuacgéo do texto (22 fase)
Imagem 13 — Ultima parte do texto da 22 etapa

Imagem 14 — Pagina do blog “A leitura estd no ar”

Imagem 15 — Pagina 2 do blog “A leitura esta no ar” (2° fase)
Imagem 16 — Pagina do site Grimm Stories (22 fase)

Imagem 17 — Pagina do site Bebé Atual (22 fase)

Imagem 18 — llustracéo e titulo da 32 fase de produc¢édo da SDD
Imagem 19 — Titulo e texto da 32 fase

Imagem 20 — Titulo e texto modificado (32 fase)

Imagem 21 — Pégina do Google Docs (32 fase)

Imagem 22 — Pagina do Bloco de notas on-line (32 fase)
Imagem 23 — llustracdo e titulo da 42 etapa

Imagem 24 — Titulo e texto da 42 fase

Imagem 25 — llustracéo e titulo da 5? fase da SDD

38
39
40
41
42
43
43

44
45
46
47
47
48
48
49
50
51
51
52
52
53
54
55
56



Imagem 26 — Texto da 52 fase da SDD

Imagem 27 — Ultima parte do texto da 5? fase
Imagem 28:
Imagem 29:
Imagem 30:
Imagem 31:
Imagem 32:
Imagem 33:
Imagem 34:
Imagem 35:
Imagem 36:
Imagem 37:
Imagem 38:
Imagem 39:

Imagem 40:

Interacdo no grupo 1
Interacdo no grupo 2
Interacdo no grupo 3
Interacdo no grupo 4
Interacdo no grupo 5
Interacdo no grupo 6
Interacdo no grupo 7
Interacdo no grupo 8
Interacdo no grupo 9
Interacdo no grupo 10
Interacdo no grupo 11
Interacdo no grupo 12

Interacdo no grupo 13

Lista de gréficos

Gréafico 1 — Uso de smartphones pelos alunos do 7° Ano

Gréfico 2 — Resultado da avaliagdo dos titulos das parddias

Gréafico 3 — Resultado da avaliacdo das mudancas nas caracteristicas das personagens

Gréfico 4 — Resultado da avaliagdo do enredo, espaco e tempo

Gréfico 5 — Resultado da avaliagdo dos elementos contemporaneos das parodias

56

58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69

70



SUMARIO

1 INTRODUCAO
2 CONCEITOS E DEBATES
2.1 MULTILETRAMENTOS E LETRAMENTO DIGITAL

2.2 GENEROS TEXTUAIS
2.3 GENERO TEXTUAL PARODIA

3 METODOLOGIA
3.1 SEQUENCIA DIDATICA E SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL

3.2 FASES DA SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL - SDD

4 ANALISE DOS DADOS
4.1 INTRODUGAO NO SITE SDD

4.2 CONTEXTUALIZACAO DE PRODUCAO

4.3 APROFUNDAMENTO TEORICO-METODOLOGICO
4.4 PRODUCAO DO GENERO TEXTUAL

4.5 REVISAO E EDICAO

4.6 DIVULGACAO

4.7 INTERACAO NO GRUPO WHATSAPP

4.8 PARODIAS PRODUZIDAS NA SDD

4.8.1 Peter Pop

4.8.2 Jodo e o pé de abdbora
4.8.3 O rato de botas

4.8.4 Chapeuzinho assustada
4.8.5 0O Belo e a Fera

4.8.6 O floricultor e seus filhos
4.8.7 Jaguetinha Rosa

4.8.8 Alice e suas doidices

4.9 AVALIACAO

4.9.1 Alteragdo criativa dos titulos do conto escolhido
4.9.2 Alteragdo nas caracteristicas das personagens

4.9.3 Mudancgas no enredo, espaco e tempo

13
17
17

20
24

27
28

33

36
37

40
43
50
53
55
58
71

71
72
73
74
75
76
77
78
79

79
80
81



4.9.4 Inserir elementos sociais contemporaneos

5 CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS
ANEXOS

82
84

86
89



1 INTRODUCAO

Uma das maiores dificuldades de alunos das escolas publicas e privadas é a
producéo de textos escritos, de textos orais expositivos e argumentativos. Por outro lado, isso
parece contraditério quando se observa o cenario atual envolto as novas tecnologias digitais,
no qual o ato de escrever é quase que constante em diversas plataformas multimodais como
as redes sociais, e-mails e sites de busca. Dentro desses espacos, é possivel realizar postagens
escritas, comentarios e envio de mensagens, das quais muitas sao instantaneas.

Tudo isso é praticado por muitos alunos na atualidade, pois € notorio que eles vém
escrevendo mais em ambientes digitais. Sobre esses ambientes, entende-se que sdo pouco
monitorados e ndo ha muita preocupacdo com o0s aspectos ortograficos da Lingua. Diante
disso, h&d um crescimento na adeséao de criancas e jovens a essas plataformas digitais, levando
0 ato de escrever a um patamar com elementos inovadores. Desse modo, percebe-se que “a
tecnologia digital esta se tornando parte importante da educagio de nossos alunos” (BRAGA,
2012, p. 10). Sobre esse assunto, Chartier (2002, p. 20), acrescenta que “o mundo da
comunicacdo eletrénica € um mundo da superabundancia textual cuja oferta ultrapassa a
capacidade de apropriacdo dos leitores”.

Tendo em vista os aspectos da situacdo apresentada anteriormente sobre as
dificuldades dos alunos no ato da escrita, 0 questionamento a ser analisado, buscando-se
propostas para que esse problema seja minimizado dentro do contexto especificado neste
trabalho, é: serd que o uso de uma sequéncia didatica que promova prioritariamente o
letramento digital (sequéncia didatica digital), como objeto de aprendizagem para a producéo
do género textual parddia de conto, pode dinamizar o ensino de producéo textual, diminuindo
as dificuldades, nessa modalidade, de alunos do 7° ano de uma escola da rede municipal de
Boquim — SE?

Naturalmente, pretende-se, com essa intervengdo, a busca pela resposta a esse
guestionamento, levando em consideracao que diversos aspectos estdo envolvidos, como por
exemplo: o contexto sociocultural dos alunos e seu acesso as midias digitais. Pois é fato que
mesmo com tantos avancos nessa area digital, nem todos 0s alunos tém acesso a essas novas
tecnologias.

Diante desse questionamento, a presente pesquisa, que segue um parametro
intervencionista, teve como objetivo geral desenvolver uma Sequéncia Didatica Digital que
norteie a producdo de parodias de contos classicos, com foco no Letramento Digital. Essa

sequéncia foi aplicada em uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental Il de uma escola

13



municipal na cidade de Boquim, com a finalidade de promover a escrita virtual do género
textual parddia em smartphones. Nessa producédo textual, foram feitas parodias de contos
classicos infantis como “Chapeuzinho Vermelho, “O gato de botas”, “A Bela ¢ a Fera” entre
outros. E, como objetivos especificos, é possivel citar: a) Discorrer sobre a importancia dos
multiletramentos, do Letramento Digital e dos géneros textuais no processo ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa; b) Produzir parddias de contos classicos em ambiente
virtual, no universo da Intertextualidade; ¢) Apresentar os recursos digitais mais adequados
a producao de parddias; d) Descrever o processo de intervencao por meio de um objeto digital
de aprendizagem, qual seja, uma sequéncia didatica digital para a producdo de parodias de
contos classicos.

Dessa maneira, a atual pesquisa promove o delineamento de uma intervencao que
se desenrola na perspectiva dos multiletramentos com foco no letramento digital para a
elaboracdo e aplicacdo de um objeto de aprendizagem virtual que dinamize o ensino de lingua
portuguesa. Para o desenvolvimento dessa proposta de ensino dindmico de producdo virtual,
foi empreendido um trabalho, no qual os alunos produziram parddias de contos classicos
encontrados nos sites “Grimm Stories” e “Bebe Atual”.

Nesse contexto dos multiletramentos, os alunos envolvidos tiveram contato, por
meio de uma sequéncia didatica (aqui é chamada de sequéncia didatica digital — SDD, pois
tem foco no letramento digital), com diversos recursos digitais, como: video tutorial,
imagens, videos editados, sites, aplicativos, dentre outros mecanismos digitais que
possibilitaram um enriquecimento das parddias que foram produzidas, como é demonstrado
adiante de forma mais detalhada . Entende-se, assim, que esses elementos digitais e virtuais
puderam despertar maior interesse dos alunos na producdo textual, ja que eles estdo inseridos
nessa cultura digital direta ou indiretamente.

Diante disso, entende-se que a escola deve ser um ambiente em que esse debate pode
se desenvolver e ser ampliado de modo que os discentes — escritores digitais — possam
desenvolver, dentro dos parametros dos multiletramentos, sua autonomia em outras formas
de escrever — tanto formais como informais, e por ocasido desse trabalho de intervencéo,
escrever de maneira digital e virtual.

Desse modo, a pesquisa, respeitando os devidos aspectos metodoldgicos, apresenta
a importancia dos multiletramentos, dando énfase ao letramento digital que se configura mais
amplamente na sociedade atual. Por esse motivo, pretendeu-se também a realizacdo de uma
producéo textual ndo convencional, dando destaque ao género textual parddia, bem como a

sua metodologia de producéo dentro da perspectiva da intertextualidade.
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Nesse parametro, entende-se por intertextualidade, na perspectiva de Koch (2007,
p. 16), cuja abordagem endossa que “todo texto ¢, portanto, um objeto heterogéneo, que
revela uma relacdo radical de seu interior com seu exterior. Dele fazem parte outros textos
que lhes dio origem, que o predeterminam, com os quais dialoga [...] ou aos quais se opdem”.
Nessa percepcdo, 0 texto se apresenta como um mosaico, trazendo contribuicfes de outros
textos em sua composicao.

Ainda nesse aspecto do intertexto, o género textual para essa pesquisa poderia ter
sido outro, dentre muitos que sdo, por esséncia, intrinsecos ao ambiente digital ou virtual,
tais como o Blog, e-mail, etc., nos quais, os mecanismos da intertextualidade também s&o
amplos. Contudo, é importante apresentar uma proposta que promova o desenvolvimento de
um processo de producdo textual de maneira digital, com um género textual que geralmente
é tratado de modo convencional, manuscrito. Nesse sentido, foi escolhido o género textual
parddia para ser produzido de maneira inovadora, criativa e interativa no campo digital.

Para essa dindmica proposta, o suporte bibliografico teve como principais tedricos:
Bakhtin (1997), Grupo de Nova Londres (2000), Sant’anna (2003), Dolz e Schneuwly
(2004), Freitas (2010), Braga (2012), Passarelli (2012), Rojo (2012) e também Gomes e
Vianna (2016). Assim sendo, ap6s um acurado estudo das abordagens desses autores,
pretendeu-se enriquecer 0s conceitos que orientaram essa pesquisa no que tange ao estudo
dos multiletramentos e letramento digital por meio dos estudos do Grupo de Nova Londres,
como também dos géneros textuais, especialmente na visdo bakhtiniana, segundo a qual, 0s
géneros assumem uma funcdo social, e, além disso, 0s conceitos de parddia propostos por
Sant’anna (2003.

Assim sendo, todo esse processo de producdo esta pautado nos parametros
metodoldgicos da pesquisa-acdo, cuja concepcao também contempla os aspectos praticos do
ensino escolar, e gera uma observagdo mais ampla e critica quando o professor pesquisador
esta atento aos campos de maior ou de menor interesse por parte dos alunos. Esses aspectos
metodolégicos foram baseados nos estudos de Thiollent (2011), segundo o qual, a pesquisa-
acao possui finalidades praticas em seu modo de conceber e de organizar uma pesquisa social.

Todos esses aspectos foram divididos em secbes, comecando por conceitos e
debates, na qual, sdo apresentadas algumas discussdes de diversos tedricos a respeito dos
multiletramentos e letramento digital, bem como os aspectos tedricos dos géneros textuais,
principalmente, do género parddia. Em seguida, hda uma abordagem sobre a metodologia
utilizada nessa pesquisa e 0 objeto de aprendizagem Sequéncia Didatica Digital. Apds essa

apresentacdo, a secao seguinte tratou da analise dos dados da aplicacdo do OA, discorrendo
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sobre cada fase da SDD, sobre os processos de interagdo no grupo do Whatsapp, sobre as
parddias produzidas pelos alunos e sobre a avaliacdo da intervencao.

Naturalmente, percebe-se a relevancia dessa pesquisa, tendo em vista 0 panorama
da cultura digital em que a sociedade est4 envolvida. Nesse sentido, vale ressaltar o papel da
SDD na ampliacéo do acesso a recursos digitais que facilitam a aprendizagem no ensino de
lingua portuguesa, principalmente, no trabalho com o0s géneros textuais. Percebendo,
também, o vasto interesse dos alunos no uso de smartphones, principalmente para jogos e
interacdo por meio de redes sociais, pretendeu-se que o interesse fosse proporcional nesse
processo de intervencédo, o que de fato ocorreu, com a utilizagdo do objeto de aprendizagem

proposto para esse trabalho: a Sequéncia Didatica Digital.
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2 CONCEITOS E DEBATES

A presente secdo tem o objetivo de apresentar, de maneira sistematica, analises e
discussdes de diversos tedricos, de diversas areas relacionadas aos objetivos dessa pesquisa,
comecando pelos multiletramentos e o letramento digital. Outro aspecto abordado nessa
secao € o conceito de género textual na visdo de Bakhtin, passando também pela oOtica de
outros autores. Por fim, foram analisados os conceitos de parddia defendidos e amplamente

discutidos por Sant’anna.

2.1 MULTILETRAMENTOS E LETRAMENTO DIGITAL

Falar da importancia das tecnologias na atualidade virou praticamente um discurso
redundante. No entanto, muito do que se tem discutido ndo € colocado em pratica. Pelo
menos, ndo para todos. E muito do que se constituiu no campo pratico ndo foi bem executado,
principalmente, por falta de boa gestdo dos recursos ou até mesmo de capacitagdo dos
profissionais envolvidos no processo dos usos das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo — TDIC no meio educacional.

Por outro lado, € notorio que “a presenca das tecnologias digitais em nossa cultura
contemporanea cria novas possibilidades de expressao e comunicagdo (ROJO, 2012, p. 37).
E ainda, segundo a mesma autora, ¢ correto afirmar que as novas tecnologias digitais “fazem
parte do nosso cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita, também devem ser
adquiridas”. Mesmo assim, muitos ainda resistem a ideia de se utilizar as midias digitais no
processo de aprendizagem em sala de aula. Com isso, deixa-se de aproveitar maltiplas
possibilidades de se trabalhar com imagens, sons, animagdes, bem como das combinagdes
que essas modalidades podem proporcionar (ROJO, 2012). Essa ideia é reforgada em Sobral,
Gomes e Roméo (2017, p. 33):

Destarte, € possivel afirmar que TDIC podem ser considerados elementos
estruturantes da pratica educativa. Pratica essa que caminha cada vez mais para
métodos centrados na aprendizagem, em que o0 aluno deixa de ser um armazenador
de informac®es, para assumir o papel de (re) construtor do conhecimento. Nesta
direcdo, rompe com os limites impostos pela disciplinaridade, assumindo em si,
integracdo de saberes, de conceitos diretores, de metodologias e de pesquisas.

Por isso, ¢ importante que a escola, segundo Rojo (2012, p. 36), “proporcione aos
alunos o contato com diferentes géneros, suportes e midias de textos escritos [...] Ela também

pode incorporar cada vez mais o uso das tecnologias digitais para que os alunos [...] possam

17



aprender a ler, escrever e expressar-se por meio delas”. Nesse contexto, o professor tem um
papel importante como incentivador do uso educativo das midias digitais.

Para tanto, é necessario que esse profissional esteja atento também a sua realidade
e a do aluno fora do contexto escolar, no seu contexto cultural e social, pois, “nossa visao de
mente, sociedade e aprendizado € baseada na suposicdo de que a mente humana é
incorporada, situada e social” (GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000[1996], p. 30).

Nessa dindmica, surgem os estudos empreendidos pelo Grupo de Nova Londres que
deram origem ao conceito de Pedagogia dos multiletramentos. Assim, as discussoes
realizadas por esse grupo de estudos foram determinantes para a construcdo dessa pedagogia.
Para tanto, “o Grupo apoiou-se em dois importantes argumentos para criar o termo
multiletramentos: a multiplicidade dos canais de comunicacdo e a crescente diversidade
cultural e linguistica” (SILVA SOBRAL; SANTOS, 2019, p. 135).

Nesse sentido, “segundo o Grupo de Nova Londres, os multiletramentos
complementam o letramento tradicional ao possibilitar a abordagem de multiplos textos [...]
a amplitude de modos de representagdo ou multiplicidade de linguagens e culturas” (SILVA
SOBRAL; SANTOS, 2019, p. 135, 136). Dentre esses modos de representacdo e
multiplicidade de linguagens e de letramentos, destaca-se aqui o letramento digital, algo
preponderante na sociedade contemporanea, imersa numa cultura digital no universo das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDIC.

E necessario, portanto, que o professor ndo perca de vista 0s aspectos dos avangos
tecnoldgicos, da ampliacdo das TDIC e da era digital, bem como as multimodalidades
proporcionadas por esses recursos, com o propdésito de atualizar suas praticas e abordagens
pedagdgicas. Assim, é possivel que essa atualizacdo atraia a atencdo dos alunos nas aulas,
pois a realidade da escola estaria mais préxima da realidade do discente contemporaneo que
pode ser chamado de “Nativo Digital”. Esse termo Nativo Digital foi a designagdo mais util
encontrada por Prensk (2001), o qual considera que os alunos hodiernos séo todos "falantes
nativos" das linguagens digitais de computadores e da Internet.

Do mesmo modo, por Nativo Digital, segundo Palfrey (2011), “compreende-se
todos aqueles que nasceram depois de 1980, momento em que as tecnologias digitais
chegaram online. Com excec¢édo do bebé, que ainda vai aprender, todos eles tém acesso e
possuem habilidades no uso das tecnologias digitais”. Obviamente, esse conceito ¢ mais
apropriado para 0s norte-americanos, pois em alguns contextos mundiais essas tecnologias

chegaram posteriormente (como é o caso do Brasil), e em outros, ainda nem chegaram.
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Dentro dessa anéalise sobre os alunos nativos digitais, Santaella (2004) os considera
como ubiquos. Eles séo hiperleitores e lidam com hiperlinks digitais. A autora reforca que
esse perfil de aluno precisa conhecer mecanismos de navegacdo pelos ambientes digitais.
Assim, a escola precisa proporcionar a esse navegante digital as condi¢fes necessarias para
seu desenvolvimento, em contato com diversas formas de textos. Ou seja, esse aluno precisa
de um ambiente multitextual, no qual, ele tenha acesso a diversos géneros textuais no
universo virtual, gerando préaticas de producdo textual, bem como multiplas préaticas de
ensino. Pois ele ja transita entre diversas formas de linguagem, midias digitais e formas
textuais (SANTAELLA, 2013). Nesse sentido, para que haja a compreensdo do contexto
social e ampliacdo discursiva, hd uma necessidade de trabalhar letramentos criticos
formativos no panorama do letramento digital.

Nesse contexto das tecnologias e seu uso na escola, ndo se questiona hoje, como
afirma Xavier (2013, p. 42), sobre a importancia da inserco desses recursos tecnolégicos
“como meio de potencializar as praticas pedagogicas, e sim, como essas ferramentas podem
ser utilizadas, tanto pelo professor, quanto pelo aluno, de maneira que possam gerar
resultados satisfatorios no processo de ensino-aprendizagem”.

Diante disso, essa insercdo precisa ser feita de maneira responsavel, existindo
coeréncia entre o planejamento e a gestdo na aplicacdo desses recursos na escola, como
também de politicas publicas voltadas para a ampliacdo do acesso as tecnologias digitais.
Tudo isso para evitar situacfes de tentativas frustradas como a instalacdo de salas de
informatica em boa parte das escolas publicas brasileiras, que ndo foram utilizadas ou por
auséncia de um profissional da &rea para servir de mediador na utilizacdo dos equipamentos,
ou pela falta de capacitacdo dos proprios professores.

N&o menos importante, outro fato € notorio no atual cenario da educacao: a escola
precisa sair do estado apatico no qual se encontra em relagdo aos “novos letramentos
emergentes na sociedade contemporanea, em grande parte [...] devidos as novas TDIC”
(ROJO, 2012, p. 1). Esses novos letramentos citados pela autora se referem ao uso das
tecnologias digitais, como smartphones, tablets, internet, redes sociais, aplicativos, que ja
ocorre amplamente na sociedade em geral e, sendo assim, € esperado que escola ndo seja
indiferente em relagdo ao uso desses recursos digitais no processo de ensino.

Nesse contexto, incorporando esse novo panorama das TDIC, bem como as diversas
linguagens e multiletramentos oriundos desses novos paradigmas tecnoldgicos, a escola cria
pontes que facilitam os aspectos de interagdo com os discentes, ja que estes, de certa forma,

em maior ou menor grau, possuem uma vivéncia nesses aspectos tecnoldgicos. A exemplo
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disso, Roxane Rojo, no livro Multiletramentos na escola, apresenta diversos projetos
realizados em sala de aula envolvendo as tecnologias digitais. Nesses projetos, os alunos
demonstraram dominio de multiplos letramentos no aspecto digital, o que causou admiracéo
na professora Roxane. Isso demonstra o quanto se subestima a capacidade dos alunos, quando
muitas vezes € a escola que ndo esta preparada para identificar os letramentos dominados
pelo discente e instiga-lo a usar seu saber prévio na aquisicdo de outros saberes, de outros
letramentos.

Por esse motivo, torna-se imprescindivel que o professor pesquisador, que reflete
sobre a realidade dentro da escola e fora dela, exerca seu papel como mediador nesses usos
e desusos do letramento digital no contexto escolar. Para tanto é necessario que o docente
tenha cada vez mais conhecimento do letramento digital, ndo apenas ouvindo falar sobre,
mas se apropriando das novas midias para melhor direcionar seus alunos. Pois como afirma
Freitas (2010, p. 388): “Ser letrado digital inclui, além do conhecimento funcional sobre o
uso da tecnologia possibilitada pelo computador, um conhecimento critico desse uso”.
Assim, o letramento digital ndo esta ligado apenas ao conhecimento ou ao uso do computador
ou qualquer ferramenta digital, mas, esta ligado a um uso critico e consciente desses recursos
digitais. E € justamente o professor detentor desse letramento digital, que proporcionard o
caminho para a construcdo desse pensamento critico juntamente com o alunado.

Diante dessa perspectiva, a proposta desse trabalho tem como pretensdo apresentar
aos alunos o género parodia no universo dos multiletramentos, com foco no letramento
digital, tendo como alcance inicial os discentes do 7° ano do ensino fundamental de uma
escola da rede municipal de Boguim. Obviamente, pretendeu-se que, de forma dindmica, essa
proposta de intervencdo auxiliasse no desenvolvimento dos alunos em suas competéncias e
habilidades de producéo textual, o que de fato, ocorreu.

Por conseguinte, a partir do momento em que os resultados desse trabalho
comegaram a despontar, percebeu-se que foram satisfatorios. Isso motivou a publicagédo das
producdes dos alunos participantes na Internet para que outros professores possam langar
mao das estratégias utilizadas, a fim de que outras turmas, em outras escolas também possam

ser alcancadas.

2.2 GENEROS TEXTUAIS

A atividade de intervencdo que se foi empreendida, a Sequéncia Didatica Digital,

também teve a finalidade de permitir ao aluno o contato com géneros textuais ou do discurso
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e, como base tedrica nesse processo de aprendizagem, foi utilizado o conceito de géneros do
discurso desenvolvido por Bakhtin.

Dessa maneira, conforme esse pensador, que V€ 0S géneros textuais como
enunciados até certo ponto estaveis (conceito aprimorado mais adiante), “a enunciacdo ¢ o
produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN, 1997, p.
112), ou seja, 0 género como enunciado estavel ocorre no contexto social. E possivel afirmar,
dessa maneira, que “a linguagem ¢ um espago de interagdo, onde os géneros, assumem uma
funcdo social” (SANTOS; CARVALHO; REIS, 2017, p. 131). Por outro lado, o fato de se
utilizar, nesse trabalho, o conceito Bakhtiniano, ndo impediu que outras abordagens sobre
géneros textuais, como as de Marcuschi, fossem consideradas. Assim, como afirma Barbosa
(2012, p. 9): “um trabalho baseado em géneros do discurso pode acarretar uma melhoria
consideravel no desempenho dos alunos, no que diz respeito a producdo e compreensdo de
textos”.

Tendo em vista esse fato, entende-se que o “estudo dos géneros textuais ndo é novo
e, no Ocidente, ja tem pelo menos vinte e cinco séculos, se considerarmos que sua observagédo
sistematica se iniciou em Platdo. O que hoje se tem é uma nova visdo do mesmo tema”
(MARCUSCHI, 2008, p. 147). Nessa nova visdo, muito se tem falado sobre géneros textuais,
por meio de trabalhos académicos, em debates nas universidades, congressos, seminarios,
simposios e até mesmo em programas de TV voltados para a educacdo. Além disso, o
trabalho com géneros textuais em sala de aula no Ensino Fundamental 11 tem possibilitado
abordagens diferenciadas no ensino de leitura e producdo de textos orais e escritos. Assim,

como ¢ afirmado a seguir:

Ensinar lingua materna a partir da teoria dos géneros textuais, pressuposto no qual
baseamos nosso trabalho, € uma opgdo que nos conduz a pensar 0 texto ndo
somente como produto linguistico concreto, mas também como meio de interacéo
social, como finalidades especificas e prop6sitos comunicativos definidos. [...] E
necessario, entdo, buscar alternativas que permitam um aprendizado significativo
dessas habilidades, através do incentivo a leitura, a pesquisa e a escrita, além de
refletir sobre o cotidiano docente, no sentido de compreender as dificuldades que
perpassam o ensino dos géneros textuais de modo geral e, mais especificamente]...]
no contexto do Ensino Fundamental (SANTOS; CARVALHO; REIS, 2017, p.
130).

Dessa forma, pode-se afirmar que “hoje o estudo dos géneros textuais estd na moda.
[...] Assim, a expressao ‘género’ vem sendo atualmente usada de maneira cada vez mais
frequente e em niimero cada vez maior de areas de investigacdo” (MARCUSCHI, 2008, p.
148). Dentro dessa nova perspectiva, “o tema em si — géneros textuais — [...] vem sendo
tratado desde os anos 60 quando surgiram a Linguistica de Texto, a Analise Conversacional
¢ a Analise do Discurso” (MARCUSCHI; XAVIER, 2010, p. 19). Porém, a énfase dada aqui
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neste trabalho englobou o estudo dos géneros textuais no universo dos multiletramentos e do
letramento digital, entendendo, segundo os autores citados anteriormente, que essa linha de
pesquisa “é mais recente e carece ainda de trabalhos, embora ja aparecam estudos especificos
sobre esse novo modo discursivo”.

Naturalmente, esses estudos do género textual, demonstram que “o anseio em
classificar ¢ fundamental”, € mesmo envolvendo algumas dificuldades, “a classificagdo ¢
necessaria a linguagem e a aprendizagem” (MILLER, 2012, p. 22). Por outro lado, o estudo
do género textual, conforme a mesma autora, “¢é valioso ndo porque pode permitir a criagao
de algum tipo de taxonomia, mas porque enfatiza alguns aspectos sociais e historicos”. Além
disso, ela pontua que uma definicdo retoricamente valida de género deve estar centrada na
acao usada para sua realizacdo, e ndo na substancia ou na forma. Dessa maneira, entende-se

que:

Uma colecéo de discursos pode ser dividida em classes em mais de uma maneira.
[...] Uma vez que uma classificagdo une itens com base em algum conjunto de
semelhangas, o principio usado para selecionar as semelhangas pode nos dizer
muito sobre a classificagdo. Uma classificacdo do discurso sera retoricamente
solida se contribuir para uma compreensdo de como o discurso funciona — isto é,
se refletir a experiéncia retdrica da populagdo que cria e interpreta o discurso
(MILLER, 2012, pp. 22, 23).

Tendo em vista os aspectos abordados anteriormente, fica claro que o pensamento
do autor tenta delinear que um principio de classificagdo do discurso, para ser Util, precisa
ser baseado nas convencgBes da pratica retdrica (MILLER, 2012). Ainda sobre essa
abordagem, Charaudeau (2012, p. 77) acrescenta que “as finalidades das Situagdes de
comunicacdo e dos Projetos de fala sdo compilaveis, os Textos que lhes correspondem
apresentam constantes que permitem classifica-los em Géneros textuais”.

Por conseguinte, 0 mesmo autor entende que 0s géneros textuais podem resultar da
combinacéo de diversos Modos de discurso, como também podem coincidir com um Modo
de discurso que constitui sua organizacdo. Como pode ser observado, nem sempre 0s autores
possuem visdes concilidveis sobre a nocdo de géneros textuais, porém, ha pontos
convergentes, principalmente, em relacdo aos aspectos sociais nos usos dos géneros. Assim
sendo, 0s conceitos de géneros textuais abordados de maneira mais ampla nessa pesquisa sao
os de Marcuschi (2008) e de Bakhtin (1997).

Nessa linha de pensamento sobre o estudo dos géneros textuais, Bakhtin (1997, p.
280) propde que “a utilizag¢do da lingua se efetua em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Gnicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana”.

E importante acrescentar que para tedrico citado acima, esses enunciados, com todos 0s
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elementos que o compdem, sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacéo.
Assim, ele expde que “cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos de géneros textuais”. O género textual,
desse modo, estaria ligado aos usos da lingua em diversas situacdes e contextos sociais, como
é ampliado a seguir:
Uma dada funcdo (cientifica, técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana) e dadas
condigdes, especificas para cada uma das esferas da comunicacdo verbal, geram

um dado género, ou seja, um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do
ponto de vista tematico, composicional e estilistico (BAKHTIN, 1997, p. 284).

E notdria também, como salienta o autor anteriormente citado, a heterogeneidade
dos géneros do discurso (BAKHTIN, 1997). Nesse contexto da heterogeneidade dos géneros
textuais (do discurso), ele apresenta algumas complexidades nesse estudo ao longo da
historia, especificamente pela sua grande diversidade. Em suas analises, faz uma critica aos
estudos dos géneros literarios, dos géneros retoricos e dos géneros do discurso cotidiano,
observando lacunas deixadas por estudiosos da antiguidade e contemporaneos. Mesmo com
essas observacoes, o autor em questao considera que “nao ha razao para minimizar a extrema
heterogeneidade dos géneros do discurso e consequente dificuldade quando se trata de definir
o carater genérico do enunciado. Desse modo, a abordagem bakhtiniana classifica 0s géneros
textuais em géneros do discurso primario (aparecem em circunstancias de uma comunicacao
verbal esponténea) e géneros do discurso secundario (aparecem em circunstancias culturais
complexas).

Nesse rumo, torna-se salutar o entendimento do conceito de género textual ou do
discurso, sob o prisma de diversas perspectivas, além das que ja se destacam anteriormente,
de maneira que seja promovida a ampliacdo da nocdo desse aspecto fundamental no estudo
de texto. Assim, na perspectiva teleoldgica de Martin, segundo Meurer, Bonini e Motta-Roth
(2005, p. 29), o género ¢ definido como “um sistema estruturado em partes, com meios
especificos para fins especificos”.

Segundo essa perspectiva, em uma conversa ao telefone, por exemplo, se um dos
interlocutores desliga o telefone subitamente, haveria uma quebra do género, pois nao teria
levado o outro ao ponto de conclusao, algo fundamental nesse conceito (MEURER, BONINI,
MOTTA-ROTH, 2005). Fica claro, nesse sentido, a relacdo desse exemplo com o conceito
bakhtiniano de géneros do discurso primario apresentado anteriormente, bem como a
importancia dos aspectos referentes a estabilidade dos géneros dentro da sua funcéo social.

Do mesmo modo, 0 aspecto particular no contexto escolar “reside no fato de que

torna a realidade bastante complexa: h4 um desdobramento que se opera em que 0 género
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ndo € mais um instrumento de comunicacdo somente, mas é [...] objeto de ensino-
aprendizagem (DOLZ; SHNEUWLY, 2004, p. 65). Além disso, Miller (2012, p. 23) aborda
que, “se o género representa agdo, ele tem que envolver situacdo e motivo, uma vez que a
acdo humana, seja simbolica ou ndo, so é interpretdvel num contexto de situacao e atraves da
atribui¢@o de motivos. Segundo essa autora, “0 género, dessa maneira, torna-se mais que uma
entidade formal; ele se torna pragmatico, completamente retorico, um ponto de ligacéo entre
intencado e efeito, um aspecto da acao social”.

Dessa forma, fica evidente que os géneros textuais “sdo formas sociais de
organizacao expressoes tipicas da vida cultural. Contudo, 0s géneros ndo sdo categorias
taxionOmicas para identificar realidades estanques” (MARCUSCHI; XAVIER, 2010, p. 19).
Sendo assim, os géneros textuais “permitem capturar, para além de aspectos estruturais
presentes em um texto, também aspectos socio-historicos e culturais, cuja consciéncia é
fundamental para favorecer os processos de compreenséo e producao de textos (BARBOSA,
2012, p. 9). Dessa forma, ainda sobre os aspectos dos géneros textuais no ensino de lingua,

torna-se conveniente analisar que:

Um dos principais desafios do ensino de lingua e nas praticas de pesquisa é ensinar
maneiras criativas de negociar as normas do sistema linguistico (gramatica) [...]
um conjunto de sentidos, regras, valores, relaces de poder e géneros relevantes
gue constituem as préticas sociais de uma comunidade. Educar estudantes sobre 0s
usos da lingua em contextos especificos depende de instrucdes claras sobre as
conexdes entre texto e contexto (MOTTA-ROTH, 2009, p. 317).

Diante dessas ideias, fica claro que sdo necessarias abordagens e estratégias
sistematicas no trabalho com géneros textuais. E é isso que a presente intervencdo buscou
realizar por meio da Sequéncia Didatica Digital, ensinando aos alunos as caracteristicas

textuais e contextuais do género proposto, como € possivel observar na proxima secao.

2.3 GENERO TEXTUAL PARODIA

Trabalhar com parddias é mergulhar no universo da intertextualidade. E se essa
tarefa, no trabalho com parddias, for desenvolvida tendo como ancora os processos do
letramento digital, provavelmente os resultados atenderdo aos objetivos propostos. Por isso,
a abordagem que foi discorrida nessa pesquisa se desenvolveu por meio de uma “sequéncia
didatica digital” na producdo de parddias de contos classicos no contexto dos
multiletramentos com foco no letramento digital, no campo da pesquisa-acao.

Para isso, foi necessario levar os participantes dessa abordagem pedagdgica a

compreensdo das caracteristicas que perpassam o género textual parddia, fazendo com que
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eles refletissem sobre os aspectos envolvidos na producdo desse género. Isso ocorreu por
meio de direcionamentos claros presentes na sequéncia proposta, evitando, assim, a falsa
crenca de que o aluno aprendera naturalmente a producao de um dado género, como afirma
Machado (2005, p. 13):

Na maioria das vezes, subsiste a crenca de que h4d uma capacidade geral para a
escrita que, se bem desenvolvida, nos permitiria produzir de forma adequada textos
de qualquer espécie. Outras vezes, acredita-se que 0 mero ensino da organizacao
global mais comum do género seria suficiente para fazer o aluno chegar a um texto
adequado a situacdo, a seus destinatéarios e a seus objetivos.

Diante disso, foi desenvolvido de maneira digital o género parddia de conto.
Segundo Sant’Anna (2003, p. 30), “a parddia ¢ uma disputa aberta do sentido, uma luta, um
choque de interpretagao”. O autor continua afirmando que: “o texto parodistico faz é
exatamente uma reapresentacdo daquilo que havia sido recalcado. Uma nova e diferente
maneira de ler o convencional. Ainda na mesma perspectiva, “é um processo de liberagdo do
discurso. E uma tomada de consciéncia critica”.

Do mesmo modo, o autor citado acima vé a parddia como o discurso em progresso
e um efeito em deslocamento, além de seu carater contestador. De certa forma, esse aspecto
de contestacdo fez com que o trabalho com o género parddia ajudasse no desenvolvimento e
na ampliacdo da visdo de mundo dos participantes desse processo de aprendizagem, como
afirma Miller (2012, p. 41):

O que aprendemos quando aprendemos um género ndo é um padrdo de formas ou
um método para realizar nossos propositos. Aprendemos, e isto € 0 mais
importante, quais propdsitos podemos ter [...]. Aprendemos a entender melhor as
situacBes em que nos encontramos e as situagcdes potenciais para o fracasso e o
sucesso ao agir juntamente.

Nesse contexto, a par0dia assume “uma atitude contraideoldgica, na faixa do
contraestilo, a parddia foge ao jogo de espelhos denunciando o préprio espelho e colocando
as coisas fora de seu lugar certo” (SANT’ANNA, 2003, p. 29). Acrescentando a isso, pode-
se afirmar que a parodia, conforme a abordagem desse teorico, “exagera os detalhes de tal
modo que pode converter uma parte do elemento focado num elemento dominante,
invertendo, portanto, a parte pelo todo, como se faz na charge e na caricatura”. Assim, a
parodia estd aberta a mudangas extremas, brincando com os sentidos dos textos,
acrescentando, contradizendo e reinventando sentidos, podendo se desviar quase totalmente
do original. Ele continua afirmando que “a parddia deforma o texto original subvertendo sua
estrutura ou sentido”, porém sem perder de vista aspectos que possibilitem a identificagdo

deste por parte do leitor.
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Para que a producdo das parddias de conto ocorresse, outro género textual,
necessariamente, foi apresentado aos alunos: o conto classico (de fadas ou maravilhoso),
como afirma Gerona e Marangon (2012, p. 27) “sao historias repletas de magia e encanto,
representadas por personagens como reis, rainhas, principes, fadas, bruxas”.

Entendem-se também, conforme as autoras, que a estrutura desses contos é muito
simples, o que contribuiu para uma boa adesao a eles por parte das criangas. Assim, o contato
com esses géneros, bem como as tecnologias digitais, proporcionou aos alunos a
oportunidade de tornarem-se coagentes do saber, participando ativamente na construcao da
aprendizagem de producéo textual escrita. Sendo assim, entende-se que:

Cada género carrega consigo uma complexidade especifica, derivada do contexto
sociocomunicativo em que os usudrios da lingua estdo inseridos e da diversidade
dos seus propositos comunicativos. [...] Sendo assim, fica clara a necessidade de
aprender a escrita de cada género, 0 que exige a compreensdo das caracteristicas
textuais, do tipo de registro linguistico a ser utilizado, da necessidade de combinar
recursos verbais e ndo verbais, dentre outros aspectos necessarios a escrita
eficiente dos variados géneros com os quais precisamos dialogar cotidianamente
(SANTOS; CARVALHO; REIS, 2017, p. 136).

Nesse sentido, a intervencao, como descrita no proximo topico, foi desenvolvida no
ambito intertextual. Assim, entende-se intertextualidade “como um processo de incorporacéo
de um texto em outro, seja para reproduzir o sentido incorporado, seja para transforma-lo”
(GUIMARAES, 2013, p. 134).
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3 METODOLOGIA

No campo da pesquisa, em especial na area académica, percebe-se que houve um
avango consideravel na quantidade de trabalhos de pesquisa no campo educacional. Com a
ampliacdo do acesso ao nivel superior, como também a cursos de pds-graduacdo em
universidades ou faculdades publicas e privadas, a consequéncia natural foi o aumento do
numero de pesquisas, que sao exigidas ao fim de cada curso académico. Porém, fica evidente,
mesmo em meio a esse crescimento, a existéncia de um déficit no aproveitamento dessas
pesquisas no contexto escolar, pois como afirma Messias (2012, p. 10) “ha uma inconcebivel
lacuna entre o saber do ensino e da pesquisa”. Assim, segundo a referida autora, mesmo
recorrendo a escola para a coleta de dados, o pesquisador pouco contribui para o docente em
sua pratica pedagdgica.

Desse modo, torna-se necessario que o professor seja pesquisador, o professor
reflexivo que tenha a capacidade de “teorizar sua pratica, refletir sobre ela e transformar suas
acgoes pedagdgicas, sempre buscando alcangar novos objetivos” (MESSIAS, 2012, p. 9). Esse
professor pesquisador analisa aspectos peculiares ao contexto no qual esté inserido, e ao
perceber problematicas existentes nesse campo, busca maneiras de soluciona-las ou
minimiza-las por meio da pesquisa-acao, que segundo Thiollent (2011, p. 32), “pode ser vista
como modo de conceber e de organizar uma pesquisa social de finalidade pratica e que esteja
de acordo com as exigéncias proprias da acdo e da participacdo dos atores da situacdo
observada”. Percebe-se que 0 aspecto pratico é o ponto fundamental desse tipo de pesquisa,
que visa também ao ambito colaborativo e participativo de todos os envolvidos na proposta
promovida.

Do mesmo modo, a pesquisa-agdo: “trata-se de um método, ou de uma estratégia de
pesquisa agregando varios métodos ou técnicas de pesquisa social, com os quais se estabelece
uma estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel da captacdo de informagdo”
(THIOLLENT, 2011, p. 32). Nesse contexto, o autor acrescenta que “a metodologia das
ciéncias sociais considera a pesquisa-acdo como qualquer outro método. Isto quer dizer que
ela a toma como objeto para analisar suas qualidades, potencialidades, limitacGes e
distor¢des”. A metodologia, segundo ele, oferece informagdes gerais para orientar a
concepcao da pesquisa-acao e controle de seu uso.

Observa-se que tal cenario é benéfico para o entendimento de que “o papel da
metodologia consiste também no controle detalhado de cada técnica auxiliar utilizada na

pesquisa” ((THIOLLENT, 2011, p. 33). Sobre a mesma tematica, o autor argumenta que:
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Além de ser uma disciplina que estuda os métodos, a metodologia é também
considerada como modo de conduzir a pesquisa. Nesse sentido, a metodologia pode
ser vista como conhecimento geral e habilidades que sdo necessarios ao
pesquisador para se orientar no processo de investigacdo, tomar decisdes
oportunas, selecionar conceitos, hipoteses, técnicas e dados adequados. O estudo
da metodologia auxilia o pesquisador na aquisicdo desta capacidade. Associado a
pratica da pesquisa, 0 estudo da metodologia exerce uma importante funcao de
ordem pedagdgica, isto é, a formacdo do estado de espirito e dos habitos
correspondentes ao ideal da pesquisa cientifica (THIOLLENT, 2011, p. 32).

E conveniente constatar, observando a citagdo acima, que a metodologia traga 0s
caminhos que guiam todo o processo de pesquisa, o0 que facilita o desenvolvimento de cada
etapa da investigacdo. Por isso, esse trabalho esta pautado: a) em uma acurada pesquisa
bibliografica, que de acordo com Prodanov (2013, p. 131), tem como objetivo “elaborar a
contextualizacdo da pesquisa e seu embasamento tedrico, o qual fara parte do referencial da
pesquisa na forma de uma revisdo bibliogréafica (ou da literatura), buscando identificar o
“estado da arte” ou o alcance dessas fontes”; b) intervengdo em campo, a qual foi realizada,
utilizando o objeto de aprendizagem ja citado, para o desenvolvimento do género parodia (de
contos classicos) no contexto do letramento digital, em uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental de uma escola no municipio de Boquim-SE; c) os dois topicos anteriores
compdem um Trabalho de Concluséo Final de mestrado (TCF), que segundo o autor citado
acima, “designa um estudo teorico, de natureza reflexiva, 0 qual consiste na ordenacao de
ideias sobre determinado tema. Exige, por isso, a capacidade de sistematizacdo dos dados
coletados, sua ordenagdo e interpretacao”.

Por outro lado, algumas estratégias foram necessérias para a solucdo de problemas
didaticos e superacéo de dificuldades na realizacdo dessa intervencao, como por exemplo: a
falta dos recursos digitais na escola onde se desenvolvera a parte pratica da proposta; a falta
de acesso as tecnologias digitais por parte de alguns alunos da turma supracitada. Assim, para
minimizar essa dificuldade, foram propostas atividades em grupo, para que os alunos com
acesso as midias digitais pudessem compartilhar com os colegas, como também apresentar

para a turma novos usos dos meios digitais atrelados a educacéo.

3.1 SEQUENCIA DIDATICA E SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL

No processo de produgdo em sala de aula, os fatores interativos e colaborativos sao
de suma importancia, nessa perspectiva. Por isso, este trabalho de intervencao possibilitou o
desenvolvimento dos alunos nos aspectos da producéo textual, de maneira digital, por meio

da interacdo e colaboragdo uns com os outros e com o professor. Pois segundo Passarelli
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(2012, p. 46), “a producao de textos na escola é uma atividade realizada como exercicio para
desenvolver a capacidade textual do sujeito”.

Diante disso, a autora continua sua abordagem expressando que a producéo textual,
“por se tratar de um trabalho de reflexdo individual e/ou coletiva que depende de uma série
de habilidades, o papel da escola é criar situagfes interlocutivas propicias para que o
estudante aprenda a escrever melhor seus textos.

E, assim, a escola entra nesse processo de mediacéo, fornecendo os elementos e
caminhos necessarios para que esse desenvolvimento ocorra ndo apenas em seu ambiente
fisico, mas também, e principalmente, no ambiente virtual onde os estudantes, como nativos
digitais, entram em contato com diversos géneros em ambiente digital, levando em
consideracdo seus aspectos semidticos e culturais. Este foi o propdsito do atual trabalho,
proporcionando aos alunos o desenvolvimento do letramento digital, tendo esse contato com
diversos Recursos Digitais de Apoio (RDA) que desempenham uma fungdo importante na
sequéncia proposta.

Ainda sobre esses aspectos, 0s recursos dessa sequéncia didatica digital podem ser
listados da seguinte forma: link de acesso ao banco de dados da Folha de Sdo Paulo em seu
acervo on-line disponivel ao publico, para a leitura da parddia “O patinho bonito”, de
Marcelo Coelho; o video animado “Parddias passo a passo” (video tutorial com um método
para producdo das parodias); link dos sites de dominio publico: “Bebé Atual” ¢ “Grimm
Stories” para leitura de contos classicos, pois, assim, tiveram contato com produgdes feitas
em formato digital; os filmes em animacao “Shrek” e “Deu a louca na Chapeuzinho”, que
sdo filmes com elementos parodisticos.

Além disso, foi apresentado o género textual parddia e os aspectos para a producéo
desse género disponiveis em sites; o aplicativo Google Docs, com o qual os alunos digitaram,
em smartphone, as parodias (que foram compiladas em formato de ebook); o aplicativo
whatsapp, no qual foi criado um grupo para instrucdes, interagdo e acompanhamento desse
processo de producdo; selegdo de imagens para a ilustracdo das parddias; o smartphone que
foi o equipamento digital utilizado para a realizacdo das atividades, principalmente, para a
escrita das paraodias; por fim o aspecto cultural no contexto dos Nativos Digitais e da cultura
digital na sociedade contemporanea, conceito que perpassa todo 0 processo.

Assim, analisando essa breve listagem, é possivel observar a variedade de
equipamentos e recursos digitais utilizados nessa sequéncia, o que deixa clara a relevancia
dessa proposta de intervencao atrelada ao ensino de Lingua Portuguesa para essa turma de 7°

ano.
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A partir dessa perspectiva, 0 OA que desenvolvido no presente trabalho, qual seja,
a Sequéncia Didatica Digital, apresenta diversos mecanismos digitais, dos quais, vale
destacar um video tutorial “Parodias passo a passo”, que tem como objetivo potencializar a
producdo de textos do género parddia, para dinamizar mais ainda essa proposta de
intervencéo.

Desse modo, o tutorial — género injuntivo com finalidades didaticas, isto é, género
textual que pretende ensinar o “como fazer” algo (ANDRADE, 2012) — contém um método
com 0 passo a passo para a producdo de parddias de contos classicos. Para atrair a atencéo
dos alunos, o tutorial foi produzido em forma de video animado, contendo imagem, audio e
texto, com explicacéo feita em linguagem simples para melhor compreenséo do publico-alvo.
Esse tutorial € um recurso digital de apoio bastante relevante nessa sequéncia, por possibilitar
um contetdo aplicado de maneira divertida e didatica, levando em consideracéo a faixa etéria
da turma de 7° ano do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de Boquim — SE.

E importante acrescentar que o tutorial em questéo foi desenvolvido com base nos
conceitos de parodia propostos por SANT’ ANNA (2003) e nos conceitos de contos classicos
pautados por GERONA; MARANGON (2012). Além disso, esse RDA, mesmo que
indiretamente, também cumpre o papel de despertar no aluno o interesse por contos classicos.
Esse material também merece destaque por servir de parametro para o processo de avaliacéo
das parodias produzidas.

Nessa visdo, percebe-se que a propagacdo dos recursos digitais na educacao tem
proporcionado, como afirma Aradjo (2010), diversas acfes governamentais, com o fim de
ampliar o acesso a tais recursos, como por exemplo, alguns sites de dominio publico, para
visualizacdo e até mesmo baixar arquivos de midias digitais como: ebooks, software, imagens
¢ videos. Assim, continua a autora, “como um dos resultados dessas agdes, tem-Se a criacao
de objetos de aprendizagem que aportam recursos digitais atraentes para atividades
curriculares em algumas disciplinas”.

Nesse contexto, entende-se por objeto de aprendizagem (OA), conforme os estudos
de Araujo (2010), todo recurso digital que se possa reutilizar como ferramenta de ensino, e
que seja possivel seu desenvolvimento em qualquer midia e formato. Do mesmo modo, o
OA, segundo os estudos da mesma autora, apresenta como caracteristicas principais:
reusabilidade,  adaptabilidade, granubilidade, acessibilidade, durabilidade e
interoperabilidade. Tendo em vista esses aspectos, 0 OA que foi desenvolvido e aplicado
nessa pesquisa é uma sequéncia didatica com énfase no letramento digital e na producéo

digital de textos, escrita virtual, e com o0 apoio de todo um aparato digital, bem como de uma
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estrutura pautada pelo letramento digital, o que torna, naturalmente, aplicavel a esse objeto a
nomenclatura Sequéncia Didatica Digital. E notdrio que o debate a respeito do conceito de
escrita digital também merece um amplo processo de investigacdo e uma profunda discusséo,
porém, pretende-se que isSO ocorra em pesquisas posteriores, mantendo, assim, o foco no
delineamento da sequéncia didatica digital.

Essa sequéncia emerge, indubitavelmente, com aspectos pragmaticos e
metodoldgicos inovadores no universo do letramento digital. Sem duvida, esses aspectos
ganham altos indices de relevancia no atual cenario de nativos digitais que “diferentemente
daqueles de nds um pouquinho mais velhos, esta nova geracdo ndo tem que reaprender nada
para viver vidas de imersdo digital. Eles comecaram a aprender na linguagem digital; s6
conhecem o mundo digital” (PALFREY, 2011, p. 14). Assim, é possivel aproveitar o
potencial de interacdes desses novos ambientes e ferramentas digitais, e dessa maneira, dar
mais sentido ao trabalho de producgéo textual (BARBOSA, 2012).

Embora essa sequéncia didatica digital apareca municiada de elementos inovadores
que garantem sua peculiaridade, ela esta pautada nos alicerces provenientes da teoria das
sequéncias didaticas no trabalho com géneros textuais de Dolz e Schneuwly (2004, p. 82),
segundo os quais, “a sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

Do mesmo modo, numa visao geral, entende-se que, de acordo com 0s autores
citados acima, “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo”. Assim, segundo Marcuschi (2008), os
autores citados anteriormente mantém a posicdo bakhtiniana dos géneros como formas
relativamente estaveis elaboradas pela sociedade.

Nesse contexto, a proposta de trabalhar com géneros de maneira ordenada, por meio
de sequéncias didaticas “parte da ideia de que ¢ possivel e desejavel ensinar géneros textuais
publicos da oralidade e da escrita” (MARCUSCHI, 2008, p. 213). Do mesmo modo, a
sequéncia didatica digital mantém esse parametro sistematico e organizado dentro do
universo do letramento digital.

Nesse mecanismo das sequéncias didaticas, segundo Marcuschi (2008, p. 213), “a
ideia central é a de que se devem criar situacdes reais com contextos que permitam reproduzir
em grandes linhas e no detalhe a situacdo concreta de produgéo textual, incluindo sua

circulacao, ou seja, com atencao para o processo de relacao entre produtores e receptores”.
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Outro aspecto a ser considerado é que a sequéncia didatica digital pode transcender
para a realidade virtual, ou ainda a realidade “on-line”, onde as possibilidades de circulagdo
ganham horizontes mdaltiplos, permitindo que a interacdo entre produtores e receptores
possam alcangar proporcdes ilimitadas. Sendo assim, é possivel afirmar que: a sequéncia
didatica digital € um sistema organizado em um ambiente virtual que permite a producéo de
géneros textuais de maneira digital.

A SDD, portanto, configura-se como um mecanismo multitextual, pois permite o
acesso, por meio de links ou hiperlinks, a diversos géneros textuais, como tutoriais, contos,
videos, filmes, entre outros, dentro do espago virtual, no contexto do letramento digital. Para
isso, a Sequéncia Didatica Digital foi disponibilizada em um site a fim de serem
desenvolvidas todas as atividades envolvidas para a producdo do género textual escolhido.
No caso dessa pesquisa, 0 género textual é a parddia, porém, outros géneros textuais podem
ser produzidos ou desenvolvidos por meio de uma sequéncia didatica digital. Nesse sentido,
as possibilidades sdo multiplas.

Além disso, é preciso “deixar de lado o olhar inocente e enxergar o aluno em sala
de aula como nativo digital que é: um construtor-colaborador das criagdes conjugadas na era
das linguagens liquidas” (ROJO, 2013, p. 74). Por outro lado, ha alguns profissionais em
educacdo ainda bem resistentes ao uso das tecnologias digitais em sala de aula, contudo,
segundo Palfrey (2011, p. 17) “os Nativos Digitais vao mover os mercados e transformar as
industrias, a educagdo e a politica global”. Esse autor acrescenta que “de modo geral, a
revolugdo digital ja tornou este mundo um lugar melhor. E os Nativos Digitais tém todo o
potencial e a capacidade para impulsionar muito mais a sociedade, de um sem ndmero de
maneiras — se deixarmos”.

Outro fator importante € que a sequéncia didatica possui, segundo Dolz e Schneuwly
(2004), um carater modular, com uma estrutura que pode ser representada da seguinte forma:
a) apresentacdo da situacdo; b) producao inicial; ¢) mddulos; d) producao final. Ja a sequéncia
didatica digital se desenvolve em termos de “fases de produ¢ao” ou etapas de producio que
ndo envolve escrita (manuscrita) e reescrita de textos, mas, escrita digital seguido de revisao
e edicdo. Sobre essa peculiaridade, Marcuschi e Xavier (2010) em seus estudos sobre 0s
géneros digitais chegam a abordar que as novas tecnologias digitais, bem como o letramento
digital, estdo provocando uma espécie de “radicalizagdo da escrita” e a sociedade estd se
tornando textualizada, em relagdo a escrita. Os autores ainda constatam que “tudo indica que
hoje, de igual modo, a introducéo da escrita eletrénica, pela sua importancia, esta conduzindo

a uma cultura eletronica, com uma nova economia da escrita”.
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Naturalmente, as fases de produgdo numa sequéncia didatica digital podem sofrer
variacdo, a depender do género textual a ser desenvolvido, contudo, pode apresentar etapas
fixas como: a) contextualizacdo de producéo; b) aprofundamento tedrico-metodolégico; c)
producéo do género textual; d) reviséo e edicdo; e) divulgagéo. Essas etapas sao aprofundadas
mais adiante na descrigdo da sequéncia.

E importante enfatizar também, que em cada fase de producdo existente nas
sequéncias didaticas digitais podem ser utilizados o que se chama aqui de Recursos Digitais
de Apoio — RDA, que sdo ferramentas digitais que auxiliam os alunos no desenvolvimento
de cada fase de producdo do género textual. Tendo em vista esse breve percurso tedrico
apresentando e contextualizando a nocdo de sequéncia didatica digital no universo das
sequéncias didaticas no trabalho com géneros textuais, € importante descrever, a seguir, a
atividade de intervencdo por meio do objeto de aprendizagem: Sequéncia Didéatica Digital na

producdo de parddias de contos classicos.

3.2 FASES DA SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL — SDD

Nesse sentido, a aplicacdo desse OA (Sequéncia Didatica Digital — SDD)
configurou-se como o0 4&pice da pesquisa e teve 0 seguinte desdobramento: a)
Contextualizacdo de producdo — nesta etapa foram dadas as informagdes iniciais sobre a
intervencgéo (por meio de grupo no aplicativo Whatsapp criado previamente), passando pelo
género textual que foi produzido e todos os passos para o seu desenvolvimento, apresentando
0s recursos digitais de apoio que foram utilizados durante o processo, organizando os alunos
em grupos ou duplas para possibilitar os mecanismos de interagéo e colaboracéo. Para essa
fase, a estimativa foi de um dia (o professor escolhe um momento do dia para lancar as
informacdes no grupo de Whatsapp, responder aos possiveis questionamentos dos alunos e
tirar as davidas); b) Aprofundamento tedrico-metodoldgico — nessa fase de producao foi feita
a leitura on-line, por cada grupo, da parddia, escrita por Marcelo Coelho: “O Patinho bonito”
do conto “O Patinho feio”, que também foi lido para que pudessem fazer a comparagdo e
analise dos textos (os alunos leram a parddia por meio de um link de acesso ao site da Folha
de Sdo Paulo). No grupo, foram feitas as discussdes referentes aos aspectos conceituais,
semanticos e estruturais da parddia lida. Também foram disponibilizados sites para
pesquisas, a fim de aprofundar os conceitos sobre 0 género textual em questao.

Com essa atividade, foi necessario apelar para a percepcdo por parte dos alunos

sobre as diferencas entre os textos O Patinho bonito e O Patinho feio, bem como dos
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elementos parodisticos presentes no texto de Marcelo Coelho. Ainda nessa fase, foi sugerido
aos alunos assistirem aos filmes: “Shrek” e “Deu a louca na Chapeuzinho”, com o objetivo
de aprofundar os conhecimentos de elementos parodisticos pertinentes aos géneros textuais
envolvidos, tendo em vista que nas duas producdes ha referéncias a contos classicos.
Continuando o processo, os alunos foram instruidos a analisar os sites Grimm Stories e Bebé
Atual, cujos links foram disponibilizados no ambiente virtual, no qual, a sequéncia esta
disponibilizada, onde podem ser encontrados diversos contos classicos infantis para serem
lidos on-line.

Em seguida, os alunos escolheram o conto do qual fizeram uma parddia. Para isso,
cada grupo acessou o conto escolhido para leituras em momentos de interacdo nos ambientes
virtuais previamente disponibilizados. Logo ap0s, os participantes acessaram, por meio de
link disponivel, o video tutorial parddias passo a passo com dicas especificas para a producéao
de parddias a partir de contos infantis. Esse tutorial também pode ser disponibilizado para os
al a fim de consultarem em outros momentos. S30 necessarias para essa fase,
aproximadamente, uma semana; c) Producdo do género textual — apds receberem
informacdes e dicas na fase anterior, € hora de iniciar a producdo da parodia do conto
escolhido por cada grupo.

Nessa fase de producdo, é promovida a interagdo entre 0s membros de cada grupo,
e também, entre os grupos e o professor. Apds a escolha de um redator por grupo, a producéo
da parodia foi iniciada no ambiente virtual da sequéncia didatica digital, ocorrendo de
maneira simultanea a troca de ideias entre os componentes dos grupos ou duplas, por meio
do aplicativo Whatsapp.

Desse modo, o texto é escrito diretamente no celular por meio de um link, disponivel
na sequéncia didatica digital, que leva o participante diretamente para a pagina do Google
Docs (ferramenta virtual para a producdo e edicdo de textos), seguindo o método proposto
nas fases anteriores e exibido no video tutorial. Para isso, 0s grupos tém o prazo de uma
semana, e, ao finalizarem a producéo, os textos sdo entregues pelo Whatsapp, Bluetooth ou
cabo de dados; d) Revisdo e edicdo — apds a leitura das producdes feita pelo professor, 0s
textos sdo enviados para os alunos com todas as indicagfes a serem revisadas e corrigidas.

Para ajudar na correcdo dos textos, estdo disponibilizados na sequéncia, para 0s
grupos, diversos recursos digitais de apoio como links de sites e videos com aula especifica
a correcdo necesséria em cada grupo. O atendimento nessa fase é personalizado de acordo
com a necessidade de cada grupo. Assim que a revisao (gramatical, discursiva e ortografica)

for concluida, os grupos partem para a edicdo dos textos, trabalhando a formatacao e escolha
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de imagens relacionadas a parddia produzida. Essa fase também tem um prazo de uma
semana para a entrega do texto corrigido e editado com as imagens.

Para concluir essa fase, a edicéo final e feita pelo professor, compilando todos os
textos com as imagens em arquivo unico, formando assim um e-book com todas as parddias
produzidas em formato PDF, que é encaminhado, em seguida, para os alunos; e) Divulgagéo
— a divulgacao dessas producfes pode ser feita, primeiramente, nas redes socias e em um
blog especifico para a turma. Também pode ocorrer na prépria escola com apresentacdo dos
alunos que podem ler as parddias para todos os colegas do 7° ano e das outras turmas. O e-
book com as producdes pode ser disponibilizado em grupos de Whatsapp da escola, de
professores ou em sites de dominio puablico.

Os alunos também podem ser motivados a compartilharem em outras plataformas
digitais conforme interesse. Ja a divulgacao da Sequéncia Didéatica Digital, bem como todos
o0s recursos digitais de apoio utilizados, é feita em site especifico, como também pode ser
disponibilizada em diversos portais de educacdo como o do MEC, Escrevendo o Futuro, entre
outros. Por fim, todo o conteddo resultante dessa pesquisa estara disponivel no portal da
Universidade Federal de Sergipe.

Assim, a proposta de intervencdo Sequéncia Didatica Digital se enquadra na
categoria de um OA, por apresentar algumas das principais caracteristicas proprias desse
recurso, tais como: a) reusabilidade, pois permite ser utilizado diversas vezes e em diversas
situacdes de ensino-aprendizagem por outros profissionais em educacgédo que trabalhem com
parddias; b) adaptabilidade, pois pode ser utilizado em aulas de Lingua Portuguesa e
Redacdo, como também, pode ser usado no ano final do fundamental | e no fundamental II;
¢) durabilidade, pois pode ser utilizado mesmo que a tecnologia seja mudada. Além disso,
esse OA apresenta a granubilidade por trabalhar a parodia de conto, que é um recorte do tema
relacionado géneros textuais no contexto da Intertextualidade.

Nesse sentido, € um Objeto de aprendizagem que promove o letramento digital,
levando os alunos a desenvolverem diversas habilidades no uso das tecnologias digitais, bem

como aprimorarem as habilidades ja adquiridas.
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4 ANALISE DOS DADOS

Apbs a etapa de elaboracdo do projeto e das pesquisas bibliograficas necessarias,
deu-se inicio a primeira aplicacdo da intervencdo por meio da Sequéncia Didatica Digital, no
segundo semestre de 2019, numa turma de 7° ano do ensino fundamental 11 de uma escola,
localizada na zona rural, da rede municipal de Boguim — SE. Contudo, por causa de alguns
ajustes feitos na SDD, foi necessario realizar a segunda aplicacdo dessa proposta pedagdgica
com a SDD no formato atual. Assim, nessa sec¢do, é feita a analise dos dados obtidos em cada
etapa da segunda aplicacdo (realizada no fevereiro a inicio de marco de 2020) da sequéncia
didatica em questdo, bem como dos pontos que foram satisfatorios e dos que se mostraram
passiveis de melhorias.

Nesse contexto, a referida escola possui as seguintes caracteristicas: a) esta
localizada na zona rural; b) funciona em dois turnos com cinco turmas do Ensino
Fundamental Il (6° ao 9° ano) no turno matutino (a turma, na qual foi aplicada a intervengao
é desse turno), e, no turno vespertino, duas turmas do Ensino Fundamental | e trés turmas do
Ensino Fundamental 11 (6° ao 8°); ¢) em 2019 (ano da aplicacdo da intervencao) a escola teve
302 alunos matriculados, sendo 19 alunos na turma do 7° ano; d) a estrutura fisica da escola
conta com cinco salas de aula, banheiros gerais, cozinha com dispensa, secretaria com
computador e internet restrita, sala da coordenacao, sala dos professores com banheiros, sala
da direcdo com computador e internet restrita, biblioteca e patio; e) a escola ndo possui sala
de informatica, nem internet para uso dos alunos, mas possui alguns recursos de midia como
TV, aparelho de som, caixa amplificada e projetor.

Conforme as informagOes apresentadas no paragrafo anterior, percebeu-se alguns
desafios para a aplicacdo da sequéncia didatica digital no ambiente escolar em questdo, como
a falta de sala de informatica e internet para uso dos alunos. Porém, apesar de ainda ndo estar
totalmente democratizado, 0 uso dos smartphones tem sido ampliado consideravelmente.
Isso foi notério na turma em questdo, fato que motivou o uso dessa ferramenta na sequéncia
aplicada, pois a maioria dos alunos possuia o0 aparelho ou podia utilizar o aparelho dos pais.

Desse modo, o grafico 1 apresenta o resultado de uma enquete feita com a turma, na
qual foi aplicada a proposta de intervencdo com a SDD. Assim, a enquete realizada
demonstrou a situa¢do dos alunos em relagdo ao uso do aparelho smartphone, levando em
consideracao se possuiam ou nédo o dispositivo digital, ou se poderiam conseguir com algum

familiar, ou também, amigos.
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Gréafico 1 — Uso de smartphones pelos alunos do 7° Ano

Uso de Smartphones - 70 Ano

B Tém Smartphone B N3do tém Smartphone Usam dos pais

Fonte: Dados da Pesquisa — 2020

De acordo com o grafico 79% dos alunos da turma, na qual foi aplicada a
intervencdo pedagdgica, possuem smartphone, um ndmero bastante significativo, levando
em consideracdo a proposta apresentada. Ainda no mesmo grafico é demonstrado que 10%
dos alunos ndo tém smartphones, o que reforcou a necessidade de promover as atividades de
producdo em grupos (que se reuniram semanalmente), para que todos os alunos fossem
contemplados por meio da interagdo. Por fim, 11% dos alunos dessa turma utilizaram o
aparelho dos pais na realizacdo das atividades. Nesse sentido, a seguir, é apresentada a
Sequéncia Didatica Digital, bem como o relato sobre os resultados da aplicagdo dessa

intervencdo e algumas producdes dos alunos participantes.

4.1 INTRODUCAO NO SITE SDD

A Sequéncia Didética Digital estd hospedada virtualmente em um site préprio e

pode ser acessada pelo link https://sequenciadidaticadigital.com/2020/02/12/sequencia-

didatica-digital-sdd/ de maneira simples, facilitando o processo para os participantes. Desse

modo, antes de apresentar a introducéo da Sequéncia Didatica Digital conforme aparece no
site, é importante demonstrar também outros detalhes da pagina, por meio da imagem 1. A
pagina é toda em fundo na cor azul-marinho e a fonte na cor branca. Pois, ap0s serem feitos
varios testes com diversas cores, chegou-se a conclusdo que a combinacao de cores escolhida
proporciona melhor visualizacdo do conteudo, ndo apenas em computadores, mas também

em tablets e smartphones.


https://sequenciadidaticadigital.com/2020/02/12/sequencia-didatica-digital-sdd/
https://sequenciadidaticadigital.com/2020/02/12/sequencia-didatica-digital-sdd/
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Imagem 1 — Detalhes da pagina SDD

(@) Sequéncia Didtica Digital —We X Bl SEQUENCIADIDATICA DIGITAL- X + - X

C  # sequenciadidaticadigital.com/2020/02/12/sequencia-didatica-digital -sdd/ % 0 B @ :
E:' Apps ﬂ Galeriz do Web Slice n E Sites Sugeridos  {i Licdo em Inglés Dicionario Semanti... e Bibliz Comentada p. e Mova Escola e Material Didatico d... Eﬂ Edigdes SM - Inicio »

@ Meusite B leitor & amp

Sequencia Didatica Digital
A Sequéncia Didatica Digital (SDD) é um Objeto de Aprendizagem,(OA) resultante de um Trabalho de Concluséo Final (TCF) do 0 Patinho bonito Diversas parédias de contos

Mestrado Profissional em Letras — UFS. Esse Objeto de Aprendizagem foi elaborado pelo professor mestrando Fibio Amorim.

SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL - SDD

2 fbioamorim @ 12 de fevereiro de 2020 M Sem categoria
® contos. Didatica. escrita digital- géneros textuais. irmdos Grimm. letramento digital literatura infantil.
nativos digitais- par6dia. produgdo textual sequéncia didética- tecnologias digitais

/ Editar

Professor Fabio Amorim

m h
- o ° Q Personalizar Editar Estatisticas

- (4]

Fonte: http://sequ-enciadidaticadiqital.com —2020

Na parte superior da pagina, no canto esquerdo, aparece 0 nome do site Sequéncia
Didatica Digital, como pode ser observado na imagem acima. Esse nome foi dado ao site,
pois pretende-se desenvolver outras sequéncias didaticas digitais para producdo de outros
géneros textuais, que serdo postadas nesse ambiente virtual. Logo abaixo, é possivel observar
um breve resumo a respeito do OA desenvolvido na pesquisa e que esta sendo apresentado.
No canto superior direito ha dois links que levam as paginas onde podem ser encontradas,
respectivamente, a parddia “O patinho bonito” ¢ diversas parodias feitas por alunos de outra
escola publica. Dando continuidade a descricdo, logo abaixo e ao centro da imagem esta o
nome do objeto de aprendizagem: Sequéncia Didatica Digital — SDD. Assim, como pode ser
visualizado nas imagens disponibilizadas nessa se¢do, a pagina SDD é uma mescla de textos,
links e imagens.

Os textos, naturalmente, informam os passos a serem seguidos pelos participantes e
orientam a respeito das atividades a serem realizadas na sequéncia didatica digital, facilitando
0 processo de aprendizagem e a produgéo das parodias. Ja os links, além da importancia no
processo de permitir o acesso aos Recursos Digitais de Apoio — RDA, deixam o
desenvolvimento da SDD mais dindmico. Isso chamou a atencdo dos alunos e motivou a

participacdo deles do inicio ao fim do processo.


http://sequenciadidaticadigital.com/
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Imagem 2 — llustracdo da pagina SDD

() Sequéncia Didatica Digital—We X [ SEQUENCIADIDATICADIGITAL- X~ 4 = X

C i sequenciadidaticadigital.com/2020/02/12/seq

@ Meuste EJ teitor ¢

Professor Fabio Amorim

Introducao

A presente atividade de intervencao, desenvolvida pelo mestrando Fabio Pires de Amorift1a

Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020
Como pode ser observado na imagem acima, antes de se iniciar o texto da

introducéo, aparece o nome do autor do objeto de aprendizagem e em seguida uma imagem
ilustrativa representando os aspectos digitais, objetivando, também, deixar a apresentacéo do
OA mais atrativa e dindmica.

Isso consolida o que afirmou Xavier (2013, p. 42), sobre a importancia da insercao
desses recursos tecnoldgicos “como meio de potencializar as praticas pedagdgicas”. E ndo
apenas isso, mas também “como essas ferramentas podem ser utilizadas, tanto pelo professor,
quanto pelo aluno, de maneira que possam gerar resultados satisfatorios no processo de
ensino-aprendizagem”.

De certa forma, apenas o fato de se anunciar a realizacdo de uma atividade no espago
virtual, utilizando smartphones, ja foi algo que chamou a atencdo dos alunos. Entende-se
também que ndo é facil competir com os aplicativos de jogos, bem como os de redes sociais.
Porém, a participacdo desses alunos nessa intervencao pedagdgica superou as expectativas.

Portanto, o uso de imagens ilustrativas, mesclando com os textos e os links, foi um
fator importante para gerar uma atratividade dos participantes nesse processo de produgdo e

para motivar a realizacdo das atividades.


http://sequenciadidaticadigital.com/
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Imagem 3 — Texto de introducdo da SDD

(@) Sequéncia Didstica Digital —We X [ SEQUENCIA DIDATICADIGITAL- x ~ + - X

@ @ sequenciadidaticadigital.com/2020/02/12/sequencia-didatica-digital-sdd, 1 0 Bk éy' H

ciondrio Semanti., @ Biblia Comentadap.. @ NovaEscola @ Material Didético d.. I Edicdes SM - Inicio »

feb Slice ﬁ ESlesS.ge'\d:: Ji Ligdo em Inglés

@ Meusite B Leitor & amp

Introducao

A presente atividade de intervencéo, desenvolvida pelo mestrando Fabio Pires de Amorim, faz
parte de um Trabalho de Concluséo Final (TCF) do Mestrado Profissional em Letras (Profletras),
promovido pela CAPES na Universidade Federal de Sergipe (UFS), tendo como orientador o
professor Dr. Denson André Pereira da Silva Sobral. Esse trabalho traca o percurso de uma
pesquisa que visa & potendializagdo da producdo digital de parédias de contos cléssicos, por
meio do Objeto de Aprendizagem (OA): Sequéncia Didética Digital, juntamente com diversos
Recursos Digitais de Apoio (RDA) para a produco digital das parédias, utilizando
“smartphones”. Desse modo, pretende-se detectar até que ponto os mecanismos atrelados as
tecnologias digitais podem contribuir de maneira dindmica no desenvolvimento da produgéo

dessas parédias, por meio da escrita digital.

A partir dessa perspectiva, 0 OA que foi desenvolvido nesse trabalho, a Sequéncia Didética
Digital, tem como objetivos: potencializar a produgdo de textos do género parodia e atrair a
atencdo dos alunos, considerados nativos digitais. Além disso, este objeto de aprendizagem,

que contém um método com o passo a passo para a produgdo de parédias, também cur| CEEERTERES. Estatisticas

Fonte: http://sequnciadidaticiqital.com — 2020

Assim, como pode ser visto acima, o texto de introducdo da SDD faz um apanhado
geral sobre a intervencdo e seus objetivos, traz uma breve apresentacdo do autor desse OA e
do orientador da pesquisa, da qual, essa sequéncia faz parte. Além disso, faz uma breve
explanacdo sobre o contexto, no qual a SDD esta inserida, bem como a proposta geral do
trabalho.

4.2 CONTEXTUALIZACAO DE PRODUCAO

Antes de ser iniciada essa etapa, o professor, juntamente com os alunos, criou um
grupo no aplicativo Whatsapp, pois foi nesse grupo que as instrucdes, os debates e 0s
esclarecimentos das duvidas ocorreram. Na turma em questdo, os proprios alunos se
disponibilizaram em criar o grupo. Em seguida, iniciou-se a contextualizacdo de producgéo
que foi a primeira etapa da sequéncia e a mais rapida. Nessa etapa, 0 primeiro passo seguido
foi disponibilizar o link da pagina onde esta hospedada a Sequéncia Didatica Digital, para
que os alunos pudessem fazer uma leitura prévia. Depois, foram dadas as informaces gerais
sobre a intervencdo e 0 passo a passo de cada etapa do processo para que 0s alunos
adquirissem uma visao prévia do panorama dessa proposta. Nesse processo, foram formadas
duplas, mas como o nimero de alunos era impar, foi formado um trio. Desse modo, nenhum

aluno ficou isolado, todos participaram do processo, seguindo uma proposta de interacéo.


http://sequenciadidaticadigital.com/
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Imagem 4 — Foto ilustrativa da 12 fase e titulo

(@ Sequéncia Didatica Digital —We X [ SEQUENCIA DIDATICADIGITAL- X = + = X
(¢] # sequenciadidaticadigital.com/2020/0
i Apps [ GaleriadoWebSlice [f] [ Sites Sugeridos
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@ Biblia Comentadap.. @ NovaEscola @ Material Didaticod..  §ll Edicdes SM - Inicio

HH o Digite aqui para pesquisar

Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

Ainda nessa fase, foi apresentado o género textual a ser produzido, a parddia, e 0s
passos a serem seguidos para a sua construgdo. Foram apresentadas, também, em seguida,
algumas informacGes sobre como utilizar os links que d&o acesso aos recursos digitais de
apoio, e sobre a importancia de acessar a todos os links, entre eles: os links dos sites Bebé
Atual e Grimm Stories, onde podem ser encontrados diversos contos classicos em linguagem
atualizada, facilitando a compreensao das historias. A quantidade disponivel de contos é rica
e proporciona a exclusividade na escolha de cada dupla.

Tudo isso ocorreu de maneira direta e objetiva, sem delongas, pois, entende-se que
0 aspecto pratico dessa proposta foi o fator que proporcionou maior relevancia no
desenvolvimento da nocdo de parddias e no processo de producdo desse género textual.
Assim, foi possivel aproveitar o potencial de interac6es desses novos ambientes e ferramentas
digitais, e dessa maneira, dar mais sentido ao trabalho de producédo textual (BARBOSA,
2012).

Na imagem 5, estd o texto com as instru¢des que servem tanto para o professor,
quanto para os alunos analisarem e seguirem 0s passos necessarios no desenvolvimento da
sequéncia proposta e da producdo do género textual. Embora o texto esteja disponivel, as
explicacBes pontuais sobre a realizacdo dessa proposta de intervencdo se deram por meio do

grupo no Whatsapp.


http://sequenciadidaticadigital.com/
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Imagem 5 — Texto da Contextualizagdo de producdo (12 fase)

(@ Sequéncia Didstica Digital —We x [l SEQUENCIA DIDATICADIGITAL - % + = x
C @ sequenciadidaticadigital.com/20 equencia-didatica-digital-sdd, % O B @ :
i Apps P GaleriadowebSiice [} B Sites Suge: Ligio em Inglés Diciondrio Seménti.. @ Biblia Comentadap.. @ Mova Escola @ Material Didaticod...  §ll Edicdes SM - Inicio »

@ Meusite B Leitor & =
o X -

a) Contextualizag¢ao de producao

Nesta etapa, o professor deve dialogar com os alunos sobre a producdo textual a ser
realizada. Para isso, o primeiro passo é a criagio de um grupo no Whatsapp (clique para
saber como criar um grupo nesse aplicativo);

Nesse grupo, séo dadas as informagdes iniciais sobre a intervencéo (o professor deve
analisar a SDD antes para, entéo, orientar seus alunos), passando pelo género textual a ser
produzido (a parédia) e todos os passos para o seu desenvolvimento, apresentando os
recursos digitais de apoio que sdo utilizados durante o processo; organizar os alunos em
grupos ou duplas para possibilitar os mecanismos de interagdo e colaboracéo;
Proporcionar também comunicacéo extraclasse e envio de mais recursos digitais de apoio
(RDA), caso seja necessario. Aqui também devem ser dadas a orientagdes de como seguir
essa sequéncia didatica;

Para essa fase, a estimativa é de um ou dois dias, até que tudo fique claro para os alunos.

0 Digite aqui para pesquisar

Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

Desse modo, como pode ser visto na imagem acima, hd apenas um link
disponibilizado na etapa da contextualizacdo de producdo que da acesso a um tutorial em
video com instrugdes sobre como criar um grupo no Whatsapp, como pode ser observado na
imagem abaixo:

Imagem 6 — Tutorial: Como criar um grupo no Whatsapp

@ Sequéncia Didatica Digital —W: X | 6§ SEQUENCIA DIDATICADIGITAL- X @B (1624) Como Criarum Grup: 41 X 4 - x

C @ youtube.com/watch?v=3a0n

221 Apps [l Galeria do Web Slice

= E3YouTube*"

REPRODUGAO AUTOMATICA )

Como Criar Um Grupo
Whatsapp e Divulgar Link...
Jefferson Pau 50 0
28 mil vis

onl

M AO VIVO: REGINA DUARTE
TOMA POSSE COMO...

LA ALEXANDRE GARCIA ,
COVARDE DE...
RA

Como Criar um Grupo no WhatsApp?

120.117 visualizacSes - 25de ago. de 2017 g 2miL &1 112 & COMPARTILHAR SALVAR ugusto Nunes: Prostibulo

ecebeu dinheiro do BNDES

ﬂ Bruno Marinho
ﬂ Q Digite aqui para pesquisar )
Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020
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Esse tutorial em video foi inserido na SDD, devido a possibilidade de haver alguma
dificuldade na criagdo de um grupo no aplicativo Whatsapp. Contudo, entende-se que nessa

conjuntura de Nativos Digitais, a probabilidade de os préprios alunos serem protagonistas


http://sequenciadidaticadigital.com/
http://sequenciadidaticadigital.com/

nessa atividade ¢ muito alta. Pois como afirma Palfrey (2011, p. 14) “esta nova geracdo nao
tem que reaprender nada para viver vidas de imersdo digital. Eles comecaram a aprender na

linguagem digital; s6 conhecem o mundo digital”.

4.3 APROFUNDAMENTO TEORICO-METODOLOGICO

O aprofundamento tedrico-metodoldgico se constitui na segunda fase de produgéo
da SDD, e, configurou-se em detectar os conhecimentos prévios dos participantes, bem como
ampliar o conceito de parddia e seus aspectos estruturais, por meio de diversas atividades,
como pode ser observado nessa secdo. Por exemplo, ao serem indagados sobre o que
entendiam a respeito do género textual parddia, a resposta geral foi referente a uma masica
com a letra alterada.

Imagem 7 — Imagem ilustrativa e titulo da 22 fase de producéo
(@ Sequéncia Didatica Digital —W: X [ SEQUENCIA DIDATICADIGITAL- X = + &
uencia-didatica-digital-sdd, w 0 & @

it Apps [ GaleriadoWebSlice [E [ Sites Sugeridos  Z LicsoemInglés () Dicionario Semanti.. @ Biblia Comentadap.. @ NovaEscola @ Material Didsticod.. 5l Edigdes SM - Inicio

(%} # sequenciadidaticadigital.com/202

@ Meu site E Leitor AMP

WhatsApp

b) Aprofundamento teorico-metodoldgico

& Personalizar Editar Estatisticas

Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

Assim, partindo desse conhecimento inicial dos alunos, foram realizadas as
atividades, demonstrando que uma parodia pode ser produzida a partir de diversos géneros
textuais e ndo apenas no aspecto musical. Desse modo, como ¢ analisado por Sant’anna
(2003, p. 41), “a parddia deforma o texto original subvertendo sua estrutura ou sentido”. Foi
partindo desse principio que os alunos foram orientados a desenvolverem as atividades na

SDD, ampliando a vis&o sobre a parddia.
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Imagem 8 — Texto do Aprofundamento tedrico-metodoldgico (22 fase de produgao)

\" Sequéncia Didética Digital — W= X E SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL - X + X
C & sequenciadidaticadigital.com/: uencia-didatica-digit * OB &
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@ Meusite ED Leitor & AMP

b) Aprofundamento tedrico-metodolégico

Nessa segunda fase de produgéo, cada grupo ou dupla deve fazer a leitura on-line da
pardédia escrita por Marcelo Coelho: tinho bonito” (clique para ler) do conto

Patinho feio” (clique para ler), que também deve ser lido para que possam fazer a
comparacdo e anélise dos textos;

Em seguida omponentes dos grupos discutem entre si (on-line) sobre a diferencas e
semelhangas entre os textos;

No grupo de Whatsapp, o professor e os alunos podem ampliar o debate sobre os
elementos parodisticos no texto de Marcelo Coelho, bem como discutir sobre a percepgdo
por parte dos alunos a respeito desses elementos;

Aprofundar, por meio de pesquisas, os aspectos conceituais, seménticos e estruturais da

ia (clique para pesquisar).

Personalizar Editar Estatisticas

Fonte http //sequenmad|dat|cad|Q|taI com — 2020

A imagem acima apresenta o texto referente a segunda fase de producao da SDD.
Nessa etapa, foram disponibilizados trés links de acesso a alguns contetdos que tém como
objetivo ampliar os conhecimentos dos alunos sobre o género textual a ser produzido. Dessa
maneira, ao clicar no link “O Patinho bonito” (aparece na cor bege na tela), os alunos tém
acesso ao texto. Esse aspecto se relaciona com os estudos de Santaella (2004), os quais
considera os alunos como ubiquos. Para a autora, eles sdo hiperleitores e lidam com
hiperlinks digitais.

Imagem 9 — Parodia “O Patinho bonito”

(¥ Sequéncia Didatica Digital —W= x | [ SEQUENCIA DIDATICADIGITAL- X (& Banco de Dados Folha - Acerve - X + - x
G ® Naoseguro | almanaquefolha.uel.com.br/folhinha narcelo_patinho.htm * QB &
Galeria do Web Slice [ [ Sites Sugeridos L Ligio em Inglés Diciondric Semanti.. @ Biblia Comentadap.. @ Nova Escola @ Material Didético d. E0 edicaes SM - Inicio »

Acervo on line

O PATINHO BONITO

Publicade na Folhinha, sébado, 12 de agosto de 1989

Marcelo Coelho

Era uma vez um pato chamado Milton. Sei que Milton n3o & nome de pato. Mas esse se chamava assim, e vocé vai logo saber por qué. Quando ele nasceu, todos tiveram a maior surpresa
Alids, ndo foi quando ele nasceu, foi quando viram que o ovo dele - quer dizer, o ovo que depois seria ele - ndo era um ovo de pato comum. Era meio azulado e brilhante, quase como um ovo
de Péscoa. Mas ovos de Pascoa sdo embrulhados. Esse ovo ndo era; a casca & que era meio azul. Os pais de Milton, quande viram o ovo ne ninho, foram loge perguntando:

- Mas que & que este ovo estd fazendo ai?

- Isso nio & ovo de pato

- Acho que & ovo de galinha.

- NHo seja bobo! Galinhas tém oveos brancos!

- Brancos nada! Ja vi uns que sdo meio amarelos, meio beges. Se ovos de galinha podem ser amarelos, por que é que ndo podem também ser azuis?

- Bom, entdo pode ser que seja um ovo de pato. Vai ver que também existem ovos de pato que s3o azuis.

Acharam melhor esperar para ver o que acontecia.

Um dia, a casca azulada do ovo comegou a se quebrar e de |3 saiu um lindo patinho. Era azul? Ndo, ndo era. Era um patinho normal. Sé que muito mais bonito que os outros. No sei bem
coma é que um pato normal pode ser mais bonito que os outros; mas os patos sabem. Acharam ele t3o bonito que resolveram logo uma coisa. N3o era justo dar para ele um nome qualquer.
Ele era diferente. Era mais bonito. Como & que poderia tem um nome comum, como "Quém quém?"

- Esse nome é para patos comuns, disse a mie dele.

- Entdo vamos chamd-lo de Qua-qud, disse a madrinha dele.

- Isto também & para patos comuns, sua boba!, respondeu a mae. Eu quero que ele seu chame Milton.

- Ela gostava do nome Milton. Tados acharam meia estranho, mas acabaram concordando que um patinho tao bonito merecia um nome especial

O tempo foi passando, e Milton era o patinho mais bonito da escola. Todos olhavam para ele e diziam: "Como ele é bonite!" Ele se olhava no espelho e dizia: "Como eu sou bonito!" E ficava
pensando: "Sou tdo bonito que talvez eu nem seja um pato de verdade. Tenho até nome diferente. Meu ovo era azul. Eu me chamo Milton. Quem sabe eu sou gente?

E Milton comegou a ficar meio besta. Diziam: "Milton, vem nadar!" Ele respondia: "Eu ndo. Pensam que eu sou pato como vocés?" Todos os outros patos comecaram a achar o Milton meic
chato. Ele foi ficando sozinho. E dizia: "Ndo faz mal. Sou mais bonito. Vou terminar na televisdo. Vou ser o maior gal3".

Uma noite Milton resolveu fugir de casa. Foi até a cidade para tentar entrar na televis3o. Quando chegou na porta da estacio de TV, foi logo dizendo: "Eu me chamo Milton. Além de bonito,
acho que eu tenho muito talento artistico”. Ele tinha jeite para ser ator de novela. Juntou gente em volta. "Ih, ndo enche", disse alguém. "Todo dia alguém arranja uma fantasia de bicho e
vem aqui procurar lugar na televisdo".,

- Mas vocé ndo v& que eu nao estou fantasiado? Perguntou Milton. Seu eu estivesse usando uma roupa de pato, se eu fosse uma pessoa com roupa de pato, eu seria da sua altura. Mas eu
sou baixinho como um pate! Como um pato de verdade!

E O Digite aqui para pesquisar

Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020
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Como pode visualizado na imagem 9, trata-se de uma pagina do site do jornal Folha
de Sdo Paulo, onde esta disponivel o texto de Marcelo Coelho. Desse modo, participantes
leram a parddia e fizeram a comparagdo com o texto “O Patinho feio”, o qual leram por meio
do segundo link disponivel nessa fase de produgéo. Ao clicar nesse link, os alunos acessaram
uma pagina do site Bebé Atual. I1sso proporcionou aos alunos ter contato na pratica com o
que é abordado por Sant’Anna (2003, p. 30), o qual afirma que “a parddia &€ uma disputa
aberta do sentido, uma luta, um choque de interpretacao”. Ainda na mesma perspectiva, “é
um processo de liberagdo do discurso. E uma tomada de consciéncia critica”. Assim, foi
importante ver na pratica os conceitos abordados pelo autor citado, tendo em vista que o
contato com o texto parodistico teve a capacidade de oferecer aos alunos uma visdo mais
ampla a respeito desse género textual.

Imagem 10 — “O patinho feio”

@ Sequéncia Didatica Digital — W X | [ SEQUENCIA DIDATICADIGITAL- X % O Patinho feio - Histériase cont X (8 Banco de Dados Folha - Acervo - X | + - x
C @ bebeatual.com/historias-pa * Gy & &
1 Apps [l GaleriadoWebSlice [F] [ Sites Sugeridos 2 Licsoer M o S @ B d S S D d.. Bl Edicdes SM- I
. o Gravidez | Bebés | Criangas | Familia | Histérias
Gravidez
ERA UMA VEZ uma mam pata que teve 5 ovos. Ela esperava
ansiosamente pelo dia em que 0s seus ovos quebrassem e deles
n nascessem os seus queridos filnos!
Bebés
Quando esse dia chegou, os ovos da mamd pata comecaram a abrir,
um a um, e ela, alegremente, comecou a saudar 0s Seus novos
Criangas P patinhos. Mas o (iltimo ovo demorou mais a partir, e a mama comegou
& 28 aficarnervosa
A e ! ;
i Finalmente, a casca quebrou e, para surpresa da mama pata, de I
Familia saiu um patinho muito diferente de todos os seus outros filhos.
- Este patinho feio ndo pode ser meu! Exclama a mama pata.
- Alguém te pregou uma partida. Afirma a vizinha galinha
Histdrias i
0s dia am e, & medida que 0s patinhos cresciam, o patinho feio torava-se cada vez mais
diferente dos outros patinhos
Cansado de ser gozado pelos seus imméos e por todos os animais da quinta, o patinho feio decide
Signos partir.
Mesmo longe da quinta, 0 patinho ndo conseguiu paz, pois oS seus
- rmaos pers iam-n r o ritan
Multimédia 05 perseguiam-no por todo o lago, gritando.
- Es o pato mais feio que nés alguma vez vimos!
E, para onde quer que fosse, todos 0s animais que encontrava faziam
% troca dele
Contador @ . - Que hei de eu fazer? Para onde hei de ir? O patinho sentia-se muito
& | triste e abandonado.
A i f ; o~ ST
ﬂ QO Digite aqui para pesquisar i) i | C] 9 o L A0z 04/03/2020 =]

Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

A realizagéo dessa atividade de comparar os dois textos foi muito importante, pois
possibilitou aos alunos uma compreensao mais aprofundada a respeito do texto parodistico.
Percebe-se pela visualizagdo da imagem acima, que a pagina proporcionou uma leitura
agradavel por conter, também, imagens ilustrando a historia. Indubitavelmente, essa
atividade se consolidou como uma dindmica-chave nessa proposta de intervengdo. Dessa
forma, funcionou como um ponto de transi¢do, como um desdobramento do conhecimento
parcial para o conhecimento ampliado, proporcionando um salto do entendimento de parddia

restrito ao aspecto musical, para um entendimento mais profuso do universo parodistico
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relacionado a uma gama de géneros textuais. Mas, sem perder o foco na producéo de parodias
a partir de contos classicos.

Em seguida, a turma foi orientada a clicar no terceiro link dessa fase, o qual deu
acesso a uma pagina do site Brasil Escola. Nessa pégina, os participantes tiveram a
oportunidade de acessar um texto com orientagdes e exemplos pertinentes ao género textual
parddia, um texto curto e com informacBes pontuais, como recurso complementar nesse
processo de ensino-aprendizagem. Na imagem logo abaixo (11), pode ser visualizada a
referida pégina.

Imagem 11 — P4gina do site Brasil Escola (22 fase)
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ESPECIAL + PESQUISAS ENEM VESTIBULAR EDUCADOR OQUEE? EXERCicIOS ESCOLA KIDS VIDEOS
PARAFRASE E PARODIA Imprimir #  Tex: n n e, ——
? CONHECIMENTOS
uﬂ ¢ B 59 SOBRE ESTE ARTIGO
Parafrase e parodia FAZER EXERCICIOS
’ Ouvir: il Escola ® 0:00 P

Antes de comecarmos a entender sobre a maneira pela qual se conceituam estes termos, &
importante lembrarmos sobre a questao da intertextualidade. INIEWY:
BRASIL ESCOLA DIVULGA
Aintertextualidade se da através do dialogo estabelecido entre dois textos. Mas de que forma NOVIDADE EM SEU CANAL
isso acontece?

Um exemplo bem simples € o titulo de uma redac&o, pois 0 "assunto” a ser discutido

H 0 Dllgltelaqu;.para pesquisar ‘ ") =] =
Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

Apbs essa leitura, os alunos assistiram ao filme Shrek, como proposto na SDD,
mesmo afirmando que j& haviam assistido diversas vezes. Foi solicitado pelo professor que
0s estudantes atentassem para algumas cenas especificas, como 0 momento em que Shrek
salva a princesa, a reacdo dela diante da revelacdo do ogro, o comportamento de Shrek, o
momento em que a princesa enfrenta Robin Hood e seus amigos, e, naturalmente, o fim do
filme. Foi sugerido também que assistissem ao filme “Deu a louca na Chapeuzinho, como
complemento dessa atividade voltada para produgdes cinematograficas envolvendo contos.
Esse mecanismo se relaciona com as abordagens de Rojo (2012) sobre o uso das midias

digitais, afirmando que é importante aproveitar multiplas possibilidades de se trabalhar com
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imagens, sons, animagdes, bem como das combina¢des que essas modalidades podem
proporcionar.

Imagem 12 - Ilustra(;ao e continuacao do texto (22 fase)

@ Sequéncia Didatica Digital —W: X [l SEQUENCIA DIDATICA DIG| + - x

C @ sequenciadidaticadigital.com
222 Apps [ Galeria do Web Slice

@ Meusite B Leitor & AmP

* Ainda nessa segunda fase, os alunos precisam assistir aos filmes em animacéo: “Shrek” (o
link disponibilizado é para locacdo. Caso o aluno tenha outra forma de assistir ao filme,
desconsidere) e “Deu a louca na Chapeuzinho” (esse filme n&o esta disponivel para
locagé@o nos sites pesquisados pelo autor dessa sequéncia. Se nédo for possivel assistir de
outra maneira, pode-se sugerir outro filme ou assistir ao Shrek apenas), com o objetivo de
aprofundar os conhecimentos sobre os elementos de uma parédia, tendo em vista que

nas duas produgdes ha referéncias a contos classicos;

QO Digite aqui para pesquisar

Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

Dessa forma, na imagem 12, pode ser visualizado o link com o nome Shrek. Esse
link d& acesso a uma plataforma de locacgéo de filmes on-line. Porém, foi sugerido aos alunos
que poderiam assistir por meio de outras plataformas caso tivessem acesso. Assim, fica claro
0 aspecto de abertura para colaboracdo dos alunos no desenvolvimento e construgdo desse
processo de intervencéo.

Imagem 13 — Ultima parte do texto da 22 etapa

@ Sequéncia Didatica Digital —We X [ SEQUENCIA DIDATICADIGITAL - 3 =+ - >
[«] @ sequenciadidaticadigital.com, O B @ H
i1 Apps [ Geleria doWeb Slice ] [ Sites Suge eménti.. @ Biblia Comentada p. [5] Nova Escola @ Material Didstica d..  §l]l Edigdes SM - Inicio

@) Meusite ED Leitor
Ap6s assistirem, & importante a interagdo e o debate no grupo de Whatsapp, para o
esclarecimento de possiveis duvidas ainda existentes sobre o conceito de parédia. Nesse
momento, entende-se que os alunos ja possuem bas
de parodias. Se necessario, leia outros exemplos de
Continuando o processo, os alunos precisam acessar e analisar os s| Grimm Stories
Bebé Atual, onde podem ser encontrados diversos contos classicos para serem
line. Desse modo, os alunos podem escolher o conto do qual precisam fazer a parédia.
Cada grupo, ou dupla, escolhe um conto;
Depois disso, cada grupo pode acessar (nos sites citados acima) o conto escolhido para
leitura e anélise, e podem interagir, discutir, refletindo sobre a estrutura do texto;
Logo apés, visando a pre &o para inici producéo das parédias, os alunos precisam
assistir ao video tutorial: * so” que contém dicas para a produgao de
parddias de conto.

Sugestdo para a duracdo dessa fase: trés a cinco dias.

Q Digite aqui para pesquisar

Fonte: http /Isequenciadidaticadigital.com — 2020

Dando continuidade a essa fase de producéo, os estudantes acessaram o link do blog
“A leitura esta no ar”, onde podem ser encontradas diversas parddias de contos, como pode

ser analisada na imagem 14.
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Imagem 14 — Pagina do blog “A leitura esta no ar”
(@ Sequéncia Didatica Digital — We X | B8 SEQUENCIA DIDATICADIGITAL- X [ Aleituraestsno Acl: Parsdiade X =+ - X
as.html v (EI B @ :
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e I s - fabiopiresdeamorim@gmail.com Painel Sair

C  (® Nioseguro | aleituraestanoar.blogspot.com/2013/04/parodia-de-con

A Leitura esta no Ar!

Este blog € para vocé que € apaixonado por leitura e gosta de apreciar jovens estudantes escrevendo poemas e descobrindo
poesia

Quem sou eu

Parédia de Contos de Fadas!!! m =
| Sou professora
A de Ensino

Rapunzel e seus Golpes Fundamental,
formada em Lefras-Inglés com
Era uma vez uma menina que morava numa tore muito grande. O nome dela era especializacio em Ensino de
Rapunzel. Fi cava o dia inteiro ouvindo misica, mexendo no computador, Lingua Portuguesa e )
no Facebook treinando jiuitsu. professora PDE Este blog &
U dia o principe falou com ela na intemet e disse I 2 D EEELED (L Sl
PDE: "CONFABULANDO NA

que iria I3 na torre. Chegando 13 o ele pediu 5°SERIE 6°ANO",sob a
~Jogue as suas trangas! orientacdo da Prof®. Dra
Ela falou: Beatriz Helena Dal Molin da
- Nio! Isso ta velho, comprei uma escada eletrénica. o | Universidade Es'tadual do
Subal \ Oeste do Parana. Atuo na
O principe subiu. Eles ouviram musica, dangaram, Escola Estadual Cristo
conversaram, firaram fotos e colocaram no Facebook MEREIE = AT -
S6 que ela nunca pensou que ele fosse tGo f Pundamental, em Nova Prata
d & P que ef 3 do Iguagu,PR-
Ele foi a geladeira e comeu quase fido que havia 1.
Comeu sanduiche knnar; b frita, came,
mortadela, frutas e até heimann’s: iogurte & mais um g ‘
monte de alimentos Rapunzel ndo se conteve e com
seus golpes de ninja do jiujitsu bateu nele que foi

ODigiteaquiparapesquisar i ﬁ m @ B W

hitp:Tdisneycastbr blogspot.com br

Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

A primeira parddia lida e analisada pelos alunos, como pode ser visto na imagem
14, foi a “Rapunzel e seus golpes” do conto Rapunzel. Nessa parddia, aparece uma Rapunzel
que luta artes marciais, o que surpreendeu os alunos, ja que em um conto desse tipo, espera-
se uma jovem fréagil que precisa ser salva por um principe encantado. Desse modo, evidencia-
se 0 contexto abordado por Sant’anna (2003, p. 30), o qual afirma: “o que o texto parodistico
faz é exatamente uma reapresentacao daquilo que havia sido recalcado. Uma nova e diferente
maneira de ler o convencional”.

Imagem 15 — Pagina 2 do blog “A leitura esta no ar” (2° fase)

ac.html *r Cy B &

iblia Comentada p. ova Escola Material Didatico 0 cSes SM - Inicio »
Biblia d Nova Escol Material Did d 5@ eo SM - I

C @® Nioseguro | aleituraestanoar.blogspot.com/2013/04/parodia

El M siessu

21 Apps Ml Galeria do Wieb

ridos Ligso em Inglés Dicionario Semanti

Numa bela tarde o Lobo Mau estava cagande com um pedaco de pau podre apenas. Ele
avistou um porquinho e pensou: * Ele vai dar um bom lanchinho”. Este porquinho também
estava cagando porque tinha acabado de fazer sua casa, uma simples casa de bambu,
porém muito resistente
Quando o Lobo Mau deu um passo pisou num
graveto que quebrou-se ao meio. O porquinho
escutou, viu o Lobo e correu para sua casa
de bambu. Rapidamente pegou sua espingarda
Quando o tirano viu sua presa entrando na
casa correu atrs dele. O porquinho deu vérios
tiros mas n3o acertou nenhum. O Lobo entrou na
casa, pegou o pau podre e deu na cabeca dele, o
pau esfarelou. O porquinho atirou no lobo com a
espingarda e ele caiu duro no ch3o. Ele falou™

Arquivo do blog

Quem se danou foi vocé, Lobo Mau™

O Porquinho teve a ideia de fazer uma festa
com churrasquinho de lobo para todos os vizinhos.
Recebeu elogios por seu feito, todos que tentaram

antes morr
No dia te 0 Porquinho novamente foi pescar, mas ele se arriscou. J4 que matou o
Lobo Mal decidiu ir na tribo do lobo e acabou com todos.
O carteiro viu os jomais e ndo acreditou no que viu *Rei Lobo Mau moerre por um
Porquinho”. O carteiro colocou na radio. Os moradores dali ficaram apavorados, fecharam
as casas e compraram armas para se proteger do P

ho Vermelho

Era uma vez uma menina que se chamava Chapeuzinho =

Q Digite aqui para pesquisar =1 B m = a ==

Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020
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Outra parddia que os alunos acharam interessante, visualizada na imagem 15, foi
uma feita a partir do conto “Os trés porquinhos” e recebeu o titulo “A cacada”. No inicio
dessa parddia o lobo é temido por todos, no fim, o porquinho é que passa a ser temido por
todos. O contato com essa parddia possibilitou aos participantes a observagdo de outro
aspecto apontado por Sant’Anna (2003), o qual entende que a parddia pode converter uma
parte do elemento focado num elemento dominante, invertendo, portanto, a parte pelo todo.

Imagem 16 — Pagina do site Grimm Stories (22 fase)

(@) Sequéncia Didatica Digital —We X M SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL - X Os mais belos contos de Grimm X + = X
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Contos de Grimm -

Custom Search Pesquisar
Todos os contos dos Irmées Grimm

grimmstories.com | pagina inicial

Os mais belos contos de Grimm Péagina inicial
Os mais belos contos
Lista de contos de fadas

Lista completa

Irm&os Grimm - Os mais belos contos: 1-20

»
»
»
»
»
»

Rapunzel 1
Era uma vez um casal que ha muito tempo desejava p | Lista alfabet,lc_a
inutiimente ter um filho. Os anos se passavam, e seu ﬁ 1 Conto aleatdrio
sonho ndo se realizava. Afinal, um belo dia, a mulher f I
percebeu que Deus ouvira suas preces. Ela ia ter uma i Donations are welcomed & appreciated
L to —
er o conto Donate

e I I =
Chapeuzinho Vermelho 2

Thank you for your support.
Houve, uma vez uma graciosa menina; quem a via
ficava logo gostando dela, assim como ela gostava de
todos; particularmente, amava a avozinha, que ndo
sabia o que dar e o que fazer pela netinha. Certa vez,

Grimmstories.com

Translations in other languages are welcome

Ler o conto —

0K

https:/fwunn.grimmstories.com/pt/grimm_contos/favarites e

H O Digite aqui par-a pesquisar i ' W ® £ A0 z9 ‘)4311;?;‘111)21) t
Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

Foi enriquecedor para os alunos participantes dessa intervencédo, ver as producdes
de parddias de contos feitas por outros alunos. Serviu também para que eles tivessem mais
uma base, um parametro, gerando mais seguranca no momento de produzir suas préprias
parddias. Desse modo, puderam passar a atividade seguinte que foi a escolha do conto, a
partir do qual fariam a parodia. Para isso, acessaram os sites “Grimm Stories e Bebé Atual”,
nos quais entraram em contato com diversos contos classicos. Ja na imagem 16, pode ser
visualizado o site Grimm Stories. Nesse site, estdo hospedados contos dos irmédos Grimm.
Do mesmo modo, acessando o site que pode ser visualizado na imagem 17, tiveram contato
com outros contos de autores diversos como Andersen. A escolha desse género textual se
deu, tendo em vista que, segundo Gerona e Marangon (2012), a estrutura desses contos é
muito simples, o que contribuiu para uma boa adesao a eles por parte das criangas.
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Imagem 17 — Pagina do site Bebé Atual (22 fase)

(@ Sequéncia Didatica Digital —W: X | B SEQUENCIADIDATICADIGITAL- X  # Historias para criangas e Contos X =+ - X
C @ bebeatual.com/historias % (}1 B @ i
i Apps [ GaleriadoWebSlice [f] [ Sites Sugeridos 2 Licioeminglés (§) Dicionario Semanti.. @ Biblia Comentadap.. @ Nova Escola @) Material Didaticod..  §ll Edicdes SM - Inicio
'8
o !
~
* -
a\\Y %
X -
PR
&)
1 amigo curtiu isso
Gravidez Aqui podemos ler e recordar alguns dos co 4ssicos ma ecidos. Boa leitural ﬂ
] f [ =lm] +]
Bebés -
{U M
W59
| 7
Criangas )
n N 3 ' \
P # 0 o
Familia Ll 3 'Ul!L é_\u
Ay £8

ﬂ QO Digite aqui para pesquisar i " ] A 9 4 £ ~vz0 wg,?zsozo U
Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

O acesso a esses dois sites proporcionou aos alunos participantes dessa intervencao
pedagdgica um leque de contos classicos, 0 que permitiu aos estudantes a escolha do conto
gue mais gostassem. Para isso, eles leram, analisaram e compararam a variedade de contos
presentes nas paginas virtuais. Apds a escolha, os alunos realizaram a Ultima atividade dessa
fase que foi assistir ao video “Parodias passo a passo” que ¢ um tutorial com varias dicas
para a producdo do género textual parddia, a partir de contos classicos. Assim, concluindo

essa atividade, puderam passar para a fase seguinte: a producdo do género textual.

4.4 PRODUCAO DO GENERO TEXTUAL

Nessa fase, os alunos iniciaram a producdo das parddias, depois de realizarem
diversas atividades de leitura e analise, de assistirem a videos. Essas atividades os ajudaram
a formar uma base conceitual e estrutural do género textual a ser produzido. Dessa forma,
Passarelli (2012) aponta que a producdo de textos € uma atividade realizada como exercicio
para desenvolver a capacidade textual do sujeito. Nesse sentido, a intervengédo realizada
desenvolveu essa capacidade textual de maneira diferenciada, por meio da producao virtual
das parodias com o uso de smartphones. Assim, as duplas iniciaram a terceira fase de

producéo da SDD, como ilustrada na imagem 18.
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Imagem 18 — llustracéo e titulo da 32 fase de produgdo da SDD
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Conforme aparece no texto da imagem a seguir, fica claro que nessa etapa deve
haver constante didlogo entre os componentes das duplas, para trocarem ideias sobre a
producdo textual. Sendo assim, alguns alunos dialogaram por meio do Whatsapp. Sendo
assim, foi possivel levar os alunos a utilizarem essa rede social para um propdsito educativo.
Isso é defendido por Xavier (2013), que entende o uso das tecnologias como meio de
potencializar as praticas pedagogicas, e também indaga sobre como essas ferramentas podem
ser utilizadas, tanto pelo professor, quanto pelo aluno, gerando resultados satisfatorios no
processo de ensino-aprendizagem”.

Imagem 19 — Titulo e texto da 3? fase

@ Sequéncia Didatica Digital —We X Bl SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL - X + = x

c) Producao do género textual

* Apos receberem informagdes e dicas na fase anterior, é hora de iniciar a producdo da
parédia do conto escolhido por cada grupo;

Nessa fase de producgéo, é promovida a interagéo entre os membros de cada grupo, para

que todos possam dar sugestdes na elaboracdo da parédia;

Apds a escolha de um redator por grupo, a producdo da parddia pode ser iniciada. Desse
modo, o texto pode ser escrito diretamente no celular por mei ite e aplicativo

ou similares, seguindo o método proposto nas fases anteriores e exibido no

Para isso, os grupos terdo o prazo de uma semana e ao finalizarem a produgao, os textos

serdo entregues no grupo do Whatsapp.

=
-l O Digite 2qui para pesquisar = B m e S W o @ © 9 o

Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020
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Na imagem 19, pode ser visualizado o link do aplicativo Google Docs que era o
anico link existente nessa etapa. Porém, alguns alunos tiveram problemas de acesso, 0 que
provocou a necessidade de acrescentar uma alternativa nessa etapa. Assim, foi acrescentado
um link que d& acesso a um bloco de notas on-line chamado “Speechnotes” (como pode ser
observado na imagem 20), o qual ndo exige a criagdo de contas ou qualquer tipo de registro
por parte do usuario da pagina, resolvendo, desse modo, o problema existente no processo de
producéo.

Imagem 20 — Titulo e texto modificado (3? fase)

"8 Speechnotes | Ditado Notepad X | (@) Editar post <§ ncia Didatica’ X [ SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL- X -+ — X

c) Producao do género textual

* Apés receberem informacdes e dicas na fase anterior, é hora de iniciar a producdo da
parédia do conto escolhido por cada grupo;

* Nessa fase de produgao, é promovida a interagdo entre os membros de cada grupo, para
que todos possam dar sugestdes na elaboraggo da parédia;

* Apds a escolha de um redator por grupo, a producdo da par6dia pode ser iniciada. Desse
modo, o texto pode ser escrito diretamente no celular por meio do site e aplicativo
G 0 bloco de notas on-line otes ou similares, seguindo o método
proposto nas fases anteriores e exibido no video tutorial.

e Para isso, os grupos terdo o prazo de uma semana e ao finalizarem a produgéo, os textos

serdo entregues no grupo do Whatsapp.

—
' 4 ‘ .r
| _ ! - e

Fonte: ttp://s;quen(fiaddaicaiqtaI.Eom — 2020

FFIl () Dinite acui nara nesauisar

Ao clicar no primeiro link dessa fase, os alunos tiveram acesso ao aplicativo Google
Docs, cuja pagina é demonstrada na imagem abaixo (21):
Imagem 21 — Paglna do Google Docs (32 fase)

we x| B SEQUENCIA DIDATICA DIGITAI x B Documentc - [=] >

e.com/document/d/1XSXd9IS0LzTk1Lq3Bauls2KVbSt 19 V49qNoavhaaCo/edit ® O & :
eridos 2 Liglo em Inglés Dicianaric Semanti @ Biblia Comentada p. (=] Nova Eseola @9 Material Didatico o B@ Edicses SM - Inic

=] P — @
atar  Ferramentas Complementos Ajuda 15 as & ragoes an alv, 10 Google Drive

B A | 100% - | Textonom. - | Arial -l - B I UA S coEBM- =S === IS iE-iE-E = ~ ™

E QO Digite aqui para pesquisar o
Fonte: http //sequenuad|dat|cad|Q|taI com — 2020
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Dessa forma, como pode ser visualizada, a ferramenta Google Docs é composta de
varios acessorios que possibilitaram a digitacdo, a formatacdo e a edicdo das parddias.
Diferentemente, o bloco de notas virtual (apresentado na imagem 22) possui um layout mais
simples sem elementos de formatacdo ou edicdo. Sobre esse inovador aspecto de escrita,
Marcuschi e Xavier (2010) constatam que “tudo indica que hoje, de igual modo, a introdugao
da escrita eletronica, pela sua importancia, esta conduzindo a uma cultura eletrdnica, com

uma nova economia da escrita”.

Imagem 22 — Pagina do Bloco de notas on-line (32 fase)

"8 Speechnotes | Ditado Notepad X () Editar post < Sequéncia Didatica | x | B8 SEQUENCIA DIDATICADIGITAL- X | + - X
g D
& C @ speechnotes.co/pt, 0 W (a: B éy H
i apps [ caleriadowenSlice ] [ Sites Sugeridos  ZL Licdoem Inglés Diciondrio Seménti.. @ Biblia Comentadap.. @ NovaEscola @ Material Didaticod..  §ll Edicges SM - Inicio »
cerinon .
"GoagIePlay Leclordetextos  Transcricdo automatica de ficheiros de audio e video f P in .
Portugués, Brasil v 0
Sequéncia Didatica Digital - SDD
Professor Fabio Amorim
%

This website uses cookies to ensure you get the best experience on our website. Learn more

Fonfe: ttp://s.equenéiadidatic-adiditaT'.co.m - 202(5

Dessa forma, mesmo simples, essa ferramenta permitiu que alguns alunos
realizassem a digitacdo das parddias. Além disso, a pagina permite que o documento seja
salvo em formato de texto, que o texto seja compartilhado e que o usuario desse bloco de
notas baixe o arquivo. Apés essa fase de escrita virtual das parddias, os participantes

enviaram os textos para o professor, por meio do aplicativo Whatsapp,

4.5 REVISAO E EDICAO

Entre a fase de producéo e a fase de reviséo e edigdo do texto houve a leitura das
parddias produzidas que é feita pelo professor. Ao passo que a leitura de cada parddia ia
sendo concluida, era feito um contato com a dupla de escritores digitais para tratar de alguns

desvios, bem como de possiveis mudancgas no enredo das parddias. Houve também alguns
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desvios que ocorreram de maneira geral. Sobre estes, o professor solicitou as verificagdes no
grupo de Whatsapp.

Nesse sentido, é importante que o professor faca um acompanhamento cuidadoso
nesse processo, analisando cada texto, a fim de verificar, a principio, os aspectos
intertextuais, como afirma Koch (2007, p. 16), cuja abordagem endossa que “todo texto é,
portanto, um objeto heterogéneo, que revela uma relacdo radical de seu interior com seu
exterior. Dele fazem parte outros textos que Ihes ddo origem, que o predeterminam, com 0s
quais dialoga [...] ou aos quais se opdem”.

Nessa fase, o professor também ajudou cada dupla participante a melhorar a parddia
no aspecto ortografico, gramatical, mas sobretudo nos aspectos estruturais e textuais.

Imagem 23 — llustracéo e titulo da 42 etapa
X + — a X
* O @ :

(<) NovaEscola @ Material Didaticod...  §ll Edicdes SM - Inicio »

(@ Sequéncia Didatica Digital —We X [l SEQUENCIA DIDATICA DI

G 8 sequenciadidaticadigital.com,
i Apps [ Goleriado WebSlice [} [ Sites Su
@ Meusite B Leitor &

d) Revisao e edicao

* Apos a leitura das producdes feita pelo professor, os textos serdo enviados para os alunos
A arindicncRac A caram ravicadas A carriaidAs

Hll O Digite aqui para pesquisar - =1} ﬁ BT D a @ D@9 F £ Az 11/107;27030 53
Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

Nesse processo de melhoramento do texto parodistico produzido pelos alunos, a
SDD disponibiliza, para a revisdo e corre¢cdo do texto, quatro links que direcionam o0s
participante aos respectivos sites: Brasil Escola e SO Portugués, para consultas de questdes
ortograficas e gramaticais; Dicionario Michaelis, para consulta de significado de algumas
palavras, questdes de grafia de palavras e uso de sinbnimos no texto; Youtube, para aqueles
que tém mais facilidade em aprender por meio de videos. Nesse contexto, o professor também
precisa analisar se algum texto produzido pelos alunos estd ferindo os direitos humanos,

difundindo, assim, a importancia do respeito as diferencas.
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Imagem 24 — Titulo e texto da 42 fase

(@) Sequéncia Didatica Digital —We X [l SEQUENCIA DIDATICADIGITAL- X + - X
8 sequenciadidaticadigital.com/2020/02/12/sequencia-didatica-digital-sdd/
Wieb Slice n [! Sites Sugeridos £ Ligdo em Inglés Dicionario Semanti.. @ Biblia Comentadap.. @ Nova Escola @ Material Didética d..

@ Meusite EJ Leitor & AMP

d) Revisao e edicao

Apos a leitura das produgdes feita pelo professor, os textos serdo enviados para os alunos
com todas as indicacdes a serem revisadas e corrigidas;

Para ajudar na corregéo dos textos, sdo sugeridos aqui outros recursos digitais de apoio:
os links dos sites Brasi | /ideos com aulas
especificas & correcdo necessaria em cada grupo (caso seja necessario, o professor e os
alunos podem sugerir outros sites e videos);

0 atendimento nessa fase serd personalizado de acordo com a necessidade de cada
grupo;

Assim que a revisdo gramatical e ortogréfica for concluida, os grupos partirdo para a
edigdo dos textos, trabalhando a formatagéo e escolha de imagens relacionadas & parodia
produzida e de acordo com a criatividade de cada grupo;

Essa fase também terd um prazo de uma semana para a entrega do texto corrigido e
editado com as imagens;

Para concluir essa fase, a edicdo final seré feita pelo professor, compilando todos os textos
com as imagens em arquivo Unico, formando assim um ebook em formato PDF(clique

para ver tutorial) com todas as par6dias produzidas, que sera encaminhado para os alunos

" OD\'g\'teaquwparapesqu(sar i ﬁ [ | ﬁ P P P o é.@ g ’
Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

Dessa forma, ap6s as devidas correces, o professor fez a edicdo dos textos,
acrescentando as imagens providenciadas pelos alunos, para a criagdo de um E-book. Mais
detalhes sobre isso aparecem na proxima secdo que trata da divulgacdo das producdes e do
objeto de aprendizagem SDD.

Outro ponto que vale destacar nessa fase, é a interacdo ocorrida entre professor e
alunos para deixar o texto da parddia o melhor possivel. Porém, esse processo de sugestdes,
edicdo e reedicdo de textos chega a um limite, e o professor precisa ficar atento, respeitando

esse limite de cada aluno participante, sem deixar o processo comprometido.

4.6 DIVULGACAO

Apo6s o cumprimento da etapa de revisdo e edigdo das parddias, foi, entdo, iniciado
o0 processo de divulgacdo das producgdes. Para isso, foi disponibilizado para os alunos o E-
book que teve como titulo “Contos e Parddias”. Foi proposto aos escritores digitais que
compartilhassem com os amigos e familiares, como também em grupos de Whatsapp e outras

redes sociais.
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Imagem 25 — llustracéo e titulo da 52 fase da SDD

@ Sequéncia Didstica Digital —W: X [ SEQUENCIA DIDATICADIGITAL- X = + =
C 8@ sequenciadidaticadigital.com/2 % O & @
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@ Meusite B Leitor & Amp

para ver tutorial) com todas as parédias produzidas, que serd encaminhado para os alunos

(o professor pode solicitar a ajuda de alguém para a preparagéo do ebook).

\.‘} <o 0
D<JEs N

e) Divulgacao

¢ O ebook com as produgdes pode ser disponibilizado em grupos de Whatsapp da escola,
de professores e em sites de dominio publico ( tudo com autorizacdo dos pais dos

O Digite aqui para pesquisar i " E w (ror 9 2 ©] 9 ’ L A zD
Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

17:20

A divulgacdo também foi feita no proprio site Sequéncia Didatica Digital, por meio
de uma postagem, contendo os textos parodisticos produzidos pelos alunos. Essa postagem
pode ser acessada por meio de um link disponivel na pagina da SDD.

Esse tipo de divulgacéo serve para valorizar o trabalho desenvolvido pelos alunos e
também para socializa¢do do contetido para que outros alunos tenham acesso.

Imagem 26 — Texto da 52 fase da SDD

(@ Sequéncia Didatica Digital —We x [ SEQUENCIA DIDAT x  + =

C 8 sequenciadidaticadigital.com/2

@ Meusite B Leitor

e) Divulgacao

¢ O ebook com as produgdes pode ser disponibilizado em grupos de Whatsapp da escola,
de professores e em sites de dominio publico ( tudo com autorizagéo dos pais dos
alunos);
Os alunos também podem ser motivados a compartilharem em outras plataformas digitais
conforme interesse.

¢ Ha também a possibilidade de criagdgo de um blog da turma para a divulgagéo das
produgdes;

¢ A divulgacdo dessas produgdes também pode ser feita na prépria escola com
apresentacéo dos alunos que podem ler as parédias para os colegas de turma e para os
colegas de outras turmas (pode ser um evento no pétio da escola);

17:2
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Ainda sobre a fase de divulgagéo, é importante ressaltar que a sequéncia didatica
digital também foi e esta sendo divulgada para professores e outros interessados nesse tipo
de atividade. O fato dessa sequéncia estar hospedada em ambiente virtual gera uma
contribui¢do muito grande no processo de divulgacdo. O link da SDD ja foi disponibilizado
para alguns professores a fim de que possam compartilhar para os colegas e aplicarem essa
proposta em suas turmas de Lingua Portuguesa.

Imagem 27 — Ultima parte do texto da 5? fase

\? Sequéncia Didética Digital — We X H SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL - X + = X
(¢] # sequenciadidaticadigital.com/202 /12/sequencia-didatica-digital-sdd, T 0 Bk éy' :
i apps [l GaleriadoWebSlice [} [ Sites Sugeridos 2. Licdo em Inglés Dicionéric Semanti.. @ Biblia Comentadap.. @ MNova Escola @ Material Didéticod.. Sl Edigges SM - Inicio »

@ Meusite B Leitor & amp =

Sobre a divulgagio dessa Sequéncia Didética Digital, bem como todos os recursos digitais de
apoio utilizados, pede-se o apoio de cada professor que, além de utilizar essas ferramentas
digitais, possa também compartilhar essa proposta de intervengao. Assim, outros alunos terdo
a oportunidade de desenvolverem suas habilidades na producéo de géneros textuais, em
especial, a parédia. Por fim, todo o conteddo resultante dessa pesquisa estara disponivel no

portal da Universidade Federal de Sergipe

Compartilhe isso:

2 fbicamorim @ 12 de fevereiro de 2020 8 Sem categoria
W contos. Didtica. escrita digital. géneros textuais. irm4os Grimm. letramento digital: literatura infantil.
nativos digitais- parodia: produgéo textual sequéncia didatica- tecnologias digitais

/' Editar

" O Digite aqui para pesquisar

Fonte: http://sequenciadidaticadigital.com — 2020

Vale salientar, também, que o proprio site, no qual o objeto de aprendizagem SDD
esta disponivel, possui mecanismos que facilitam o alcance de mais pessoas conectadas a
Internet. Entre esses mecanismos, é possivel citar as Tags que sdo palavras relacionadas ao
tipo de contetdo que esta sendo divulgado. Assim, na imagem 27, podem ser visualizadas as
Tags adicionadas a SDD. Nesse sentido, quando alguém digita em um site de busca algumas
dessas palavras, o referido objeto de aprendizagem ira aparecer entre as op¢oes de resultados.

Diante disso, é que esse Objeto de Aprendizagem seja utilizado de maneira ampla,
em diversas turmas para a producdo de parddias de contos classicos iguais ou diferentes dos
que foram apresentados nesse trabalho. Assim, sera interessante o dialogo com outros
professores e alunos por meio do ambiente virtual, bem como o fato de saber que as parodias
produzidas nesse processo de intervencdo poderdo servir de pardmetro para que outros

estudantes também produzam textos parodisticos.
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4.7 INTERACAO NO GRUPO WHATSAPP

A interacédo no grupo no Whatsapp, criado para esta atividade foi bastante produtiva.
Um dos motivos para esse sucesso foi a participacdo dos alunos, pois tiveram a oportunidade
para receberem as informacdes e esclarecerem as dividas relacionadas a Sequéncia Didatica
Digital — SDD.

Imagem 28: Interacéo no grupo 1

> 7ano 3 prof Fabio

+
< oy |55 79 7605 -

Boc tarde .5 .

Paqui o pouco eu enwio o link do meu site
(51

Pro ves acessarem z.(q .

f3lz 13:19

+55 719 9636—60%2 - :
f3l= 15:13

+5% 79 9921 —¢& 17 adicionou +5% 79 98781398

| SE@QUENCIA DIDATICA DIGITAL — SPD
Professor Fabio Amorim Introdugéo
» A presente atividade de interveng...
| sequenciadidaticadigital.com

https://sequenciadidaticadigitel.com
/2020/02/12/sequencia—didatica
—digital—sdd/ 16:51

Al estcolink ;.5

+5% 79 9830-7927 - 3]
Professor néo consigo acessar o site no
meu celular 16:57

Tente outra vez |.05
™

Eu consegui aqui 705 .

® I ume mensagem > @ o

Fonte: dados da pesquisa — 2020
A imagem acima apresenta o inicio das interacdes no grupo e o envio do link de

acesso a pagina da SDD e como pode ser visto, houve interacdo imediata dos alunos.



59

Além disso, € possivel observar que um aluno encontrou uma dificuldade na
tentativa de acessar a pagina. Porém a dificuldade foi resolvida por uma sugestdo dada por

outro aluno participante da intervencao. Isso pode ser analisado na imagem abaixo.

Imagem 29: Interagéo no gruBo 2

+55 79 96874571 —

+55 79 98%0—17927
Professor néo consigo acessar o site no meu
celular

Renecia o cell 19:56
+5%5 79 9830—7927 4RSS

T 19:57

Jé fiz e funcionou [ 4.:3

+5%5 79 96%7—¢57 | D
f3lz Kk 19:5%

-

~ D
o1 06:5¢

SEQUENCIA DIDATICA PIGITAL — SPD
Professor Fébio Amorim Introdugéo
A presente atividade de interveng...
sequenciadidaticadigital.com

hittps://sequenciadidaticadigital.com
/2020/02/12/sequencia—didatica

Vocé adicionou i
N~
= - - CTNAIIERATA NTNRATTA A NTATTAI _ cnn
Digite uma mensagem > @&

Fonte: dados da pesquisa — 2020

Desse modo, a sugestdo dada pelo colega foi para reiniciar o aparelho, pois fazendo
isso, teria a possibilidade de funcionar. Assim, percebe-se pela resposta a sugestdao que o
resultado foi positivo e o problema foi resolvido.

Diante disso, foi possivel constatar o atual cenario de nativos digitais que
“diferentemente daqueles de nés um pouquinho mais velhos, esta nova geracdo ndo tem que
reaprender nada para viver vidas de imersdo digital. Eles comecaram a aprender na
linguagem digital; s6 conhecem o mundo digital” (PALFREY, 2011, p. 14).



Logo em seguida, foi feita uma pergunta de verificacdo dos conhecimentos prévios
dos participantes a respeito do género textual parddia e houve uma adesdo satisfatoria nesse

debate, como aparece na imagem abaixo:

Ima%em 30: Interaﬁéo no %rUﬁo 3

0 que vcs estentem por parodias? |:.oq

1+5% 79 9656-4607 <«

Vocé
Ol pessoal!

Ole 1%

N

+5% 79 9659-609¢

+55 79 96564607
Al prd deu um branco agora

Euthn{=:) -

gt
\N
N

Kkkkkk 5.3

+5% 79 98%0-17921 9
Eu je owviu de musica e de dublagem, que
mudava tudo o cenario o letra e inclusive
o ritmo 154y

Certo 15:4%

Obra literria, musica,. |+ -
Teatral 5.4
Etec (55
Muito bom 15:¢6 _¥

.

Fonte: dados da pesquisa — 2020




Além dessas participagdes, outros alunos também se manifestaram e reagiram ao
questionamento feito sobre esse género textual, como pode ser observado nas proximas duas

imagens.

Imagem 31: Interagéo no grueo 4

Muito bom (<44

Quem mais? sy .
PrietiERenisae J0 [}
Entendo q é a modificagéo de musicas ou
filmes 1%5:5¢

Isso, muito bem .oy

+5% 79 9659-609¢ T

+55 79 98%0-71927

Eu ji ouviu de musica e de dublagem, que
mudave tudo o cenacrio a letra e inclusive o
ritmo

Eutbm 16:11

L P 0 OO0 ] of
+5% 79 992 ¢

X7

< !

Vocé
& Mensagem de voz (0:02)

Professor eu escuto parodic de comida

serve 1622

+5% 79 9659-609¢ e,

kkk 16:2%

kk 16:2%

+5% 79 9921 4% 17 ~al X

Fonte: dados da pesquisa — 2020
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Na imagem 31, percebe-se entre as respostas, um momento de descontracdo
promovido por um aluno participante, porém, nada que provocasse desrespeito a algum
colega ou ao professor. Sendo assim, as Ultimas respostas dos alunos sobre a pergunta feita

estdo na imagem abaixo.

Imagem 32: Interaﬁéo no grugo 5

+55 79 9921 -¢4%17
Professor eu escuto parddia de comida serve

Kkkkk 16:38

+5% 79 98%0-7927 mudou o nome de "7 ano 3" para "7
ano [} prof Fabio”

+55 79 96564607 A

Vocé
0 que vcs estentem por parddias?

Eu entendo de musica que trocam as
letras e os ritmos e também de danga que
trocam os passos 20:00

20:0%

155 719 9656—4607 &

22:0¢

|
I’)fgffe ume mensagem S @ a

Fonte: dados da pesquisa — 2020
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Depois disso, o professor agradeceu pelas participagdes, fez algumas consideragoes
sobre parodia (isso pode ser lido na imagem da pagina seguinte) e anunciou algumas
instrucOes que foram dadas sobre as etapas subsequentes no desenvolvimento da Sequéncia

Didatica Digital, para que os alunos pudessem tracar 0 percurso proposto nessa atividade.

Imagem 33: Interacdo no grupo 6

Vi . 7ano 3 prof Fabio

L M*” 79 9603-...

22.0¢

Parabens pelas respostas e pela
participagéo, pessoal

Como alguns colocaram, uma parodia
pode ser feita o partir de misicas,
modificando, geralmente, o letra. Mas,
podemos afirmar que é possivel fazer
parodias de diversbes textos: um poema,
um romance, uma fébula, um filme,
obviamente, 0 que essa atividade propoe,
que é fazer parodias de contos cléssicos
como, por exemplo, o Patinho feio. E l
no site tem o parodia "0 Patinho Bonito”
452

foa tarde, pessoal |4y .

Atentem para as seguintes instrugbes:
l¢:5¢
Fonte: dados da pesquisa — 2020



Dessa forma, o professor incentivou os alunos, dando os parabéns pelas
participacdes. 1sso, de certa maneira, motivou a participacdo em outros momentos. A
intencdo foi fazer com que os estudantes ficassem a vontade para tirar as duvidas, fazer
perguntas e dar respostas a questionamentos feitos no grupo, sem preocupagao com possiveis
criticas dos colegas. A seguir estdo algumas instrugdes iniciais:

Imagem 34: Interacdo no grupo 7

> 7ano 3 prof Fabio
.

n, +55 79 9603 —...

Instrugbes sobre o trabalho

— entre no site por meio do link

—Siga as orientagcbes no site

A partir da segunda etapa (letra b)
aprofundamento tebrico e metodoldgico.

0 objetivo desse trabalho é a produgéo
de parodias de contos.

Ve vai escolher um conto (chapeuzinho
vermelho, o gato de botas, Rapunzel, etc)
que estc disponivel no site.

Depois, modifique esse conto, comegando
pelo titulo e também a historia, as
caracteristicas das personagens, o local
onde ocorre a historia. Coloque algo

de humor nas historias, ve pode dar

um fimeal diferente. Inverter os papéis
das personagens, que era viléo pode se
tornar o heroi ou o contrario, quem era
o heroi virar o viléo, e outras mudangas
que vc achar interessante. Nada de
colocar expressdes preconceituosas,
nem agressivas. Nada que venha ferir os
direitos humanos.

Tenho certeza que vcs véo caprichar.
Sucesso.

Xz

® pigite v %@o

Fonte: dados da pesquisa — 2020
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E importante destacar as orientacdes a respeito da violagio aos direitos humanos,
pois foram dadas para evitar que algum aluno, com o pretexto do uso de uma abordagem
humoristica, utilizasse palavra de baixo caldo dirigidas a alguma personagem representativa
de alguma classe social, ou qualquer situacédo similar.

Em seguida, foi dado o tempo necessario para que os alunos pudessem visualizar o
site, conhecendo cada fase da sequéncia e acessando os links disponiveis. Assim, 0S
participantes foram submetidos a outro questionamento, a fim de ser verificada a realizacao

da primeira atividade, qual seja, a leitura dos textos “O Patinho feio” e “O Patinho bonito”.

Imagem 35: Interacdo no grupo 8
— =
< > lano 3 prof Fabio w

e son, 155 79 9603-...

Sobre os textos "0 Patinho feio” eo
Patinho [3onito” o que vecs perceberam de
semelhangas e diferengcas? 14:56

0tema? | :x

<

Vc achou o tema desses textos
semelhante ou diferente 15:01

15:01

Semelhan{:e 1501

7 .

Assim esté. diferente mais eu vejo como
semlhante. 15:02

Rusd bl o [3
A diferenga entre as historias éque .oy

Em o patinho feio -0y

RQuem vem a.o mundo & um patinho
diferente dos outros : feio e néo
orgulhoso 150

7 .

Jé em o patinho bonito ele tbm vem co
mundo de uma forma diferente 1% 0d

7.

Mas bonito e orgulho  |-.oy

Téo orgulhoso que ele néo se achava >
(queric) ser um pato 1504
® pigit: S o

Fonte: dados da pesquisa — 2020
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Nesse contexto, a resposta de um aluno pode ser destacada, como apresentada
acima, porém, a discussdo sobre as semelhancas e diferencas entre os textos ndo foi tdo
satisfatoria quanto a primeira sobre o género parddia, talvez, porque os estudantes estivessem
mais empenhados na realizacdo de outras atividades na sequéncia. Assim, como pode ser

analisado na imagem abaixo o debate ndo fluiu muito nesse segundo questionamento.

Imagem 36: Interagéo no grueo

- - i -~

Won 70 3 legal. (5.7

~ -

+5% 79 9659-609¢ ~Rice Alves,

@Prima de Denisson 7o [% legal.
Legal ’J 5.0

Perfeita colocagéo (=09
Vejo que os colegas concordam -

Alguem tem algo a mais que gostaria de
comentar? 15011

Sobre iSSD 1501

15 1¢

Ruem quiser pode dar uma olhada no site
15:26

155 79 96564607

Vocé

™
N
Vejo que os colegas concordam

© Dig = > o @

Fonte: dados da pesquisa — 2020



Vale destacar também que esse grupo funcionou como um ambiente para que as
duvidas fossem tiradas e para que problemas fossem solucionados. Sobre essa interacdo
inovadora no processo de ensino, Aratjo (2010, p. 155) afirma que “as diversas situagdes de
ensino proporcionadas pelas novas tecnologias tém trazido novos olhares sobre a tarefa de
ensinar”’. Dessa maneira, um dos problemas que surgiram nesse processo de aprendizagem
foi no momento da escrita digital das parddias, na fase de producdo. Alguns alunos
comecaram a reclamar que ndo estavam conseguindo acessar o aplicativo indicado
inicialmente na SDD, pois no momento do acesso eram solicitados login e senha para
completar a agéo.

Imagem 37: Interagéo no grueo 10

Ne. hore de escrever o meu da erro

4+t 19 QLR TI—dET |
+55 79 968714571

0 meu tambem 7 ta acessando

+5% 79 9659-609¢ ~
Prof vou ver o meu hj

Ne hore de escrever o meu da erro

Faca no bloco de notas 2.5

+55 79 9659-609¢

Prof vou ver o meu hj

ok 1%2:20

5% 79 9659-609¢ ~%

Fonte: dados da pesquisa — 2020
Assim, para solucionar o problema, o professor iniciou um processo de pesquisa de

um site ou aplicativo de bloco de notas, a fim de acrescentar o link na sequéncia. Desse modo,
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o0 aluno que ndo conseguisse realizar a atividade de escrita digital no Google Docs, teve a
opcao de digitar o texto da parddia no bloco de notas on-line, Speechnotes, ja apresentado
anteriormente.

Alguns alunos utilizaram o grupo, tambeém, para enviar as parodias produzidas.
Porém, foi a minoria que fez essa opgao devido ao receio de criticas.

Imagem 38: Interacdo no grupo 11

+5% 79 9659—609¢ ~Shmntd

PT'O‘F 1Z:11

2??

18:13

E pra mandar o texto pro grupo ou pro
seu Mcteo Ig:1¢

Namero ¥ 5.,y
Pode mandar parc o meu nimero 3.5

+55 79 96874571
Rapaz o texto te. grande kk 5.

+5% 719 96596094
Mealfadea e o Principe

Erc uma vez uwm Jovem gque morave em
uma simplis chopona. Apesar de toda sua
pobreza ele era. muito generoso e tinha
muitos amigos.

Nume noite de luc cheia recebeu a visita
de uma jovem que lhe pediu dormida so
por aquela noite. Com seu gesto generoso
ele se prestou a a judar a jovem que

era uma fada disfarcada que jé ouvia
algumas historias sobre sua pobreza.
Comovida com sua historia el jogou sobre
ele uma magia que o transformou em um
principe rico.

Todos seus ob jetos haviam se

® pigi = s o @0

Fonte: dados da pesquisa — 2020

™
N

Além disso, o grupo foi um espaco continuo para a troca de ideias e esclarecimentos
de duvidas, principalmente no momento da producéo das parodias. Nesse contexto, algumas

duvidas que surgiram nessa fase estavam relacionadas a quantidade linhas ou se era pra fazer
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introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Contudo, mesmo com a existéncia do grupo,
alguns preferiram enviar o texto diretamente para 0 nimero de Whatsapp do professor no
privado. Nesse sentido, a imagem abaixo demonstra o exemplo de um aluno que preferiu
dessa maneira.

Imagem 39: Interacdo no grupo 12

Certo 3.4q .

Em vez de print ,Copie o texto e cole aqui
1%:49 /

Era uma vez uma menina muito teimosa
que zoava muita gente. Ela era as vezes
gente boa mas....sempre faxia isso .Até
que um dia o avé dela foi dar uma moto

o ela mas....como sempre teimosa ela
queria uma moto de luxo. Chapeuzinho
azul entéo com raiva ela quebrou a

moto. Dai um dia um cachorro malvado
foi atrés dela, dai ela néo tinha

como correr pois 0 cachorro semprea
alecangava ela . Entéo ela pensou naquela
moto que ia te ajudar muito mas o
cachorro pegou ela e levou pra trabalhar
numa masmorra.E ela ficou para sempre
para esse fimal infeliz Id:10

+5% 79 96874571

Erc uma vez uma menine muito teimosa

que zoava muite gente. Ela era as vezes
gente boa mas....sempre faxia isso .Até que...

Mude essa parte do cachorro 14:20
Coloque q o cachorro a alcancou e
mordeu na perna dela I¢4:20

P& uma atividade pra chapeuzinho

r——

Fonte: dados da pesquisa — 2020
Nessa imagem, € observavel a parodia enviada pela dupla e o inicio das orientacdes

do professor, solicitando algumas revisdes e mudancas a serem realizadas pelos autores.
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Essas orientagfes possuem uma continuidade que é apresentada na proxima imagem, com
outras dicas oferecidas pelo professor.

Imagem 40: Interacdo no grupo 13

gente boa mas....sempre faxia isso .Até que...

Mude essa parte do cachorro 14:20
Coloque q o cachorro o alcangou e
mordeu na perna dela 1¢:20
Pé ume atividade pra chapeuzinho
42|

De repente ela trabalhave pare a avo
fazendo entregas de mercadorias de
bicicleta. 1¢4:22

A avo tem uma mercearic [y
E queria. comprar . moto (.-

Vocé
A avo tem uma mercearic

Ou lanchonete e tem delivery ...
Veja ol 423

Té legal mas curtinha essa historia

14:2%
Caraca [z
f3lz professor .o,
Professor fizemos outro agr so falta
consertar alguns...erros blz 17:40
fBlz | 7:40

i 0 O

Fonte: dados da pesquisa — 2020
E interessante observar, nessa imagem, a reacdo do aluno diante das dicas e
orientacGes apresentadas pelo professor. Contudo, o mais importante foi que ele atendeu a

solicitacdo, realizando as mudangas indicadas para melhoramento do texto. Assim, essa foi



a dindmica em todo o processo no desenvolvimento das atividades na SDD. Portanto, sdo

apresentadas algumas producdes dos alunos na proxima secao.

4.8 PARODIAS PRODUZIDAS NA SDD

Aqui sdo apresentadas algumas parddias produzidas pelos alunos participantes dessa
intervencdo pedagodgica, por meio da Sequéncia Didatica Digital — SDD. Os estudantes
seguiram os passos indicados na pagina virtual do Objeto de Aprendizagem SDD e tiveram
as orientacdes necessarias para a execucdo do principal objetivo desse processo de
aprendizagem: a producdo virtual de parddias a partir de contos classicos. Essa nova
perspectiva ¢ fundamentada por Aratjo (2010, p. 155), ao abordar que “tem-Se pesquisado
novas formas de interacdo no ensino-aprendizagem mediada por computador assim como
tém sido desenvolvidas ferramentas e material didatico especifico para esse novo contexto.

Assim, o Objeto de Aprendizagem SDD

4.8.1 Peter Pop

A parodia “Peter Pop” foi produzida a partir do conto Peter Pan e narra a histéria de

um garoto que tinha um sonho de ser um astro pop.

Peter Pop

Era vez um garoto bem novo e rico que morava em mans3do, era muito
mimado ele queria ser advogado sé que os pais queriam que ele fosse
medico e entdo disse:

- 13 sei eu vou ser um agente da NASA porque ele queria explorar novos
lugares.

O tempo passou, o garoto fez dezesseis anos e foi para uma festa pop.
Gostou tanto que falou:

- Sera que eu posso me tornar um cantor pop? N3o sei, mas vou pensar a
respeito.

E um ano se passa e continua a pensar. Entdo, um dia na faculdade ele
pergunta para seus amigos o que achariam dele se tornar um cantor e os
amigos disseram:

-Nos n3o temos opiniao sobre nada, é vocé que escolhe seu destino.
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Ent3do, Peter pensou e pensou Nno que queria ser, mas nesse periodo um
homem bem mal e barbudo quis porque quis atrapalha-lo por um
simples motivo: roubaram a felicidade dele. Mas, Peter prosseguiu com
seus muitos sonhos, ele se mudou para um lugar distante, e nesse lugar,
fez novos amigos que viveram juntos aventuras emocionantes. Enfim,
conseguiu realizar seu sonho de ser um astro pop, por isso recebeu o
nome de Peter Pop. E decidiu também ser conselheiro em um grupo de
apoio, pois ele gosta muito de ajudar as pessoas necessitadas, ao
mesmo tempo em que cantava, ele se encaixou bem nisso. As foram t3o
bem que até o homem barbudo mudou. Este homem virou o agente de
Peter, e sairam pelo mundo, cantando e ajudando a todos.

FM

4.8.2 Jodo e 0 pé de abdbora

A parodia “Jodo e o pé de abdbora” foi escrita, partindo do conto Jodo e o pé de
feijdo. Ela narra as aventuras de um garoto do interior que perdeu seu cavalo por causa de

uma decisdo errada.

g
-
p

F=
ooy

Jodo'e opédeabdbora _ W

Era uma vez uma pobre vildva que tinha apenas um filho chamado Jodo
e um cavalo chamado de Pretinho, bem forte e bonito. E a Unica coisa que
sustentava sua familia era uma roga pequena que eles cultivavam e toda a
semana eles levavam os alimentos para vender no mercado. Mas o pior
aconteceu em uma manha. O cavalo pretinho se machucou feio com uma
lasca de pau enfiado em uma de suas patas, ficando sem poder trabalhar e
carregar os alimentos para serem vendidos. E assim dificultando a vida de
Jodo e sua mde, que ndo tinham mais como ir ao mercado a fim de
conseguir dinheiro para o seu sustento.
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ol quando apareceu um homem estranho querendo comprar o cavalo.
perguntou a Jodo quanto ele queria no Pretinho. Ele respondeu que
venderia por cem moedas de prata. Entdo ele disse que queria o cavalo,
mas so depois daria o dinheiro. Como garantia, o comprador do cavalo
deixou com Jodo umas sementes de abodbora, pedindo que ndo as
colocasse dentro da dgua. O comprador foi embora e fugiu sem pagar pelo
cavalo. O que restou para Jo3do e sua mae foram as sementes de abdbora.
Ent3o ele as plantou. O resultado foi um imenso pé de abdbora que deu
muitas abodboras, que foram vendidas por Jodo. O dinheiro que ele

conseguiu, deu para comprar outro cavalo e ainda sobrou muito.
JP

4.8.3 O rato de botas

A parodia “O rato de botas”™, foi escrita a partir do conto “O gato de botas” e conta

a histdria de um rato que passou por muitas aventuras depois de ser abandonado em um saco.

e

O Rato de Botas

Era uma vez um homem que deixou para seus trés filhos uma fabrica de
queijo, e deixou também alguns animais: um ganso e um rato. Tudo isso
acontecia na fazenda. Ent3o foram para a cidade e venderam a fazenda. O
rato que foi deixado pelo pai, foi abandonado em um saco juntamente com
um par de botas velhas. Certo dia, ele conseguiu sair do saco e virou um
aventureiro, passeando pelo mundo e ficou conhecido como o rato de
botas, famoso pelo mundo. Era uma surpresa, para todos, saber que existia
um rato aventureiro no mundo. Mas tinha ainda o ganso que sentia inveja
do rato, apesar de serem amigos. Depois de uns dias, o rato estava
passeando quando o ganso invejoso o viu e quis mata-lo. Sé que o rato era
muito esperto, pegou a sua espada e lutou com o ganso. Como o rato de
botas era muito rapido, venceu a luta. No final deu tudo certo e eles se
entenderam, ficando amigos novamente.
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4.8.4 Chapeuzinho assustada

A parddia “Chapeuzinho assustada™ foi escrita a partir do conto “Chapeuzinho

vermelho” e conta a historia de uma garota que encontrou um lobo diferente.

Chapeuzinho assustada

Certa tarde, uma garota apelidada de chapeuzinho, porque gostava de
usar chapéu, resolveu fazer um pigquenique no meio do parque
ecologico de sua cidade, com ela estava uma bela cesta cheias de
frutas frescas.

Chapeuzinho passou a tarde no seu piquenique, estava t3o distraida
gue ndo viu as horas se passar. Quando percebeu, ja estava
escurecendo, arrumou suas coisas e pegou um atalho que havia no
parque. Esse atalho era muito assustador, mas ela escolheu ir por ele.

No meio do caminho ela ouviu um uivado vindo de longe. Ela seguiu,
ouviu outro som que estava proximo. Chapeuzinho, assustada, parou e
comegou a olhar ao seu redor e ndo viu nada. Seguiu seu caminho
mesmo com medo e continuou a andar. De repente apareceu uma
criatura estranha na frente dela, parou de andar e comecgou a olhar para
a criatura, e viu que era um lobo. Ela, muito assustada, comegou a se
afastar, pedindo para o lobo ndo a devorar e o lobo disse:

- Calma, ndo vou te devorar, porque eu sou vegetariano.

Chapeuzinho saiu correndo, e chegou em sua casa, ficando mais segura
e feliz. o -~

PA
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48,50 Beloe aFera

A parddia “O Belo e a Fera”, escrita a partir do conto “A Bela e a Fera”, conta a

historia de um casal que se conhece de maneira inusitada.

¢aFera

Era uma vez um pobre negociante que nao convivia com os seus filhos,
quatro rapazes e duas mogas. Sendo homem pobre, ele tinha despesas na
educacdo dos seus filhos, dando-lhes muita educacdo. Suas filhas eram
muito inteligentes, mas a filha mais velha era também muito humilde. Um
dos filhos desse homem se formou em Psiquiatria e foi tratar o problema
de uma mulher. Essa paciente contraiu um problema psicologico, que a
deixava agindo como uma fera, por causa de seus pais que se separaram e
a abandonaram com nove anos de idade. Falando nisso o Psiquiatra era um
belo homem, o belo e a fera. Com o decorrer do tratamento, eles se
apaixonaram e tiveram varios encontros. Namoraram um tempo e depois
se casaram com uma linda cerimonia realizada em uma praia, com um
vestido branco, um véu longo e o cabelo solto. No momento do beijo, algo
maravilhoso aconteceu: a mulher ficou totalmente curada e ficou muito
mais linda do que era. Assim, o Belo e a Fera agora sao o Belo e a Bela. Eles
se casaram, tiveram belos filhos e estdo muito felizes.
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4.8.6 O floricultor e seus filhos

A parddia “O floricultor e seus filhos”, foi escrita a partir do conto “As trés penas”,

e conta a historia de um pai que escolheu o herdeiro de sua floricultura de forma diferente.

O floricultor e seus Filhos

Era uma vez um rei que tinha quatro filhos. Trés deles n3o eram
inteligentes, mas o quarto falava muito, era chique e s6 era chamado de
riquinho. Quanto o homem ficou fraco comegou a pensar na sua morte,
mas ndo sabia qual dos seus filhos deveria herdar a sua empresa de
floricultura: Entdo ele falou: - Aquele que me trouxer o mais belo

A primeira voou para o sul, a segunda voou para o leste, a terceira para o
norte e a quarta ndo voou direito, foi reto para a frente e caiu bem préoximo
da aldeia. Entdo, os irmaos foram para as suas direcoes, mas o riquinho
ficou por ali mesmo, sendo zombado pelos outros. Sem demora, o riquinho
olhou para o lado e viu um cachorro latindo para ele. Foi até o cachorro e
este o levou até uma porta que ficava atras da aldeia. O cachorro disse para
ele abrir a porta. Quando o jovem abriu, avistou um lindo jardim, de onde
colheu o mais belo ramalhete e levou para o seu pai. Quando os outros
filhos chegaram com seus ramalhetes sem graga, o pai ndo teve duvidas e o
riquinho como o herdeiro de sua floricultura. O negécio prosperou € o
riquinho ficou mais rico ainda.
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4.8.7 Jaguetinha Rosa

A parddia “Jaquetinha Rosa”, que foi escrita a partir do conto “Chapeuzinho
vermelho”, conta a historia de uma garota que vive na cidade e passa por uma situagao

perigosa.

Era uma vez uma menina que morava na cidade. A menina mais linda
que existia ali. Sua madrasta era louca por ela e pelo seu avé. Mandou fazer
para ela uma jaqueta rosa e ela ficou t3o bonita que era conhecida pela
cidade como Jaquetinha Rosa. Certo dia, a madrasta fez um bolo e disse
para a garota visitar o av0, pois era o aniversario dele. Sem demora, pegou
o bolo e partiu para a casa do avd que morava no outro lado da cidade. No
caminho encontrou um bandido, que o nome era Jodo Lobo, mas todos o
chamavam de Lobo. Ele era inimigo do pai de Jaquetinha Rosa e viu ali uma
oportunidade de atingi-lo, causando algum mal a garota. Entdo, Lobo
perguntou a Jaquetinha Rosa aonde ela estava indo e ela respondeu que
era para a casa de seu avo.

Ao ouvir a resposta, o bandido elaborou um plano maligno contra a garota.
Esta foi por um caminho e ele por outro mais rapido para chegar antes
dela. Ao chegar na casa, o bandido prendeu o avdé de Jaquetinha Rosa no
banheiro e foi para o quarto, esperando a garota deitado na cama. Depois
disso, ela chegou e como a porta estava aberta, ja foi entrando, indo direto
para o quanto falar com o avo. A garota, muito esperta, percebeu logo que
ndao era o avo e disse: - vovd, seus olhos estdo diferentes! O bandido
respondeu: - Eu fiz uma cirurgia de catarata. Ela continuou: - E sua boca
esta estranha! — E minha dentadura nova. Disse o homem. — E seus bracos
cheios de musculos? — E para te segurar bem forte, sua menina chata. E foi
em cima dela para segura-la, pois seu plano era um sequestro. Quando ele
a segurou, chegou um policial, que estava seguindo o Lobo fazia algum
tempo, e prendeu esse bandido, salvando Jaquetinha Rosa de um grande
mal. O pai dela com a madrasta chegaram logo em seguida e tiraram o avd
do banheiro. Agora tinham dois motivos para comemorar: pelo aniversario

e por estarem todos bem.
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4.8.8 Alice e suas doidices

A parddia “Alice e suas doidices”, que foi escrita a partir do conto “Alice no pais
b
das maravilhas”, conta a histéria de uma garota que vive, em apenas uma noite, diversas

situa¢des nada normais.

Alice e suas doidices

SV
Ja era tarde, eu fui dormir como um dia normal. No meio da noite, tive
uma sensacao muito estranha: o mundo estava invertido, tudo de
cabeca para baixo, as pessoas flutuavam como astronautas na lua, me
sentia muito estranha, parecia que eu ndo sentia meu préprio corpo,
era como se eu fosse um espirito flutuando pelo mundo.
Do nada, eu aparego na sorveteria tomando sorvete com meus
amigos, me senti muito confusa naquela hora.

De repente, eu surgi num baile funk descendo até o ch3o, e dancando
brega funk. Tomei muito energético, mas nao ficava ligada, pensava que
tudo ia acabar, mas ndo acabou. Fechei os olhos e quando abri, estava
na praia, pegando um bronze e tomando agua de coco, mas do nada
todo mundo comecgou a correr e gritar: olha o tsunami!

Desesperada, corri e era como se alguma coisa estivesse me puxando
para cima. Quando eu olho, era uma nave espacial cheia de alienigenas
bronzeados com a marquinha ok. Quando eu subi, era sé um jantar com
alienigenas, ndo entendia o que eles falavam, estava muito assustada.

Mas eu acordei e vi que era sé um sonho, que ndo passava coisas da
minha cabega.
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4.9 AVALIACAO

O processo de avaliacdo dessa proposta de intervencdo com o uso do objeto de
aprendizagem Sequéncia Didéatica Digital — SDD se deu por meio da analise das producgdes
desenvolvidas pelos alunos participantes do género textual parddia a partir de contos
classicos. Nesse contexto, as parddias apresentadas na sec¢do anterior foram avaliadas, com
base nos estudos dos tedricos pesquisados, dos quais destacam-se Bakhtin e Sant’anna,
seguindo quatro aspectos principais: a) alteracdo criativa dos titulos do conto escolhido; b)
alteracdo nas caracteristicas das personagens; ¢) mudancgas no enredo, espaco e tempo; d)
inserir elementos sociais contemporaneos.

Diante disso, o recurso digital de apoio que ofereceu suporte para que os alunos
participantes pudessem desenvolver esses quatro aspectos na producdo das parddias foi o
video tutorial “Parddias passo a passo” disponivel na fase de aprofundamento teérico e
metodologico da SDD. A seguir, sdo apresentados graficos com os resultados da avaliacdo
feita pelo professor, seguindo as quatro vertentes apresentadas, nos niveis satisfatorio, pouco

satisfatério ou ndo satisfatorio.

4.9.1 Alteracao criativa dos titulos do conto escolhido

Aqui, os alunos foram motivados a realizarem mudancas nos titulos dos contos e
aplicarem a parddia, usando a criatividade para chamar a atencdo do leitor, permitindo
também, a este, fazer relacdo com o texto original e criar hipoteses sobre o0 enredo da parodia.
Pois como afirma Aratjo (2010, p. 158), “todo texto se origina da conversa com outros
textos: todo texto ¢ um intertexto”.

Gréafico 2 — Resultado da avaliacdo dos titulos das parddias

Titulo das parddias

M Satisfatorio Pouco satisfatério N3o satisfatério

Fonte: Dados da Pesquisa — 2020
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O grafico 2 demonstra que 53% dos titulos das parddias atendem de maneira
satisfatoria os critérios estabelecidos, 32% dos titulos atendem de modo parcialmente
satisfatorio a esses critérios e 15% dos titulos ndo atendem aos critérios.

Desse modo, é importante salientar que a parddia ndo deve se distanciar do texto
original a ponto de este ndo ser reconhecido pelo leitor. E isso deve ocorrer a partir do titulo
da parodia, atraindo a atencdo para a leitura do texto. Assim, entende-se que em todas as
parddias ha mudancas em relacdo ao texto original, porém, algumas ndo atenderam
satisfatoriamente em alguns aspectos, principalmente, em fazer relagdo com o texto original.
Um exemplo disso ocorreu na parddia “O agricultor e seus filhos” do conto “As trés penas”.

Fica dificil para o leitor, fazer a relagéo entre os textos.

4.9.2 Alteracao nas caracteristicas das personagens

A mudanca nas caracteristicas das personagens ¢ um fator importante na parddia.
Os alunos foram incentivados a realizarem as mudangas com total liberdade, com a condigéo
de ndo ferir os direitos humanos. O grafico 3 apresenta os resultados dessa atividade, segundo
a avaliacdo do professor.

Gréfico 3 — Resultado da avaliacdo das mudancas nas caracteristicas das personagens

Caracteristicas das personagens

B Satisfatorio M Pouco satisfatério Ndo satisfatério

Fonte: Dados da pesquisa — 2020
O gréfico acima demonstra que em 67% das parddias as caracteristicas das
personagens foram alteradas de maneira satisfatoria os critérios estabelecidos, 22% das
alteracdes atendem de modo parcialmente satisfatdrio a esses critérios e 11% das alteracdes

ndo atendem aos critérios. Nesse contexto, trabalhar esse aspecto das caracteristicas das

80



personagens € um ponto importante nesse trabalho, pois sdo elementos de destaque em
contos. Além disso, na producéo das parodias, as mudancas realizadas podem incluir também

aspectos humoristicos que deixam o texto mais divertido.

4.9.3 Mudancas no enredo, espaco e tempo

O enredo, bem como os aspectos espaciais e temporais dos contos classicos remetem
ao periodo medieval e suas caracteristicas. Desse modo, foi proposto aos participantes a
realizacdo de alteracBes nesses trés elementos dos textos narrativos, seguindo a logica das
mudancas feitas nas caracteristicas das personagens. Outro fator importante foi a sugestéo de
envolver as a¢Oes das personagens em contextos relacionados a realidade cultural, social e
geografica dos alunos. O gréafico 4 faz a apresentacdo dos resultados da avaliagdo feita pelo
professor responsavel pela proposta pedagogica, segundo os critérios estabelecidos.

Gréfico 4 — Resultado da avaliagdo do enredo, espaco e tempo

Enredo, espaco e tempo

M Satisfatério M Pouco satisfatério M Ndo satisfatorio

Fonte: Dados da pesquisa — 2020

O gréfico acima demonstra que em 64% das parddias o enredo, 0 aspecto espacial e
0 aspecto temporal foram desenvolvidos de forma satisfatéria segundo os critérios
estabelecidos, em 21% delas o desenvolvimento desses trés aspectos foi parcialmente
satisfatorio e em 15% dos textos esse desenvolvimento ndo foi satisfatorio. Nessa
perspectiva, o ponto especifico desse critério foi a producao de parddias que levassem em
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consideracdo realidades culturais proximas a vivéncia dos alunos participantes. Esse
mecanismo esta alinhado as abordagens do Grupo de Nova Londres, o qual “apoiou-se em
dois importantes argumentos para criar o termo multiletramentos: a multiplicidade dos canais

de comunicacdo e a crescente diversidade cultural e linguistica” (SILVA SOBRAL;

SANTOS, 2019, p. 135).

4.9.4 Inserir elementos sociais contemporaneos

Uma das orientagdes contidas no tutorial Parddias passo a passo diz respeito a
adequar o texto ao contexto atual. O proposito disso € incentivar os alunos a inserirem
elementos da cultura contemporanea ou fazer uma critica relacionada aos diversos setores da
sociedade. Nesse contexto, Araujo (2010, p. 156) informa que “todo objeto de aprendizagem
deve, como uma atividade de ensino, apresentar proposito especifico e estimular a reflexdo
do aluno. Esse estimulo a reflexdo, abordado pela autora, ¢ um ponto contemplado nessa
Sequéncia Didatica Digital. O grafico 5 faz o demonstrativo da avaliacdo que aponta para a
insercao desses elementos nos textos produzidos.

Gréfico 5 — Resultado da avaliagdo dos elementos contemporaneos das parddias

Elementos contemporaneos nos textos

M Satisfatorio M Pouco satisfatério M N&o satisfatorio

Fonte: Dados da pesquisa — 2020

O grafico acima demonstra que em 56% das parddias a insercdo de elementos
contemporaneos se deu de forma satisfatoria segundo os critérios estabelecidos, em 22%

delas o desenvolvimento desse aspecto foi parcialmente satisfatorio e em 22% dos textos esse
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desenvolvimento ndo foi satisfatério. Nesse sentido, conclui-se que esse topico foi o que
demonstrou maior indice de insatisfacéo.

Desse modo, sobre as contribui¢cdes da SDD na producédo desses textos e 0 processo
de avaliacdo das parddias, é importante salientar que todos participantes que obtiveram
resultados satisfatorios em alguns dos critérios analisados. Nesse sentido, uma parddia que
foi avaliada como ndo satisfatoria no critério de mudanca no titulo do conto, por exemplo,
foi avaliada como satisfatoria na mudanca do enredo, do espaco e do tempo.

Assim, partindo dos dados coletados nessa pesquisa e dos resultados da avaliagdo
feita pelo professor, é possivel refletir a respeito das contribuicdes do Objeto de
Aprendizagem Sequéncia Didatica Digital tanto no entendimento do conceito de parddia,
quanto na producdo desse género textual em pelo menos trés aspectos: a) atrair a atencao dos
alunos e ajudar no aprendizado dos conceitos envolvidos pela forma como foi organizada a
sequéncia, de maneira l6gica e progressiva, alternando conceitos e exemplos, bem como pelo
ambiente, no qual foi disponibilizada: o ambiente virtual, com links que deram acesso a
diversas paginas, o que foi uma novidade para os alunos, acostumados a utilizarem esse
ambiente apenas para jogos e redes sociais; b) os recursos digitais de apoio (RDA)
disponibilizados na SDD proporcionaram aos alunos participantes uma visdo mais ampla a
respeito dos géneros textuais envolvidos nessa proposta de intervengdo. Por exemplo, é
possivel citar a parddia “O Patinho bonito”, cuja leitura foi realizada pelos alunos por meio
de um link disponibilizado na SDD que deu acesso ao site do Jornal Folha de Sdo Paulo, onde
0 texto esta disponivel.

Outro exemplo foi o tutorial “Parddias passo a passo”, um video com instru¢des
sobre como fazer uma parodia a partir de contos classicos. Esse tutorial também foi acessado
por meio de um link presente na SDD, o qual direcionou os participantes a plataforma
Youtube, onde pode ser encontrado esse video. Além disso, toda a gama de sites, textos
videos, filmes presentes na SDD contribuiram para que os alunos tivessem sucesso na
producdo das parddias. Por fim, c) o processo de interacdo por meio do Whatsapp foi outro
fator importante nessa sequéncia, pois possibilitou momentos de debate sobre as fases da
SDD, trocas de ideias tanto entre o professor e os alunos, como entre os proprios alunos, e
também, possibilitou que os alunos tirassem as davidas durante a realizagdo dessa proposta

pedagdgica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Objeto de Aprendizagem que foi desenvolvido nesse trabalho, a Sequéncia
Didatica Digital (SDD), teve como objetivos: potencializar a producdo de textos do género
parddia. Além disso, este objeto de aprendizagem, mesmo que indiretamente, também
cumpriu o papel de despertar no aluno o interesse por contos tradicionais. Desse modo, essa
sequéncia contém um método com o0 passo a passo para a producdo de parddias de contos
classicos, por meio de smartphones, de uma maneira diferenciada. Para atrair a atencdo dos
alunos, essa sequéncia contou com diversos Recursos Digitais de Apoio (RDA) como filmes,
sites, videos animados, aplicativos, para melhor compreenséo do publico-alvo, considerado
nativo digital.

Desse modo, durante todo o processo, foi possivel observar o entusiasmo dos alunos
no desenvolvimento das atividades propostas pela SDD. Isso demonstrou a relevancia de
todo o aparato de recursos utilizados nessa proposta de intervencdo. E conclusivo, nesse
sentido, que os aspectos inovadores envolvidos da SDD cumpriram um papel de carater
motivador e facilitador no processo de producéo das parddias. Portanto, entendeu-se também
que levar inovacdo as aulas de Lingua Portuguesa é algo que potencializa o processo de
aprendizagem dos alunos.

Ficou claro, também, que trabalhar com o género textual parddia na perspectiva
bakhtiniana, bem como nas abordagens conceituais de Sant’anna (2003) proporcionou aos
alunos um estudo da lingua materna de maneira criativa, explorando também o senso critico
dos participantes na producao desses textos.

Além disso, a SDD possui algumas caracteristicas distintivas que marcam a sua
peculiaridade: a) esta inserida no ambiente virtual (on-line), com site proprio, o qual pode ser
acessado por meio do link que contém o nome desse objeto de aprendizagem; b) todo o
processo de desenvolvimento das atividades propostas nessa sequéncia ocorre no ambiente
virtual de maneira digital. Como essa interven¢do ocorre no contexto da cultura digital, nada
é escrito ou produzido de modo manuscrito, pois o foco é o letramento digital e a escrita
digital por meio de smartphones, tablets ou computadores; ¢) todo o contetdo e recursos
digitais de apoio disponibilizados nessa sequéncia estdo no ambiente virtual; d) a SDD se
configura de maneira multitextual, ou seja, disponibiliza uma gama diversificada de géneros

textuais em suportes digitais na Internet, acessados por uma estrutura de link e hiperlinks.
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Assim, essa Sequéncia Didatica Digital se enquadra na categoria de um OA, por
apresentar algumas das principais caracteristicas proprias desse recurso, tais como: a)
reusabilidade, pois permite ser utilizado diversas vezes e em diversas situacdes de ensino-
aprendizagem por outros profissionais em educacdo que trabalnem com parédias; b)
adaptabilidade, pois pode ser utilizado em aulas de Lingua Portuguesa e Redacdo, como
também, pode ser usado no ano final do fundamental | e no fundamental I1; ¢) durabilidade,
pois pode ser utilizado mesmo que a tecnologia seja mudada. Além disso, esse OA apresenta
a granubilidade por trabalhar a parodia, que é um recorte do tema Intertextualidade.

Portanto, entende-se que essa proposta de intervencdo cumpriu seus objetivos de
maneira satisfatoria, principalmente, o de permitir que os alunos, nativos digitais,
vivenciassem no contexto escolar aquilo que ja consideram habitual: o uso das tecnologias
digitais. No entanto, percebe-se que ainda ha4 caminhos a serem percorridos nessa jornada do
letramento digital, sem deixar de considerar também o contexto de atualiza¢Ges constantes
na cultura digital. Sendo assim, é evidente a necessidade de mais pesquisas nesse campo do
uso das tecnologias digitais em processos pedagogicos no ensino de Lingua Portuguesa.
Portanto, propde-se que sejam elaboradas, por exemplo, interven¢des com SDD, trabalhando
parddias de poemas, filmes ou musicas; pesquisas com SDD voltada para outros géneros
textuais; e também, estende-se a proposta de se trabalhar com Sequéncia Didatica Digital

para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos ou estrangeiros.
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ANEXOS

ANEXO 1
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Sequéncia Didatica Digital
A Sequéncia Diditica al (SDD) & um Objeto de Aprendizagem,(OA) resultante de um Trabalho de Conclusdo Final (TCF) do 0 Patinho bonito  Diversas parédias de contos

Mestrado Profissional em Letras — UFS. Esse Objeto de Aprendizagem foi elaborado pelo professor mestrando Fabio Amorim.

SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL - SDD

2 fbicamorim @ 12 de fevereiro de 2020 8 Sem categoria
% contos. Didética. escrita digital géneros textuais: irmios Grimm. letramento digital. literatura infantil.
nativos digitais. parédia. produgdo textual sequéncia diddtica- tecnologias digitais

# Editar

Professor Fabio Amorim

Introducao

A presente atividade de intervencéo, desenvolvida pelo mestrando Fabio Pires de Amorim, faz
parte de um Trabalho de Concluséo Final (TCF) do Mestrado Profissional em Letras (Profletras),
promovido pela CAPES na Universidade Federal de Sergipe (UFS), tendo como orientador o
professor Dr. Denson André Pereira da Silva Sobral. Esse trabalho traca o percurso de uma
pesquisa que visa a potencializagio da producio digital de parédias de contos classicos, por
meio do Objeto de Aprendizagem (OA): Sequéncia Didética Digital, juntamente com diversos
Recursos Digitais de Apoio (RDA) para a produgao digital das parédias, utilizando
“smartphones”. Desse modo, pretende-se detectar até que ponto os mecanismos atrelados as
tecnologias digitais podem contribuir de maneira dindmica no desenvolvimento da producéo

dessas parddias, por meio da escrita digital.

A partir dessa perspectiva, o OA que foi desenvolvido nesse trabalho, a Sequéncia Didatica
Digital, tem como objetivos: potencializar a producéo de textos do género parédia e atrair a

atencao dos alunos, considerados nativos digitais. Além disso, este objeto de aprendizagem,

que contém um método com o passo a passo para a producéo de paréodias, também cur




a) Contextualizacao de producao

Nesta etapa, o professor deve dialogar com os alunos sobre a producdo textual a ser
realizada. Para isso, o primeiro passo é a criagdo de um grupo no Whatsapp (clique para
saber como criar um grupo nesse aplicativo);

Nesse grupo, séo dadas as informagdes iniciais sobre a intervencéo (o professor deve
analisar a SDD antes para, entéo, orientar seus alunos), passando pelo género textual a ser
produzido (a parddia) e todos os passos para o seu desenvolvimento, apresentando os
recursos digitais de apoio que sdo utilizados durante o processo; organizar os alunos em
grupos ou duplas para possibilitar os mecanismos de interacdo e colaboracéo;
Proporcionar também comunicagéo extraclasse e envio de mais recursos digitais de apoio
(RDA), caso seja necessario. Aqui também devem ser dadas a orientagdes de como seguir
essa sequéncia didatica;

Para essa fase, a estimativa é de um ou dois dias, até que tudo fique claro para os alunos.

WhatsApp
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b) Aprofundamento tedrico-metodolégico

Nessa segunda fase de produgéo, cada grupo ou dupla deve fazer a leitura on-line da
parédia escrita por Marcelo Coelho: *O Patinho bonito” (clique para ler) do conto “O
Patinho feio” (clique para ler), que também deve ser lido para que possam fazer a
comparagdo e anélise dos textos;

Em seguida os componentes dos grupos discutem entre si (on-line) sobre a diferencas e
semelhangas entre os textos;

No grupo de Whatsapp, o professor e os alunos podem ampliar o debate sobre os
elementos parodisticos no texto de Marcelo Coelho, bem como discutir sobre a percepgao
por parte dos alunos a respeito desses elementos;

Aprofundar, por meio de pesquisas, os aspectos conceituais, seménticos e estruturais da

parodia (clique para pesquisar).

* Ainda nessa segunda fase, os alunos precisam assistir aos filmes em animacao: “Shrek” (o
link disponibilizado é para locagéo. Caso o aluno tenha outra forma de assistir ao filme,
desconsidere) e “Deu a louca na Chapeuzinho” (esse filme néo esté disponivel para
locag&o nos sites pesquisados pelo autor dessa sequéncia. Se ndo for possivel assistir de
outra maneira, pode-se sugerir outro filme ou assistir ao Shrek apenas), com o objetivo de
aprofundar os conhecimentos sobre os elementos de uma parédia, tendo em vista que

nas duas producdes ha referéncias a contos cléssicos;
Apos assistirem, € importante a interacdo e o debate no grupo de Whatsapp, para o

esclarecimento de possiveis duvidas ainda existentes sobre o conceito de parédia. Nesse
momento, entende-se que os alunos ja possuem base suficiente para iniciar a producdo
de parédias. Se necessério, leia outros exemplos de parédias de contos.

Continuando o processo, os alunos precisam acessar e analisar os sites Grimm Stories e
Bebé Atual, onde podem ser encontrados diversos contos classicos para serem lidos on-
line. Desse modo, os alunos podem escolher o conto do qual precisam fazer a parédia.
Cada grupo, ou dupla, escolhe um conto;

Depois disso, cada grupo pode acessar (nos sites citados acima) o conto escolhido para
leitura e andlise, e podem interagir, discutir, refletindo sobre a estrutura do texto;

Logo apds, visando a preparagdo para iniciar a produgéo das parédias, os alunos precisam
assistir ao video tutorial: “Parédias passo a passo” que contém dicas para a produgdo de
parédias de conto.

Sugestdo para a duracdo dessa fase: trés a cinco dias.




c) Producdo do género textual

Apds receberem informagées e dicas na fase anterior, é hora de iniciar a produgédo da
parédia do conto escolhido por cada grupo;

Nessa fase de producéo, é promovida a interagdo entre os membros de cada grupo, para
que todos possam dar sugestées na elaboragdo da parodia;

Ap¢s a escolha de um redator por grupo, a produgdo da parédia pode ser iniciada. Desse
modo, o texto pode ser escrito diretamente no celular por meio do site e aplicativo
Google Docs, no bloco de notas on-line Speechnotes ou similares, seguindo o método
proposto nas fases anteriores e exibido no video tutorial.

Para isso, os grupos terdo o prazo de uma semana e ao finalizarem a producéo, os textos

serdao entregues no grupo do Whatsapp.

d) Revisao e edicao

Apés a leitura das produces feita pelo professor, os textos serdo enviados para os alunos
com todas as indicagdes a serem revisadas e corrigidas;

Para ajudar na corre¢éo dos textos, séo sugeridos aqui outros recursos digitais de apoio:
os links dos sites Brasil Escola, S6 Portugués, Dicionario Michaelis e videos com aulas
especificas a correcéio necessaria em cada grupo (caso seja necessério, o professor e os
alunos podem sugerir outros sites e videos);

O atendimento nessa fase seréa personalizado de acordo com a necessidade de cada
grupo;

Assim que a revisdo gramatical e ortogréfica for concluida, os grupos partiréo para a
edigado dos textos, trabalhando a formatagéo e escolha de imagens relacionadas a parédia
produzida e de acordo com a criatividade de cada grupo;

Essa fase também tera um prazo de uma semana para a entrega do texto corrigido e
editado com as imagens;

Para concluir essa fase, a edigéo final sera feita pelo professor, compilando todos os textos
com as imagens em arquivo (nico, formando assim um ebook em formato PDF{clique

para ver tutorial) com todas as parédias produzidas, que sera encaminhado para os alunos
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e) Divulgacdo

O ebook com as produgées pode ser disponibilizado em grupos de Whatsapp da escola,
de professores e em sites de dominio publico ( tudo com auterizagdo dos pais dos
alunos);

Os alunos também podem ser motivados a compartilharem em outras plataformas digitais
conforme interesse.

Ha também a possibilidade de criagdo de um blog da turma para a divulgagéo das
producdes;

A divulgacdo dessas producdes também pode ser feita na propria escola com
apresentacéo dos alunos que podem ler as parédias para os colegas de turma e para os

colegas de outras turmas (pode ser um evento no pétio da escola);

Sobre a divulgacio dessa Sequéncia Didatica Digital, bem como todos os recursos digitais de
apoio utilizados, pede-se o apoio de cada professor que, além de utilizar essas ferramentas
digitais, possa também compartilhar essa proposta de intervenggo. Assim, outros alunos terdo
a oportunidade de desenvolverem suas habilidades na produgéo de géneros textuais, em
especial, a parédia. Por fim, todo o contetdo resultante dessa pesquisa estara disponivel no

portal da Universidade Federal de Sergipe

Compartilhe isso:

2 fbioamorim @ 12 de fevereiro de 2020 8 Sem categoria
W contos. Did4tica. escrita digital géneros textuais- irmdes Grimm. letramento digital. literatura infantil.
nativos digitais- par6dia. produgio textual: sequéncia didatica. tecnologias digitais

# Editar

Deixe um comentario

Sites Relacionados

Brasil
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ANEXO 2

(@) Sequéncia Didatica Digital —We X | B SEQUENCIADIDATICADIGITAL- X € Banco de DadosFolha - Acervo - X + - bs

c @® Nio seguro | almanague.folha.uol.com.br/folhir

_texto_marcelo_patinho.htm * (}I B @ H
@ biblia Comentadap.. @

web Slice [l [ Sites Sugeridos

Galeria

L Licdoem Inglés Dicionéric Sema:

3 @ Material Didsticod..  §l Edicdes SM - Inicic »

Acervo on line

O PATINHO BONITO

Publicado na Folhinha, s3bado, 12 de agosto de 1689

Marcelo Coelho

Era uma vez um pato chamado Milton. Sei que Milton ndo € nome de pato. Mas esse se chamava assim, e vocé vai lege saber per qué. Quando ele nasceu, todos tiveram a maior surpresa.
Alias, ndo foi quando ele nasceu, foi quando viram que o ovo dele - quer dizer, o ove que depois seria ele - ndo era um ovo de pato comum. Era meio azulado e brilhante, guase como um ovo
de Pascoa. Mas ovos de Pdscoa sdo embrulhados. Esse ove ndo era; a casca € que era meie azul. Os pais de Milten, quando viram o ovo no ninho, foram logo perguntando:

- Mas que é que este ovo estd fazendo ai?

- Isso ndo & ovo de pato.

- Acho que & ovo de galinha.

- N3o seja bobo! Galinhas tém ovos brancos!

- Brances nada! Ja vi uns que sdo meio amareles, meio beges. Se ovos de galinha podem ser amarelos, por que € que ndo podem também ser azuis?

- Bom, entdo pode ser que seja um ovo de pato. Vai ver que também existem ovos de pato que sdo azuis.

Acharam melhor esperar para ver o que acentecia.

Um dia, a casca azulada do ovo comegou a se quebrar e de 13 saiu um lindo patinho. Era azul? N3o, ndo era. Era um patinhe normal. S6 que muito mais bonito que os outros. N3o sei bem
como & que um pato normal pode ser mais bonito que os cutros; mas os patos sabem. Acharam ele t3o bonito que resolveram logo uma coisa. N3o era justo dar para ele um nome qualquer.
Ele era diferente. Era mais bonito. Como & que poderia tem um nome comum, coma "Quém quém?".

- Esse nome & para patos comuns, disse a m3e dele.

- Entdo vamos chama-lo de Qua-qua, disse a madrinha dele.

- Isto também € para patos comuns, sua beba!, respondeu a mde. Eu quero que ele seu chame Milton.

- Ela gostava do nome Milton. Todos acharam meio estranho, mas acabaram concordando gue um patinho tdo bonito merecia um nome especial.

O tempo foi passando, e Milton era o patinho mais bonito da escola. Tedes olhavam para ele e diziam: "Como ele & bonito!" Ele se olhava no espelho e dizia: "Como eu sou bonito!" E ficava
pensando: "Sou tdo bonito que talvez eu nem seja um pato de verdade. Tenho até nome diferente. Meu ovo era azul. Eu me chamo Milton. Quem sabe eu sou gente?

E Milton comecou a ficar meio besta. Diziam: "Milton, vem nadar!" Ele respondia: "Eu ndo. Pensam que eu sou pate como vocés?" Todos os outros patos comegaram a achar o Milton meio
chato. Ele foi ficando sozinho. E dizia: "N&o faz mal. Sou mais bonito. Vou terminar na televisdo. Vou ser o maior gald".

Uma noite Milton resolveu fugir de casa. Foi até a cidade para tentar entrar na televisdo. Quando chegou na porta da estacdo de TV, foi logo dizendo: "Eu me chamo Milton. Além de bonito,
acho que eu tenho muito talento artistico". Ele tinha jeito para ser ator de novela. Juntou gente em volta. "Ih, ndc enche", disse alguém. "Tode dia alguém arranja uma fantasia de biche e
vem aqui procurar lugar na televisdo”.

- Mas vocé ndo vé gue eu ndo estou fantasiade? Perguntou Milten. Seu eu estivesse usando uma roupa de pato, se eu fosse uma pessoa com roupa de pato, eu seria da sua altura. Mas eu
sou baixinho como um pato! Como um pato de verdade!

O Digite aqui para pesquisar 0
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ANEXO 3

@ Sequéncia Didatica Digital —We X \ & SEQUENCIA DIDATICADIGITAL- X *4 Historias para crianas e Contos X+ - X
C @ bebeatual.com/historias * QB ® :
i Apps P Galeriado WebSlice [ Sites Sugeridos  _Zi. Licdo em Inglés Dicionario Semanti.. @ Biblia Comentadap.. @ [§ NovaEscola @ Material Didaticod.. §l Edigdes SM - Inicio »
w =
® 3
B -

Gravidez | Bebés | Criangas | Familia | Historias % Bebé Atual

B3 Curtir Pagina

para dorm 1 amigo curtiu isso
Gravidez nhecidos. Boa leitural
v] S]]+
Bebés
Criangas
Familia

H O Digite aqui para pesquisar
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ANEXO 4

(@ Sequéncia Didatica Digital —We % | M6 SEQUENCIA DIDATICA DIGITAL - X Os mais belos con + - x
(] @ grimmstories.com/pt/grimm_contos/faverites h* 4 (\B B @ H
Ed caleriadowen Slice ] [ Sites Sugeridos  ZL Ligio em Inglés Diciondrio Semanti.. @ Biblia Comentadap.. @ Mova Escola @ Material Didético d... il Edigdes SM - Inicio »

i=DA mmDE =FEN NNES +4Fl ROFR =HU INIT e JA @ KO =NL waPL [EESPT IIRO smRU EXTR EAVI EMZH

contos de Grimm Custom Search ‘ Pesquisar

Todos os contos dos Irméos Grimm

grimmsteries.com | pagina inicial

Os mais belos contos de Grimm Pégina inicial

Os mais belos contos
Lista de contos de fadas
Rapunzel 1 Lista completa

Lista alfabética

Conto aleatério

Irm&os Grimm - Os mais belos contos: 1-20

Era uma vez um casal que ha muito tempo desejava
inutilmente ter um filho. Os anos se passavam, e seu
sonho n&do se realizava. Afinal, um belo dia, a mulher
percebeu que Deus ouvira suas preces. Ela ia ter uma

Donations are welcomed & appreciated.

L to —
Lero conto — Donate

v N N D ==

Chapeuzinho Vermelho Thank you for your support
Houve, uma vez uma graciosa menina; quem a via
ficava logo gostando dela, assim como ela gostava de
todos; particularmente, amava a avozinha, que n&o
sabia o que dar e o que fazer pela netinha. Certa vez,

Grimmstories.com

Translations in other languages are welcome

Ler o conto —
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ANEXO 5




(O

WhatsApp



ANEXO 7

PROFLETRAS

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE
Titulo do projeto:
Pesquisador responsavel: Fabio Pires de Amorim
Orientador:
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Sergipe/ Unidade Itabaiana
Local da coleta de dados:

O pesquisador do projeto se compromete
a preservar a privacidade dos sujeitos da pesquisa, cujos dados serdo coletados através de
questionarios, gravac6es ou filmagens. O pesquisador também concorda com a utilizagdo dos
dados Unica e exclusivamente para a execucdo do presente projeto. A divulgacdo das
informacgdes so seré realizada de forma andnima e os dados coletados, bem como os Termos
de Consentimento Livre Esclarecido e o Termo de Compromisso de Coleta, serdo mantidos
sob a guarda do Programa de Pés-Graduacdo em Letras Profissional em Rede, da Unidade
de Itabaiana da Universidade Federal de Sergipe, por um periodo de (cinco anos), sob a
responsabilidade do professor

Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Itabaiana, de de 2020.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA/ ASSINATURAS

Fabio Pires de Amorim

Orientador
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ANEXO 8

PROFLETRAS

TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS

Titulo do projeto:

Pesquisador responsavel: Fabio Pires de Amorim

Orientador:

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Sergipe/ Unidade Itabaiana
Telefone para contato: (79) 3432-8237

O pesquisador do projeto acima declara estar ciente das normas, resolucdes e leis brasileiras
que normatizam a utilizacdo de documentos para coleta de dados identificados e, na
impossibilidade de obtencédo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), devido
a Obitos de informantes, assume o compromisso de:

I. Preservar a privacidade dos sujeitos, cujos dados serdo coletados;

I1. Assegurar que as informacdes serdo utilizadas unica e exclusivamente para execuc¢éo do
projeto em questao;

I11. Assegurar que as informagdes obtidas serdo divulgadas de forma andnima, ndo sendo
usadas iniciais ou quaisquer outras indicacdes que possam identificar os sujeitos da pesquisa.

Itabaiana, de de 2020.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA/ ASSINATURAS

Fabio Pires de Amorim

Orientador
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ANEXO 9

PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, , aluno (a) do ano do
ensino fundamental, do Colégio Estadual , localizado no
municipio de Itabaiana/SE, autorizo a professora a utilizar

minha imagem e minhas producdes referentes as atividades relacionadas ao projeto
, desenvolvido pela mesma,
em uma pesquisa de mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Letras, junto a
Universidade Federal de Sergipe. Estou ciente de que as producdes serdo despersonalizadas
e de que minha identidade serd mantida em sigilo.

Itabaiana, de de 2020.

Assinatura por extenso

Como tenho menos de 18 anos, meu responsavel legal também assina o documento.

Eu, , residente na cidade
de , No Estado de Sergipe, assino a cessdo de direitos da producdo do
aluno acima identificado, desde que seja preservado o sigilo como manda o Conselho
Nacional de Etica em Pesquisa, resolugio 196/96 versio 2012.

Itabaiana, de de 2020

Assinatura por extenso



