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RESUMO

A escola, tradicionalmente, privilegia nas aulas de lingua portuguesa a gramatica normativa,
enquanto “padrdo” de lingua a ser aprendido pelo aluno. Essa postura ultrapassada concebe o
aprendiz como mero expectador do processo de aprendizagem, provocando circunstancia do
silenciamento da diversidade linguistica. Frisa-se, entdo, a necessidade da insercdo de préaticas
sociais significativas, a partir da cultura do alunado, para ressignificar as praticas
pedagdgicas. Vale ressaltar que a presente pesquisa ndo se enquadra numa perspectiva
sociolinguistica, ou seja, um estudo de campo com 0 objetivo de vislumbrar as mudancas
graduais da lingua. Utilizam-se os termos variacdo e diversidade linguisticas enquanto
sinbnimos, concebendo-os enquanto realizacbes ou usos diferenciados da linguagem,
conforme Costa (2012). O trabalho em questdo objetivou recorrer ao celular enquanto suporte
de motivacdo e valorizacdo da linguagem, a partir de contextos significativos de pratica
social. Enquanto produto, delineou-se um caderno pedagdgico que instigou o uso do celular
como propulsor da narrativa oral a partir do registro imagético de cenas significativas para o0s
estudantes. As ocasides de exposicdo oral serviram de evento de percepcdo das diversidades.
Além disso, a leitura e a interpretacdo textual integraram o caderno. Tal encaminhamento
buscou inibir concomitantemente o preconceito linguistico, promovendo a convergéncia da
diversidade linguistica no ambito escolar. Este estudo foi desenvolvido numa turma do oitavo
ano do ensino fundamental, composta de trinta e cinco alunos, integrantes da rede estadual de
ensino de Sergipe. Os discentes integraram o corpo estudantil do turno matutino de uma
unidade escolar, localizada na zona urbana do municipio de Itabaiana. O aporte tedrico
amparou-se em Kleiman (2005) e Soares (2009) acerca dos eventos de letramento; Freitas
(2010) sobre o letramento digital; Rojo (2012) em torno dos multiletramentos; a
aprendizagem movel, de Xavier (2005, 2013) e Barral (2012); a variacdo linguistica, de
Freitag (2013), Nogueira (2012), Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2004 e 2011) e Faraco
(2004); diversidade e variacdo linguistica, de Costa (2012); o recurso digital, de Araujo
(2010); além de o ensino de lingua portuguesa, de Messias (2012) e Suassuna (2009).
Alcancou, por fim, o avivamento da diversidade linguistica na sala de aula, por meio dos atos
de relatar, de reconhecer e de contextualizar a mobilidade da lingua.

Palavras-chave: Escola. Diversidade linguistica. Celular. Caderno pedagdgico.



ABSTRACT

The school, traditionally, favors normative grammar in Portuguese classes, as a “standard”
language to be learned by the student. This outdated posture conceives the apprentice as a
mere spectator of the learning process, causing a circumstance of the silencing of linguistic
diversity. Therefore, it is emphasized the need to insert significant social practices, based on
the culture of the students, to give new meaning to pedagogical practices. It is worth
mentioning that the present research does not fit in a sociolinguistic perspective, that is, a field
study with the objective of envisioning the gradual changes of the language. The terms
linguistic variation and diversity are used as synonyms, conceiving them as differentiated
achievements or uses of language, according to Costa (2012). The work in question aimed to
use the cell phone as a support for motivation and appreciation of language, from significant
contexts of social practice. As a product, a pedagogical notebook was designed that instigated
the use of the cell phone as a propellant of the oral narrative based on the imagery of
significant scenes for the students. The occasions of oral exposure served as an event for the
perception of diversity. In addition, reading and textual interpretation integrated the notebook.
Such referral sought to concurrently inhibit linguistic prejudice, promoting the convergence of
linguistic diversity in the school environment. This study was developed in a class of the
eighth grade of elementary school, composed of thirty-five students, members of the state
school system of Sergipe. The students were part of the student body of the morning shift of a
school unit, located in the urban area of the municipality of Itabaiana. The theoretical
contribution was supported by Kleiman (2005) and Soares (2009) about literacy events;
Freitas (2010) on digital literacy; Rojo (2012) around multi-tools; mobile learning, by Xavier
(2005, 2013) and Barral (2012); the linguistic variation, by Freitag (2013), Nogueira (2012),
Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2004 and 2011) and Faraco (2004); linguistic diversity and
variation, by Costa (2012); the digital resource, by Aradjo (2010); in addition to teaching
Portuguese, by Messias (2012) and Suassuna (2009). Finally, it reached the revival of
linguistic diversity in the classroom, through the acts of reporting, recognizing and
contextualizing language mobility.

Keywords: School. Linguistic diversity. Cell phone. Pedagogical notebook.
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Introducéo

A tematica desta pesquisa surgiu de um longo percurso da minha vivéncia escolar/
académica e profissional. A preocupacdo com a linguagem e suas realizacbes nao foi
repentina, estava sempre atrelada as experiéncias sociocomunicativas reais e significativas.

O desejo de exercer a pratica docente sempre ocupou a minha labuta diaria. Nascido
na terra ceboleira ou na capital nacional do caminhdo, como € rotulada Itabaiana, integrei uma
familia simples permeada por muito companheirismo. Desde a minha infancia, as brincadeiras
se circunscreviam ao contexto escolar, ou seja, simulava com meus primos e amigos uma
imaginéria escola, em que eu exercia a atividade docente. Realizava atividades, avaliacdes e
projetos como gincana recreativa com meus ficticios alunos.

A peleja cotidiana foi um desafio na minha conquista profissional. Nos turnos
matutino ou vespertino, vendia geladinhos ou sacolé em vérias regides da minha cidade, como
em escolas e em campos de futebol, para auxiliar a renda familiar; mas ndo me desanimava e
nem me envergonhava, pois era um subsidio para a aquisi¢cdo de livros didaticos, que, nas
décadas de 80 e 90, ndo eram distribuidos gratuitamente aos alunos do ensino medio.

Cursei apenas a educagdo infantil e o primeiro ano do ensino fundamental na rede
particular através da concessdo de uma bolsa. Ja a partir do segundo ano do fundamental
menor ao ensino médio, ingressei na rede publica de ensino. Estudei no Colégio Estadual Dr.
Airton Teles, Colégio Estadual Prof°. Nestor Carvalho Lima e Colégio Estadual Murilo
Braga, situados em Itabaiana. Todo esse percurso formativo finalizou-se no ano de 2004.

Assim que conclui essa formacdo, dediquei-me ao vestibular realizado pela
Universidade Federal de Sergipe, sempre almejando a area de licenciatura no curso de Letras-
Portugués, mas s obtive éxito em 2006. Tal conquista ocorreu no momento adequado a
minha condicdo financeira. N&o tinha subsidios para cursar essa licenciatura no campus de
Sdo Cristdvao, pois ainda ndo se tinha consumado o campus universitario Prof®. Alberto
Carvalho na cidade serrana. Orgulho-me de integrar a primeira turma de Letras-Portugués
desse campus.

Ja cursando a area de conhecimento supracitada, outro desafio se impds: como me
manter numa graduacdo, tendo em vista a necessidade de aquisi¢ao de livros ou de copias de
textos diversos. A universidade desenvolveu o projeto “bolsa trabalho”, que consiste no
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auxilio e o mantive até o final de 2018, quando fui aprovado no concurso publico de oficial
administrativo na rede publica de ensino de Sergipe. A partir desse feito, eu ja estava no
ambiente de ensino, porém, apenas na parte administrativa da unidade escolar.

Na graduacdo, sempre busquei produzir textos com temas voltados a préatica docente,
tendo em vista me preparar para possiveis desafios ao me tornar professor. As tematicas
abrangeram o livro didatico e o silenciamento das vozes dos estudantes no ensino
fundamental, bem como a retextualizacdo: da exposicao audiovisual de Chico Bento a escrita.
Participei de diversos cursos de extensdo, encontros e foruns. Nesse percurso, me identifiquei
com a area da andlise do discurso, pois ampliou a compreensao da realizacdo discursiva em
qualquer contexto, no meu caso, na sala de aula ou no livro didatico. Por isso, escolhi-a como
perspectiva do trabalho de concluséo de curso da graduagéo.

Finalmente graduado em 2010, agora o objetivo profissional era exercer a docéncia.
Porém, antes de tal conquista, em 2011, o desejo de ampliar meu repertério de conhecimento
resultou numa especializacdo em “Metodologia de ensino de lingua portuguesa e literatura”.
No segundo semestre de 2014, alcancei a aprovagdo no concurso publico para professor da
rede estadual de ensino de Sergipe. Consumou-se 0 momento de exercer todo o cabedal de
conhecimento adquirido na Universidade.

J& em sala de aula, verifiquei a necessidade de um protagonismo estudantil, no
sentido de valorizar a cultura linguistica regional a partir de um projeto ludico e sustentado na
revisao literaria do saber. Nesse oportuno, desenvolvi o projeto “Ceboleiros Cordelistas”, com
alunos do ensino fundamental maior e do médio. Essa proposta consistiu no resgate da
diversidade da lingua por meio do cordel. Conjuntamente, definia-se uma tematica, realizava-
se essa pesquisa e, por fim, construia-se um cordel para instigar essa diversidade. Cumprido
esse percurso, produzia-se uma peca teatral a fim de incentivar a oralidade, bem como
transmitir a mensagem de forma ludica.

Os alunos produziram os cordéis e as pegas “Ceboleiros cordelistas: o enredo de
Itabaiana/SE versado em cordel”; “Nordestino sim, nordestinado s6 que ndo”; e
“Matematicalizando”. Essas produ¢des tornaram-se tdo grandiosas que resultaram em
apresentacdes no evento CIENART (Feira de Ciéncias e Artes), realizado pela UFS,
conquistando posicdes destacaveis e reconhecimento em publicagbes na revista do proprio
evento, qual seja: Revista Feira de Ciéncia e Cultura.

E novamente, o anseio de aprimorar a pratica docente resultou na busca pelo
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que partissem da realidade dos meus alunos. Como a tecnologia se encontra macigcamente nas
praticas sociais dos estudantes, realizei as pesquisas “Canais de youtubers e a relagdo de
pertencimento na variagdo linguistica”; “Tecnologia celular e diversidade linguistica: uma
proposta em sala de aula”; por isso a proposta do presente trabalho de conclus&o final volta-se
a tecnologia como motivadora da pluralidade linguistica.

No ensino de Lingua Portuguesa, a condugdo normativa desencadeada por muitos
docentes torna a gramatica o elemento de estudo primordial, relegando a segundo plano a
construcdo de competéncias comunicativas. Nesse ensino tradicional, o aluno é concebido
como um sujeito passivo, receptor e reprodutor dos discursos gramaticais produzidos pelo
professor, a servigo de uma préatica pedagdgica silenciadora dos multiletramentos, de sentidos,
da pluralidade linguistica e de pensamento.

Tendo em vista problematizar tal conjuntura, é necessario considerar, inicialmente, a
necessidade de conceber o docente enquanto pesquisador. Postura que implica na teorizacéo
da préatica pedagogica, além de ser autocritico, a fim de reformular incessantemente as
proprias acdes. Nessa perspectiva, Messias (2012) defende o didlogo entre escola e sociedade,
para tracar a construcdo de um conhecimento significativo.

A multimodalidade norteara a presente pesquisa, na medida em que subsidiard o
multiletramento a partir da diversidade linguistica das praticas sociais do alunado. A proposta
de desenvolver um método de préatica social entre celular e essa diversidade se respaldara em
Kleiman (2005) e Soares (2009) acerca dos eventos de letramento; Freitas (2010) sobre o
letramento digital; Rojo (2012) em torno dos multiletramentos; a aprendizagem movel, de
Xavier (2005, 2013) e Barral (2012); a variacdo linguistica, de Freitag (2013), Nogueira
(2012), Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2004 e 2011) e Faraco (2004); diversidade e variagéo
linguistica, de Costa (2012); o recurso digital, de Aradjo (2010); além de o ensino de lingua
portuguesa, de Messias (2012) e Suassuna (2009).

Nesse ensejo, objetiva-se desenvolver a capacidade de identificar as diversidades
linguisticas dos diferentes espacos da comunidade do estudante, tendo como motivador a
tecnologia celular. O discente realizard a pratica da selfie num ambiente que suscite
experiéncia significativa para o proprio aluno; em seguida, j& em sala de aula, relatard o
momento registrado, identificara por meio das perguntas norteadoras; e as contextualizara.

A proposta constitui uma alternativa de aprendizagem respaldada numa concepcao
dialdgica. Nesse caminho, contribui a um ensino respaldado em praticas sociais significativas

para o alunado atreladas a tecnologia. O celular proporcionara um registro de praticas sociais



num percurso de constituicdo discursiva. A atividade problematiza a cultura linguistica e a
identidade do alunado, posto que os agentes poderdo se identificar e, ao mesmo tempo,
colaborar com as praticas sociais delineadas. Inserir na propria sala de aula elementos
contextuais do estudante fomenta uma aprendizagem mais significativa.

O percurso de aprendizagem se constituira mediante a motivagdo da turma a participar
do projeto “A diversidade linguistica e o uso do celular: relato, reconhecimento e
contextualizacdo™; uma sondagem inicial sobre as esferas de atividades em que o celular se
faz presente; em seguida, leituras de imagens de selfie e do poema “O autorretrato”, de Mario
Quintana; nessa ocasido, ocorrera a insercdo da tematica diversidade linguistica em sala de
aula, a partir do questionamento sobre a possivel diferenca entre as expressdes ‘“retrato,
autorretrato e selfie”.

Em outra ocasido, havera a realizacdo do registro imagético; bem como o relato da
ocasido registrada. A partir de perguntas norteadoras, baseadas nos relatos dos discentes, sera
desencadeado o reconhecimento/identificacdo da diversidade linguistica e, finalmente, a sua
contextualizacdo. A culminancia da pesquisa se darda com o resgate de uma pratica social
integrada a tecnologia, isto €, a producdo de placas de selfie para o registro. Com o uso das
expressoes identificadas em aulas anteriores, os discentes as utilizardo na confecgdo dessa
placa.

Espera-se com o desdobramento dessa alternativa pedagogica uma ressignificacdo do
processo de ensino-aprendizagem, desconstruindo uma segmentacdo conteudista. Nessa
perspectiva, a proposta de intervencdo materializa a linguagem num contexto social
significativo. “Uma acdo de linguagem s6 tem sentido se atender ao interesse do usuario e
estiver vinculada a um fato relativo ao mundo social do qual ele faz parte.” (OLIVEIRA,
2014. p. 33).

De maneira sistematica, a presente pesquisa distribui-se em cinco capitulos,
caracterizados da seguinte forma: no primeiro, 0 estudo se configura com uma
problematizacdo sobre a dispare concepg¢do de lingua ora como prética social ora objeto de
ensino. Posteriormente, discorre-se sobre a tematica da variacdo linguistica e discute-se sobre
0 deslocamento do letramento ao multiletramento. Ja as préaticas sociais hodiernas de leitura e
de escrita baseadas no celular configuram o terceiro capitulo.

Em seguida, a revisdo literéria volta-se & valoracdo da diversidade linguistica a partir
da tecnologia celular. VVale mencionar que esta pesquisa nédo atrela a diversidade ao suporte

tecnologico. Esse serve apenas como apoio a uma pratica multimodal, no caso a selfie, e,



posteriormente, ao relato oral do momento registrado. O quarto capitulo constitui uma
representacdo do corpus e a metodologia adotada na pesquisa em questdo; por fim, o quinto
capitulo apresenta uma discussao sobre os dados coletados.

Almeja-se, com o0 projeto em questdo, ressignificar o processo de ensino-
aprendizagem, mediante a valorizacdo da diversidade linguistica do estudante na sala de aula.
O conteudo propriamente ndo assume papel de destaque, mas o percurso da realizagdo
linguistica numa pratica social auténtica. O aluno torna-se participe de cada etapa pedagogica,
planejando conjuntamente com professor e assumindo responsabilidades.

Especificamente, o projeto objetiva instigar e valorizar a oralidade do aluno no
ambiente escolar; bem como reconhecer e contextualizar a diversidade linguistica proveniente
dos diferentes espacos da comunidade do estudante, estabelecendo uma interrelacdo entre as
praticas socioculturais e a mobilidade linguistica.

A unidade escolar necessita problematizar a diversidade da lingua, apresentando
percursos pedagdgicos que oportunizem tanto a escrita, quanto a oralidade. Dessa forma, a
multimodalidade incentivara a mobilidade linguistica, e a variacdo se materializara no espaco
educacional. Essa postura considera a lingua em efetivo uso social, por sua vez, a diversidade
cultural e semiotica.

Nessa perspectiva, valoriza-se a subjetividade do aluno, “possibilitando ao aprendiz
integrar o conhecimento tradicional a tecnologia do presente” (OLIVEIRA, 2014, p. 36). A
pesquisa, entdo, ressignifica experiéncias culturais, visto que a variacdo linguistica atrelada a
tecnologia celular conduz ocasides de pluralidade semantica e de valores, por sua vez, de

posturas ativas dos interlocutores.
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1. A lingua circunscrita ao contexto escolar

As aulas de portugués, geralmente, caracterizadas pela compartimentalizacdo dos
conteudos; pela falta de funcionalidade e aplicabilidade de certos conceitos da lingua; além da
repeticdo e monotonia das aulas, inibem a contextualizagdo de um ensino significativo para o
discente. O aluno, ao invés de ser posto em situacdo pratica de comunicag&o, € situado em um
contexto artificial, por “meras verbalizagdes” (SUASSUNA, 2009, p. 102).

Numa concepg¢do equivocada, a pratica de ensino no ambiente escolar aborda um
esquema da comunicacdo verbal que distorce o contexto real da comunicagéo. O papel ativo
do interlocutor fica minimizado ao extremo. Numa conjuntura mais pragmatica, o ouvinte que
compreende um discurso adota simultaneamente para com este uma responsiva, e essa atitude
estd em elaboracdo constante no processo de comunicacdo. A toda compreensdo urge uma
resposta, dessa forma, o ouvinte torna-se participe no processo comunicativo.

Nesse ensejo de mobilidade dos membros da comunicacdo, € mister problematizar a
concepcao de uniformidade da lingua. Adota-se, entdo, os preceitos de Bagno (2007), que
defende a necessidade de reconhecer a existéncia de muitas normas linguisticas. Tal postura
frisa que a lingua portuguesa ensinada em sala de aula é, em muitas situa¢des, uma verdadeira
“lingua estrangeira” para o aluno que chega a escola proveniente de ambientes sociais, onde a
norma linguistica empregada no cotidiano é uma variedade de portugués ndo-padrao.

Ainda segundo o Bagno (2007),

existe uma tendéncia (mais um preconceito!) muito forte no ensino da lingua de
querer obrigar o aluno a pronunciar “do jeito que se escreve”, como se essa fosse a
unica maneira “certa” de falar portugués. Muitas gramaticas e livros didaticos
chegam ao cimulo de aconselhar o professor a “corrigir” quem fala muleque, béjo,
minino, biséro, como se isso pudesse anular o fendmeno da variacéo, tdo natural e
t0 antigo na historia das linguas. E claro que é preciso ensinar a escrever de acordo
com a ortografia oficial, mas ndo se pode fazer isso tentando criar uma lingua falada
“artificial” e reprovando como “erradas” as prontincias que sdo resultado natural das
forcas internas que governam o idioma. (p. 43-44)

Rojo (2012) propde a escola discutir criticamente os costumes locais e as estéticas,
construindo critérios reflexivos de apreciacdo da multiplicidade cultural e semidtica das
praticas sociais. Para tanto, ressalta-se as praticas que transformem os alunos em criadores de
significacBes, capazes de transformar os discursos na recepgdo ou na producdo semidtica.
Inicialmente, o0 agente seria imerso em praticas permeadas pela cultura local e sobre essa

exerceria uma analise sistematica dos processos de producdo e recepcdo, interpretando 0s
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contextos sociais e culturais de circulacdo. Como etapa conclusiva, ocorreria uma
ressignificacao da pratica.

A lingua, de acordo com a autora, ndo se isentaria do contexto em que se
circunscreve. Cada préatica social motivaria distintas realizac@es linguisticas, porém a variacao
linguistica na escola circunscreve-se num cabedal de preconceito, inibindo a realizacdo de
praticas sociolinguisticas significativas. Nesse sentido, as novas ferramentas de
multiletramentos permitem transgredir as relacdes de poder preestabelecidas, em especial
aquelas de controle unidirecional da producdo e da propriedade dos bens culturais. Nesse
contexto, ha um embate entre paradigmas de aprendizagem marcados ou pelo silenciamento
da prética, ou pela atitude colaborativa.

Conforme Nogueira (2012),

€ necessario que o professor conscientize os alunos de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa e que cada forma alternativa vai servir a propdsitos
distintos, sendo também recebidos de forma diferenciada pela sociedade. Algumas
formas vao imprimir prestigio ao falante, garantindo maior credibilidade, enquanto
outras vdo contribuir para a formacéo de uma imagem negativa, privando o falante
de determinadas oportunidades. (p. 5)

Nesse entremeio, Bortoni-Ricardo (2004) afirma que se um professor do Ensino
Basico conhece as caracteristicas da fala do grupo social de onde provém seus alunos, podera
planejar seu trabalho pedagdgico com vistas a ampliar a competéncia comunicativa desses
alunos, habilitando-os a usar outras realizacGes de mais prestigio, na escrita e na fala quando
essa precisa ser monitorada. Todo falante tem de monitorar sua fala de modo a atender as
expectativas de seus ouvintes; tal flexibilidade é fundamental para que ele possa ser bem
recebido em qualquer ambiente e assim ter mobilidade social.

Ainda segundo a autora,

se a variagcdo linguistica for discutida na escola, inserida na matriz do
multiculturalismo brasileiro, teremos mais oportunidade de discutir a gramética da
lingua padrdo, descrita nos compéndios de graméatica normativa, a luz das
caracteristicas da nossa fala brasileira; poderemos identificar os contextos em que as
diversas variedades da lingua sdo produtivas; poderemos também ler com mais
interesse a literatura brasileira que, desde o Modernismo, incorporou modos
brasileiros de falar. E mais, ao trabalhar a leitura em sala de aula, os professores,
que sdo os principais agentes letradores, saberdo reconhecer estruturas linguisticas
que ndo pertencem ao repertério dos seus alunos, antecipar as dificuldades, “traduzi-
las” e associa-las a variantes mais usuais na linguagem oral coloquial. Poderdo ainda
construir agendas e elaborar sequéncias didaticas que visem a capacitar os alunos a
se tornarem “bidialetais”, no seu uso da lingua portuguesa. (BORTONI-RICARDO,
2011, p. 01)
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Em consonancia com essa perspectiva, concebe ser necessario adotar a atitude de um
professor-pesquisador que considera seu alunado, a comunidade onde a escola esta inserida,
com o intuito de detectar interesses, demandas e necessidades locais passiveis de serem
satisfeitas ou concretizadas em praticas de multiletramentos. Para tanto, a variagdo linguistica
subsidiard a inser¢do cultural do discente na pratica pedagdgica.

A lingua, nessa perspectiva, destoa de uma concepgdo imutavel, materializada de
pratica social. Cada sujeito, contexto, intencionalidade, dentre outros fatores implica numa
metamorfose sociolinguistica que, por sua vez, denota construtos ideoldgicos multiplos.
Inibir, no ambiente escolar, a convergéncia dessas realizagbes, promove uma ruptura de
praticas de (multi)letramentos, silenciando praticas sociais significativas para a comunidade

escolar. Conforme Barroso (2014),

A identidade linguistica e cultural dos alunos deve ser valorizada pela escola, deve
ser fonte de estudo e pesquisa para que o professor tenha condi¢fes de construir, em
sua sala de aula, um caminho de inclusdo que respeita as diferencas e, a0 mesmo
tempo, permite desenvolver praticas de letramento ideoldégico com seus alunos. (p.
88)

Os eventos de letramento envolvem mais de um participe na pratica social. Nesse
ensejo, ha uma convergéncia de diferentes saberes mobilizados adequadamente, tendo em
vista intencionalidades individuais ou coletivas. Isso implica ser um evento essencialmente
colaborativo (KLEIMAN, 2005, p. 23), em que a lingua constitui uma instancia real de
encontro de identidades.

1.1 Variacdo linguistica

A realizacdo linguistica ou o efetivo uso da linguagem implica numa compreensédo
do arcabouco estrutural e social da mesma. Cada configuracdo deve ser valorizada, uma vez
que refuta equivocos no estudo da linguagem. As praticas sociais, por sua vez, os valores e a
identidade dos sujeitos implicam fendmenos de varia¢do, convergindo para a concepc¢do de
que “os falantes ndo sdo monoestilisticos, mas alternam a forma da sua expressdo, adaptando-
a as circunstancias” (FARACO. 2004, p. 2). Ainda conforme o critico, ndo ha na lingua um
padrdo absoluto de correcdo valido para todas as circunstancias, mas apenas padroes relativos
as diferentes ocasides. No entanto, “a corre¢do linguistica secundariza a adequagdo quando

nio a condena.” Dessa forma,
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A anélise empirica da variacdo estilistica — que estd articulada com o
reconhecimento da realidade linguistica como necessariamente heterogénea, com o
reconhecimento do falante como um ente necessariamente multiestilistico (ele
mesmo, portanto, linguisticamente heterogéneo) que adapta de modo sistematico sua
expressao as circunstancias — se confronta com uma representacdo social da lingua
que a entende como homogénea, como um monumento monolitico.

Se para a analise empirica, a variagdo é um dado a ser descrito e compreendido, para
a ideologia da lingua homogénea trata-se de um mal a ser combatido (a variagdo é
intoleravel). E a régua para esse combate é o que esta nas gramaticas. Supostamente
0 que ai encontramos é a gramaética da lingua — a Unica concebivel se a lingua é tida
como homogénea — e, em consequéncia, 0 padrdo absoluto de corre¢do. (FARACO.
2004, p. 2)

No contexto escolar, especificamente em relagdo ao ensino de lingua portuguesa, a
norma culta configura-se enquanto padrao ou realizacdo linguistica a ser seguida. A primazia
concedida a essa ocorréncia silencia a diversidade linguistica e, por sua vez, inibe a
subjetividade do estudante. A luz desse argumento, a gramatica normativa inculca no aluno as
equivocadas nogdes de erro e acerto em relacdo ao uso linguistico. A realizacdo que se
aproxima dos preceitos dessa gramatica detém valoracdo de prestigio, ja a que se distancia
esta circunscrita a um involucro de desprestigio social.

E salutar refutar o evento da variagdo linguistica como uma visdo segmentada. Para
tanto, conforme Faraco (2004), uma perspectiva é partir da nocdo de continuum, a qual
permite apreender a distribuicdo social das variedades, através da mobilidade que rege a
intensa interrelacdo entre elas e os pontos em que ha estigmatizacdo de formas. Com isso,
numa perspectiva pedagdgica, ndo se pode limitar a discussdo as variedades em si, enquanto
um conjunto de certas caracteristicas lexicogramaticais. E preciso sempre fazé-la em conex&o
com as praticas socioculturais que as justificam e sustentam.

Ao considerar o contexto da realizacdo linguistica, problematiza-se a horma-padrao
enquanto “instrumento de violéncia simbolica e exclusao sociocultural” (FARACO, 2004, p.
8). Na medida em que se valoriza o uso efetivo da lingua do aluno, demonstrando o percurso e
a mobilidade dialdgica de realizacdo, qual seja do ambito informal ao formal, adequacédo ou
inadequagdo, por exemplo, desconstroi a “cultura do erro”. O espago escolar, nesse Vviés,
tornar-se-a numa convergéncia de subjetividades.

De encontro a essa perspectiva, 0 comportamento pedagdgico tradicional materializa
posturas equivocadas em relacdo a diversidade linguistica. Desenvolvem-se estere6tipos a
partir de exemplos de falares utdpicos, ou seja, desprendidos do real contexto de ocorréncia.
A titulo de exemplificacdo, os falares da regido Nordeste sdo contrastados com a regido Sul,
inibindo-se qualquer convergéncia valorativa. Nesse oportuno, 0s aspectos socio-histérico e

cultural sdo silenciados e o preconceito linguistico instaurado, pois ndo h& uma criticidade na
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compreensdo. Abominam-se “os contrastes, conflitos, aproximagdes e distanciamentos entre
as variedades do portugués chamado de popular (a norma popular) e as variedades do
portugués chamado culto (a norma culta)” (FARACO, 2004, p. 9).

Dessa forma, conforme esse estudioso, € emergente uma pedagogia que sensibilize as
criancas e os jovens para a diversidade de tal modo que possam combater os estigmas
linguisticos, a violéncia simbolica, as exclusdes sociais e culturais fundadas na diferenga
linguistica. Nesse sentido, é imprescindivel

[...] pdr a escola na vanguarda, sensibilizando as criancas e 0s jovens para a varia¢cdo
e para seus sentidos sociais e culturais; contribuindo para uma reconstrucdo do nosso
imaginario nacional sobre a nossa realidade linguistica e, acima de tudo,

combatendo a violéncia simbdlica que ainda atravessa nossas relagbes sociais.
(FARACO, 2004, p. 10)

Essa postura implica compreender a lingua atrelada a sua realizacdo na sociedade.
Nesse contexto, ao postular a diversidade linguistica, concebe-se a relacdo entre essa
diversidade e os sujeitos participes de préticas sociais. E valido ressaltar que a variagdo ndo
ocorre desordenadamente, pode-se realizar mediante fator regional, classe social, grau de
monitoramento, género, bem como fator histérico, que correspondem, respectivamente, a
variacdo diatopica, diastratica, diafasica, diageneérica e diacronica (NOGUEIRA, 2012).

N&o cabe a este projeto realizar um maior aprofundamento nessas questdes, levando
em consideracdo que o objetivo se volta ao suporte tecnolégico celular e a variagdo
linguistica, materializada nas praticas sociais do préprio estudante. Nesse ensejo, ndo se
almeja classificar a pluralidade da lingua conforme os fatores supracitados.

A mobilidade linguistica consoante multiplos fatores, muitas vezes, permeia-se numa
conjuntura valorativa, isto é, atribui-se prestigio a alguns usos, em detrimento de valores
estereotipados a outros. Postura essa que desencadeia preconceitos linguisticos, uma vez que
0s conceitos de certo e errado inibem a realizacdo das subjetividades das comunidades através
da lingua. Conforme Nogueira (2012, p. 4), “onde houver variagdo linguistica sempre havera
avaliacdo social, ou seja, as formas linguisticas utilizadas serdo sempre julgadas e analisadas
ndo pelas caracteristicas propriamente linguisticas, mas conforme os juizos de valores sociais
conferidos a quem as utiliza”.

Buscando desmistificar e problematizar uma postura preconceituosa, a presente

pesquisa comunga com a proposicao de Bagno (2007),

Ninguém comete erros ao falar sua prépria lingua materna, assim como ninguém
comete erros ao andar ou ao respirar. SO se erra naquilo que é aprendido, naquilo
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que constitui um saber secundério, obtido por meio de treinamento, prética ou
memorizacdo. [...] A lingua materna ndo é um saber desse tipo: ela é adquirida pela
crianca desde o Utero, € absorvida junto com o leite materno. (p. 113)

Ao considerar que nenhum sujeito comete “desvio” na propria lingua, ndo implica
validar todas as realizagOes linguisticas. Estas, por sua vez, dependem de uma conjuntura
contextual, qual seja: o sujeito falante, o interlocutor, a tematica em questdo, a forma da
realizacdo linguistica, 0 momento/lugar, a motivacdo comunicacional, a possivel intencdo
discursiva e 0 género. Dessa forma, a dicotomia certo/errado se dilui, impregnando-se as
nocOes de adequado e inadequado.

A luz da discussdo adotada, torna-se salutar considerar a variacdo linguistica,
especificamente do portugués brasileiro, a partir das proposituras de Bortoni-Ricardo (2004),
as quais depreendem o fenbmeno da variacdo a partir de continuos. O primeiro aborda o
continuo da urbanizacdo, o sujeito apresentaria uma mobilidade sociodiscursiva de contextos
rurais isolados a variedade urbana padronizada. Na primeira ocasido, haveria pouca
interferéncia das instituicdes de ensino ou midiatica na realizagédo discursiva. Ao se inserir em
contextos de realizagdo da variedade urbana padronizada, o sujeito deterd uma maior pratica
com os preceitos gramaticais da norma-padrao.

Ja o segundo continuo, conforme a escritora, elenca um descolamento de eventos da
oralidade a eventos de letramento. Uma extremidade abrange praticas de realizages orais,
enguanto a outra remete a mobilizag6es linguisticas mediadas pela escrita. Por fim, o terceiro
continuo compreende a monitoracdo estilistica. A mobilidade sociodiscursiva se moveria
entre um contexto de menor monitoragéo a um de maior monitoragao.

Os trés continuos ndo sdo estanques, apresentam fronteiras dialogicas. Dessa forma,
os falantes podem se situar em qualquer estagio dos continuos, de acordo com o contexto de
enunciacdo, da intencionalidade discursiva, de elementos culturais. O sujeito pode se mover

de uma pratica mais coloquial para uma mais formal ou letrada.
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2. O deslocamento do letramento ao multiletramento

[...] Letramento é um estado, uma condi¢do: o estado ou condigdo de quem interage
com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de
leitura e de escrita, com as diferentes fun¢Ges que a leitura e a escrita desempenham
na nossa vida. Enfim: letramento € o estado ou condigdo de quem se envolve nas
numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2009, p. 44)

Em consonancia com essa premissa de Soares (2009), delineia-se a necessidade de
ser letrado para insercdo efetiva em praticas sociais. Ndo é suficiente aprender a ler e a
escrever, € necessario incorporar a pratica de leitura e de escrita a rotina, desde a apreciagdo
do género textual “fatura de energia” a um “termo juridico”. Para tanto, condi¢Ges de
letramento precisam ser oportunizadas, quais sejam: desenvolver escolarizacao significativa
da sociedade e disponibilizar material de leitura.

No contexto escolar, o letramento insere-se numa problematica de abordagem e de
afericdo. Segundo Soares (2009), concebe-se o letramento no ambiente educacional como um
processo, dessa forma, as instituicdes de ensino podem desenvolver afericbes em Vvarios
momentos do continuo do letramento. Nesse ensejo, promove-se a avaliacdo de usos sociais e
culturais da escrita e da leitura em movimento.

Em contrapartida, as escolas fragmentam e reduzem o mdltiplo significado do
letramento, este se torna circunscrito a habilidades e praticas conferidas através de uma
burocratizacdo de provas de leitura e de escrita (SOARES, 2009). A conjuntura escolar
estratifica e codifica o conhecimento, selecionando e segmentando em periodos. O repertorio
de conhecimento, entdo, se descontextualiza e promove uma simulacdo de eventos reais de
letramento, configurando, dessa forma, um letramento escolar.

A mutacdo nas formas de producdo e reproducdo dos textos implica novas
conjunturas culturais, por sua vez, semidticas. Nesse sentido, € imprescindivel considerar o
letramento enquanto um continuo, que, segundo Soares (2009), varia do nivel mais elementar
ao mais complexo de habilidades de leitura e escrita e de usos sociais. Ainda de acordo com a

autora,

como ndo é possivel “descobrir” uma definigdo indiscutivel e inequivoca de
letramento, ou a melhor forma de defini-lo, qualquer avaliacdo ou medicdo desse
fendmeno serd relativa, dependendo de o qué (quais habilidades de leitura e/ou
escrita e/ou préticas sociais de letramento) estiver sendo avaliado e medido, por qué
(para que fins ou propositos), quando (em que momento) e onde (em que contexto
socioecondmico e cultural) se esta avaliando ou medindo, e como (de acordo com
quais critérios) é feita a avaliacdo ou a medigdo. (SOARES, 2009, p. 115)
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Nesse ensejo, assim como a leitura de um mesmo texto pode ser desenvolvida de
modos distintos, de acordo com o contexto da leitura, um mesmo leitor mobiliza diferentes
estratégias, saberes e recursos de leitura e producdo textual conforme a prética situada. Essa
premissa de Kleiman (2005) implica problematizar a descontextualizagdo inerente a praticas
escolares. O aluno ndo se situa de modo atemporal e, da mesma forma, traz um repertorio
cultural e semiotico do convivio extraescolar, por isso, a valoracdo do conhecimento prévio
torna-se salutar em qualquer desmembramento didatico.

A leitura, por exemplo, ainda em consonéncia com a perspectiva adotada, configura-
se enquanto processo interativo. O leitor mobiliza o conhecimento linguistico, textual e de
mundo para delinear um repertorio semantico. O sujeito participe dessa préatica de letramento
mobiliza inferéncias, a partir da prépria experiéncia ou de conhecimentos mutuamente

partilhados. Isso ratifica a concepcao de que

0 mero passar de olhos pela linha ndo é leitura, pois a leitura implica uma atividade
de procura por parte do leitor, no seu passado, de lembrangas e conhecimentos,
daqueles que sdo relevantes para a compreensdo de um texto que fornece pistas e
sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que seria possivel
explicitar. (KLEIMAN, 2013, p. 30)

Numa conjuntura hipermidiatica, emergem praticas de leitura, de escrita, de
compreensdo e producdo, permeadas pela multiplicidade cultural e semioética, quais sejam o
multiletramento. O letramento ndo € marginalizado, mas reconfigurado a partir das
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Nessa perspectiva, a multimodalidade requer o
didlogo entre a diversidade de linguagens e, por sua vez, a valoracdo da subjetividade.

Nesse sentido, os multiletramentos denotam aspectos convergentes ao contexto de
realizacdo, quais sejam: interativos ou colaborativos; fraturam e transgridem as relacGes de
poder estabelecidas, em especial as de propriedade das ideias, dos textos verbais ou ndo; sdo
hibridos, fronteiricos, mesticos de linguagens, modos, midias e culturas (ROJO, 2012, p. 23).
As novas tecnologias ou midias digitais, nesse contexto, ndo promovem mera interacdo ou
reproducdo de conhecimentos; elas estimulam a producdo colaborativa. De acordo com Rojo
(2012),

(...) a logica interativo-colaborativa das novas ferramentas dos multiletramentos no
minimo dilui e no maximo permite fraturar ou subverter/transgredir as relagdes de
poder preestabelecidas, em especial as relacdes de controle unidirecional da
comunicagdo e da informagdo (da produgdo cultural, portanto) e da propriedade dos
“bens culturais imateriais” (ideias, textos, discursos, imagens, sonoridades). (p. 24-
25)
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A producgdo hipertextual e multissemiotica ¢ concebida como um “fratiménio” da
sociedade, ao invés de “patrimonio”. As multiplas vozes sdo compartilhadas e ressignificadas,
uma vez que os sujeitos sio participes de novos eventos sociais. E substancial que o ambiente
escolar circunscreva ao uso dos novos dispositivos, ndo como disciplinador, mas como fonte
de pesquisa ou de aprendizagem colaborativa.

A desconstrucdo de arcaicas praticas escolares de leitura/escrita, cujo objetivo
consiste em reproduzir informac0es, realiza-se a partir do momento em que se constroem
relacBes multissemidticas, multimodais e hipermidiaticas nas atuais produgdes textuais. Nesse
ensejo, ao inserir no ambiente educacional um suporte tecnoldgico, a pratica social pode
adquirir notoriedade e se efetivar de forma significativa, circunscrita ao multiletramento.
Segundo Xavier (2013),

varias outras atividades podem ser realizadas quando o professor opta por integrar a
aprendizagem movel ao cotidiano pedagogico, tais como: responder a questdes de
multiplas escolhas; participar de foruns virtuais, ler/escrever mensagens em SMS
(hoje, whatsapp) e e-mails, gravar/ouvir/assistir aulas em &udios e/ou video,
fotografar, deslocar-se e localizar-se no espaco entre outras acdes potencializadas
pelo telefone celular. (p. 49)

Ao invés de inibir, o professor pode estimular o suporte do celular para interagir e
produzir conhecimentos contextualizados. Para Rojo (2012), uma “pedagogia do
multiletramento” situaria o aluno imerso em praticas culturais significativas, dialogando com
outros espacos multissemioticos. Sobre essas praticas, compreenderia 0s processos de
producdo e recepcdo, a partir da valoracdo critica das producdes culturais. Por fim,
promoveria uma reinterpretacdo sociocultural de recepcao/producdo/distribuicdo de

linguagens.
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3. Celular e a hodierna pratica social de leitura e escrita

A mobilidade/inovacédo tecnolodgica, advinda de novas praticas sociais, incita atuais
posturas em relagdo aos multiletramentos. “Do papiro, do pergaminho ao papel e, mais
recentemente, do papel aos dispositivos eletrdnicos moveis, permitiu-se ao homem o exercicio
da comunicacdo escrita, oral, visual, facilitando a interacdo por meio de distintas préaticas de
letramentos” (GAYDECZKA; KARWOSKI, 2015, p. 152-153).

Conforme esses autores, podem-se delinear as mudancas provocadas pelas

tecnologias em trés aspectos, quais sejam:

“a) a intensa circulagdo da informagdo provocou mudangas significativas nas
maneiras de ler, de produzir e de fazer circular os textos na sociedade, contribuindo
para a consolidacdo dos suportes digitais;

b) a diminuigdo das distancias sociais por meio das midias digitais criou um efeito
de aproximacdo das distancias fisicas (...);

¢) a multissemiose que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiatica trazem
para o texto eletrénico coloca o signo verbal (palavra) num continuum de signos de
outras modalidades de linguagem (...).” (GAYDECZKA; KARWOSKI. 2015, p.
135).

No contexto atual, a modalidade tradicional de uso da escrita é problematizada
através do suporte digital, que implica em novas praticas de uso da lingua. A insercdo das
novas tecnologias em diversos eventos de (multi)letramento implica em novas posturas dos
sujeitos diante das praticas de ler e escrever. Nessa perspectiva, a lingua se efetiva mediante a
multimodalidade que, por sua vez, produz uma diversidade de linguagem, bem como a
convergéncia semidtica. Dessa forma, delineia-se um letramento digital, que pode ser
instigado no &mbito escolar a partir do suporte tecnoldgico celular.

Vale ressaltar que a mera insercdo tecnoldgica na escola nédo sinaliza a garantia de
praticas consistentes e valorativas. Para Xavier (2005), as praticas de ensino tradicionais
centram-se no professor; concebem uma “aprendizagem” passiva dos conteldos; promovem
atividades individuais; consideram o professor detentor do saber; inibem a multimodalidade;
além de predeterminar as competéncias a serem desenvolvidas.

A geracdo digital refuta tais posturas descontextualizadas e inibidoras da
subjetividade. Ainda segundo o pesquisador, essa geracdo anseia por praticas centradas no
discente, além de postura ativa do mesmo; a coletividade em detrimento do individualismo; a
concepcao do professor enquanto articulador/pesquisador; e um ensino dindmico, multimodal
e multissemidtico. Essa postura questiona a cultura linguistica e a identidade do alunado,

posto que os agentes poderdo se identificar e, a0 mesmo tempo, colaborar com as praticas
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sociais. Inserir na prépria sala de aula elementos contextuais do estudante também fomenta

uma construcdo colaborativa do conhecimento. Nesse sentido,

o letramento digital requer que o sujeito assuma uma nova maneira de realizar as
atividades de leitura e de escrita, que pedem diferentes abordagens pedagdgicas que
ultrapassam os limites fisicos das instituicdes de ensino, em varios aspectos,
especialmente no que diz respeito a: * velocidade do préprio ato de apreender,
gerenciar e compartilhar as informacdes; * verificagdo on-line pela internet da
autenticidade das informagdes apresentadas (...); * ampliagdo do dimensionamento
da significacdo das palavras, imagens e sons por onde chegam as informacdes a
serem processadas na mente do aprendiz; * crescimento da participacdo de outros
interlocutores na “composigdo coletiva” e, as vezes, simultdnea de textos na internet
(...). (XAVIER, 2005, p. 3-4)

Permear o contexto do aluno por usos significativos da tecnologia consiste numa
postura salutar. A recorréncia ao celular no &mbito escolar, por exemplo, desafia o arcaismo
de eventos silenciadores da linguagem e suas variag0es. Dessa forma, o celular pode delinear-
se como um suporte de pratica de estudo da diversidade linguistica, a partir da interrelacdo
letramento digital-multimodalidade-variacdo linguistica. Extrapolam-se, assim, os limites de
estudos intrinsecamente gramaticais, sobressaindo uma consciéncia da lingua.

As novas tecnologias configuram instrumentos de linguagem que exigem, para seu
acesso e uso, distintas praticas de leitura e escrita. As praticas de uso desses instrumentos se
processam a partir de recursos multissemidticos, multimidiaticos e hipermidiaticos
(FREITAS, 2010). A simples pesquisa no celular sobre qualquer tematica debatida em sala de
aula anseia a competéncia em mobilizar tais recursos. E obvio que na realizagio corriqueira
dessa pratica, geralmente, ndo se tem o zelo em perceber tais circunstancias.

No ambiente cibernético, os sujeitos desempenham a funcgédo tanto de leitor, quanto
de autor no entrelago das multimodalidades de praticas, concomitantemente selecionam as
informac0es, retextualizam e compartilham. Essa mobilidade do sujeito é motivada por uma
necessidade interpessoal, configurando, assim, préaticas significativas, pois atendem a um
anseio do mesmo. Nao ha espaco para uma teatralizacdo de situacGes corriqueiras. O sujeito
desempenha reais praticas de (multi)letramento.

O prefixo “multi” pressupde a diversidade de eventos de letramento, os quais
apontam para a multiplicidade linguistica, semiotica e midiatica na elaboragdo dos textos
multimodais; bem como para a pluralidade cultural do autor e leitor que impregnam essa
construcdo textual, tal como defende Rojo (2012). Nessa perspectiva, Freitas (2010)
compreende o letramento digital como competéncias necessarias para que o individuo entenda
e use a informacdo de maneira critica e estratégica, em formatos mdultiplos, vinda de variadas
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fontes e apresentada por meio do computador-internet. Configura-se, dessa forma, um
deslocamento da cultura do papel para a cultura da tela (SOARES, 2002).

As novas praticas de leitura e de escrita na esfera digital possibilitam mudancas de
comportamentos, pois se fragmenta uma suposta linearidade outrora diante do papel. As
configuracdes digitais permitem transgredir sequéncias interpretativas pré-determinadas. O
sujeito constréi em cada relagdo com a tela uma postura ativa diante da diversidade linguistica

e semiotica. Conforme Soares (2002),

0 texto no papel é escrito e € lido linearmente, sequencialmente — da esquerda para a
direita, de cima para baixo, uma pagina ap0s outra; o texto na tela — o hipertexto — é
escrito e lido de forma multilinear, multi-sequencial, acionando-se links ou nés que
vao trazendo telas numa multiplicidade de possibilidades, sem que haja uma ordem
predefinida. A dimensdo do texto no papel é materialmente definida (...); o
hipertexto, ao contréario, tem a dimenséo que o leitor lhe der: seu comego € ali onde
o leitor escolhe, com um clique, a primeira tela, termina quando o leitor fecha, com
um clique, uma tela, ao dar-se por satisfeito ou considerar-se suficientemente
informado — enquanto a pégina é uma unidade estrutural, a tela é uma unidade
temporal. (p. 150)

Depreendem-se, nessa perspectiva, mutagdes na interagdo entre texto e leitor, escritor
e texto, e leitor e escritor, proporcionando novas formas de conhecimento, por sua vez,
culturais. Essas mutacfes advém de uma postura interpelada pelas novas tecnologias, ou seja,
um letramento digital que define-se por um estado ou condi¢do dos sujeitos que se apoderam
das mesmas.

A mera insercdo do celular/computador no ambiente escolar ndo constitui garantia de
letramento digital ou pratica de multiletramento. E emergente frisar o percurso didatico-
pedagdgico na tentativa de materializar processos criativos, colaborativos e significativos para
a comunidade escolar. Nesse ensejo, as tecnologias fomentardo usos efetivos de leitura e
escrita. Para ter aporte no multiletramento, a escola precisa incentivar a diversidade de suporte
de prética de leituras, tanto em papel, quanto em tela, a fim de possibilitar ao aluno o suporte
mais atrativo.

Segundo Rojo (2012), a integracdo de semioses, 0 hipertexto, a garantia de um
espaco para a autoria e para a interacdo, a circulacdo de discursos polifénicos num mesmo
ciberespaco, com a distancia de um clique, desenham novas praticas de letramento na
hipermidia. Configuracdo essa que promove a multiplicidade linguistica, cultural e, por sua

vez, 0 avivamento do contexto do discente.

22



3.1 A valoracéo da diversidade linguistica a partir da tecnologia celular

A escola tradicional promove uma educacao nédo inclusiva, ao inibir a interacédo entre
as maltiplas linguagens, bem como o silenciamento das tecnologias no espago escolar. Essas,
quando utilizadas, constituem apenas um reprodutor conteudista. No ambiente escolar, a
pratica social de leitura e escrita adquire ressignificacdo na medida em que a tecnologia
constitui instrumento cultural de aprendizagem. Dessa forma, torna-se imprescindivel o
contato entre a diversidade linguistica e as linguagens digitais por parte do professor, a fim de
compartilhar com as ja existentes no cotidiano escolar.

Na mesma perspectiva, € necessario que se reconheca que diferentes tecnologias de
escrita propulsionam diferentes multiletramentos. Essa interacdo tecnoldgica com o aluno
deve desenvolver competéncias necessarias ao uso critico e estratégico da informacéo, em
formatos multiplos, advinda do meio digital. O livro precisa dialogar com 0s novos
instrumentos culturais, a fim de ressignificar as praticas escolares.

Tal aspecto fomenta o didlogo entre as mdltiplas culturas, o que ao invés de
promover um confronto cultural, tornar-se-a um contexto de valorizacdo da subjetividade. Os
participes trariam as experiéncias como premissa do projeto de aprendizagem. Dessa forma,
segundo Freitas (2010), o professor necessitaria de uma formacdo académica atrelada ao
letramento digital, uma vez que o computador e a internet constituem uma demanda da nova
sociedade da informacdo. Na era digital, o alunado apresenta-se com um cabedal de
informagfes provenientes do ambiente cibernético, necessitando do professor para

transforma-las em aprendizagem. Conforme Xavier (2013),

N&o se trata de uma tecnologia, mas de uma atitude do aprendiz que aceita utilizar
aparelhos digitais moveis para dar continuidade ao seu processo de aprendizagem
iniciado na sala de aula e proposto pelo professor mesmo fora do espago escolar.
Podemos dizer que se trata de uma modalidade de ensino/aprendizagem viabilizada
pela portabilidade que equipamentos de comunicacdo recém-criados permitem
realizar, tais como: o envio e a recep¢do de mensagens de texto, audio e video sem a
necessidade de fio ou de conexdo elétrica. (p. 47)

A relevancia que o aparelho de telefone celular adquiriu na atualidade produziu uma
série de mudancas na vida social, na sociabilidade e no comportamento das pessoas. Na
mesma perspectiva, Barral (2012) defende que o celular constitui um suporte propulsor do
dialogo entre diferentes midias, promovendo interatividade. Esse suporte conecta o ambiente
escolar a outros espacos e tempos sociais. O cabedal de percursos pedagdgicos promovidos

pelo celular pode ser diversificado e consistente, na medida em que o docente pode promover
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significativas praticas sociais; tais como: desenvolver atividades no laboratério ou fora da sala
de aula usando recursos multimidia e outros disponiveis no celular (audios/entrevistas, videos,

imagens, apresentacdes, calculadora, cronémetro). Ainda conforme Barral (2012),

A experiéncia e a pratica com o celular para producdo de conteido pedagdgico tém a
ver com a tecnologia que vem acoplada ao equipamento, mas, sobretudo, pela
possibilidade de junto aos estudantes promover a pesquisa e producdo de material
audiovisual a ser usado em sala de aula, produzindo conhecimento. (p. 102)

Geralmente, as unidades escolares privilegiadas ou particulares ja detém condigdes
de promover um aporte tecnoldgico aos aprendizes. Essa situacdo facilita um significativo
processo de aprendizagem em que a interatividade midiatica dialoga com contexto social do
aluno. J& as unidades publicas encontram-se limitadas tecnologicamente. Recorre-se,
enquanto alternativa, a atividades coletivas a fim de ndo marginalizar algum discente nas
praticas pedagdgicas e oportunizar o compartilhamento de experiéncias entre a comunidade
estudantil.

Rojo (2012) situa a escola permeada por discursos culturais multiplos estimulados,
atualmente, pelas interpelac6es tecnologicas no ambito educativo. Tal configuracdo deveria
propiciar o pluriliguismo e a multiplicidade semantica cultural. No entanto, a conjuntura de
um ensino tradicionalista, em que o aluno constitui-se como mero expectador do processo de
aprendizagem, provoca um processo de silenciamento das vozes estudantis.

Para inibir tal postura silenciadora, a pesquisa da diversidade linguistica por meio
dos recursos tecnologicos constitui um percurso multimodal de aprendizagem significativo. O
texto, entdo, esfacela-se numa contraposicdo a interpretacdo unidirecional. O discurso “nao-
autorizado”, nesse contexto, constitui as diversidades regionais, que adquirem notoriedade
num ambiente problematizador. Conforme Bagno (2007)

Uma receita de bolo ndo é um bolo, 0 molde de um vestido ndo é um vestido, um
mapa-mundi ndo é o mundo... Também a gramatica ndo é a lingua. A lingua é um

enorme iceberg flutuando no mar do tempo, e a gramatica normativa € a tentativa de
descrever apenas uma parcela mais visivel dele, a chamada norma culta. (p. 9)

Essa feicdo da gramatica normativa advém do desprestigio social da linguagem néo-
padrdo, em detrimento da escrita, detentora de uma valoracéo social. Disparidade essa que
desconsidera o dialogo entre as duas modalidades. Tal postura é questionada durante o
percurso metodoldgico da presente pesquisa. Atrelar as instancias multiletramento e
pluralidade linguistica a um percurso de aprendizagem pressupde a construcdo de um sujeito

auténomo. De acordo com Faraco (2018),
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Se é verdade que majoritariamente falamos portugués, esse portugués ndo é (e nem
poderia ser), porque nenhuma lingua humana é uno, uniforme. A realidade nacional
do portugués é extremamente diversificada, seja no espaco geografico, seja no
espago social. O problema, contudo, ndo estd na diversidade em si que é, como
dissemos antes, caracteristica de todas as sociedades humanas. E, em si, constitui,
diga-se de novo, um patriménio histérico e cultural, um bem de que temos de nos
orgulhar e ndo de nos envergonhar: ela é um retrato de nossa histéria como
sociedade [...]. (FARACO, 2018, p.10)

Ainda segundo o estudioso, o desafio de lidar com a diversidade linguistica se
encontra na postura preconceituosa que envolve as imagens ou as percepgdes saturadas de
valores que se tem dessa diversidade. A situacdo dificulta uma educacdo linguistica
consistente e, por sua vez, ndo proporciona ao sujeito um conhecimento da prépria identidade
linguistica.

A tecnologia surge, entdo, como suporte e integrante das praticas sociais. Nesse
caminho, o projeto compartilha o discurso de Freitas (2010). A interacdo tecnoldgica com o
aluno deve desenvolver competéncias necessarias ao uso critico e estratégico da informacao,
em formatos multiplos, advinda do meio cibernético. Tal postura evita a transmissao
mecanica de contetdos.

Delineia-se uma pratica de pesquisa sobre a diversidade linguistica a partir dos
preceitos de Araujo (2010), a qual considera qualquer recurso digital que possa ser reutilizado
como suporte ao ensino. Esse objeto deve estimular a reflexdo do aluno, além de uma
granubilidade. Nessa perspectiva, constitui-se um objeto de aprendizagem um método de
interrelacdo entre multiletramento e variacdo linguistica, a partir do uso da tecnologia celular
para fins educacionais.

As tecnologias configuram-se aliadas ao processo de consciéncia da variacao
linguistica. De acordo com Messias (2012), o desafio é alinhar a gestdo escolar as
possibilidades diferenciadas de aprendizagem a partir dos recursos digitais. Vale ressaltar que
a criticidade deve ser primordial nesse processo, em face a mera reproducdo mecanizada de
conceitos. A insercdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo deve ser consciente e
planejada, a fim de visar o desempenho dos alunos, ou melhor, a autoaprendizagem.

Para Suassuna (2009), cabe ao professor relativizar a importancia da modalidade
padrdo, bem como refletir sobre a funcdo e necessidade de multiplas modalidades no interior
da escola. Nesse contexto, ao observar a circulacdo social dos textos, percebe-se que a
linguagem escrita raramente funciona sozinha, desvinculada das demais modalidades de

linguagem. Dessa forma, segundo Rojo (2012), pode-se afirmar que a multimodalidade é o
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modo natural dos textos na vida social. Como prética cultural, o letramento é, portanto,
sempre multimodal, uma vez que as situacBes de comunicacdo tipicas das praticas de
letramento envolvem textos multimodais.

E fundamental trabalhar a lingua portuguesa a partir do seu uso no contexto social;
da exploragdo dos recursos linguisticos no ambito escolar e da aplicabilidade dindmica dos
conceitos como parte comunicativa. Nesse caminho, as praticas sociais sempre se
correlacionam com o uso linguistico verbal, ndo verbal ou multimodal.

Depreende-se, dessa forma, uma abordagem pragmatica no processo de ensino
aprendizagem. Xavier (2013) defende que a modalidade digital de ensino implica numa
aprendizagem movel, ou seja, confere aos aparelhos digitais a continuidade do processo de
aprendizagem iniciado na sala de aula, proporcionando flexibilidade, conectividade,
ubiquidade temporal, portabilidade, interatividade e constru¢cdo colaborativa do
conhecimento.

A escola necessita trabalhar projetos destinados a fazer funcionar, no interior da
unidade de ensino, praticas de multiletramentos culturalmente proativas. Corroborando com
essa perspectiva, Rojo (2012) situa a escola permeada por discursos culturais multiplos
estimulados, atualmente, pelas interpelacbes tecnologicas no ambito educativo. Tal
configuracdo devera propiciar o pluriliguismo e a multiplicidade seméntica cultural.

A tecnologia, nessa perspectiva, servira de instigante de pratica social, posto que a
variedade linguistica do alunado atrelada ao instrumento tecnoldgico consistira ferramenta de
acesso a comunicacao e a informacao, que incitam a multiculturalidade e a multimodalidade
na unidade de ensino. Segundo a autora, a escola deve contemplar as culturas locais onde esta
inserida; promover abertura para trabalhar ndo apenas as valorizadas, ou seja, acolher as
praticas do alunado. Salienta-se, dessa forma, o aspecto politico do multiletramento, pois ha
uma valoracao cultural dos agentes das distintas praticas sociais e da diversidade semiotica de
constitui¢do dos textos.

As novas ferramentas de multiletramentos permitem transgredir as relacdes de poder
pré-estabelecidas, em especial aquelas de controle unidirecional da producéo e da propriedade
dos bens culturais. A divulgacdo de alteridades em meios digitais configura um panorama
pragmatico. Nesse contexto, hd um embate entre paradigmas de aprendizagem marcados ou

pelo silenciamento da pratica, ou pela atitude colaborativa.
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4. Representacdo do corpus e metodologia

A lingua se constitui enquanto construto plural e heterogéneo, por sua vez,
coexistente com a prdpria diversidade. Partindo desse pressuposto, objetiva-se a construgdo de
um caderno pedagdgico, a partir da insercdo da tecnologia atrelada ao estudo da variagdo
linguistica. O celular constitui o aporte para o resgate de praticas sociais e, por sua vez, para a
construcdo de narrativas orais a partir da experiéncia do sujeito aluno. A baila dessa ocasiéo,
as ocorréncias linguisticas sdo delineadas. A propositura ndo constitui alternativa estanque,
apenas um norte para a valorizacdo da identidade linguistica, geralmente, silenciada, em
detrimento da norma-padréo.

A proposta em questdo foi desenvolvida numa turma do oitavo ano do ensino
fundamental, composta de trinta e cinco alunos, integrantes da rede estadual de ensino de
Sergipe. Os discentes integraram o corpo estudantil do turno matutino. A unidade escolar
localiza-se na zona urbana do municipio de Itabaiana, porém significativa parcela dos
discentes provém da zona rural.

Selecionou-se a presente turma por conta de algumas posturas preconceituosas em
relacdo as falas entre os alunos em sala aula, atribuindo uma valoracdo de errado a algumas
realizagbes linguisticas, principalmente, dos alunos da zona rural. Além disso, motivou a
escolha do oitavo ano o recorrente uso do celular em sala, desalinhado em algumas ocasides
das atividades que eram desenvolvidas. Buscou-se, entdo, torna-lo um aliado da valorizacéo
da diversidade linguistica no @mbito escolar.

Inicialmente, buscou-se instigar a participacdo dos discentes, bem como promover
uma sondagem das préticas sociais dos mesmos em relacdo aos usos do celular atualmente.
Uma leitura imagética de momentos de selfie e de poesia sobre a mesma tematica cumpriu tal
finalidade. Essa postura problematizou a funcdo do autorretrato ou selfie em experiéncias
significativas para o alunado.

Em seguida, definiu-se cooperativamente as diretrizes para o desenvolvimento da
selfie, bem como a sua realiza¢do, sendo necesséria a comprovacdo da presenca do proprio
aluno na selfie. Os estudantes desenvolveram com o aporte tecnoldgico celular o registro
imagético de experiéncias que denotaram praticas significativas; por exemplo, imagens de
espacos publicos ou ambientes que marcaram a infancia; préticas sociais corriqueiras;
momentos familiares; enfim, qualquer circunstancia que incite a narrativa.

Realizada essa etapa, houve o compartilhamento das imagens no grupo de whatsapp

da propria turma, qual seja “minha selfie, minha historia”. Organizou-se em slides para
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explanar no ambiente escolar tais imagens e instigar os relatos de eventos ou de ocasides
registradas pelos discentes.

Cumprida essas etapas, realizaram-se, em sala de aula, os relatos de experiéncias. Na
medida em que os discentes relatavam, o professor promovia questionamentos em relacéo as
selfies expostas. Nesse oportuno, promoveu-se um levantamento das terminologias utilizadas
pelos estudantes, ou seja, o reconhecimento da diversidade linguistica.

Com as expressdes identificadas, iniciou-se a contextualizacdo da diversidade,
reconhecida na aula anterior. Delineou-se a situa¢do de comunicagdo em que se realizavam as
variacOes, objetivando orientar o estudante a perceber o funcionamento linguistico em
diferentes contextos. Esse procedimento conduziu o aluno a produzir ou registrar praticas
linguisticas em condic¢des de producdo bem definidas e explicitadas.

Como dltima etapa, os alunos resgataram na unidade escolar uma pratica social
recorrente, qual seja: a producdo de placas de selfie, a partir da diversidade linguistica
reconhecida. Tal pretensdo visou a valorizacdo do suporte tecnolégico em praticas
significativas para o aluno atrelado a diversidade. O celular, nesse oportuno, constituiu um
motivador para o relato e, em seguida, o reconhecimento e a contextualizacdo dessa

diversidade.

Figura 1% Placas de selfie

As placas de selfie sdo produzidas a partir de mensagens com sentidos irénicos ou
pejorativos, geralmente utilizadas em contextos marcados pela informalidade. Além disso,
integram o registro imagético promovido pela tecnologia celular com um efeito de humor.

Cada ocasido de ensino e aprendizagem se respaldou no aporte tedrico em capitulos

anteriormente abordados. A lingua em contexto real de usos e, por sua vez, a mobilidade

! Figura 1 — Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=H45_fuZDOOM Acesso em 06 de jun de 2020.
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linguistica dos sujeitos; a tecnologia como instigadora da aprendizagem mdvel; e 0 recurso
digital como suporte de ensino foram alguns preceitos que subsidiaram o caderno pedagdgico.

Nesse ensejo, promover uma reflexdo sobre a lingua a partir da oralidade implica
numa postura mais consistente pedagogicamente e realista para os alunos. Abordar a
modalidade oral problematiza a insercdo da pluralidade linguistica em sala de aula.

Em consonancia com Freitag (2013), as narrativas de experiéncia pessoal fornecem
pistas sobre a relacdo em rede (social) dos individuos e sobre 0s grupos em que se constituem
identidades sociais, reconhecidas em uma localidade. Nesse oportuno, os relatos das
experiéncias dos discentes sdo instigados a partir da tecnologia. O celular oportuniza o
registro de préaticas sociais significativas, concomitantemente, implica na explanacao
linguistica desse momento; ocasido imprescindivel para vislumbrar a identidade linguistica.

Nesse caminho, percebe-se uma pratica situada, uma vez que remete a um percurso
didatico de imersdao em praticas que fazem parte das culturas do alunado e dos géneros
disponiveis para tal fim (ROJO, 2012). Quando o docente ndo propde ao aluno a integracdo da
escrita a imagens, a efeitos sonoros, a videos, delineia-se uma defasagem metodolégica. E
quando utilizam a multimodalidade, muitas vezes, as atividades sdo tomadas como ocasido de
distracédo, ao invés de objeto de ensino. De acordo com Rojo (2012), é preciso aprender a ler
imagem, masica, design, assim como se aprende a ler textos escritos. Isso é importante porque
boa parte do alunado ja tem acesso a tecnologias méveis. Nesse contexto, depreende-se que 0
empecilho ndo sdo as caracteristicas dos textos multimodais, multissemidticos e
hipermidiaticos, mas as praticas escolares que preconizam, quase sempre, atividades

gramaticais normativas e destoantes do contexto dos alunos.
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5. Discussao sobre os dados

O presente capitulo destina-se ao delineamento dos dados advindos da aplicacdo do
projeto em discussdo. Para tanto, foram organizados por quantificacbes de género/sexo, de
faixa etaria e de situacdo/pergunta norteadora. Comp&em esse corpus 35 alunos da rede
estadual de ensino de Sergipe, cuja unidade escolar situa-se em Itabaiana-SE. 19 discentes sdo

do sexo masculino e 16 do feminino.

Tabela 1: Faixa etaria da turma

Faixa etaria Quantidade
De 13a14 Masculino 05
Feminino 10
De 15a17 Masculino 14
Feminino 06
Total 35

Tabela 1. Fonte: Produzido pelo autor.

Organizou-se a faixa etaria de 13 a 14 por ser a idade adequada ao ensino
fundamental maior. J& na faixa de 15 a 17 se encontra distorcida a relacdo idade/série,
conforme documento do Ministério da Educacdo (Brasil, 2006). Na tabela 1, observa-se o
quantitativo de alunos por sexo para cada faixa etaria. Depreende-se que 40 % do sexo
masculino apresenta distor¢do idade/série, e apenas 17% do sexo feminino estd nessa
situacdo. Ja em relacdo a adequacao idade/série, o sexo feminino se sobrepde ao masculino.
28% daquele sexo esta adequado ao ano letivo; enquanto este detém apenas 14%.

Ja as situacBes/perguntas norteadoras subsidiaram a pesquisa, instigando os relatos e,
posteriormente, 0 reconhecimento e a contextualizacdo da diversidade linguistica.
Corroboraram a quantificacdo dessa diversidade para cada situacdo. Vale mencionar que essas

perguntas foram respondidas oralmente, a fim de instigar as falas dos estudantes.

Tabela 2: Situacdes/perguntas norteadoras

N°. Situacao

12 | Durante a realizacdo da selfie havia pessoas desconhecidas no ambiente em que vocé se
encontrava? Se precisasse falar com ela como a chamaria?

2% | Tinha alguém o (a) observando tirar a selfie? Que nome vocé atribuiria a essa pessoa?

3% | Ao postar/visualizar sua selfie, alguém sorriu? Sorrir do outro é 0 mesmo que? E nessa
ocasido, quais falas serviram para xingar ou elogiar?

42 | Quais tipos de alimentos tinham no evento/local registrado na selfie?
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52 | Nos momentos em que se realiza uma selfie, geralmente, as pessoas estdo
acompanhadas. Aquela pessoa que ndo sabe andar sozinha, ela anda...

Tabela 2. Fonte: Produzido pelo autor.

Para cada situacdo realizou-se a quantificacdo de respostas por sexo e por idade
atribuida pelos discentes. Porém, na etapa inicial da sondagem sobre os usos do celular pelos
estudantes, optou-se quantificar sem segmentar por esses critérios, visto que nas faixas etarias
de 13 a 14 e de 15 a 17 de ambos os sexos ndo houve diferencas gritantes nas respostas. O

manuseio, por exemplo, da tecnologia foi similar nessas faixas de idade.

5.1 Sondagem tematica

Para iniciar o percurso pedagodgico - o relato, o reconhecimento e a contextualizacao
da diversidade linguistica - uma sondagem sobre usos e fun¢des do celular foi desenvolvida
no ambiente escolar, mediante os seguintes questionamentos:

a) Quais funcdes o celular tem no seu cotidiano?

b) O uso do celular deve ser proibido em algumas ocasides? Quais e por qué?

c) Vocé tira retrato ou selfie? Tem diferen¢a? Qual?

d) Em que situagdes vocé usa selfie?

e) O que o motiva a utilizar selfie?

Para a primeira indagagé&o, os alunos elencaram as seguintes situagdes:

Tabela 3: Fungdes do celular no cotidiano dos
alunos

B Ajudar os estudos

B Marcar eventos festivos

31%
Compartilhar figurinhas
e dudios no whatsapp

B Falar com familiares a
distancia

Tabela 3. Fonte: Produzido pelo autor
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As respostas j& sinalizam o contexto sociocomunicativo em que se insere a
tecnologia. Praticas hodiernas bastante recorrentes pelos estudantes se circunscrevem a
ocasido marcada pela formalidade, como o ato de estudar, além de momentos informais ou em
que ha afinidade entre os interlocutores, por exemplo, direcionar audios ou emoticons no
evento comunicativo.

No quadro 3, se sobressaem 0s usos da tecnologia celular para marcar eventos ou
datas comemorativas; bem como compartilhar mensagens tanto na modalidade escrita, quanto
na oral num espago multimodal. Essas duas func¢des ultrapassaram mais de 70% das respostas,
restando somente 14% para fins de estudos.

Nessa etapa, ja se delineiam préticas de leitura e de escrita em que os discentes estao
circunscritos. O proprio ato de enviar mensagens, além de produzir emoticons através da
tecnologia celular, sinaliza uma condic¢do ou estado de letramento. O sujeito se insere, nesse
oportuno, em préaticas sociais efetivas. O ambiente escolar propicia essas praticas
significativas, conforme Kleiman (2005), ao situar o aluno contextualmente, bem como ao
resgatar seu repertério cultural e semiotico do convivio extraescolar.

Hodiernamente, essa pretensdo consuma-se a partir do estimulo a relacdes
multimodais, multissemioticas e hipermidiaticas. Quando os alunos se serviram do celular em
distintas ocasifes, como sondado na primeira etapa da pesquisa, notou-se a experiéncia
simultdnea com a oralidade e a escrita; a diversidade seméantica através dos emotions; bem
como a interagdo com um ambiente hipermidiatico.

Apesar de o celular possuir inimeras fungbes, os alunos apenas mencionaram as
elencadas na primeira tabela. Pressupde-se que tal fato ocorreu pelo contato entre os alunos na
sala de aula. Entretanto, tal fato ndo prejudicou o percurso pedagdgico, uma vez que, mesmo
ndo mencionando outras atribui¢fes da tecnologia, o convivio escolar diario fez nota-las.

Conforme Xavier (2013), a competéncia para usar 0s equipamentos digitais com
desenvoltura permite ao aprendiz contemporaneo a possibilidade de reinventar seu cotidiano,
bem como estabelece novas formas de agdo, como por exemplo, a utilizagdo da linguagem
verbal e ndo-verbal. No uso do celular, os alunos desempenham a funcdo de sujeito
participe/ativo, ou seja, tanto de leitor, quanto de autor no entrelago das multimodalidades.
Essa mobilidade é motivada por uma necessidade interpessoal, configurando, assim, praticas
significativas, pois atende a anseios do alunado.

Questionados sobre se 0 uso do celular deve ser proibido em algumas ocasifes, quais

e por que, os discentes foram favoraveis a proibicao nas situacGes elencadas na tabela 4.
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Tabela 4: Momento/local em que o uso do celular
deve ser proibido

B Na sala de aula
B No culto religioso

Nas refeicdes em familia
® No trabalho

B Qutras situagdes

Tabela 4. Fonte: Produzido pelo autor

A maioria dos discentes considerou o uso do celular inadequado ao ambiente de
trabalho. Esse ato de trabalhar, geralmente, se referiu a atividades desenvolvidas na zona rural
em que uma parte do alunado reside, como a colheita de hortalicas. A resposta “outras
situagdes” compreendeu multiplas ocasiGes em que a mencdo foi minima, tais como: numa
entrevista de emprego, num consultério médico, diante da direcéo escolar.

Fato interessante foi a resposta “nas refeigdoes em familia” ter ocupado 14%, uma vez
gue, nessa ocasido, se registram muitas selfies por ser um momento intimo e, geralmente,
marcado pela informalidade. No entanto, os discentes dessa porcentagem argumentaram que
configura uma falta de respeito usar o celular no momento do almogo ou do jantar, pois ndo
estaria atribuindo atencdo aos membros da familia. Os demais estudantes discordaram dessa
concepcao, pois consideraram um almog¢o familiar uma ocasido descontraida e que deve ser
registrada e postada em redes sociais.

J& 17% ndo associaram o uso do celular sendo benéfico ao ambiente de estudo. Os
discentes o usavam como ocasido de lazer por meio dos jogos online ou de redes sociais, sem
vincula-lo a aquisi¢do de conhecimento. Revela-se, entdo, limitada a presenca da tecnologia
como instrumento pedagdgico nesse espaco.

Apenas 9% dos alunos citaram a esfera religiosa. A tecnologia em questdo nao foi
considerada adequada a esse meio. Essa parcela argumentou que a igreja ou o culto sdo
espacos ou ocasides de reflexdo, por isso o celular pode atrapalha-la. No entanto, é necessario

ao compartilhamento das mensagens religiosas por meio de videos ou escrituras.
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Ao indagar sobre se tiravam retrato ou selfie, todos os discentes escolheram a Gltima
opcao. No entanto, consideraram que ambos registravam imagens. Para os alunos, a diferenca
residiu em que “a selfie é da propria pessoa, ja o retrato, ndo”; “o retrato fica na estante, e a
selfie, no celular”. Ainda nesse oportuno, atribuiram aos mais “velhos e aos professores” os
sujeitos que usavam o termo retrato; ja aos “mais jovens e descolados” aqueles que recorriam
a expressao selfie.

A propria pergunta, intencionalmente, ja sinaliza a apreciacdo da diversidade
linguistica. Selfie ou retrato remetem a mesma pratica em que o registro imagético constitui o
foco. No entanto, ao situar contextualmente, cada expressao revelou aspectos distintos
conforme respostas dos alunos. Os discentes associaram 0s usos das expressdes a idade ou ao
perfil do sujeito. Postura essa que sinaliza a correlacdo entre a escolha vocabular a diversos
fatores sociais.

Para se vislumbrar em que situagdes ocorreram 0s usos da selfie, realizaram-se as
seguintes indagacOes: Em que situacOes vocé usa selfie? O que o motiva a utiliza-la? Por que

registrar determinados momentos?
Tabela 5: Em que situacdes vocé usa selfie?

B Produzir memes

M Postar no grupo de
whatsapp e no status

Tirar fotos do lugar
onde convivo

M Registrar festas

Tabela 5. Fonte: Produzido pelo autor

A motivacdo de compartilhar o momento ocupou a maior porcentagem, ou seja, 43%,
um feito muito recorrente pelos sujeitos ao utilizar a tecnologia celular. Essas préaticas
sustentaram-se na justificativa de que “a selfie marca uma lembranga; serve para elevar a
autoestima; os melhores momentos devem ser registrados; além de “matar” a saudade”. J& a
pratica de registrar os ambientes vivenciados pelos alunos atingiu o segundo maior
quantitativo de resposta, ou seja, 33%.

24% das respostas circunscreveram as situacdes marcadas pela informalidade, como

a producdo de humor por meio dos memes e 0s registros de eventos festivos. Novamente,
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delinearam-se praticas multimodais com base nas praticas expostas acima. A producdo de
memes sinalizou essa relacdo entre a oralidade, a escrita e a imagem, além de produzir efeitos
de sentidos multiplos.

A mera postagem da propria imagem em grupos de aplicativo no celular pressupde
uma atitude responsiva do interlocutor. Postar para que 0 outro comente, nesse ensejo,
materializam-se praticas em que leitura, escrita, producdo de imagem e audios convivem
concomitantemente. Os Ultimos discursos mostram a funcdo da tecnologia em registrar um
evento/ocasido familiar.

Cumprida essa etapa de sondagem, os estudantes apreciaram diversas selfies,
conforme constam no caderno pedagodgico. Cada registro imagético atendeu a expectativas
diversas. Eles relataram que as imagens valorizavam a relacdo do homem com o animal; o
momento intimo ou de diversao entre amigos/familia; as aventuras dos jovens; o contato com
a natureza; as situacdes inusitadas com animais; além da cultura de diversos povos. De acordo
com os alunos, essas ocasifes registradas pela tecnologia transmitiram sensacdes de liberdade,
de amor, de desafio e de lembrancas sempre atreladas a momentos satisfatorios.

Apos a leitura imagética, recorreu-se ao poema “O autorretrato”, de Mario Quintana,
a fim de estabelecer um dialogo entre as expressdes autorretrato e selfie, bem como suscitar
uma discussao sobre se essas duas préaticas registram exatamente 0 que somos ou desejamos
ser. Essa obra literaria retratou a inquietude do sujeito diante da construcdo da propria
imagem. A indefinicdo da aparéncia ou esséncia se mostrou diante da dubiedade ““as vezes me
pinto nuvem, as vezes me pinto arvore, as vezes me pinto coisas de que nem ha mais
lembranga...” (QUINTANA, 2009).

Essas passagens suscitaram  questionamentos nos alunos sobre que
imagem/mensagem transmitir por meio do autorretrato, retrato e da selfie. Os discentes
consideraram que, em muitas ocasifes, ela ndo retrata fielmente a realidade. HA& uma
divergéncia entre o cotidiano/realidade e a ocasido registrada. Essa discrepancia respaldou-se
no desejo de tornar pablica a imagem de uma vida sem problemas.

Posteriormente, os alunos retomaram os discursos proferidos na primeira etapa da
pesquisa, ocasido em que se realizou a leitura do poema “O autorretrato” e de imagens de
selfie. Esses dois termos registravam a imagem e 0s consideravam expressdes sindnimas,
porém atribuiu-se ao primeiro uma pratica mais antiga, enquanto ao segundo, mais hodierna, e
que foram realizados geralmente com sujeitos com algum grau de intimidade e numa situagéo

descontraida, principalmente a Ultima. Vale ressaltar que ndo se almejou trabalhar as
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caracteristicas do género poesia. Destacou-se, apenas, a temdtica para se alcangar o

reconhecimento da diversidade linguistica, a partir das expressfes autorretrato, retrato e selfie.

5.2 Relato, reconhecimento e contextualizacdo

Realizadas as etapas de motivagédo e de sondagem, sugeriu-se aos alunos a realizagdo
de selfies. Para tanto, previamente definiu-se coletivamente em quais contextos deveriam
realizar tal pratica. A turma do oitavo ano optou por ocasifes que marcaram a infancia ou
momentos familiares; praticas sociais corriqueiras, como aniversarios ou eventos festivos na
cidade. Em seguida, formou-se um grupo no whatsapp, denominado “minha selfie, minha
historia”, a fim de postar os registros imagéticos apenas nesse espago virtual.

Ao serem realizadas, as selfies foram sequenciadas de forma aleat6ria e expostas
apenas na sala de aula através do data-show. Na medida em que eram exibidas, o aluno
relatava 0 evento/momento capturado. E mister mencionar que, durante os relatos, os
discentes se sentiram inibidos pela gravacdo do celular, bem como limitaram-se a descrever
sucintamente a imagem.

Para tornar a ocasido mais natural possivel e estimular o detalhamento no relato da
selfie, optou-se por ndo gravar as falas dos estudantes nas etapas seguintes da pesquisa, quais
sejam o reconhecimento e a contextualizagdo, mas registrar por escrito as expressoes que se
sobressaissem. Concomitantemente, questionou-se o aluno a fim de contextualizar o
momento, estimulando o relato.

Visando a preservar a identidade do aluno, optou-se pela nomenclatura Al, A2 e A3.
Limitou-se a transcricdo da fala de apenas trés estudantes, visto que, nos relatos de toda a
turma, os discentes discursavam de forma sucinta e dificilmente recorriam a diversidade
linguistica regional, a qual o presente projeto almejava abordar. Porém, essa situacdo foi
dissolvida a partir das etapas de reconhecimento e de contextualizacdo, mediante as perguntas
norteadoras, baseadas nesses relatos.

O aluno Al expds oralmente o seguinte relato:

Al: Eu registrei esse momento porque era um dia muito importante pra mim. Eu
estava indo pra casa da minha vo que ela tinha falecido nesse exato dia. (...) Eu ndo sabia que
tinha morrido, eu tava indo tipo inocente, bem inocente, ai eu pedi pra meu irmao parar o
carro, porque eu achei um cacto bonito e queria tirar uma foto. Ai ele parou e eu tirei uma

foto. Eu ndo sabia o falecimento de minha vo, eu estava indo so por ir mesmo. Eu gostava de
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ir pra casa de minha avo. Ai meu irmdo sempre ia, ai sempre seguia com ele, mas eu estava
desconfiando porque eles (pais e irmédo) estavam muito estranhos, que estavam silenciosos e
ndo tava ninguém brincando, porque, geralmente, quando a gente vai pra casa de minha avg,
noés brincamos, fazemos de tudo e vai todo mundo alegre, mas nesse dia tava todo mundo
calado, todo mundo em siléncio, todo mundo triste.

Professor: E quem teve a ideia de tirar a foto?

Al: Eu, mas minha irma mandou parar primeiro, ai eu disse bora tirar foto aqui, ai
ela disse bora, aproveito e boto no meu instagram.

Professor: Esse momento registrado expressou que sentimento pra vocé?

Al: Tristeza por ser o dia do falecimento de minha avo.

Professor: Antes ou depois de registrar 0 momento, ocorreu alguma situacédo
inusitada? Qual?

Al: Como ndo sabia que minha avo tinha morrido, eu tirei uma foto no mesmo dia
do seu falecimento. Pra mim, isso foi inusitado.

Nesse relato, ainda se encontram limitados os usos de expressdes tipicas da
diversidade linguistica. Identifica-se, apenas, a recorréncia a expressao “bora” para denotar
“vamos”. A primeira sinaliza grau de informalidade e, por sua vez, um puablico-alvo que a
utiliza bastante, qual seja: os jovens. Ja a segunda palavra, “vamos”, se aproxima de ocasifes
mais formais, bem como do fator idade.

No relato do segundo aluno (A2), também ndo se identificam expressdes que
denotassem aquela diversidade. Limita-se a narrar um fato pessoal, no caso um procedimento
cirargico, bem como ser alvo de bullying.

A2: Eu estava no sitio do meu cunhado. Eu registrei esse momento (selfie) porque foi
0 exato momento que eu me recuperei da cirurgia de adenoide, e foi quando também, com
essa cirurgia, eu venci também um pouco das brincadeiras: bullying, preconceito. Eu quase
tive depresséo, e essa foto representa pra mim que eu venci. Eu consegui vencer tudo que eu
passei, entdo, pra mim, essa foto € muito importante.

O terceiro relato, também de forma sucinta, restringe-se a descrever o ambiente e a
pratica de lazer durante final de semana. Chama a atengdo a expressdo “tomamos uma”,
bastante utilizada na regido. A mesma significa ingerir uma bebida, sinalizando um nivel de
informalidade entre os sujeitos envolvidos nessa atividade, também denota o grupo social do

qual faz parte o aluno.
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A3: Esse lugar ¢ a caixa d’agua. Eu registrei esse momento porque ¢ um dia de
domingo, dia de lazer com meus primos. Nés tomamos uma, ai quis registrar. Esse lugar é
uma serra perto de Areia Branca.

Apos os relatos, iniciou-se o percurso de reconhecimento da diversidade linguistica.
Para tanto, utilizou-se como critério o levantamento de terminologias utilizadas nas respostas
as perguntas orientadoras. A partir dos relatos dos estudantes, foram elaborados
guestionamentos vinculados as histérias relatadas, a fim de os mesmos reconhecerem 0s usos
linguisticos em préticas reais. Nesse oportuno, percebeu-se que o suporte celular oportunizou
uma pratica de estudo da diversidade linguistica, pois se extrapolaram os limites de estudos

intrinsecamente gramaticais, sobressaindo o uso efetivo da lingua.

Tabela 6: Respostas por faixa etéria e sexo

Situacao

Durante a realizacdo da selfie havia pessoas desconhecidas no ambiente em que vocé se
encontrava? Se precisasse falar com ela como a chamaria?

Faixa etaria Sexo Respostas Total
Coisinha -
M Dona Maria ou “Seu Z¢” 03
Fulano -
Moco (a) 02
De13a14 Coisinha 02
F Dona Maria ou “Seu Z¢” 04
Fulano 01
Mocgo (a) 03
Dona Maria ou “Seu Z¢&” 03
M Moco (a) 04
Parceiro (a) 04
Del5al7 Senhor (a) 03
Dona Maria ou “Seu Z¢&” 01
Moco (a) 03
F Parceiro (a) -
Senhor (a) 02

Tabela 6. Fonte: Produzido pelo autor.

A tabela 6 traz uma situacdo em que se verifica tanto a informalidade, quanto a
formalidade. E comum no contexto de realizacdo da selfie a familiaridade entre os sujeitos.
Porém podem constar pessoas sem grau de contato, isto é, desconhecidas. Nesse oportuno,
havendo a necessidade de conversar com as mesmas, 0 sujeito recorre a algumas expressoes,
cuja funcdo poder ser de vocativo. Essa situagdo instiga a mobilidade linguistica dos
estudantes conforme distribuida no quadro.

38




Os dados estdo organizados segundo as faixas etarias e sexo. Para a faixa de 13 a 14,
verificam-se os usos dos termos “coisinha, Dona Maria ou “Seu Z¢é”, fulano, e moc¢o (a)”,
porém, nas respostas do sexo masculino, as expressdes “coisinha e fulano” ndo foram
identificadas. Predominaram-se, entdo, as outras duas expressdes. No levantamento para o
sexo feminino, todos os termos foram usados, predominando ainda “Dona Maria ou Seu Z¢”.

E valido observar que, mesmo sem conhecer o interlocutor, os discentes utilizam
termos/substantivos préprios enquanto comuns, ampliando as ocasides em que tais expressoes
sdo recorrentes. Interessante destacar também que a faixa etaria mais jovem ndo mencionou
0s pronomes senhor ou senhora, muito recorrente nas ocasides em que ndo se tem
familiaridade com o interlocutor. Somente na segunda faixa isso ocorreu, sinalizando uma
postura respeitosa num ato comunicativo.

Na faixa etaria de 15 a 17, apareceram os usos do termo “parceiro”, bastante
recorrente nos didlogos dos jovens, uma vez que semanticamente sinaliza um
companheirismo entre os sujeitos. No entanto, somente foi identificado no sexo masculino.
Para o feminino, a expressdo mais usada foi “mogo (a)”, reforcando um distanciamento
familiar entre os sujeitos. Segundo a tabela, essa faixa de idade ndo expressou 0S USOS
linguisticos de “coisinha”. Sinaliza, entdo, uma escolha vocabular distinta dos mais jovens.

Ao situar contextualmente essas respostas para 0s estudantes, ndo houve
estranhamento, visto que sdo recorrentes em praticas diarias. Esses termos puderam ser
substituidos por “Dona Maria ou Seu Z¢&”, uma vez que apresentaram mesmo efeito de
sentido, além de exercerem fungdo de vocativo/chamamento. Num contexto mais informal,
por exemplo, em festas com amigos, no intervalo escolar ou até mesmo numa ligacao através
do celular, os discentes confirmaram o0s usos das expressdes “coisinha, fulano, mogo ou mocga,
além de parceiro (a)”. No entanto, diante de um contexto que requer formalidade, como em
apresentacao de atividades em sala de aula, adequaram a resposta, sugerindo ‘“‘senhor,
senhora”.

No desenvolvimento dessa atividade, a aluna A4, da faixa etéria de 13 a 14, relatou
um ruido na comunica¢do ao utilizar a expressdo “coisinha”. O interlocutor ndo aceitou ser

denominado dessa forma, por considerar um termo pejorativo.

A4: Professor, quando chamei um desconhecido de coisinha para perguntar sobre o

endereco de um sitio, ele me respondeu que tinha nome e que ndo era coisinha.
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Como o objetivo da comunicacdo era apenas identificar um enderego, os discentes
argumentaram que o mais adequado nessa ocasido era utilizar “senhor ou rapaz”, para se
aproximar do sujeito. “Coisinha” pode denotar, de acordo com a situagdo, um sujeito
afeminado ou delicado. Essas interpretacdes geraram um equivoco no dialogo entre a aluna e
o interlocutor.

Tabela 7: Respostas por faixa etaria e sexo

Situacéo

Tinha alguém o (a) observando tirar a selfie? Que nome vocé atribuiria a essa pessoa ou que
atitude ela teve?

Faixa etéria Sexo Respostas Total

Era abelhuda -

M Estava curiando 02

De13a14 Estava de tocaia 03

Era abelhuda 06

F Estava curiando 02

Estava de tocaia 02

Era abelhuda 04

M Estava curiando 03

Estava de tocaia 07

De15a17 Era abelhuda 04
F Estava curiando -

Estava de tocaia 02

Tabela 7. Fonte: Produzido pelo autor.

A tabela 7 apresenta a diversidade linguistica proveniente de uma situacdo comum a
realizacdo de selfie. Em muitas circunstancias, ao realizar o registro imageético através do
celular, muitos sujeitos ficam observando tal ato. Nesse oportuno, questionou-se aos alunos
qual nome se atribui a essa pessoa ou que atitude ela teve.

As respostas pressupdem efeitos diversos no ato comunicativo, apesar de
semanticamente expressarem atos similares. As expressdes “abelhuda, curiando e tocaia”,
diante de uma pratica de selfie, ndo causaram estranhamento na turma do oitavo ano. Mesmo
“tocaia” pressupondo ser um sujeito prestes a agir de forma maléfica, no corpus em questao, a
interpretacédo identificada consistiu em apenas observar o outro.

Para os estudantes, geralmente, o termo “curiando” é muito usado por pessoas mais
idosas e com reduzido grau de escolaridade. Esses adultos o utilizam como forma de advertir
0S mais jovens, pois se pressupde que sdao mal educados ao agirem com curiosidade. Entre
momentos de descontracdo, em que se comenta sobre vidas alheias, utilizam-se muito as
respostas da tabela 7, principalmente “abelhuda”. Conclui-se, dessa forma, que 0s termos

circunscrevem a um contexto informal.
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Ao mudar essa situacdo sociocomunicativa para um grau de formalidade mais
acentuado, como por exemplo, num dialogo com a direcdo escolar, houve mudanca na escolha
linguistica. Os discentes recorreram ao termo “olhar”. Durante o reconhecimento da
diversidade linguistica, nenhum estudante mencionou essa expressdo. Porém, ao
contextualizar a diversidade, mobilizou-se um conhecimento de adequacdo e inadequacgéo
vocabular.

Na primeira faixa etaria, no grupo masculino, predominaram as expressdes “curiando
e tocaia” para designar uma pessoa curiosa ou uma situacdo em que a pessoa se prepara para
atacar ou agir. Nao se identificou o termo “abelhuda”. No entanto, no grupo feminino da
mesma faixa etaria, ele atingiu 60%, ou seja, um uso bastante recorrente, enquanto os demais
termos, apenas 20% cada.

Para a faixa etaria de 15 a 17, a metade do grupo masculino, ou seja, 50% recorreram
a expressao “tocaia”. Diferente da faixa mais jovem, “abelhuda” foi utilizada por 28%,
enquanto “curiando”, por apenas 22%. Em ambos os intervalos de idade, a palavra “abelhuda”
se sobressaiu no grupo feminino, se efetivando em 66% das responsivas na faixa de maior
idade. Em ocasido alguma, nesse mesmo grupo, houve a mobilizacdo linguistica de

“curiando”, 0 que diverge dos demais.

Tabela 8: Respostas por faixa etaria e sexo

Situacéo

Ao postar/visualizar sua selfie, alguéem sorriu? E nessa ocasido, quais falas serviram para
xingar ou elogiar?

Faixa etaria Sexo Respostas Total
Fio (a) do cango 03
M Fio (a) da peste 01
Fio (a) do teto -
N&o usam essas expressoes 01
De13al4 Fio (a) do canco 02
F Fio (a) da peste 01
Fio (a) do teto 03
N&o usam essas expressoes 04
Fio (a) do cango 08
M Fio (a) da peste 02
Fio (a) do teto 04
Del15a1l7 N0 usam essas expressoes -
Fio (a) do cango 02
F Fio (a) da peste 01
Fio (a) do teto -
N&o usam essas expressoes 03

Tabela 8. Fonte: Produzido pelo autor.
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Ao publicar a selfie em redes sociais, pode haver muitos comentarios tanto
elogiando, quanto criticando. Nesse oportuno, 0s sujeitos participes desse ato comunicativo
produzem respostas diversas aos possiveis comentarios. Partindo desse contexto, perguntou-
se aos discentes como reagiram nessa situacdo. Vale ressaltar que as expressoes distribuidas
na tabela 8 circunscrevem tanto a contextos de elogios, quanto de criticas, por isso foram
elencadas conjuntamente na mesma tabela.

Ainda é mister observar que acrescentou-se a tabela a resposta “nido usam essas
expressdes”. Tal feito derivou-se da atitude de alguns discentes ndo usarem 0s termos “fio (a)
do canco, fio (a) da peste e fio (a) do teto”, visto que 0s associaram as doengas como cancer,
peste e tétano, respectivamente. Diante de uma atitude grotesca, esses mesmos alunos
afirmaram que ndo agem de forma similar, apenas ndo responderam; bem como diante de um
elogio, agradeceram o comentario.

Pelo quadro, a maioria dos alunos de 13 a 14 anos, ou seja, 60% recorreram a
expressao “fio (a) do cango”; em contrapartida, as alunas usaram “fio (a) do teto”. Nesse
mesmo grupo, se destacou a responsiva de ndo usarem as expressdes da tabela, conforme
justificado anteriormente. Entre os enunciados proferidos na sala com o0s usos dessas

expressoes estao:

Ab: Fia do canco bonita. (intencéo de elogio)
A6: Fio do teto enjoado. (intencédo de critica)

AT: Fia do teto que se acha. (intengdo de critica)

As expressdes em questdo integram a cultura linguistica itabaianense, podendo, de
acordo com o contexto, ter os efeitos comunicativos de elogio ou de critica. Realgam a
qualidade do sujeito ao servir de intensificador, por exemplo, “Fia do canco bonita”, a
expressdo destacada pode ser substituida pelo termo “muito.” Geralmente, essas expressoes
sdo delineadas em situacGes informais em que os interlocutores podem ou nao ter intimidade.

Na faixa de 15 a 17 anos, novamente, o termo “fio (a) do cango” se sobressai no
grupo masculino, atingindo 57% das respostas, seguido por “fio do teto” 28%, e “fio da peste”
15%. J& no grupo feminino dessa mesma faixa de idade, o objetivo de ndo atribuir uma
resposta ao interlocutor foi 0 mais mencionado. Postura que demostra uma cautela em

preservar a imagem/selfie publicada.
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Tabela 9: Respostas por faixa etaria e sexo

Situacéo

Geralmente, como a pratica da selfie esta inserida numa ocasido descontraida ou festiva, quais
tipos de alimentos tinham no evento/local onde ocorreu esse registro?

Faixa etaria Sexo Respostas Total

Amarradinho / Moinho 01

Caixa d’agua / Melancia 01

M Carne de criagdo / Carne de ovelha -

Geladinho / Sacolé 03

De 13a 14 Outras respostas -
Amarradinho / Moinho -

Caixa d’agua / Melancia 03

F Carne de criagdo / Carne de ovelha -

Geladinho / Sacolé 04

Outras respostas 03

Amarradinho / Moinho 01

Caixa d’agua / Melancia 03

M Carne de criagdo / Carne de ovelha 02

Geladinho / Sacolé 03

De15a17 Outras respostas 05
Amarradinho / Moinho 01

Caixa d’agua / Melancia 01

F Carne de criacdo / Carne de ovelha -

Geladinho / Sacolé 02

Outras respostas 02

Tabela 9. Fonte: Produzido pelo autor.

Geralmente, a préatica da selfie esta inserida numa ocasido descontraida ou festiva.
Pressupbe-se, entdo, que alguns itens alimenticios sdo consumidos. Nessa situacdo, 0sS
discentes elencaram alguns itens que degustaram. O quadro 9 traz as respostas distribuidas de
acordo com a faixa etaria e 0 sexo. Nota-se, também, o acréscimo nesse quadro do item
“outras respostas”. Essa postura derivou-se dos enunciados se limitarem a bebidas ou
alimentos industrializados, as quais se distanciam da diversidade linguistica regional. Por isso,
optou-se por néo as elencarem.

Na faixa etadria mais jovem, os alunos mencionaram alimentos como
amarradinho/moinho; caixa d’agua ou melancia; geladinho ou sacolé. O primeiro item &
composto de visceras de animais bovinos ou suinos, ou seja, pedacos de carnes
unidos/amarrados por um pedaco de tripa/intestino do animal, por isso, a nomenclatura

amarradinho. O segundo alimento, a melancia, recebe também o nome de “caixa d’agua” por
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acumular muito liquido no interior. Dessa forma, os alunos fizeram tal associagdo. J& o ultimo
item refere-se a um suco/bebida congelada dentro de um saco plastico pequeno.

Nesse mesmo grupo, 60% usaram a expressdo geladinho, fato similar ao que ocorre
no grupo feminino da mesma faixa de idade. Destaca-se, também, o item “outras respostas”,
uma vez que alguns alunos mencionaram apenas alimentos industrializados. Fato esse que
também se verifica na faixa etaria de 15 a 17, no grupo masculino. Ainda assim, 0s termos
“caixa d’agua ou melancia, geladinho ou sacolé e carne de criacdo ou carne de ovelha” sdo
recorrentes em praticas sociais corriqueiras, por exemplo, no almoco familiar, em que os
sujeitos sdo intimos e hé a pretensdo de registrar 0 momento descontraido atraves da selfie.
No grupo feminino, tal feito também se materializou, porém néo se verificou a ocorréncia de
carne de criacdo ou carne de ovelha.

Os itens mencionados na tabela 9 também integram a cultura alimenticia da feira de
Itabaiana/SE. Muitos estudantes convivem nesse contexto de comercializar muitas proteinas,
como amarradinho/moinho, carne de criacdo/carne de ovelha, e a frutas, como caixa
d’agua/melancia. Por residirem na zona rural, onde desenvolvem o plantio de vérios itens,
alguns estudantes denominam o sitio de “malhada”, por exemplo, “Plantei varias batatas na
malhada.” Pressupds que a propria origem/convivio familiar fé-los usar essa diversidade
linguistica.

Tabela 10: Respostas por faixa etaria e sexo

Situacéo

Nos momentos em que se realiza uma selfie, geralmente, as pessoas estdo acompanhadas.
Aqguela pessoa gque ndo sabe andar sozinha, ela anda...

Faixa etaria Sexo Respostas Total
Colada 02
Em corja 01
M Encangada 01
De13a 14 Grudada 01
Colada 05
Em corja 02
F Encangada 01
Grudada 02
Colada 05
Em corja 04
M Encangada 04
De 15a17 Grudada 01
Colada 02
Em corja -
F Encangada 01
Grudada 03

Quadro 10. Fonte: Produzido pelo autor.
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Nos momentos em que se realiza uma selfie, geralmente, as pessoas estdo
acompanhadas. Partindo dessa situacdo, questionou-se aos alunos como chamam 0s sujeitos
gue nunca estdo sozinhos, ou seja, que sempre estdo ladeados por pessoas. Surgiram diversas
respostas, dentre as quais: colada, em corja, encangada e grudada. O quadro 10 consiste na
distribuicdo dessa diversidade linguistica de acordo com a faixa etéria e 0 sexo.

Num momento festivo, em que os interlocutores possuem familiaridade, sdéo comuns
os usos de “colada e grudada”. Ja as expressdes “em corja e encangada” podem causar
estranhamento, visto que tém semanticas diversas, tais como grupo de pessoas nao confiavel e
estar em cima do outro, respectivamente. Ao transmutar o contexto comunicativo para uma
situacdo de atividade em sala de aula, os discentes substituiram esses termos por “unidas,
juntas”. Vale mencionar que durante o reconhecimento da diversidade linguistica num
contexto de realizacdo da selfie, essas expressdes ndo foram mencionadas, apenas citadas
quando sugerida a alteragdo do contexto, no caso para o ambiente escolar.

Nas duas faixas etarias, a expressao “colada” se sobressai, por ser bastante recorrente
na linguagem dos jovens no contexto hodierno. J& o termo “em corja” apenas ndo foi
identificado no grupo feminino da faixa etaria de 15 a 17. Expressdo que também sinaliza
usos depreciativos, uma vez que denota agrupamento de pessoas com intencéo ilegal. Porém,
no ambiente escolar, tal interpretacdo ndo foi recorrida durante as leituras das selfies, apenas
mencionada pelos alunos em ocasifes posteriores.

No grupo masculino mais jovem, as diversidades linguisticas “em corja, encangada ¢
grudada” foram realizadas numericamente de forma equivalente; por sua vez, no feminino, a
primeira e a terceira expressdes ocorreram 20% cada. Em contrapartida, de 15 a 17 anos, no
primeiro grupo, a equivaléncia numérica foi verificada entre “em corja e encangada”, 28%
cada.

O levantamento desses usos linguisticos reafirma o preceito de Faraco (2004, p. 2) de
que “os falantes nao sdo monoestilisticos, mas alternam a forma da sua expressao, adaptando-
a as circunstancias”. Para cada ocasido ou préatica social, 0s sujeitos recorrem a usos distintos
da lingua. Essa mobilidade circunscreve-se a valores e a identidade dos sujeitos, que, por sua
vez, implicam nos fenémenos de variagéo.

Ao atribuir nocdes de certo ou errado, como realizado por alguns alunos, a escolha
de certas expressdes, marginaliza-se 0 contexto sociocomunicativo, bem como tem-se a

imagem de um padrdo de corre¢do valido da lingua para todas as circunstancias. Essa postura
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foi problematizada durante o reconhecimento dos enunciados atrelado as diferentes
ocasifes/circunstancias dialdgicas.

Durante o reconhecimento e a contextualizacdo da pluralidade linguistica, os alunos
reagiram de diversas maneiras, desde momentos de euforias, de descontracdo a
estranhamento. Alguns estudantes ndo reconheceram as expressdes proferidas por outros
membros da turma, tachando, muitas vezes, de esquisitas ou erradas. Postura essa que
caracterizou atitudes preconceituosas. Porém, emergiram durante o percurso pedagogico
colocacg0es salutares por parte dos alunos. Rebateram o discurso do outro, na medida em que
consideraram o uso dessas expressdes motivado pelo convivio familiar.

Em nenhuma ocasido se almeja corrigir a fala do outro. A corre¢do pressupde a
nocdo de erro, bem como uma perspectiva a ser seguida, refutando a heterogeneidade
linguistica. Geralmente, por conta do distanciamento entre a realizacdo linguistica no
ambiente familiar do estudante e a realizacdo na escola, a lingua portuguesa torna-se uma
lingua estrangeira, ou seja, a lingua “ensinada” no sistema educacional diverge da usada no
cotidiano estudantil.

Caso recorresse a gramatica normativa enquanto parametro de uma possivel
correcdo, sedimentaria no ambiente escolar uma ‘“violéncia simbolica e exclusdo
sociocultural” (FARACO, 2004, p. 8), pois haveria um silenciamento da identidade
linguistica do estudante. Essa forma corrobora com a ideia supracitada de lingua estrangeira.
De encontro a essa postura, instigou-se a todo instante o didlogo no ambiente escolar, a fim de
tornar o mais natural possivel o resgate de praticas sociais dos discentes, além de valoriza-lo.

As expressdes identificadas nas tabelas ndo configuram falares utopicos, destoantes
da realidade do aluno. Constituem realizagdes linguisticas vinculadas a contextos
significativos. Essa postura de reconhecimento dos usos da lingua problematiza e silencia o
contraste entre as diversidades do portugués que atribui exclusivamente aspectos
depreciativos, como noc¢Ges de certo e errado.

Para consumar o percurso pedagogico em questdo, questionou-se aos alunos se ja
produziram uma selfie segurando uma placa com mensagem. Nesse oportuno, foi sugerida a
producdo dessa placa com a diversidade linguistica reconhecida e contextualizada nas etapas
anteriores. Ressaltou-se a importancia de utilizar termos adequados a situacdo comunicativa,

em que as mensagens estdo circunscritas ao contexto festivo.
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Figura 2: Placas de selfie produzidas pelos alunos

As produgdes acima demonstram a diversidade linguistica atrelada a situagdes
festivas. Os discentes usam as placas para diversos fins comunicativos, como provocar efeitos
de ironias ou de humor. Essa mobilidade da linguagem em questdo é motivada pelo uso do
celular. Logo, a tecnologia propulsiona séries de mudancas na sociabilidade e na atitude dos

sujeitos, como praticas de multiletramentos culturalmente proativas.

Considerac0es finais

Pelo percurso da pesquisa em questdo, observou-se, inicialmente, a lingua portuguesa
circunscrita ao contexto escolar, em que ndo se oportuniza 0 convivio com a cultura
linguistica do aluno. A lingua ensinada foi minimizada a um conjunto de regras que divergia
de um contexto pragmatico, significativo e real para o aprendiz. Em seguida, houve uma
discussdo sobre a variacdo ou diversidade linguistica, para compreender o real contexto de
realizagdo da lingua.

No segundo capitulo, buscou-se explanar o deslocamento do letramento ao
multiletramento. Destacou-se a mutacdo nas formas de leitura e de producdo das multiplas
modalidades textuais, situada num ambiente multissemiotico, isto é, nas tecnologias digitais.
A producdo colaborativa se sobressaiu diante do individualismo, ndo havendo espaco para o
“controle unidirecional da produgdo cultural” (ROJO, 2012, p. 24-25).

No terceiro capitulo, o celular e a hodierna pratica social de leitura e de escrita foram
a tematica em analise. Notou-se que o suporte digital implicou em novas posturas nos atos de

ler e de escrever, firmando uma “cultura da tela” (SOARES, 2002, p. 150), em que 0 espaco
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se tornou multimodal e, ao mesmo tempo, multissemidtico. Os sujeitos colaboram
conjuntamente na producéo de informacdes, desempenhando protagonismo nesse processo.

Por fim, atrelado a esse momento, discutiu-se a valoracédo da diversidade linguistica a
partir da tecnologia celular. Considerou-se esse instrumento digital um aliado da insercdo da
mobilidade linguistica no ambiente de ensino, uma vez que “os aparelhos digitais instigam a
continuidade de um processo de aprendizagem iniciado em sala de aula.” (XAVIER, 2013, p.
47)

A partir do percurso tedrico adotado, 0 projeto “A diversidade linguistica e o uso do
celular: relato, reconhecimento e contextualizagdo” buscou problematizar no ambiente escolar
a diversidade da lingua do alunado, construindo um espaco educacional “politico” e de
empatia. Nesse entremeio, ocorre a formacao de um cidadao reflexivo e participe de maltiplas
esferas sociais. A identidade do aluno, através da pluralidade linguistica, adquiriu notoriedade
e prestigio, esfacelando as lacunas do preconceito linguistico.

O relato configurou a expressdo de uma identidade, pois através da fala se conheceu
uma cultura linguistica, permeada por valores e atitudes. O reconhecimento da diversidade
fomentou o respeito e a empatia, por fim, a sua contextualizacdo reascendeu praticas sociais
significativas para os integrantes do ato comunicativo, bem como a adequacdo ou
inadequacao ao ato.

Ja 0 uso tecnologico ndo se restringiu a um mero item figurativo no ensino.
Pressup6s uma atitude do aluno através do celular circunscrita a préatica situada de realizacéo
da selfie. Nessa situacdo, o aluno precisou ser multiletrado, por conseguinte imerso num
“mestico de linguagens” (ROJO, 2012, p.23).

As posi¢Oes arcaicas e extremas das figuras do professor e do aluno foram diluidas
no desenvolvimento das atividades. Houve uma convergéncia de protagonismos, visto que a
voz do aluno se valorizou em todas as etapas do processo de aprendizagem. Caso contrario, a
diversidade linguistica do discente ndo seria reconhecida.

A oralidade foi o sustentaculo da pesquisa em questdo, por isso instigou-se a sua
realizacdo sem uma postura preconceituosa ou corretiva. Essa atitude foi ao encontro dos
preceitos de Bagno (2007), qual seja: “€ preciso ensinar a escrever de acordo com a ortografia
oficial, mas ndo se pode fazer isso tentando criar uma lingua falada ‘artificial’ e reprovando
como ‘erradas’ as pronuncias que sdo resultado natural das forgas internas que governam o
idioma.” (p. 43-44)
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Conforme Bortoni-Ricardo (2011), pode-se debater sobre a gramatica da lingua
padrdo a luz das caracteristicas da fala brasileira, identificando o0s contextos em que a
diversidade da lingua é produtiva. O caderno pedagdgico, nesse oportuno, constituiu a
materializacdo de uma prética educativa inclusiva e contextualizada, pois foi construido um
caminho de inclusdo das diferencas linguisticas, ou seja, relatar-reconhecer-contextualizar a
partir de uma pratica de registro imagético com suporte digital.

Valorizou-se no percurso em questdo o falante enquanto “um ente multiestilistico”
(FARACO, 2004, p. 2), ou seja, detentor de uma diversidade linguistica motivada por
diversas circunstancias. Em nenhuma etapa, as noc¢des de certo e errado foram utilizadas
como instrumentos de coergdo ou de correcao.

A metafora de Bagno (2007), que considera a lingua um enorme iceberg e a
gramatica, a tentativa de descrever apenas a parcela mais visivel dele, demonstra o quao
submerso estdo as realizacBes linguisticas ndo elencadas na gramética normativa. Essas
realizacbes constituem a diversidade da lingua silenciada por comportamentos

preconceituosos. Entdo, cabe a escola constituir um espaco de empatia dessa diversidade.
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Anexo 1

PROFLETRAS

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE
Titulo do projeto: A diversidade linguistica e o uso do celular: relato, reconhecimento e
contextualizacdo
Pesquisador responsavel: Luiz Carlos de Souza Santos
Orientador: Prof, Dr2. Elaine Cristina Silva Santos.
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Sergipe/ Unidade Itabaiana
Local da coleta de dados: Colégio Estadual Eduardo Silveira

O pesquisador do projeto Luiz Carlos de Souza Santos se compromete a preservar a
privacidade dos sujeitos da pesquisa, cujos dados serdo coletados através de questionarios,
gravacdes ou filmagens. O pesquisador também concorda com a utilizacdo dos dados Unica e
exclusivamente para a execucdo do presente projeto. A divulgacdo das informacdes s6 sera
realizada de forma andnima e os dados coletados, bem como os Termos de Consentimento
Livre Esclarecido e o Termo de Compromisso de Coleta, serdo mantidos sob a guarda do
Programa de P06s-Graduacdo em Letras Profissional em Rede, da Unidade de Itabaiana da
Universidade Federal de Sergipe, por um periodo de (cinco anos), sob a responsabilidade da
professora Dr.2 Elaine Cristina Silva Santos.

Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Itabaiana, de de 2020.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA/ ASSINATURAS

Luiz Carlos de Souza Santos

Orientador
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ANEXO 2

PROFLETRAS

TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS

Titulo do projeto: A diversidade linguistica e o0 uso do celular: relato, reconhecimento e
contextualizacdo

Pesquisador responsavel: Luiz Carlos de Souza Santos

Orientador: Profé. Dr Elaine Cristina Silva Santos.

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Sergipe/ Unidade
Itabaiana/PROFLETRAS

Telefone para contato: (79) 3432-8237

O pesquisador do projeto acima declara estar ciente das normas, resolucgdes e leis brasileiras
gque normatizam a utilizacdo de documentos para coleta de dados identificados e, na
impossibilidade de obtencdo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), devido a
obitos de informantes, assume o compromisso de:

I. Preservar a privacidade dos sujeitos, cujos dados serdo coletados;

I. Assegurar que as informacg@es serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo do
projeto em questao;

I1l. Assegurar que as informacdes obtidas serdo divulgadas de forma anénima, ndo sendo
usadas iniciais ou quaisquer outras indicagdes que possam identificar os sujeitos da pesquisa.

Itabaiana, de de 20

NOME DA EQUIPE EXECUTORA/ ASSINATURAS

Luiz Carlos de Souza Santos

Orientador
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ANEXO 3

PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, , aluno (a) do 8° ano do ensino
fundamental, turno matutino, do Colégio Estadual Eduardo Silveira, localizado no municipio
de Itabaiana/SE, autorizo o professor Luiz Carlos de Souza Santos a utilizar minha imagem e
minhas producBes referentes as atividades relacionadas ao projeto Celular e diversidade
linguistica: relatar, reconhecer e contextualizar, desenvolvido pelo mesmo, em uma
pesquisa de mestrado do Programa de Pds-Graduacgdo em Letras, junto a Universidade Federal
de Sergipe. Estou ciente de que as producdes serdo despersonalizadas e de que minha
identidade sera mantida em sigilo.

Itabaiana, 03 de setembro de 2019.

Assinatura por extenso

Como tenho menos de 18 anos, meu responsavel legal também assina o documento.

Eu, , residente na cidade
de Itabaiana, no Estado de Sergipe, assino a cessdo de direitos da produgdo do aluno acima
identificado, desde que seja preservado o sigilo como manda o Conselho Nacional de Etica
em Pesquisa, resolucdo 196/96 versédo 2012.

Itabaiana, 03 de setembro de 2019.

Assinatura por extenso
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historia?

Mestrando: Luiz Carlos de Souza Santos
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Mensagem ao professor

Professor,

O espaco escolar dialoga constantemente com praticas sociais emergentes. Diversas
acOes didrias dos sujeitos atrelam-se a tecnologia celular, como ler, escrever, registrar
momentos, entre outras. Nesse ensejo, 0 processo de ensino ndo se isenta da influéncia
tecnologica. Recusar tal circunstancia torna-se um equivoco pedagogico, uma vez que inibe a
insercdo significativa de praticas de multiletramentos no ambito escolar. O processo de
aprendizagem torna-se mais significativo para o aluno quando parte-se de préaticas sociais
auténticas.

O celular, nesse sentido, ndo configura um empecilho, antes um propulsor de préaticas
consistentes e multimodais. A realizacdo de uma selfie ilustra uma pratica recorrente pelos
sujeitos. Motivada por diversas circunstancias, desencadeia um percurso salutar no processo
de aprendizagem. O presente caderno pedagogico atrela a tecnologia a diversidade linguistica.
O celular, nesse oportuno, constitui um motivador ou suporte para relatar, reconhecer e
contextualizar essa diversidade.

As etapas - o relato, o reconhecimento e a contextualizagdo - compreendem
oportunidades de refutar o dualismo na compreensao da diversidade linguistica. Para conhecé-
la, é significativo ouvir a fala do outro, dessa forma, o relato instiga esse oportuno. Ja o
reconhecimento da diversidade abrange identificar as terminologias utilizadas em situacdes
sociocomunicativas especificas, ou seja, circunscritas a um contexto. O aluno percebe, nesse
ensejo, que, para cada circunstancia, ha expressdes adequadas ou inadequadas.

Essa pretensdo emergiu a partir da constatacdo de atitudes preconceituosas dos
alunos em relacdo a diversidade linguistica. Muitos estudantes reconhecem essa diversidade
apenas atribuindo conceitos de certo e errado, desprezando a situagdo sociocomunicativa.
Esse comportamento pode ser problematizado a partir de préaticas consistentes e bem
direcionadas.

O percurso pedagdgico a ser delineado ndo configura uma proposta estanque, antes
uma alternativa em que a tecnologia dialoga com o ambiente escolar de forma harménica. A
proposta em questdo destina-se ao oitavo ano do ensino fundamental. Vale ressaltar que essa
proposta realizou-se na escola da rede estadual de Sergipe, localizada na cidade de Itabaiana.

Marginaliza-se a concepc¢do de lingua enquanto regras gramaticais a serem
inculcadas no aluno. As nocdes de letramento, letramento digital e multiletramento,

propagadas por Kleiman (2005) e Soares (2009); Freitas (2010) e Rojo (2012)
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respectivamente, também subsidiam a presente proposta pedagdgica. O simples manuseio do
celular implica numa condicdo do sujeito de se envolver com praticas multimodais. Leitura,
escrita, imagem e audio, concomitante, integram praticas sociais cada vez mais recorrentes.

Para realizar uma pratica social com selfie, por exemplo, 0 sujeito precisa promover
uma leitura do link ou do termo “camera”; registrar o momento; em seguida, saber
compartilhar esse registro e escrever uma legenda ou mensagem integrando a imagem. Além
disso, pode atrela-la ao audio. Todo esse percurso pressupde espacos multissemioticos, bem
como atrelado a elementos contextualizadores: o porqué dessa préatica, quando, onde e como
foi realizada. Dessa forma, a tecnologia atrelada ao ensino situa eventos reais de
multiletramento.

Além disso, a propria postura de recorrer a tecnologia celular no &mbito escolar parte
do pressuposto da aprendizagem movel, de Xavier (2005, 2013) e Barral (2012); uma vez que
configura uma modalidade de ensino/aprendizagem oportunizada por instrumentos de
comunicacdo. O contato fisico dos sujeitos na unidade de ensino cede espaco a interagdo mais
midiatica, porém ndo menos significativa, em que o processo de aprendizagem resgata
experiéncias extraescolares salutares tanto para o aluno quanto para o professor.

Almeja-se abordar a diversidade linguistica a partir do relato oral, sem para isso
apresentar caminhos de como desenvolver esse género. Dessa forma, busca-se oportunizar a
fala do aluno da forma mais natural possivel. Apresentando caminhos/maneiras de como se
deve relatar algo, o aluno sera induzido a adota-los. Assim, o reconhecimento da diversidade
linguistica é prejudicado, conforme as nocdes de diversidade linguistica, de Freitag (2013),
Nogueira (2012), Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2004 e 2011), Faraco (2004) e de Costa
(2012).

Neste caderno, considera-se variacdo e diversidade linguistica expressfes similares.
Conforme Costa (2012), configuram fendmenos que envolvem multiplos e concomitantes
usos de formas com o mesmo significado linguistico, mas marcados por diferentes
significados sociais, segundo o contexto em que ocorrem. Isto é, expressdes distintas
aparentam ser semanticamente similares, porém estdo imbricadas por valores diversificados
de acordo com a pratica social.

A diversidade linguistica enquanto realiza¢des ou usos diferenciados da linguagem,
conforme Costa (2012), corrobora a noc¢éo de que 0s sujeitos ndo sdao monoestilisticos, mas
mobiliza o cabedal de conhecimento linguistico, adaptando-o as circunstancias (FARACO.
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2004, p. 2). Nesse ensejo, 0 caderno em questdo valora a identidade do aluno no ambiente
escolar, mediante praticas hodiernas que resgatam essa diversidade.

Por fim, o arcabouco tedrico adotado refuta qualquer postura de ensino pautada em
meras verbalizacfes, em que se constrdi um contexto artificial ou bastante mecanizado de
ensino. Essa postura tradicional é problematizada por Messias (2012) e Suassuna (2009), na
medida em que é necessario relativizar a importancia das maltiplas modalidades linguisticas
nas esferas intra e extraescolares.

O caderno se estrutura em aulas, cada uma com duragéo de cinquenta minutos. Para
iniciar qualquer percurso pedagdgico, é essencial motivar os discentes, além de realizar uma
sondagem das praticas sociais dos mesmos relacionadas a tematica, qual seja: usos do celular.
As aulas de 1 a 3 cumprem esses propoésitos, além de instigar uma leitura imagética de
momentos de selfie e do género poesia sobre a mesma tematica, a fim de tracar uma
problematizacdo sobre a funcdo do autorretrato ou selfie.

A aula 4 se destina a definir coletivamente algumas orientagfes para o
desenvolvimento da selfie nas aulas 5 e 6, que constituem momentos extraescolares. Jaas 7 e
8 voltam-se ao compartilhamento ou relato de experiéncias registradas pela tecnologia. As
duas ocasides instigam a identificacdo da diversidade linguistica, a partir do levantamento das
terminologias utilizadas nas respostas dos discentes aos questionamentos do professor em
relacdo as imagens expostas pelos alunos.

As aulas 11 e 12 instigam a contextualizacdo da diversidade linguistica, reconhecida
nas aulas anteriores. E imprescindivel contextualizar para inibir qualquer postura
preconceituosa em relacdo a fala do outro, bem como tornar nitida a mobilidade da lingua em
relacéo a diversos fatores sociocomunicativos. Dessa forma, as nogdes de certo e errado séo
silenciadas nesse percurso de aprendizagem.

Por fim, as aulas 13 e 14 resgatam na sala uma pratica social recorrente pelos alunos,
qual seja: a producdo de placas de selfie, a partir da diversidade linguistica reconhecida
anteriormente. Tal pretensdo visa a valorizagdo do suporte tecnoldgico em préticas

significativas para o aluno atrelado a diversidade.

Luiz Carlos de Souza Santos
Autor
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I - Aulas 1, 2 e 3 (150 minutos)

Objetivos

* Motivar a turma a participar do projeto “Celular e diversidade linguistica”;

* Inserir a temética tecnologia em sala de aula;

* Promover uma sondagem sobre usos do celular em praticas sociais do alunado;

* Problematizar a partir da diferenca de linguagem em: “e agora, tiro retrato ou selfie
da minha historia?”

* Mostrar imagens relacionadas a selfie e promover uma leitura imageética;

* Delinear as experiéncias registradas pela selfie;

* Estabelecer didlogo entre as experiéncias ¢ o poema “O Autorretrato”, de Mario

Quintana.

Material necessario
* Imagens de selfie de dominio publico disponibilizadas pela internet;
* Data-show para a reproducdo das imagens em sala de aula;

* Copias ou projecdo no data-show do poema “O Autorretrato”, de Mario Quintana.

Distribuicdo das aulas

* Uma aula destinada a sondagem tematica;

* Uma aula para a exibicdo das imagens e possiveis comentarios/interpretacfes sobre
selfie;

* Uma aula para estabelecer um paralelo entre as imagens e o poema.

Percurso pedagogico

Caro professor, durante a realizagcdo das atividades a seguir, estimule a discussdo
coletiva sobre cada questdo para que os alunos socializem suas compreensdes e experiéncias.
O presente percurso pedagogico também subsidia o professor a perceber em quais praticas

multimodais o aluno esta imerso, mediante 0 uso da tecnologia, no caso, o celular.

1. Inicie o projeto com um levantamento das experiéncias sobre as fungdes do celular
e da selfie nas praticas sociais do alunado.

a) Quais funcdes o celular tem no seu cotidiano?
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b) O uso do celular deve ser proibido em algumas ocasides? Quais e por qué?
c) Vocé tira retrato ou selfie? Tem diferenca? Qual?
d) Em que situacdes voceé usa selfie?

e) O que o motiva a utilizar selfie?

2) Apos o registro oral, apresente aos alunos as imagens de selfie a fim de delinear a
sua diversidade funcional de acordo com o contexto/experiéncias.
a) Nas imagens a seguir, qual pretensao de recorrer a selfie?
b) Quais elementos séo valorizados nas imagens?
c) As selfies transmitem que sensagdes/sentimentos/lembrancgas?
d) Vocé ja registrou algo semelhante?

Imagem 1 Imagem 2 °

. —

® Imagens 1 e 2 - Disponiveis em https://www.bbc.com/portuguese/curiosidades -46311652 acesso em 18 de ago
20109.

* Imagens 3 a 9 — Disponiveis em http:/boamente.co/post/24-selfies-tao-criativas-e-engracadas-que-voce-vai-
querer-copiar-sem-hesitacao/701 Acesso em 14 de ago 2019.
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Imagem 7 Imagem 8 Imagem 9

3) Em seguida, proponha a leitura do poema “O autorretrato”, de Mario Quintana, e

possiveis questionamentos para estabelecer um didlogo entre as praticas sociais dos alunos e

a funcionalidade da tecnologia para o eu lirico.
Poema “O Autorretrato”, de Mario Quintana5
No que me faco
- traco a traco-
as vezes me pinto nuvem

as vezes me pinto arvore...

as vezes me pinto coisas
de que ndo ha mais lembranca...
Ou coisas que nédo existem,

mas que um dia existirao...

e, desta lida, em que busco
- pouco a pouco -

minha eterna semelhanca,

no final, que restara?
Um desenho de crianga...

terminado por um louco!

> QUINTANA, de Mario. O Autorretrato. Disponivel em: http://contobrasileiro.com.br/o auto-retrato-poema-

de-mario-quintana/ Acesso em: 02 de abril 2019.
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a) No contexto do poema, retrato pode significar selfie? Explique a partir de elementos
linguisticos do texto.

b) A partir das suas experiéncias com a tecnologia, quais outras estdo presentes no texto?

c) Em que medida as experiéncias do eu lirico dialogam/combinam com as suas préaticas
sociais?

d) O retrato ou a selfie traduzem ou registram exatamente o0 que somos ou desejamos ser?

Il — Aula 4 (50 minutos)

Objetivos

* Definir coletivamente quais contextos devem ser registrados mediante selfie, bem
como condicdes de respeito ou privacidade para desenvolver essa atividade;

* Formar um grupo no whatsapp, a fim de os alunos postarem os registros imageticos

apenas nesse espaco virtual.

Material necessario

* Celular ou camera fotografica.

Distribuicéo das aulas
* Uma aula visando a orientagOes e definicdes coletivas para o desenvolvimento da

pratica de registro imagético.

Percurso pedagogico

Sugira aos alunos distribuirem as carteiras em forma de circulo na sala de aula. Essa
medida oportuniza uma visdo geral da turma por parte dos alunos, além de instigar os mesmos
a opinarem sobre o desenvolvimento da atividade.

Algumas condigdes precisam ser elencadas nessa atividade: ndo expor outras pessoas
na imagem, apenas o proprio aluno, e quais contextos devem ser registrados, por exemplo,

aniversario, viagem, a propria residéncia, entre outros.

11 — Aulas 5 e 6 (100 minutos) — Pratica extraescolar

Objetivos

* Promover selfie de um momento/experiéncia significativa para o aluno;
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* Postar os registros imagéticos no grupo de whatsapp especifico da turma.

Material necessario

* Celular.

Distribuicdo das aulas
* Duas aulas extraescolares visando ao registro e a postagem das imagens no grupo de

whatsapp.

Percurso pedagdgico

Proponha aos alunos registrar selfie de momentos significativos para 0s mesmos,
considerando as condicdes elencadas na aula anterior. ApOs a realizacdo dessa pratica, 0s
discentes devem postar as imagens no grupo.

Em outra ocasido, as selfies serdo expostas em sala de aula, a fim de promover um
compartilhamento de experiéncias, pois 0s alunos devem construir um relato oral em sala do
momento registrado. O uso do celular ndo se limita a apenas manipulacdo de uma tecnologia,
mas de uma atitude do aprendiz em dar continuidade ao seu processo de aprendizagem
iniciado na escola e proposto pelo professor mesmo fora do espago de ensino, conforme
Xavier (2013).

IV - Aulas 7 e 8 — (100 minutos)

Objetivo
* Proporcionar aos alunos o compartilhamento/relato de experiéncias registradas pelas

selfies.

Material necessario

* Data-show para expor as imagens na sala de aula;

Distribuicéo das aulas

* Duas aulas visando ao relato de experiéncias.
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Percurso pedagdgico

As atividades compreendem as exposicGes das selfies através de data-show no
ambiente escolar, além de relatar a experiéncia. As imagens dos alunos devem ser expostas de
forma aleatéria, para que os mesmos ndo fiqguem apreensivos por ja pressuporem guem sera o
proximo a relatar a experiéncia. A cada selfie apresentada, o aluno relata a experiéncia,
considerando todo o contexto do acontecimento. Para tanto, concomitantemente, o professor
pode instiga-lo com os seguintes questionamentos:

* Em qual ambiente vocé (aluno) estava onde recorreu a selfie?

* Havia mais pessoas nesse momento? Qual relacionamento vocé tem com essas
pessoas?

* O momento compreendia que evento?

* Por que esse evento mereceu ser registrado? Expressou algum sentimento? Qual?

* Antes ou depois de registrar 0 momento, ocorreu alguma situacdo inusitada? Qual?

Sugestdo: E interessante iniciar a apresentacdo com a selfie do proprio docente, a fim
de se colocar na condicdo de estudante. Tal postura envolve a turma, inibindo qualquer
comportamento inseguro. Além disso, os discentes da turma também séo instigados a opinar
sobre as imagens dos outros colegas. Constitui outra alternativa gravar o audio dos relatos ou
anotar as varias diversidades linguisticas surgidas e que sdo recorrentes nesses relatos, para

nortear a atividade subsequente.

V - Aulas 9 e 10 (100 minutos)

Objetivo

* Reconhecer a diversidade linguistica dos discentes.

Distribuicéo das aulas
* Duas aulas priorizando a oralidade.

Percurso pedagdgico

Professor, como critério ou categoria para identificar a diversidade linguistica, utilize

o levantamento das terminologias utilizadas nas respostas dos discentes aos enunciados a
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seguir. Relembre com os alunos as imagens expostas na aula anterior e promova as seguintes
questBes oralmente.

* Havia pessoas desconhecidas no ambiente em que vocé se encontrava? Se vocé
precisasse falar com ela como a chamaria?

* Tinha alguém o (a) observando tirar a selfie? Que nome vocé atribuiria a essa
pessoa?

* Alguém sorriu da sua selfie? Sorrir do outro € o0 mesmo que?

* Em nossa regido, quais falas servem para xingar ou elogiar?

* Aquela pessoa que nédo sabe andar sozinha, ela anda ...

VI - Aulas 11 e 12 (100 minutos)

Objetivos
* Contextualizar a diversidade linguistica presente nos relatos dos discentes;
* Inibir qualquer postura depreciativa em relagdo a fala do outro.

Material necessario

* Termos proferidos pelos alunos impressos ou escritos na lousa.

Distribuicdo das aulas

* Duas aulas visando a contextualizacao da diversidade linguistica.

Percurso pedagogico

E salutar conhecer a fala do grupo social de onde provém seus alunos a fim de
delinear percursos pedagogicos significativos para a comunidade escolar. Nessa perspectiva,
apos o relato dos discentes, exponha os termos na lousa ou os imprima e distribua a turma, em
seguida promova alguns questionamentos, tais como:

* Esses termos causam algum estranhamento? Por qué?

* Existem outras formas de falar ou se referir ao mesmo elemento, comportamento
ou acao?

* Em quais momentos é mais adequado falar dessa forma?

* O que 0 motivou a falar dessa forma?

* Se fosse num seminario em sala de aula, como vocé usaria esses termos?
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* J& em casa, em festa com amigos, numa conversa particular com seu melhor amigo,
no intervalo escolar ou até mesmo numa ligacdo através do celular, vocé se expressa da
mesma forma? Explique.

* Os usos das expressdes identificadas no relato podem provocar efeitos/reacoes

diferenciadas na comunicagdo? Como e quais?

VII - Aulas 13 e 14 (100 minutos)

Objetivos
* Produzir placas de selfie, utilizando a diversidade linguistica identificada nas aulas
anteriores;

* Considerar o suporte tecnoldgico numa pratica social recorrente pelos alunos.

R
Material necessario )
* Imagens de placas de selfie impressas;

* Palitos de churrascos para aderir ao papel,;

* Cartolinas a fim de colar no verso do papel atribuindo maior firmeza a folha;
* Cola de papel e tesourg;

* Léapis de cor.

Distribuicdo das aulas
* Uma aula destina-se a reflexao sobre usos das placas com mensagens para selfie;

* Uma aula para desenvolver as placas.

Percurso pedagdgico

Professor, inicie esta Gltima etapa com reflexdes acerca dos usos de mensagens em
placas para selfie.

*Vocé (aluno) ja produziu alguma selfie segurando uma placa com mensagem?

* Quais funcdes das mensagens nessas placas?

* Em que ocasides, essas placas sdo mais recorrentes?

* Quais expressdes reconhecidas nas aulas anteriores estdo adequadas a postagem em
selfie?

* Essas expressoes provocam algum efeito na imagem?
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Em seguida, proponha aos discentes a producdo dessas placas. Oriente-0s a produzir
mensagem a partir da diversidade linguistica dos préprios alunos, elencada na aula anterior.
Deve-se considerar a préatica social em que esta inserida essa realizacao linguistica, para que o
desenvolvimento da atividade seja significativo.

Enfim, o percurso delineado no caderno pedagdgico facilitou a abordagem da
diversidade linguistica na sala de aula. Os estudantes compreenderam e realizaram praticas
sociocomunicativas notoriamente situadas e reais, em que se valorizou a oralidade do meu
alunado.

A timidez, inicialmente, foi um desafio a ser enfrentado, para o desenvolvimento das
atividades. Sem a superacao desse entrave, a oralidade ndo era realizada no ambiente escolar
e, consequentemente, comprometeria o relato. A tecnologia celular, nesse contexto, tornou-se
um aliado, na medida em que se realizou uma prética atual e bastante realizada pelos jovens,
qual seja: a selfie. Dessa forma, motivou-se a oralidade de forma espontanea.

Os alunos desempenharam o papel de protagonista nesse percurso, ou seja, opinaram
em todas as etapas; realizaram as atividades sempre a partir da propria realidade linguistica e,
finalmente, desenvolveu-se a atitude de respeito com a mobilidade da linguagem. Formou-se,
entdo, um sujeito reflexivo, uma vez que a escola constituiu um espaco de reconhecimento da

diversidade linguistica.
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