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RESUMO

O objetivo dessa pesquisa foi discutir as estatisticas de formacao de professores de matematica,
fisica e ciéncias naturais no contexto atual, caracterizado por uma caréncia cronica de
professores na educacdo basica e uma serie de politicas publicas que buscaram impactar nas
estatisticas dos cursos de licenciatura. O problema da falta de docentes teve inicio ainda no
século passado, quando a ampliacdo da educacdo basica foi acompanhada pelo desprestigio
crescente da profissdo e a reducdo das exigéncias formativas para a docéncia. Atualmente,
politicas publicas, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (PIBID/CAPES), buscam
mudar essa realidade. E nesse contexto que essa dissertacdo buscou analisar parte dos dados
qualitativos coletados pelo Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias da UFS e também coletou
e analisou dados quantitativos novos para confrontar com os resultados obtidos na primeira
andlise. Os resultados dessa pesquisa estdo em trés artigos, submetidos ou ja publicados em
revistas cientificas. O primeiro levantou as estatisticas de formacdo de professores de
matematica e analisou os resultados encontrados nas falas dos professores das instituicdes de
ensino superior participantes do PIBID/CAPES. Os outros dois artigos levantaram e analisaram
as estatisticas de formacdo de professores de ciéncias naturais e fisica. Os resultados
evidenciaram que o PIBID/CAPES deixou uma lacuna no sentido de prestigiar a profissdo
docente e mostram que as politicas atuais realizaram grandes investimentos no ensino superior,
sem alterar os salarios dos professores das escolas ou as suas condi¢oes de trabalho. Observou-
se também que a expansdo das vagas no ensino superior foi um sucesso. Contudo, essa
conquista foi da iniciativa privada, que cresceu por meio do dinheiro pablico. Além disso, essa
expansdo ndo afetou plenamente a formacéo de professores, visto que curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais esta em processo de extingdo. A relagdo candidato/vaga superior a 1,0 sugere
gue a ociosidade das vagas ndo se deve pela falta de candidatos, mas a ma formacdo destes ou
a falta de interesse dos aprovados em ingressar nos cursos. Também se observou um aumento
das taxas de evasdo, indicando que a abrangéncia e as caracteristicas das politicas publicas
minimizam seus impactos nessas taxas ao limitar o namero de alunos contemplados. Por fim,
percebeu-se que o nimero de concluintes ao longo de duas décadas foi aqguém do necessario
para suprir a falta de professores, mostrando que os investimentos realizados pelo governo
federal ndo foram suficientes para alcancar os objetivos das politicas publicas implementadas.
Assim, concluiu-se que apesar dessas politicas serem necessarias, ainda sao insuficientes, pois
estdo desacompanhadas de a¢bes concretas nas salas de aula da educacdo basica que possam
melhorar as condi¢cdes de trabalho do professor, as quais sdo as promotoras da caréncia de
profissionais nas escolas.

Palavras-chave: Formacdo de professores de Ciéncias da Natureza; Formacdo de professores
de Fisica; Formacéo de professores de Matematica; Politicas publicas; PIBID/CAPES.



ABSTRACT

The objective of this research was to discuss the statistics of teacher education in mathematics,
physics and natural sciences in the current context, characterized by a chronic shortage of
teachers in basic education and a series of public policies that sought to impact the statistics of
undergraduate courses. The problem of the lack of teachers began in the last century, when the
expansion of basic education was accompanied by the growing discredit of the profession and
the reduction of training requirements for teaching. Currently, public policies, such as the
Institutional Scholarship Program for Initiation to Teaching by the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel (PIBID/CAPES), seek to change this reality. It is
in this context that this dissertation sought to analyze part of the qualitative data collected by
the Research Group on Science Teaching at UFS and also collected and analyzed new
guantitative data to compare with the results obtained in the first analysis. The results of this
research are in three articles, submitted or already published in scientific journals. The first
surveyed statistics on the training of mathematics teachers and analyzed the results found in the
speeches of teachers from higher education institutions participating in PIBID/CAPES. The
other two articles raised and analyzed the statistics of teacher training in natural sciences and
physics. The results showed that PIBID/CAPES left a gap in the sense of honoring the teaching
profession and show that current policies have made large investments in higher education,
without changing the salaries of teachers in schools or their working conditions. It was also
observed that the expansion of vacancies in higher education was a success. However, this
achievement was the private initiative, which grew through public money. In addition, this
expansion did not fully affect teacher training, as the Licentiate Degree in Natural Sciences is
in the process of extinction. The candidate/vacancy ratio greater than 1.0 suggests that the
idleness of vacancies is not due to the lack of candidates, but to their poor training or lack of
interest by those approved in enrolling in the courses. There was also an increase in dropout
rates, indicating that the scope and characteristics of public policies minimize their impact on
these rates by limiting the number of students covered. Finally, it was noticed that the number
of graduates over two decades was below what was necessary to make up for the lack of
teachers, showing that the investments made by the federal government were not sufficient to
achieve the objectives of the implemented public policies. Thus, it was concluded that although
these policies are necessary, they are still insufficient, as they are unaccompanied by concrete
actions in basic education classrooms that can improve the working conditions of teachers,
which are the promoters of the shortage of professionals in schools.

Keywords: Natural Science teacher training; Physics teacher training; Mathematics teacher
training; Public policy; PIBID/CAPES.
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1. INTRODUCAO

1.1.APRESENTACAO DA DISSERTACAO

O objetivo dessa pesquisa foi discutir as estatisticas de formacdo de professores de
matematica, fisica e ciéncias naturais no século atual, caracterizada por uma caréncia crénica
de professores e um conjunto de politicas pablicas que direta ou indiretamente impactaram nos
cursos de licenciatura. Optou-se pela modalidade de dissertacdo baseada em artigos uma vez
que ela agiliza a publicacdo de resultados, valoriza a formagéo recebida e contribui para a
divulgacdo dos resultados. Dessa maneira, esse texto € composto por elementos textuais que
incluem a Introducéo, os Objetivos Geral e Especificos, o Referencial Tedrico, um conjunto de
artigos e as Consideracdes Finais.

Na introducdo, descrevem-se os desafios que permeiam a formacao de professores de
matematica, fisica e ciéncias naturais por meio de um breve relato histérico da caréncia de
professores até os dias atuais. Dentre os problemas abordados, foram destacados o aumento da
demanda por professores, o desprestigio crescente da profissdo docente e a reducdo das
exigéncias formativas para a docéncia no século passado.

O referencial tedrico, por sua vez, apresenta algumas das politicas publicas atuais que
impactaram na formacao de professores, destacando-se o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(PIBID/CAPES). E por ultimo é apresentada uma sessao dedicada a evasdo no ensino superior
e nos cursos de licenciatura em particular.

Essa dissertacdo esta dentro de um projeto guarda-chuva maior, financiado pelo CNPq
por meio de Edital Universal, do qual atuei desde a graduacdo como bolsista de Iniciacdo
Cientifica. Dentre as diversas acdes desse projeto, essa dissertacdo analisou parte dos dados
qualitativos ja coletados pelo grupo de pesquisa e também coletou e analisou dados
quantitativos novos para confrontar com os resultados obtidos na primeira analise. A Figura 1
apresenta as etapas da pesquisa presentes no projeto guarda-chuva com destaque para aquelas

comtempladas nessa dissertagdo, segundo os artigos presentes nessa dissertacao.
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Figura 1 — Licenciaturas estudadas e etapas do projeto guarda-chuva, segundo as acdes de coleta e
analise de dados (em verde), de analise de dados (em amarelo) e aquelas concluidas por outro estudante
(em azul).

Licenciatura Licenciatura
em em Ciéncias

Licenciatura Licenciatura Licenciatura

em Biologia - . em Fisica  em Quimica
g Matematica Naturais Q
D — D —
12 etapa: 12 etapa:
pesquisa pesquisa
quantitativa quantitativa
\— \—
, N D ——
2% etapa: 2% etapa: 2% etapa: 2% etapa:
pesquisa pesquisa pesquisa pesquisa
qualitativa qualitativa qualitativa qualitativa
\ J \ S

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
O primeiro artigo, intitulado “O PIBID, as vagas ociosas € a evasdo nos cursos de

licenciatura no contexto da formacdo de professores de matematica”, foi submetido para a
Revista Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacdo (ISSN 1809-4465) e encontra-se
sob avaliacdo. Esse artigo teve o objetivo de levantar as estatisticas de formacéo de professores
de matematica e contrapor com 0s resultados encontrados nas falas dos participantes do
PIBID/CAPES.

O segundo artigo (JESUS; ARAUJO; VIANNA, 2021), intitulado “Estudo da
licenciatura em ciéncias naturais: o que os dados estatisticos podem nos dizer”, foi submetido
para a Revista Brazilian Journal of Development (ISSN 2525-8761). Ele ja foi aprovado e
publicado no periddico. Esse trabalho teve o objetivo de levantar e analisar as estatisticas de
formacdo de professores de ciéncias naturais. O resultado mais expressivo encontrado foi o
processo de extingdo do curso nas Gltimas décadas.

O terceiro artigo (JESUS; ARAUJO, 2021), intitulado “Estatisticas de formacdo de
professores de Fisica no Brasil no século XXI”, foi submetido para a Revista de Ensefianza de
la Fisica (ISSN 0326-7091). Ele foi aceito e publicado no periddico. Esse texto buscou levantar
as estatisticas de formacdo de professores de fisica. Os resultados evidenciaram um aumento

do nimero de vagas acompanhado pelo aumento da ociosidade. Além disso, foi possivel
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perceber que os investimentos no Ensino a Distancia (EaD) pouco contribuiram para aumentar
a formacao de professores de fisica.

As consideracdes finais, por sua vez, foram construidas a partir das discussdes presentes
no referencial tedrico juntamente com os achados publicados nos artigos produzidos para cada
curso de licenciatura. Também procurou-se comparar os resultados de cada licenciatura
buscando-se compreender de uma maneira mais geral o0 que esta acontecendo com a formacéo

de professores para a educacao basica no Brasil no século atual.

1.2. OS DESAFIOS DA FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA, FISICA E
CIENCIAS NATURAIS.

A era Vargas foi marcada por preocupacdes com a formacdo educacional da classe
média. E foi a partir do Decreto n® 1.190/39 (BRASIL, 1939) que o Brasil passou a organizar
pela primeira vez os cursos de formacdo de professores. Com ele, os interessados na carreira
docente deveriam ingressar na Faculdade Nacional de Filosofia para adquirir a titulacdo
necessaria.

A partir da década de 1950 o acesso a educacdo aumentou, ampliando a demanda ja
existente por professores. A politica adotada pelo regime militar em um momento posterior
elevou o numero de desempregados e fez a classe média associar o futuro de seus filhos com o
éxito na educacao escolar, intensificando a demanda por instituicdes de ensino e aumentando a
caréncia de professores.

Apesar da caréncia ser crescente, a formacdo de professores ndo acompanhou as
transformacdes sociais. Araujo e Vianna (2008) explicam que isso ocorreu devido a “um
esmagamento salarial duplo” (p. 3), entendido como a redug¢&o no nimero de salarios minimos
gue a categoria recebia a0 mesmo tempo em que o salario minimo perdia seu poder de compra.
Esse processo ocorreu porque a partir de 1960 a verba destinada a educacdo foi reduzida. Na
Figura 2 é possivel ver a queda do percentual do Produto Interno Bruto destinado ao Ministério

responsavel pela educagéo apos o golpe militar em 1964.
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Figura 2 — Orcamento destinado ao Ministério da Educacdo (MEC) segundo 0s anos.
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Fonte: Araujo e Vianna (2008, p. 3).

Ao mesmo tempo em que 0 or¢camento para a educacdo foi reduzido, foi ampliado o

nimero de matriculas no ensino de 1° e 2° grau (atuais fundamental e médio) (ARAUJO;

VIANNA, 2010). Um grafico com o crescimento percentual das matriculas pode ser visto na

Figura 3.

Figura 3 — Crescimento de matriculas no ensino primério e secundéario do Brasil segundo 0s anos.
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Fonte: Araujo e Vianna (2008, p. 4).

Ano

Entre os anos de 1980 e 1990, as atividades docentes continuaram perdendo prestigio e

houve uma queda do nimero de candidatos para os cursos de licenciaturas de curta duragdo
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(proposta implementada no governo militar para resolver o problema de caréncia de
professores). Para mudar esse cenério, foi publicada a Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996a), a qual
regulamentou e organizou a educacdo. Essa lei extinguiu os cursos de licenciatura de curta
duracdo e polivalente e definiu que o professor deveria ser formado em cursos de licenciatura
plena. No periodo compreendido entre 1991 e 2002 houve uma grande demanda pelos cursos
de graduacéo, principalmente nas areas das licenciaturas. Porém, essa demanda néo se traduziu
em ingressos, visto que “em 2002, 6% das vagas nas instituicdes da rede publica e 41% nas
instituices da rede privada ndo foram preenchidas” (BRASIL, 2004, p. 8).

Além disso, ainda no inicio do século XXI, Ruiz, Ramos e Hingel (2007) mostraram
que o numero de professores das disciplinas de ciéncias exatas e da natureza que iriam se
aposentar nos anos seguintes era superior ao nimero de formandos, o que ampliaria a caréncia
de professores mais uma vez.

Outro desafio para a formacédo de professores no século atual foi a baixa procura pela
carreira docente pelos egressos da educacdo bésica. Sabe-se que em 2002 a relacdo
candidato/vaga para todos os cursos do ensino superior foi igual a 2,8 (ARAUJO; VIANNA,
2011). Portanto, os cursos de licenciaturas apresentavam uma relacdo candidato/vaga acima da
média dos cursos de ensino superior. Contudo, quando comparados a cursos como medicina,
administracdo ou direito, percebe-se que ser professor ndo é uma opcao de prestigio, como
mostra a Figura 4.

Figura 4 — Relacdo candidato/vaga na rede publica segundo os cursos no Brasil em 2002.

oirs I

Direito [ 18,2
Administragéo - 11,1
Economia - 6,2

Licenciatura E 53
T T

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0

Fonte: Brasil (2004).
Gatti et al. (2010, p. 14) afirmaram que “de 2005 a 2006, houve a redugéo de 9,3% de

alunos formados em licenciatura” e concluiu que “faltam professores de Fisica, Matematica,
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Quimica e Biologia. E, o perfil socioecondbmico de quem escolhe o magistério mudou nos
ultimos anos, sendo a maioria pertencente a familias das classes C e D.”

Cruz e Monteiro (2019), por sua vez, alertam que o pais esta ficando para tras devido a:

falta de senso de urgéncia com que o Brasil tem lidado com o tema: ainda n&o
conseguimos atrair os alunos do Ensino Médio com o melhor desempenho
para a docéncia; nossos cursos de formacao inicial ndo preparam o futuro
professor para os desafios que ele encontrard em sua carreira; ndo existe uma
linguagem comum do que se espera dos professores brasileiros; a carreira
docente ndo estd estruturada para incentivar o desenvolvimento de
competéncias essenciais; e 0s programas de formacgéo continuada sdo pouco
ou nada efetivos (p. 110).

Ja Araujo e Vianna (2011, p. 810) apontam que “entre 1990 ¢ 2001, ndo foi formado o
ndmero necessario para suprir a demanda de 2002. Para alcancar essa meta, seriam necessarios
duas vezes mais licenciados em Matematica, quatro vezes mais em Quimica e sete vezes mais
em Fisica”. Entretanto, 0s autores também mencionam que a oferta de vagas entre os anos de
2000 a 2007 para os cursos presenciais em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica nado
cresceram, elas apenas acompanharam a evolucdo do Ensino Superior no Brasil.

J& a modalidade a distancia no mesmo periodo cresceu 65%, 63%, 257% e 102%
respectivamente. Contudo, os autores acrescentam que “a oferta de vagas nos cursos a distancia
de Licenciatura ndo caminhou ao encontro da caréncia de professores, pois, nos cursos com
maior caréncia, foram abertas menos vagas (p. 813)”. Além disso, 0 aumento das vagas nesses
cursos favoreceu a ampliacdo das vagas ociosas, que segundo os autores foi igual a 289%,
463%, 449% e 397% nos cursos e anos mencionados.

Outro ponto importante foi a distribuicdo geografica da caréncia de professores. Apesar
de estar situada em todas as regides do pais, os reflexos da desigualdade sdo claros. Picanco
(1986), no século passado, afirmava que o maior percentual de professores leigos se encontrava
no Nordeste. Cruz e Monteiro (2019), quase trés décadas depois, apontaram que “16,5% dos
professores do Nordeste s possuem formacdo em nivel médio, enquanto o mesmo ocorre a
6,4% dos docentes do Sudeste, segundo dados de 2018” (p. 102). Ou seja, nada mudou!

Os problemas apresentados até aqui se somam aos desafios atuais. A Medida Provisoria
n° 746/2016 e a Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017b) trouxeram, de forma intempestiva,
alteracOes na Lei 9.394 (BRASIL, 1996a), reorganizando o ensino médio. Dentre suas medidas

estd a ampliacdo da carga horaria minima anual de 800 horas para 1400 horas.
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§ 1° A carga horéaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de marco de
2017 (BRASIL, 2017b, p. 1).

Se faltam professores para lecionar as 800 horas anuais, Como 0 governo encontrara
docentes para as 1400 horas?

A resposta para essa pergunta talvez esteja na propria legislacao, visto que a mesma cria
a figura de um profissional sem a formacéo em curso de licenciatura que estaria habilitado para
lecionar na educacdo basica técnica. Algumas entidades se mostraram contrarias a esses

profissionais. Para elas,

é questionavel também a mengdo aos “profissionais com notorio saber”, uma
vez que ha lacunas no texto quanto ao processo de certificagdo: havera ou ndo
possibilidade de reconhecimento dos espacos de formagao ja existentes no
pais? Ha diferentes possibilidades de significar um “profissional de notdrio
saber” e cabe o questionamento quanto a formagdo/certificacdo desse
profissional, mesmo que venha a se tratar apenas do docente da formacao
profissional (ABdC e ANPEd, 2016, p. 6-7).

A Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo também se
posicionou contraria a criacdo da figura do profissional com notério saber que substitui o

professor com licenciatura plena. A associacdo afirma que

repudia o ataque frontal empreendido a formacdo e a valorizagdo
dos profissionais da educacdo, uma vez que a MP, ao instituir a contratacdo
de pessoas sem formacdo especifica para o exercicio da docéncia, sem
concurso publico de provas e titulos, desde que tenham alegado “notorio
saber”, reforca a desqualificacdo e a desprofissionalizacdo dos professores,
com impactos negativos na qualidade do ensino aviltando, sobretudo, a
formacé&o, a carreira e os salarios do magistério (ANFOPE, 2016, p. 1).

Segundo Costa e Silva (2019) e Santos e Silva (2017), os profissionais com notério
saber desvalorizam os docentes do pais, visto que eles ndo possuem uma formacéo especifica e
continuada na area de conhecimento a qual se propdem a ensinar. Além disso, eles parecem
estar de acordo com a retirada de direitos que os docentes tanto lutaram para conseguir ao longo
das décadas.

Barbosa (2019, p. 97) afirma que “devido a falta de professores em alguns componentes
curriculares as redes poderdo ser levadas a priorizar a formacdo técnica e

profissional, mediante a autorizacdo de se contratar profissionais com “notério saber” para
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atuar nesta area da formacdo.” Dessa maneira, Sandri (2017) mostra algumas consequéncias da

implementacéo do novo ensino médio para os docentes:

a) devido a fragmentacdo do curriculo e a falta de garantia de que todas as
disciplinas das grandes areas do conhecimento que serdo contempladas no
curriculo do ensino médio, existe a tendéncia da diminui¢do do quadro
docente e da retracdo da oferta de cursos de licenciatura;

b) devido a possibilidade de pessoas sem licenciatura se transformarem em
professores pela via do notorio saber, identificamos a tendéncia de diminuicao
na contratacao de professores de carreira para o exercicio do magistério, assim
como de essa condi¢do ndo se limitar a educacao profissional e se tornar uma
pratica comum para a educacgdo bésica; (p. 144).

Dessa maneira, a falta de garantia da oferta das disciplinas e a existéncia legal de um
professor sem formacéo prévia produzem solucdes faceis para reduzir a caréncia de professores
por meio da desqualificacdo profissional dos licenciados, o que levaria ao esvaziamento dos
cursos de licenciatura e ampliaria a caréncia de professores. Assim, conclui-se este capitulo
destacando que todos esses elementos mencionados fazem parte dos desafios que permeiam a

carreira docente.
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2. OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa foi discutir o problema da caréncia de professores nas
primeiras décadas do século XXI a partir do confronto dos dados quantitativos dos cursos de
Licenciaturas em Matematica, Ciéncias Naturais e Fisica com as politicas publicas realizadas
pelo governo federal na formacéo de professores, tendo o PIBID/CAPES como foco.

Apontam-se como objetivos especificos:

e Levantar e analisar uma série de dados quantitativos a respeito dos cursos de
Licenciatura em Matematica, Fisica e Ciéncias Naturais, identificando, quando
possivel, as categorias administrativas (publico e privado) e as modalidades de
ensino (presencial e a distancia).

e Identificar as opinides dos coordenadores de curso e coordenadores de
subprojetos do PIBID/CAPES a respeito do impacto dessa politica nas
estatisticas levantadas.

e Refletir sobre o impacto das politicas publicas no enfrentamento da caréncia de
professores na educacédo basica.

e Comparar os dados estatisticos levantados nos trés cursos de licenciatura

investigados diante dos desafios da caréncia de professores.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1.A EVASAO NOS CURSOS DE LICENCIATURAS

Bueno (1993) conceitua a evasao como “uma postura ativa do aluno que decide desligar-
se por sua propria responsabilidade” (p. 13). J& para Braga, Miranda-Pinto e Cardeal (1997), o
processo de evasao se configura quando o estudante sai do curso antes de obter o diploma. A
partir do estudo realizado pela Comissao Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Universidades
Publicas Brasileiras (BRASIL, 1996b), a evasio ¢ caracterizada “como a saida definitiva do
aluno de seu curso de origem, sem conclui-lo (p. 19)”. A evasdo da instituicdo ocorre “quando
0 estudante se desliga da institui¢do na qual esta matriculado (p. 20)” ¢ a evasdo do sistema
ocorre “quanto o estudante abandona de forma definitiva ou temporéaria o ensino superior (p.
20)”. Vitelli (2014), por sua vez, a define como a ndo realizagdo da matricula durante um
periodo de tempo consecutivo. O governo brasileiro, por sua vez, apresentou a seguinte

definicdo para esse conceito:

Evasdo: saida antecipada, antes da conclusdo do ano, série ou ciclo, por
desisténcia (independentemente do motivo), representando, portanto,
condicdo terminativa de insucesso em relagéo ao objetivo de promover o aluno
a uma condicdo superior a de ingresso, no que diz respeito a ampliacdo do
conhecimento, ao desenvolvimento cognitivo, de habilidades e de
competéncias almejadas para o respectivo nivel de ensino. Obviamente, a
interrupcdo do programa em decorréncia de falecimento do discente ndo pode
ser atribuida como insucesso, dado que, de forma geral, se trata de caso
fortuito e ndo se pode presumir uma intencionalidade do individuo em
interromper o curso, cessa-lo ou uma incapacidade do individuo de manter-se
no programa educacional (INEP, 2016) (BRASIL, 2017a, p. 9).

Ruiz, Ramos e Hingel (2007) enfatizam que a evasao nos cursos de licenciatura é alta.
Dentre as causas, 0s autores destacam as frequentes reprovacoes e a falta de recurso financeiro
para se manter no curso. Ou seja, causas externas interferem na atratividade do curso e na
motivacdo dos estudantes em conclui-lo. Sobre isso, os autores destacam que “o financiamento
insuficiente tem reflexo direto na questdo da qualidade, porque ele resulta na baixa remuneragéo
do professor; o que, por sua vez, leva 0s jovens a ingressarem em ndmero cada vez menor nos
cursos de Licenciatura” (p. 9).

A revisao bibliografica elaborada por Maciel, Junior e Lima (2019) sobre a permanéncia
e a evasdo na educacdo superior no Brasil mostra que os estudos sobre essa temética sdo

escassos. Sobre a permanéncia foram encontradas 9 teses, 22 dissertacdes e 58 artigos e sobre
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a evasao, 15 teses, 75 dissertagdes e 122 artigos. Sobre o primeiro tema, as tematicas foram a
permanéncia e a EaD, a permanéncia e o ProUni e a permanéncia e os estudantes com
deficiéncia. J& os trabalhos voltados para a evasao foram sobre a evasdo em um conjunto de
cursos, a evasao e a EaD, a evasdo em um curso de uma instituicao especifica, causas da evasdo
e as influéncias da evaséo. Sobre esse ultimo, Silva (2017) aponta que as variaveis significativas
para explicar a evasdo nos cursos sdo: o Indice de Aproveitamento Acumulado (IAA); a
pontuacdo do aluno no vestibular; o fato de o aluno residir ou ndo na cidade do polo; e, por
ultimo, a idade dos estudantes. Sobre os fatores que favorecem a evasao, segundo Silva et al.
(2012) os trabalhos discorrem sobre a “falta de informagdes sobre o curso; descontentamento
com a profissdo; imaturidade ao escolher o curso; pouca interagdo com O curso; e
simultaneidade de dois cursos” (p. 391).

Outro trabalho com o mesmo viés é o de Junior e Real (2017). Os autores fizeram um
levantamento sobre as pesquisas publicadas a partir da década de 1990 a respeito da evasao nos
cursos de graduacao no Brasil. Segundo os autores, 0s temas mais pesquisados foram as causas
da evasdo em um curso especifico ou um conjunto de cursos de uma dada instituicao, a gestao
da evasdo, a evasdo na EaD, politica de cotas e evasdo, trancamento de matricula,
desenvolvimento profissional e evaséo, evasao e perfil socioecondémico, evasao no sistema de
educacao superior brasileiro e Bioética e evasdo. Os autores deixaram claro que os trabalhos a
respeito da evasdo sdo importantes na medida em que contribuem para compreender o seu
processo e reduzir os seus indices. Além disso, eles frisam a necessidade de mais estudos com
essa tematica para auxiliar as politicas educacionais. Como € possivel observar nessas duas
revisdes bibliograficas, ndo foram citadas pesquisas que relacionam as politicas pablicas com
a evasdo, com excecdo das politicas de cota, e a EaD.

Moura, Mandarino e Silva (2020) destacam que nas licenciaturas presenciais das IES
publicas foi encontrada “uma taxa de evasdo anual média de 15,50%, no periodo de 2014 a
2017, e, nos cursos de Licenciatura em Fisica, 28,0% (p. 2)”. Esses dados sdo apresentados na
Tabela 1. Esse resultado mostra que os cursos de licenciatura em fisica, em média, apresentam
mais evasdo do que os demais cursos de licenciatura.

Tabela 1 — Percentual de evasdo nos cursos presenciais publicos de Licenciatura do Brasil.
Evasdo anual em cursos de Licenciatura

ANo Licenciaturas Fisica

2014 15,55% 30,67%
2015 17,15% 28,19%
2016 13,52% 27,40%
2017 15,79% 28,81%

Fonte: Moura, Mandarino e Silva (2020).
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Segundo Santana (apud OLIVEIRA, 2016),

0s principais fatores de reprovacao e retencdo nos Cursos de Graduagdo séo:
desestimulo provocado pela complexidade dos contetidos das disciplinas dos
cursos superiores em relacdo aos do ensino médio e a dificuldade dos
académicos em conciliar o trabalho e os estudos - o aluno trabalhador, muitas
vezes, é sacrificado diante das inimeras atividades exigidas pelo curso (p. 21).

Arruda e Ueno (2003) salientam que a motivacdo de um estudante em permanecer no
curso de fisica reside no fato do aluno gostar de resolver problemas, ser curioso, apaixonado
pela fisica e a vontade de ser professor de fisica. Em contrapartida, € mencionado pelos autores
que as principais razbes que contribuem para as desisténcias no curso de Fisica sdo a alta
complexibilidade de contetdos e dos exercicios e problemas de relacionamento com 0s
professores e com os colegas do curso. Com relagdo a escolha do curso de Licenciatura em
Fisica como profissdo, Brock e Filho (2015) apontam que os alunos da educacdo basica ndo a
fazem devido a ma conducédo do processo educacional das aulas de fisica na escola, reflexo da
metodologia empregada, a falta de vocacéo e a baixa valorizacgao profissional.

Morais e Andrade (2016) destacam que nos cursos de licenciatura em ciéncias bioldgica
e quimica, os periodos iniciais sd0 0s responsaveis por apresentar o maior indice de evasdo.
Isso decorre da maior quantidade de disciplinas pedagogicas, ou seja, ndo especificas que séo
ministradas. Sendo que as causas relacionadas a evasdo podem ser internas as IES, como as
normas de funcionamento dos cursos, seus curriculos e regime de curso, ou ligadas ao préprio
estudante, como problemas financeiro, desapontamento com a escolha do curso e problemas
pessoais ou emocionais. Moura, Mandarino e Silva (2020) também confirmam que os periodos
iniciais sdo decisivos para os alunos permanecerem ou ndo no curso de Licenciatura em Fisica
e quanto mais proximo do fim do curso, menores sdo as chances do aluno evadir. Dessa maneira,
0 abandono do curso ocorre em virtude do maior nimero de disciplinas que sdo ministradas e
reprovadas inicialmente. O que acaba gerando frustacfes nos estudantes ao pensarem que todo
0 curso é composto apenas por disciplinas especificas. Além desses fatores, Souza, Morais e
Junior (2015) apontam que “o desprestigio da profissdo, os baixos salarios e as mas condi¢des
de trabalho sdo fatores determinantes que incentivam “fuga em massa dos cursos” (p. 216). Para
Daltoé e Machado (2020), no curso de matematica as principais causas da evasdo Sao as
“disciplinas dificeis e a falta de empatia, didatica e apoio dos professores” (p. 16).

Moura, Mandarino e Silva (2020) complementam essa discussdo afirmando que a
evasédo pode gerar problemas negativos para toda a sociedade, visto que “acaba ndo formando

professores o suficiente para suprir a demanda da educacgdo basica, além dos prejuizos para o
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préprio aluno, visto que, quando ele se evade, acaba por se frustrar ao ndo alcancar seus
objetivos” (p. 3).

Diante do desafio que a evasao nos cursos de licenciatura coloca para a sociedade e para
a formacéo de professores, uma série de politicas publicas foram elaboradas ao longo do inicio
do século XXI com o intuito de reverter essa problemética. Conhecé-las é o objetivo da proxima

secao.

3.2.AS POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA,
CIENCIAS NATURAIS E FiSICA.

Historicamente foram numerosas as politicas voltadas para a solucdo da caréncia de
professores para a educacdo basica. Ainda na década de 1950, o governo ofereceu cursos para
quem nao tinha a formacao especifica para que pudesse tirar o registro legal de professor. Duas
décadas depois, a Lei n° 5.692 (BRASIL, 1971) reduziu as exigéncias formativas para essa
profissdo e criou as licenciaturas de curta duracéo e as licenciaturas polivalentes. Essas a¢oes
foram desfeitas com a publicacdo da Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996a), que instituiu que o
professor deve ser formado em curso de graduacéo de licenciatura plena.

No século atual, foram diversas as politicas publicas implementadas que impactaram
direta ou indiretamente na formacdo de professores. Houveram politicas amplas que
contemplaram todo o ensino superior publico, como o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), e consequentemente impactaram na formacéo de professores. No caso do
PNAES, explica-se que os alunos que buscam os cursos de licenciatura s&o provenientes de
nichos econdémicos mais baixos e frequentemente sdo responsaveis pelo sustento familiar
(SANTOS et al., 2014). Nesse contexto, essa politica se destacou ao democratizar as condi¢oes
de permanéncia dos jovens na educacdo superior publica federal, minimizar os efeitos das
desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusdo da educacéo superior, reduzir as
taxas de retencdo e evasdo e contribuir para a promog¢édo da inclusdo social pela educagéo
(BRASIL, 2010).

Além de a¢des gerais, o governo federal também implementou politicas especificas para
a formacéo de professores. A Figura 5 apresenta algumas das acdes gerais e especificas que

serdo aqui discutidas.
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Figura 5 — Algumas das politicas publicas que impactaram a formacdo de professores das ciéncias
naturais e matematica.
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).
O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) é um programa vinculado ao MEC, foi

estabelecido pela Lei n°® 10.260 (BRASIL, 2001) e tem o Fundo Nacional de Desenvolvimento
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da Educacdo (FNDE) como responsavel por sua administracdo. Esse programa tem o objetivo
de financiar alunos em cursos de graduacdo que ndo tém condic¢des de pagar uma universidade
na rede privada de ensino (BRASIL, 2001). Esse programa impacta nos cursos de licenciatura
na medida em que ele “passa a ter um importante papel na expansdo da oferta de ensino superior
no Brasil (CAMPOS et al., 2020, p. 140)”. Destaca-se que os alunos que cursam a licenciatura
receberam uma reducao dos juros do empréstimo nos ultimos anos.

O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado pela Lei n® 11.096 (BRASIL,
2005). Esse programa concede bolsas de estudo integrais e parciais em instituicdes privadas de
ensino superior, com ou sem fins lucrativos, para estudantes de cursos de graduacdo e
sequenciais de formacdo especifica (BRASIL, 2005). Assim, esse programa também
desempenhou a funcdo de promover o acesso ao nivel superior, contribuindo para a ampliacédo
das vagas nos cursos de licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas.

O sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), por sua vez, foi criado por meio do
Decreto n° 5.800 (BRASIL, 2006) com o objetivo prioritario de oferecer cursos de formacéo
inicial e continuada para professores da educacao basica ha modalidade a distancia. Além disso,
buscou a expansdo do ensino superior publico para o interior do pais. Faria, Silva e Almeida
(2016) afirmam que a UAB “vem contribuindo para atender as demandas de formacao de
professores, sobretudo no interior, onde h& grande caréncia de professores que atuem na
Educagao Basica, em especial nos cursos de Quimica, Fisica, Matematica ¢ Biologia” (p. 866).

O Programa de Consolidacédo das Licenciaturas (Prodocéncia), também criado em 2006,
foi uma acdo da CAPES com a finalidade de elevar a qualidade dos cursos de formacdo de
professores e valorizar a carreira docente por meio do apoio financeiro a projetos institucionais
que contribuem para melhorar os cursos de formacdo de professores (CAPES, 2020d). Os

principais impactos desse programa foram a

a) diminuicdo da evaséo e aumento da procura pelos cursos de licenciatura;
b) reconhecimento de um novo status para as licenciaturas na comunidade
académica;

c) aumento da producdo de jogos didaticos, apostilas, objetos de aprendizagem
e demais produtos educacionais;

d) articulacdo entre teoria e pratica e aproximagdo entre universidades e
escolas publicas de educacdo basica;

e) insercdo de tecnologias da informacdo e da comunicacdo na formacéo de
professores;

f) formacdo contextualizada e comprometida com o alcance de resultados
educacionais (MEC, 2018).
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Outra politica de ampla abrangéncia foi o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagéo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI). Ele teve o objetivo de ampliar
0 acesso e a permanéncia na educacao superior por meio da construcdo e readequacdo de
infraestrutura e equipamentos, compra de bens e servicos e despesas de custeio e pessoal
relacionados a expansdo dos cursos de graduacdo (BRASIL, 2007). Assim, por meio dessa
politica os cursos de licenciatura das universidades federais, assim como os demais cursos de
graduacdo e pds-graduacdo, ampliaram suas vagas.

A CAPES também passou a ter como eixos de atuacdo a oferta de programas voltados
ao desenvolvimento, a qualificacdo e a capacitagdo de professores tanto da educagdo bésica
como do ensino superior. Dentre os programas destinados a educacdo bésica estdo o
PIBID/CAPES, a Residéncia Pedagbgica e o Programa de Mestrado Profissional para
Professores da Educacdo Basica (ProEB) (CAPES, 2020a). Para Neto et al. (2016), a CAPES
impacta na formacdo de professores na medida em que ela é

responsavel por incentivar a formagao de professores por meio de programas
de iniciagdo a docéncia e de concessao de bolsas a licenciandos, promovendo,
assim, a articulagdo entre escola e universidade, e inserindo o professor em
formac&o no espaco de ensino-aprendizagem (p. 151).

Outra politica pablica que impactou na formacdo de professores por meio da expansao
dos cursos de licenciatura foi a criacdo da rede de Institutos Federais (IF), instituido por meio
daLein®11.892 (BRASIL, 2008). Os institutos participantes dessa rede tém a funcgéo de ofertar
educagdo profissional técnica de nivel médio e cursos em nivel superior, em especial
licenciaturas. Esses institutos devem destinar um minimo de 20% das suas vagas para 0s “cursos
de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica, com vistas na
formacao de professores para a educacdo béasica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica,
e para a educacdo profissional” (BRASIL, 2008).

O Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR),
criado em 2009, foi uma acdo da CAPES com o intuito de fomentar a oferta de educacdo
superior para os profissionais do magistério que estejam atuando nas escolas da rede pablica de
ensino e ndo possuem a formacao especifica para atuar na disciplina que lecionam (CAPES,
2020b). Dessa maneira, 0 PARFOR impactou na medida em que possibilitou aos professores a
formacdo especifica na area que atuam por meio da segunda licenciatura ou diplomou os
professores que ndo tém formacdo em nivel superior com a primeira licenciatura, além de

oferecer formacéo pedagodgica para graduados néo licenciados.
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O Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi aprovado pelo Congresso Nacional por meio
da Lei n® 13.005 (BRASIL, 2014). Esse plano teve como uma das diretrizes a valorizacdo dos
profissionais da educacéo. Dentre as suas metas destaca-se a 152, que assegura “que todos 0S
professores e as professoras da educacao basica possuam formacéo especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL, 2014). Jad a
meta 162 busca garantir a todos os profissionais da educacdo basica formacao continuada em
sua area de atuacdo. E a meta 182 propde assegurar a existéncia de planos de carreira para 0s
profissionais da educacdo, o qual deve tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional (BRASIL, 2014).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da Resolugdo n° 2, (BRASIL,
2015), definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada. Essa resolugdo impactou na formacdo de
professores na medida em que normatizou as diretrizes que organizam e orientam a formacao
inicial e continuada dos profissionais do magistério.

O Programa de Residéncia Pedagogica (CAPES, 2020e) é uma das acdes que integram
a Politica Nacional de Formacédo de Professores. Ele tem como objetivo inserir o licenciando
na escola de educacéo basica, aperfeicoar a formacdo dos discentes dos cursos de licenciatura,
reformular o estagio supervisionado e promover a adequacdo dos curriculos dos cursos de
formacdo de professores para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim, esse
programa valoriza a formacéo e o trabalho docente ao oferecer bolsas aos alunos e professores
participantes.

A resolucdo do CNE/CP N° 2 (BRASIL, 2019) dispde sobre a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica. Ela traz para o cenario da formacao
do professor profundas mudancas que ainda ndao foram absorvidas pelos cursos. Segundo essa
resolucdo, os cursos deverdo girar em torno de dimensdes (conhecimento profissional, pratica
profissional e engajamento profissional) e atender novas demandas da Base Nacional Comum
Curricular. Ou seja, traz novas exigéncias para a formacédo de professores ao mesmo tempo em
que é criada a figura do professor com notdrio saber que elimina qualquer exigéncia de

formacéo.

3.3. O PIBID/CAPES
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O PIBID/CAPES tem a finalidade de proporcionar aos estudantes dos cursos de
licenciatura sua insercdo no cotidiano das escolas publicas de educacdo bésica (RABELO,
2016; SANTOS, 2018; LIMA, 2018; CANAN, 2012) por meio da concessdo de bolsas aos
licenciandos, professores das escolas da rede publica de educacao basica e das IES. Os objetivos
do PIBID/CAPES séo:

I - Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacao
bésica.

Il - Contribuir para a valoriza¢do do magistério.

Il - Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacao
bésica.

IV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem.

V - Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério.

VI - Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagédo
dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2020).

Criado em 2007 e iniciado nos primeiros meses de 2009 por meio do Edital n® 01/2007
MEC/CAPES/FNDE, o PIBID/CAPES faz parte de uma politica de incentivo a formacédo de
profissionais para atuar na educacgdo basica (CANAN, 2012). Planejado para a formacédo de
professor de ciéncias, 0s resultados positivos alcancados fizeram com que esse programa fosse

expandido para as demais licenciaturas.

Ao ser lancado, em 2007, a prioridade de atendimento do PIBID eram as areas
de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o ensino médio, dada a
caréncia de professores nessas disciplinas. No entanto, com 0s primeiros
resultados positivos, as politicas de valorizagdo do magistério e o crescimento
da demanda, a partir de 2009, o programa passou atender a toda a Educacéo
Baésica, incluindo educacdo de jovens e adultos, indigenas, campo e
quilombolas. Atualmente, a definicdo dos niveis a serem atendidos e a
prioridade das &reas cabem as instituicGes participantes, verificada a
necessidade educacional e social do local ou da regido (CAPES, 2012, p. 4).

Segundo Gatti et al. (2014), o PIBID/CAPES

é uma proposta de incentivo e valorizacdo do magistério e de aprimoramento
do processo de formacdo de docentes para a educacao basica. Os alunos de
licenciatura exercem atividades pedagdgicas em escolas publicas de educacéo
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bésica, contribuindo para a integracdo entre teoria e pratica, para a
aproximacao entre universidades e escolas e para a melhoria de qualidade da
educacdo brasileira (p. 5).

Os atores participantes dessa politica sdo os alunos dos cursos de licenciatura e 0s

professores das escolas da educacdo basica publica e das IES. As funcdes que eles

desempenham segundo a CAPES (2020c) variam conforme os seguintes papéis:

Coordenador institucional: professor da IES que representa sua institui¢éo junto
a CAPES e busca acompanhar as atividades previstas no projeto, manter contato
com as escolas, selecionar coordenadores de &rea, cadastrar e atualizar dados
sobre os participantes para 0 pagamento da bolsa e prestar contas dos gastos da
instituicao.

Coordenador de area: professor do curso de licenciatura que tem como atribuicdo
acompanhar as atividades previstas no subprojeto, manter contato com as
escolas, selecionar professores supervisores e estudantes do curso de
licenciatura, informar ao coordenador institucional alteracGes na relacdo de
participantes para o pagamento da bolsa, apresentar relatorios periddicos sobre
0 subprojeto.

Professor supervisor: professor da escola da educacdo basica publica que tem
como atribuicdes informar a escola sobre as atividades do projeto, elaborar,
desenvolver e acompanhar as atividades dos bolsistas e suas frequéncias.
Estudantes de licenciatura: séo os bolsistas em torno dos quais os demais atores
atuam, tendo como atribuigdes se dedicar as atividades do projeto, registrar as
acOes desenvolvidas e participar dos seminarios de iniciacao.

Com o intuito de realizar melhorias, a CAPES propds uma avaliacdo externa do

programa (GATTI et al., 2014). Para isso, foram ouvidos 0s bolsistas de iniciacdo a docéncia,

professores supervisores, professores coordenadores de area e coordenadores institucionais.

Participaram desse estudo cerca de 38 mil pessoas (quando o nimero de bolsistas era de 45

mil). O resultado dessa avaliagdo mostrou que as contribui¢cbes do PIBID/CAPES para 0s

cursos de licenciatura incluiram a valorizagcdo, o fortalecimento e a revitalizagdo das

licenciaturas, o repensar do curriculo dos cursos na perspectiva de interligar saberes da ciéncia

com a ciéncia da educacéo, as acdes compartilhadas entre licenciados, professores supervisores

e professores das IES em trabalho coletivo e participativo, a permanéncia dos estudantes, a

reducdo da evasdo e a atracdo de novos alunos. Para os pesquisadores, o PIBID/CAPES

valorizou a profissdo de professor, deu atencdo a formacao inicial dos professores para a
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educacdo bésica, desacomodou as licenciaturas e mobilizou as escolas. As criticas levantadas
pelos pesquisadores apontaram para a ndo valorizacdo das atividades desenvolvidas pelos
professores no PIBID/CAPES nas avaliacdes oficiais da prépria CAPES, os subprojetos
distantes da proposta do programa (falta de atuacdo efetiva na escola ou nas salas de aula), a
necessidade de maior envolvimento dos docentes da IES com a escola, a falta de maiores
esclarecimentos quanto ao desenvolvimento do programa na escola, os problemas de adaptagéo
das escolas, a burocracia interna das IES, a falta de clareza sobre os procedimentos e critérios
de distribuicdo de verbas, 0 modelo de relatério excessivamente técnico e burocratico e o
namero excessivo de bolsistas e supervisores por coordenador de area.

Pesquisas posteriores buscaram complementar as analises sobre os impactos do
PIBID/CAPES. Nogueira e Fernandez (2019) elaboraram um estado da arte sobre o tema no
contexto da formacdo de professores de quimica. Nesse trabalho, foi catalogado inicialmente
761 trabalhos em eventos, 456 artigos e 523 teses e dissertacdes no periodo entre 2008 e 2018.
Os resultados mostraram que ainda h& lacunas, como a quase inexisténcia de investigaces
sobre as contribui¢fes do PIBID/CAPES na formacéo dos professores das IES.

Moraes, Guzzi e Sa (2019) mencionam que o programa ¢ um “importante motivador
para o exercicio da docéncia”, além de possibilitar uma “maior aproximagdo com a realidade
da escola e com a prética da sala de aula, dentre outras razGes pela convivéncia com a professora
regente” (p. 245). Os autores também citam que o programa desempenha um papel importante
na permanéncia desses estudantes nos cursos e na aproximacao entre a escola e a universidade.
Ja Rabelo (2016) menciona que o PIBID/CAPES “impactou de maneira positiva na manutengao
dos bolsistas na licenciatura e no suporte aos professores novatos” (p. 103). Além disso, 0
programa ajudou na permanéncia dos alunos no curso, propiciando um ambiente colaborativo
e diminuindo a evasdo. Para Turke e Passos (2020), o PIBID/CAPES trouxe diversas
contribuicbes como o aumento do interesse em seguir a carreira docente, da qualidade na
formagcdo inicial docente, do desenvolvimento da oralidade, o auxilio na postura em sala de aula
e a inser¢do do licenciando no ambiente escolar.

Contudo, ao longo dos anos, o PIBID/CAPES vem reduzindo o numero de bolsas que
sdo oferecidas. Jesus (2018) aponta que de 2013 a 2018 houve uma reducdo de 18% no nimero
de bolsas da Universidade Federal de Sergipe (UFS) porque “quando os alunos foram se
formando, as vagas deixadas por esses bolsistas ndo vinham sendo preenchidas com novos
alunos, como ocorria até inicio de 2016” (p. 34). Outra constatacéo foi o edital de 2018 ter

excluido os alunos que ndo estivessem matriculados até a metade do curso de licenciatura.
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Essas restricdes ao programa acabam por colocar uma barreira para os alunos do inicio
do curso que almejam uma bolsa para a permanéncia ou simplesmente oportunizar o trabalho

da docéncia. Jesus (2018) enfatiza que

mesmo tendo sido pensado como uma politica de formacéo de professor, o
Pibid caracterizou-se formalmente em sua origem como um programa de
assisténcia estudantil para estimular a formacdo de professores de &reas
criticas ante a caréncia de profissionais para a educagdo basica. Entendemos,
contudo, que essa caracteristica, embora tenha saido dos documentos, na
pratica, ndo deixou de existir, ja que a bolsa também funciona como ajuda de
custo aos bolsistas permanecentes na licenciatura (p. 48).

Jesus (2018) afirma que o éxito do PIBID/CAPES com relacdo a evasdo no campus
Alberto Carvalho da UFS se deve ao fato de que os estudantes que sao selecionados para atuar
no programa sdo aqueles que possuem bom desempenho académico, levando em consideracao
a sua média geral ponderada (MGP). Isso leva a uma critica sobre o potencial do programa de
reduzir a evasdo, visto que as bolsas estdo sendo destinadas aos estudantes com maiores chances

de concluir o curso.

as formas de acesso aos programas de formacéo seguem critérios excludentes.
Na maior parte dos processos seletivos, recebe a bolsa quem tem melhor
desempenho académico e ndo quem precisa mais do recurso, 0 que é
contraditdrio, pois se é para melhorar a formacéo, por que selecionar os que
ja s@o os “melhores™? (p.177).

Além disso, o autor destaca que

para 65% dos egressos que consideraram que o Pibid evitou sua desisténcia
do curso, um programa de assisténcia estudantil faria 0 mesmo efeito
permanéncia, porque a justificativa se baseou no auxilio financeiro que o
programa lhes proporcionou (p. 151).

Santos (2016) estudou os impactos do PIBID/CAPES nos cursos de Licenciatura em
Quimica. Nesse trabalho, a autora identificou a atividade que os bolsistas exerciam antes de seu
ingresso no PIBID/CAPES. Os resultados mostraram que 47,5% dos estudantes exerciam outras
profissdes ndo relacionadas a docéncia. Dessa maneira, o programa pode “servir como um
impulso para a profissionalizacdo, além de aumentar o interesse desses licenciandos pelo curso
e, consequentemente, enriquecer a sua formagdo docente” (p. 36). Além disso, os licenciandos
afirmam que o programa proporcionou uma integracdo entre eles e os alunos da educagéo

basica, gerando um contato antecipado com a escola e um desenvolvimento profissional
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docente. Sobre as dificuldades encontradas pelos bolsistas ao longo da execucdo das ac6es, 0s
mesmos destacaram a falta de recursos financeiro destinados ao programa e a pouca orientacao

dos coordenadores de area.
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4. ARTIGO 1

Titulo: O PIBID, as vagas ociosas e a evasdo nos cursos de licenciatura no contexto da
formacéo de professores de matematica.

Submetido para a Revista Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacdo (ISSN
1809-4465).
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O PIBID, as vagas ociosas e a evasao nos cursos de licenciatura no contexto da formacéo

de professores de matematica’

Resumo
Nesse trabalho pretende-se discutir a formacdo de professores de matematica a partir do
confronto de suas estatisticas com os relatos dos professore universitarios responsaveis
por essa formagdo. Essa pesquisa tem uma abordagem quanti-qualitativa fazendo uso da
estatistica descritiva para coletar e analisar informacdes dos cursos de Licenciatura em
Matematica por meio de uma pesquisa documental. Além disso, ela também fez uso da
entrevista semiestruturada para coletar dados de professores uma amostra de instituicdes
do ensino superior, as quais foram gravadas, transcritas e submetidas aos principios
conceituais da Andlise Tematica. Os resultados mostram que a modalidade a distancia
cresceu mais que a presencial nas Ultimas décadas, ultrapassando-a em 2007 e se tornando
a modalidade de ensino preferencial para a formacdo de professores. Os sujeitos
entrevistados tém opinides muito positiva sobre o PIBID, indicando que este reduz a
evasdo e as vagas ociosas. Contudo, as estatisticas levantadas mostram que apesar de
necessaria, essa politica ndo foi suficiente.
Palavras-chave: Formacao de professores. PIBID. EaD. Relacéo pablico privado.
1 Introducédo
A Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996) estabelece como principio a garantia do padrdo de
qualidade do ensino, definido como a oferta de insumos em variedades e quantidades
minimos para a aprendizagem do estudante. Para definir a prioridade dos investimentos,
aunido mensura a qualidade do ensino ofertado por meio de diversos processos. Um deles
¢ o Programme for International Student Assessment (PISA), estudo comparativo
realizado pela Organizacéo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
A edicdo mais recente apontou que
“...ameédia de proficiéncia do Brasil em Matematica melhorou no periodo
de 2003 a 2018, porém, a maior parte dessa melhora ocorreu até 20009.
Desde entdo, a média de proficiéncia em Matematica vem oscilando em
torno de 385 pontos” (INEP, 2019, p. 108).
Ou seja, foi uma década perdida. Nesse periodo foram numerosas as reformas realizadas
na educacdo basica, as quais passaram a exigir mais (e melhores) professores de
matematica. Isso justificou uma série de politicas publicas com o intuito de mudar a
realidade desafiadora dos cursos de Licenciatura em Matematica. Um exemplo foi o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (PIBID/CAPES), o qual interviu nas

escolas e cursos de licenciatura com objetivos ambiciosos.

! Apoio CNPq.
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Nesse trabalho pretende-se discutir a formacao de professores de matematica a partir do
confronto de suas estatisticas com os relatos dos professore universitarios responsaveis
por essa formagdo e vinculados ao PIBID/CAPES. Os objetivos especificos desse estudo
séo:

e O levantamento das estatisticas dos cursos de Licenciatura em Matematica a
respeito das vagas, vagas ociosas, vagas preenchidas, candidatos, ingressos,
matriculas, concluintes e taxas de evasdo segundo as modalidades de ensino
(presencial e a distancia) e as categorias administrativas (publico e privado),

e A identificacdo das opinides dos coordenadores de curso e coordenadores de
subprojetos do PIBID/CAPES a respeito do impacto dessa politica nas estatisticas
levantadas anteriormente.

2 Politicas de formacéo de professores de matematica

Em meados do século XX, a politica econdmica orientada para uma industrializacdo
tardia do Brasil promoveu uma expansdo acentuada da educagdo basica. Isso levou a
ampliacdo dos cursos de Licenciatura. Esse movimento passou a demandar cada vez mais
professores de matematica para atuar nas disciplinas especificas, criando um quadro de
“caréncias e urgéncias” (ALMEIDA, 2015), consequéncia da exigéncia legal por uma
habilitacdo minima prevista no art. n°. 59 da Lei n°® 4.024/1961 (BRASIL, 1961) que
estabelecia que a formacao de professores para o segundo ciclo do ensino secundario seria
feita nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. A falta de solucdo para esse problema
justificou, na década posterior, novas exigéncias legais por meio da Lei n°. 5.692/1971
(BRASIL, 1971), a qual reduziu a formagdo minima para professor e introduziu no
cenario educacional brasileiro as licenciaturas curtas (AUTOR, 2010).

Apbs a redemocratizacdo e a publicacdo de uma nova constituicdo, os requisitos legais
exigidos para a docéncia na educacdo basica foram mais uma vez alterados. A Lei n°.
9.394/1996 (BRASIL, 1996) devolveu aos cursos de licenciatura seu carater pleno e
outros dispositivos legais acrescentaram novas exigéncias. Mas as mudancas terminaram
nas cobrangas, pois o quadro de caréncias e urgéncias citado por Almeida (2015) adquiriu
um caréter cronico.

Esse contexto passou a justificar a criacdo de politicas publicas voltadas para a formacao
de professores para a educacao basica as quais financiaram materiais, ofertaram formacéo
inicial e complementar e concederam bolsas para alunos e professores. O Quadro 01,
elaborado a partir dos estudos de Dias (2018), mostra a recorréncia dessas politicas.

Quadro 01. Programas federais para a formacéo de Professores.
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Inicio/Final | Programa/Curso Inicio/Final | Programa/Curso
Prolind .
2005/ _ 2003/ Rede Nacional (MEC)
(MEC/Secadi/SESU/FNDE)
Pro letramento
2006/ UAB (MEC/CAPES) 2005/2012 )
(MEC/Rede Nacional)
Obeduc _
Prolnfantil (MEC/Rede
2006/ (MEC/CAPES 2005/2011 )
_ Nacional)
Secadi/INEP)
Programa de
2007/ PIBID (MEC/CAPES) 2007/2013 | Educacéo Especial
(MEC/Secadi)
Procampo Gestar Il (MEC/Rede
2007/ _ 2007/2013 ]
(MEC/Secadi/SESU/FNDE) Nacional)
2008/ Prodocéncia (CAPES) 2007/2013 | Proinfo Integrado (MEC)
2009/ PARFOR (CAPES) 2008/ Portal do Professor (MEC)
UCA e Prouca
2010/ Novos Talentos (CAPES) 2010/2014 | (MEC/FNDE/CNPg/
CAPEYS)
2012/ Life (CAPES) 2013/2015 | Pnaic (MEC/FNDE)
2014/2015 | Pnem (MEC/FNDE)

Fonte: Adaptado de Dias (2018)

As conclusdes da autora apontam para a ambivaléncia entre o que é prescrito nas politicas
publicas e a realidade da profissdo docente, caracterizada por baixos salarios e péssimas
condigdes de trabalho, gerando uma baixa atratividade da carreira docente. Além disso, a
autora destaca a contribuicdo do PIBID/CAPES para o desenvolvimento profissional
docente e a valorizacdo do magistério.

Além dessas agBes, o PIBID/CAPES também objetiva a integracdo dos cursos de
licenciatura com as escolas da educacdo basica (BRASIL, 2020). Para isso, 0 mesmo
conta com a participacdo de professores de instituicbes de ensino superior (IES) na
posicdo de coordenadores de subprojetos (responsaveis pelo planejamento e a execugéo
das atividades nos cursos de licenciatura) e coordenador institucional (responsavel por

acompanhar e garantir o planejamento, a execucdo e a organizacao das atividades na IES)
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e a supervisdo de professores da educacdo basica (responsaveis por acompanhar e
supervisionar as atividades dos estudantes de licenciatura bolsistas).

Buscando conhecer os impactos dessa politica, a CAPES ouviu a opinido dos
coordenadores institucionais entre os anos de 2009 e 2013. Nessa pesquisa (CAPES,
2013), foi identificado que o PIBID/CAPES contribuiu para uma maior articulacéo teoria-
prética (85% dos sujeitos ouvidos), aumentou o envolvimento dos docentes nos cursos de
licenciatura (65%), ampliou a utilizagdo de tecnologia na formacao de professores (45%),
reduziu a evasao (45%) e alterou os projetos politicos pedagogicos (41%).

Outro estudo, tambeém proposto pela CAPES e realizado por Gatti et al (2014), apontou
que o PIBID/CAPES valorizou e revitalizou os cursos e a profissdo docente, promovendo
uma reflexd@o sobre o curriculo na perspectiva de interligar os saberes da ciéncia e da
educacdo, incrementou a participacdo académica, contribuiu para a permanéncia dos
estudantes e atraiu novos alunos para o curso. Esse debate € muito importante, pois na
estrutura curricular de muitos cursos falta inovagdo e avancos nas disciplinas que
priorizam a formagdo docente no sentido de habilitar o licenciado a desempenhar uma
carreira docente com base consistente nas praticas cotidianas necessarias ao espaco
escolar (VERAS et al., 2020).

3 Metodologia

Essa pesquisa tem uma abordagem quanti-qualitativa podendo ser classificada como um
estudo descritivo (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013) na medida em que apresenta
as estatisticas da formacdo de professores de matematica e descreve as opinides dos
sujeitos da pesquisa a respeito do impacto do PIBID nesses indicadores. O percurso
metodoldgico desse trabalho seré apresentado em etapas para melhor detalhamento.

3.1. Pesquisa quantitativa sobre os indicadores dos cursos de Licenciatura em Matematica
Essa etapa fez uso da estatistica descritiva (MOTULSKY, 1995) para coletar e analisar
informacdes dos cursos de Licenciatura em Matematica em uma pesquisa documental.
As fontes de dados foram os documentos disponibilizados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) intitulados Sinopses
Estatisticas da Educagdo Superior — Graduagdo (INEP, 2020). Esses documentos
apresentam informacoes a respeito de todos os cursos de nivel superior do Brasil, sendo
possivel identificar os cursos de Licenciatura em Matematica. Os dados coletados foram
o total de vagas, candidatos, ingressos, matriculas e concluintes no periodo compreendido
entre 2000 e 2019 segundo a natureza administrativa e a modalidade de ensino, 0s quais

foram organizados em uma planilha eletrdnica. Esse periodo foi escolhido porque o INEP
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ndo distinguia as categorias administrativas ou a Licenciatura do Bacharelado antes do
ano 2000. Os dados coletados foram submetidos a dupla conferéncia. Em seguida, foram
calculadas as vagas ociosas e as taxas de evasdo a partir das férmulas apresentadas a
seguir. Por ultimo, os resultados foram submetidos a estatistica descritiva.

Quadro 1. Formulas para o calculo das variaveis referentes ao ano n.

Variavel Formula
Vagas ociosas Vagas ociosas, = Vagas, — Ingressos ,
Taxa de evasdo (modelo OCDE) . Concluinte,
Evasao, =1 ————
Ingresso,_,

Fonte: Adaptado de Hoed (2016).

3.2. Pesquisa qualitativa sobre o impacto do PIBID nos indicadores de formacdo de
professores de matematica

Essa etapa da pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa. O instrumento de coleta de
dados foi a entrevista semiestruturada acompanhada de um roteiro com um conjunto de
perguntas. Nesse artigo serdo analisadas apenas as respostas as perguntas relacionadas a
tematica das vagas ociosas, evasao e retencdo, apresentadas a seguir:

Quadro 02. Perguntas presentes no roteiro da entrevista.

Entendendo que vagas ociosas sao as vagas nao preenchidas no processo seletivo, que
evasdo se refere ao aluno que apds ingressar, abandona o curso e que a retencdo diz
respeito as reprovacdes, responda:

O PIBID tem contribuido na reducéo das vagas ociosas?

O PIBID tem contribuido na redu¢do da evasdo?

O PIBID tem contribuido na reducéo da retencao?

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Os sujeitos da pesquisa foram professores universitarios de cursos de Licenciatura em
Matematica. Os critérios de selecdo foram sua atuacdo como coordenadores de curso ou
de subprojetos PIBID/CAPES de uma amostra de IES obtida de forma nédo probabilistica
por conveniéncia. Os convites aos sujeitos foram feitos por e-mail. Ap6s o aceite, foi
marcada a data e o local para a realizagéo da entrevista. No momento da coleta de dados
foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o CAAE n°
55605116.2.0000.5546 com a aprovacdo dessa pesquisa pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos. Nesse momento também se assegurou o0 anonimato dos

sujeitos. As entrevistas foram gravadas, transcritas e submetidas aos principios
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conceituais da Analise Tematica de Bardin (2016) e os resultados foram discutidos com
um segundo pesquisador.

4 Analise de dados

4.1. Analise de dados da pesquisa quantitativa

As Figuras 1 e 2 apresentam o total de vagas (preenchidas e ociosas) e a taxa de vagas
ociosas dos cursos das modalidades presencial e a distancia, respectivamente. Destaca-se
que os dados publicados pelo INEP né&o permitem identificar a categoria administrativa
onde essas vagas sdo ofertadas. No ensino presencial, a média e a mediana do total de
ingressos foram iguais a 15.892 e 15.843 e o desvio padréo foi igual a 1.923. A regressao
linear das vagas mostra o crescimento do total, com coeficiente angular (o) igual 587,8,
o qual ndo é acompanhado pelo crescimento dos ingressos, com o=103,8, devido ao
crescimento das vagas ociosas, com a=484,0. Sobre a modalidade a distancia, a mesma é
recente no Brasil, sendo possivel observar a influéncia do sistema UAB/CAPES e das
mudancas legais realizadas a partir de 2006. A regressdo linear mostra um crescimento
do total de vagas com a=6.836,1 para essa modalidade. As vagas ociosas cresceram com
0=5.692,4 e 0s ingressos, com o=1.143,7. Estes valores foram proporcionais aqueles
observados na modalidade presencial. Os dados mostram que a modalidade a distancia
cresceu mais que a presencial nas Ultimas décadas, tal que em 2007 a ultrapassou,
passando a ser modalidade de ensino preferencial para a oferta de formacao de professores
de matematica, tendo sido responsavel por 83,7% das vagas ofertadas em 2019.

Figura 1. Total de vagas preenchidas e ociosas e taxa de vagas 0ciosas Nnos cursos

presencias de Licenciatura em Matemética segundo 0s anos.
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Figura 2. Total de vagas preenchidas e ociosas e taxa de vagas ociosas nos cursos a

distancia de Licenciatura em Matematica segundo 0s anos.
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Fonte: INEP (2020).

A Figura 3 apresenta o total de pessoas que se candidataram ao curso de formacéo de
professores de matematica. E possivel ver que a modalidade a distancia cresceu e passou
a ter quase a mesma quantidade de candidatos que a modalidade presencial. Além disso,
observa-se 0 aumento de candidatos para a modalidade presencial a partir de 2010,
possivelmente resultado da implementacdo do Sistema de Selecao Unificada (Sisu) nesse
ano. Esse sistema usa as notas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), gratuito,
em substituicdo aos vestibulares, que eram pagos. Destaca-se que ao longo do periodo
investigado a relacdo candidato/vaga foi maior que um para a modalidade presencial.
Portanto, a ocorréncia de vagas ociosas ndo se deve pela falta de candidatos.

Figura 3. Total de candidatos nos cursos presenciais e a distancia de Licenciatura em
Matematica segundo o0s anos.
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Fonte: INEP (2020).

Entre 2000 e 2019 o total de matriculas cresceu com a = 3.124,7, mas esse avango ocorreu
principalmente na primeira década. Os dados do INEP ndo identificam as categorias
administrativas das matriculas na modalidade a distancia até 2008, tal que na Figura 4 as
duas categorias administrativas encontram-se juntas até esse ano. Percebe-se que entre
2009 e 2019 a participacdo do setor publico nas matriculas ndo se alterou, representando
63% nas duas modalidades. Além disso, contata-se que o setor privado esta substituindo
a formacéo presencial pela modalidade a distancia, visto que em 2009 ela tinha 25,9%
das matriculas e em 2019 passou a ter 85,7%.

Figura 4. Total de matriculas nos cursos Licenciatura em Matemaética segundo 0s anos,

as categorias administrativas e as modalidades de ensino.
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Fonte: INEP (2020).

A respeito dos concluintes, os dados fornecidos pelo INEP ndo permitem identificar a
categoria administrativa nos anos anteriores a 2009. A partir da observacgdo da Figura 5 é
possivel constatar que o ensino presencial chegou a triplicar o nimero de concluintes
entre 2000 e 2005, mas o declinio observado apds 2007 fez com que o aumento fosse de
44,6% quando se compara 0 ano de 2019 com o ano 2000. Os concluintes da modalidade
a distancia cresceram (0=282,4) com uma velocidade menor que o total de vagas
(0=587,8), consequéncia das vagas ociosas, retencao e evasdo. Por ultimo, destaca-se que
a participacdo da modalidade presencial no total de concluintes tem se reduzido ao longo
dos anos, tal que em 2019 a modalidade presencial foi responsavel por 51,9% dos
concluintes. Ou seja, a modalidade a distancia caminha para se consolidar como a escolha

preferencial do pais para formar professores de matematica.
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Figura 5. Total de concluintes nos cursos Licenciatura em Matematica e a participacao da

modalidade presencial segundo 0s anos, as categorias administrativas e as modalidades

de ensino.
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A falta de identificacdo das categorias administrativas nas vagas impede o célculo das
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taxas de evasdo especificas para o setor publico e a iniciativa privada. Assim, a Figura 6

apresenta uma taxa comum, identificando-se apenas as modalidades de ensino. E possivel

observar que desde o inicio do século houve um aumento da taxa de evasao da modalidade

presencial. A modalidade a distancia também passou a apresentar valores semelhantes

aqueles observados na modalidade presencial. Destaca-se que desde 2012 as taxas de

evasdo foram superiores a 50%.

Figura 6. Taxa de evasao nos cursos Licenciatura em Matematica segundo 0s anos e as

modalidades de ensino.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2020).
4.2. Andlise de dados da pesquisa qualitativa
As IES dos sujeitos que aceitaram participar da pesquisa representam cinco Estados do
nordeste brasileiro. Foram elas:

e Universidade Federal de Sergipe

e Universidade Estadual da Paraiba

e Universidade Federal de Pernambuco

e Universidade Federal Rural de Pernambuco

e Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui

e Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas
Ao todo foram entrevistados dez sujeitos, sendo sete coordenadores de PIBID/CAPES e
trés coordenadores de curso. As entrevistas tiveram uma duracdo média de uma hora. O
resultado da analise teméatica é apresentado na Tabela 1. Nessa Tabela, a coluna
quantidade indica o nimero de sujeitos que citou um determinado tema.
Tabela 1. Categorias e temas obtidos a partir da analise das opinides dos coordenadores
de curso e de PIBID/CAPES.

Categoria Quantidade | Tema Quantidade
Sem justificativa 5
Reduz a evasdo 9 rinancelro ’
Forma lacos 1
Orientacéo 1
PIBID inspira a educagéo A
Reduz a ociosidade 6 béasica
Divulga o curso 2
Né&o interfere na Conteudo 2
retencdo 3 Sem justificativa 1
Reduz retencdo 1 PIBID desenvolve o aluno 1

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).
Ao todo 9 sujeitos afirmaram que o PIBID/CAPES reduz a evasao no curso. Desse total,
5 ndo apresentaram justificativa, indicando apenas que essa politica impacta
positivamente na formacéo dos alunos.

“... os bolsistas que ja estdo eu acredito que eles ficam com certeza no

curso até o final...” (Coord. PIBID 01)
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“ndo € so o fato de permanéncia no curso, mas permanece sabendo de fato,
conhecendo de fato a prética docente mais a fundo do que apenas se fosse
com os est&gios” (Coord. PIBID 04)
“Entao o PIBID tem se mostrado como um estimulo para a participagdo e
a permanéncia de alguns alunos no curso de licenciatura em matematica”
(Coord. PIBID 06)
Os demais sujeitos da pesquisa explicaram que o aspecto financeiro da bolsa, a formagéo
de lacos afetivos entre os participantes do programa e as orientagcdes recebidas pelos
alunos bolsistas seriam as causas da reducao da evaséo.
“... ndo que se o PIBID acabar vai ser evasdo de 100%, mas a gente
perderia uma quantidade significativa ndo s6 pela questdo que o PIBID
ajuda na formacdo [...] eu digo até mesmo assim também pela questao
financeira” (Coord. curso 01)
“... tem estudantes em situacbes é de dificuldade que ndo conseguiria
talvez € continuar o curso se ndo tivesse o auxilio do PIBID” (Coord.
PIBID 02)
“... 0 PIBID ndo é simplesmente dar aula e ser um laboratorio ele meio que
forma uma familia entdo assim é muito mais dificil vocé abandonar uma
familia... essa visdo de grupo ela ajuda bastante até animar aqueles que
estdo desanimados ja querendo desistir” (Coord. curso 03)
“... o PIBID orienta entdo quando esse ambiente estd bem preparado que
da essa seguranca ai essa evasao ela ocorre menos né. Eu ndo vou dizer
que ela ndo ocorra também com a gente do PIBID, mas ela ocorre de uma
forma menor” (Coord. curso 02)
A respeito da ociosidade, 6 sujeitos informaram que o programa reduz a ociosidade.
Destes, 4 declararam que os alunos bolsistas do PIBID servem de exemplo para os alunos
da educacdo basica, apresentando uma perspectiva futura e inspirando-0s a prosseguir nos
estudos e a escolher o curso ao terminar o ensino medio.
“... 0 aluno que tem o dom ele vai sentir esse entusiasmo do bolsista né e
ai ele provavelmente vai procurar se interessar, procurar o caminho né”.
(Coord. PIBID 01)
“... 0s estudantes com os pés no chéo da escola, falando de onde vem, eram

estudantes que estavam naquele lugar ha algum tempo atras entendeu?
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Entdo se torna, normalmente e naturalmente, perspectivas de
possibilidades para quem ta na educagdo basica” (Coord. PIBID 02)
“... alunos que estavam 14 na escola basica e que participam das atividades
do PIBID que hoje sao licenciandos em matematica” (Coord. PIBID 06)
Outros dois sujeitos acreditam que o PIBID/CAPES pode reduzir a ociosidade por meio
da divulgacéo do curso nas escolas participantes.
“o comercial da universidade ‘'6h eu sou aluno da universidade’ entdo o
aluno, ele pode tentar ali sonhar né que pode chegar na universidade
também” (Coord. PIBID 03)
Sobre a retengdo no curso, 0s sujeitos investigados ndo acreditam que o PIBID/CAPES
possa reduzi-la. Dos 10 sujeitos investigados, 6 informaram ndo saber responder a
pergunta, 3 disseram que o PIBID/CAPES néo interfere na retencdo (2 informaram que
era porque o programa nao aborda o conteddo especifico de matematica) e apenas 1
sujeito disse que o PIBID pode reduzir a retencao.
“...0s professores que atuam no PIBID também tém que criar um
mecanismo para parte dessas obstrucdes [reprovacgdes], mas o aluno passa
a maior parte do tempo na escola da educacdo basica. Nao é assim! Eu ja
tenho dito que € interessante que a gente comece pensar que uma parte
desse tempo, eu ndo sei dizer no momento quanto seria a propor¢éo desse
tempo, que fosse direcionada, com os professores que estdo no PIBID,
também trabalhar algo relacionado a pesquisa e as discussdes gque a gente
faz na Matematica superior ...” (Coord. curso 02).
“... nenhuma reunido eu vou estar discutindo sobre integral porque ela nao
é um componente curricular do ensino basico entdo assim por isso que eu
acho bem gritante ai que ndo contribui diretamente com essa retengdo”
(Coord. curso 03)
“a retencdo ndo consigo ver qual a relagdo direta” (Coord. PIBID 02)
“eles desenvolvem muito mais o conhecimento deles ¢ amadurecem mais
[dentro do PIBID], entdo eles tém a possibilidade de continuar no curso se
desenvolvendo com mais potencial” (Coord. PIBID 01)
5 Consideracdes finais
Os dados mostram que uma profunda transformacdo nos cursos de Licenciatura em
Matematica estd em transito. A modalidade a distancia, inexpressiva no século passado,

tornou-se a via preferencial para a oferta de vagas. E as altissimas ociosidades e taxas de
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evasdo nao a impediram de ser responsavel por formar quase a metade dos professores de
matematica no Gltimo ano.

O PIBID teve inicio em 2007. Desde entdo, observou-se um aumento das vagas ociosas
de 54% para 60% em 2009, seguido de uma reducéo para 45% em 2019. Nesse periodo,
0 numero de vagas também foi reduzido em 21%, sendo plausivel considerar que parte
relevante das vagas extintas foram as ndo preenchidas nos anos anteriores, reduzindo a
ociosidade. Em um pais com oportunidades tao restritas, € alarmante constatar que metade
das vagas ofertadas ndo foram preenchidas ao longo de mais de uma década. Essa
realidade coloca em xeque qualquer politica publica cuja proposta seja a simples
ampliacdo das vagas dos cursos de licenciatura, como 0 programa de Reestruturacéo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI) ou o sistema UAB. Os professores
convidados para participar da pesquisa acreditam que o PIBID/CAPES pode reduzir a
ociosidade. Contudo, é importante lembrar o alcance limitado, pois o programa €
desenvolvido em um pequeno nimero de escolas diante do universo brasileiro. Além
disso, lembra-se que ao longo de todo o periodo a relagdo candidato/vaga sempre foi
acima de um. Ou seja, as vagas ociosas ndo se devem pela falta de candidatos.

A evasao, por outro lado, subiu de 37% em 2007 para 66% em 2019 na modalidade
presencial. Ou seja, as diversas politicas implementadas nesse periodo, como o Life, 0
Prodocéncia e o PIBID, ndo impediram o abandono do curso. Os coordenadores de curso
e do PIBID/CAPES afirmaram, em sua maioria, que 0 programa € capaz de reduzir a
evasdo por motivos diversos. E eles ndo foram os Unicos, pois 0s coordenadores
institucionais (CAPES, 2013) disseram 0 mesmo em 45% dos casos e Gatti et al (2014)
também chegou a essa conclusdo. Ou seja, mesmo sob um variado conjunto de politicas,
as estatisticas dos cursos de Licenciatura em matematica pioraram ao longo da década.
Sobre os concluintes, as duas modalidades de ensino formaram, juntas, 9.766 licenciados
em matematica em 2007 e 10.670 em 2019. Ou seja, 0s diversos investimentos realizados
ao longo de 13 anos produziram um aumento de apenas 9% nesse indicador. O pais, a
partir da lei n° 13.415 (BRASIL, 2017), mudara o ensino médio. E dentre as propostas
estd 0 aumentando da carga horéria de 800 horas para 1.400 horas. Quem vai lecionar
nessas 600 horas adicionais? O Brasil conseguira formar professores na quantidade e na
qualidade necessarias para atender essa nova demanda? Ele sera capaz de repor a méo de
obra que ira se aposentar nas proximas decadas? Essas perguntas ndo encontrardo
respostas engquanto os cursos de Licenciatura em Matematica (e das outras disciplinas)

mantiverem a situacédo atual inalterada.
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Os sujeitos entrevistados tém uma opinido muito positiva do PIBID/CAPES e
possivelmente as contribui¢es dessa politica foram importantes para a formagédo de
professores. Contudo, as estatisticas aqui levantadas mostram que apesar de necesséria,
essa politica ndo foi suficiente. O programa ndo contempla a totalidade dos alunos do
curso e o valor da bolsa ndo acompanhou a inflagio medida pelo indice Nacional de
Precos ao Consumidor Amplo (IPCA), reduzindo seu poder de compra. E mesmo que
essas condigdes tivessem sido atendidas, ainda assim a realidade desafiadora da escola
levaria 0s egressos para outras atividades profissionais. O impacto das condicGes de
trabalho dos professores da escola da educacdo basica na atratividade do curso de
Licenciatura em Matemaética foi analisado por Gomes e Palazzo (2017). Esse estudo
mostra que os fatores de atracdo para o curso séo intrinsecos (gratificacdo emocional e
aprendizado reciproco), enquanto que os de rejeicdo sdo extrinsecos (remuneracdo e
recompensa, valor social, carga de trabalho, violéncia na escola, mal-estar e outros). Com
iSs0, 0s autores apontam para a necessidade de as politicas publicas focarem nessas fontes
extrinsecas com o intuito de mudar o status quo. Assim, conclui-se esse trabalho
apontando que a educacdo tem urgéncia de mudancas estruturais de larga escala nas
escolas e nas condi¢des de trabalho dos seus professores, sob o risco de se perder a

proxima década.

PIBID, idle vacancies and dropout in undergraduate courses in the context of mathematics
teacher training

Abstract

This work aims to discuss the formation of mathematics teachers from the comparison of
their statistics with the reports of university professors responsible for this formation. This
research has a quantitative-qualitative approach making use of descriptive statistics to
collect and analyze information from Mathematics Degree courses through documentary
research. In addition, she also used the semi-structured interview to collect data from
teachers, a sample of higher education institutions, which were recorded, transcribed and
submitted to the conceptual principles of Thematic Analysis. The results show that
distance learning has grown more than classroom learning in recent decades, surpassing
it in 2007 and becoming the preferred teaching modality for teacher training. The
interviewed subjects have very positive opinions about PIBID, indicating that it reduces
dropout and idle vacancies. However, the statistics collected show that although
necessary, this policy was not enough.

Keywords: Teacher training. PIBID. EaD. Public-private relationship.

PIBID, vacantes inactivas y desercion en cursos de pregrado en el contexto de la
formacion de profesores de matematicas

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo discutir la formacion de los profesores de matematicas
a partir de la comparacién de sus estadisticas con los informes de los profesores
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universitarios responsables de esta formacion. Esta investigacion tiene un enfoque
cuantitativo-cualitativo haciendo uso de la estadistica descriptiva para recopilar y analizar
informacién de las carreras de Matematicas a través de la investigacion documental.
Ademaés, también utilizo la entrevista semiestructurada para recolectar datos de docentes,
una muestra de instituciones de educacion superior, los cuales fueron registrados,
transcritos y sometidos a los principios conceptuales del Analisis Tematico. Los
resultados muestran que la educacién a distancia ha crecido mas que el aprendizaje en el
aula en las ultimas décadas, superdndola en 2007 y convirtiéndose en la modalidad de
ensefanza preferida para la formacion docente. Los sujetos entrevistados tienen opiniones
muy positivas sobre PIBID, lo que indica que reduce la desercion y las vacantes inactivas.
Sin embargo, las estadisticas recopiladas muestran que, aunque necesaria, esta politica no
fue suficiente.

Palabras clave: Formacion docente. PIBID. EaD. Relacion publico-privada.
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RESUMO

Os concursos para lecionar ciéncias no ensino fundamental privilegia o licenciado em
ciéncias bioldgicas ou em ciéncias naturais, em detrimento do licenciado em quimica ou
fisica. Uma revisdo bibliografica na literatura ou no Conselho Nacional de Educacéo
mostra que pouco se sabe sobre os diplomados do curso de licenciatura em ciéncias
naturais. Nesse contexto, esse trabalho tem por finalidade selecionar, organizar e analisar
uma série de dados estatisticos a respeito do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza no periodo compreendido entre 2000 e 2019. A pesquisa teve uma abordagem
quantitativa, se configurou como bibliogréafica e teve, como fonte de dados, estatisticas
oficiais publicadas pelo INEP/MEC. Dentre os achados, destaca-se a intensa reducao de
vagas e concluintes nesse curso, o que leva a conclusao de que a politica de ampliagdo de
vagas nos cursos de licenciatura ndo ocorreu para os professores de ciéncias naturais.

Palavras-chave: Formagéo de professores, Ensino Superior, Licenciatura em Ciéncias.

ABSTRACT

The contests to teach science in elementary education favor the graduate in biological
sciences or in natural sciences, to the detriment of the graduate in chemistry or physics.
A bibliographic review in the literature or in the national board of education shows that
little is known about the graduates of the degree course in natural sciences. In this context,
this work aims to collect, organize and analyze a series of statistical data about the
Undergraduate course in Natural Sciences in the period between 2000 and 2019. The
research had a quantitative approach, configured as a bibliographic and had, as a data
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source, official statistics published by INEP/MEC. Among the findings, the intense
reduction of vacancies and graduates in this course stands out, which leads to the
conclusion that the policy of expanding vacancies in undergraduate courses does not
happen for the training of teachers of natural sciences.

Keywords: Teacher education, Higher Education, Teaching of Science.

1 INTRODUCAO
O ensino de fisica e quimica vai muito além da memorizacdo de formulas e
conceitos. Para isso faz-se necessario compreender a trajetoria desta concepcao. Segundo
Rosa e Rosa (2012), as reflexdes sobre o ensino de ciéncias se intensificaram a partir da
década de 1960, apds a implementacdo dos projetos Physical Science Study Committe e
Chemical Bond Approach nos Estados Unidos da América. Naquele momento, o objetivo
do ensino era a insercdo de jovens no mundo cientifico, demanda advinda da corrida
espacial. Esse projeto
“era revoluciondria, apresentando um texto moderno, com uma sequéncia nova de
contelidos, incorporando tépicos pouco explorados nos textos tradicionais. O avanco
desse projeto estava, entre outras questdes, nos programas de laboratorio, que
proporcionavam a participagdo ativa dos estudantes no desenvolvimento dos
experimentos, situagdo pouco presente até entdo nas atividades de laboratério. A estrutura

dos experimentos, destaque nesse projeto, era apoiada por equipamentos simples e de
facil reproducéo, acompanhados por manuais de procedimento, os guias de laboratorio

(p.6).”

Contudo, a partir da década de 1970, passou a vigorar 0 movimento das concepcdes
alternativas. Em 1980, devido aos avancos tecnologicos e uma melhor compreensdo dos
seus impactos, surgem as discussdes sobre as relagcdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade.
Porém, nesse periodo, o ensino tradicional ainda se mantinha como forma prioritaria de
se ensinar (ROSA; ROSA, 2012). No século atual, vigora um ensino dessas ciéncias que
busca atuar por meio de competéncias e habilidades, tendo a Base Nacional Comum
Curricular como elemento transformador do ensino médio. Além disso, esse ensino
passou a ocupar um papel relevante na educagédo apos a revolucdo industrial. O sistema
produtivo de nossa sociedade estd apoiado na producdo e consumo de bens. E a
compreensdo desses processos pela sociedade exigiu uma formacdo em ciéncias, sendo
que ndo basta ensinar muitos conceitos sobre ciéncias. Ou seja, o foco ndo deve ser o
ensino de conceitos, mas 0 aprendizado de conteddos conceituais, procedimentais e
atitudinais de forma a apresentar a ciéncia como uma ac¢do humana vinculada aos

processos tecnoldgicos e transformagdes sociais (POZO; CRESPO, 2009). Isso passa a
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justificar reflexdes sobre o papel do professor na sala de aula e como ele ensina
(OLIVEIRA; SOUZA-LEITE, 2019).

Discussdes sobre como ensinar podem ser encontradas nos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2000) e nas Orientagfes Educacionais Complementares aos
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002). No ensino fundamental, a quimica
ndo aparece como disciplina isolada, estando presente nas Ciéncias Naturais. Os
Parametros Curriculares Nacionais voltados para o terceiro e quarto ciclo do ensino
fundamental (BRASIL, 1998) apresentam eixos tematicos que “representam uma
organizagao articulada de diferentes conceitos, procedimentos, atitudes e valores para
cada um dos ciclos de escolaridade” (p. 36). Os eixos sugeridos por esses parametros sao
Terra e Universo, Vidae Ambiente, Ser Humano e Salde e Tecnologia e Sociedade. Além
deles, existem também Temas Transversais que se conectam com esses eixos as outras
disciplinas.

Portanto, lecionar ciéncias no ensino fundamental inclui as responsabilidades e
deveres que também sdo atribuidos ao ensino de biologia, fisica e quimica, tal que estudar
sua formacdo é relevante. O professor que leciona na educacao basica é formado no
ensino superior, em curso de Licenciatura e de graduacéo plena, segundo o art. 62 da Lei
9.394/1996. E sua formacdo observa normas nacionais instituidas pelo Ministério da
Educacao e pelo Conselho Nacional de Educacdo (ARAUJO; VIANNA, 2010). No caso
das disciplinas de fisica e quimica do ensino médio, observa-se que os concursos das
redes publicas exigem, como formacgdo minima, o diploma de licenciatura em fisica e
quimica. Mas para a disciplina de Ciéncias no ensino fundamental, a formacéo exigida
por muitos municipios privilegia o licenciado em Ciéncias Bioldgicas em detrimento do
licenciado em quimica ou fisica, como pode ser visto em Sdo José (2007). Além desse
titulo, as vezes é aceito o diploma de Licenciatura em Ciéncias Naturais (ou seja, ha
concursos para 0 cargo de professor de ciéncias naturais em que o diploma de
Licenciatura em Ciéncias Naturais ndo é aceito, sendo uma area de atuacdo acdo exclusiva
do Licenciado em Biologia).

Uma busca por Pareceres e Resolugcfes nos Atos Normativos do Conselho Nacional
de Educagdo sobre o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais no periodo
compreendido entre 1996 e 2019 mostra que ndo existe qualquer instrucado que normatize
esse curso, ao contrario dos cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica que
séo regidos pelos Pareceres 1.301/2001 (BRASIL, 2001a), 1.304/2001 (BRASIL, 2001c)
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e 1.303/2001 (BRASIL, 2001b), respectivamente. O Gnico documento legal encontrado
trata de uma consulta sobre o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica
da Universidade Federal de Ouro Preto. Segundo o Parecer CNE/CES n° 54/2008, os
diplomados nesse curso estdo habilitados a lecionar a disciplina de ciéncias para 0 ensino
fundamental e somente poderéo ser considerados habilitados em licenciatura plena em
fisica, quimica ou biologia para o exercicio da docéncia no ensino médio apds uma
complementacéo de estudos, conforme o caput do art. 3°, 84° do Decreto Federal n° 3.276
de 06 de dezembro de 1999 (BRASIL, 2008). Ou seja, 0 curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais se apresenta como um curso de Licenciatura especifico para a docéncia
no ensino fundamental.

Uma revisdo da literatura sobre a formacdo de professores nesse curso de
licenciatura mostra que ha uma lacuna de trabalhos sobre essa tematica. Ou seja, pouco
se sabe ou se discute sobre esse profissional. Mas algo é conhecido — ha uma caréncia
emergencial desse profissional nas salas de aula do ensino fundamental (IBANEZ;
RAMOS; HINGEL, 2007).

O governo federal tem investido na ampliacdo do nimero de vagas para 0S Cursos
de Licenciatura. A hipétese central do governo é que faltam professores na educacédo
basica porque ndo ha profissionais diplomados suficientes. O que é dificil de se avaliar
visto que pouco se sabe sobre o nimero de diplomados nesse curso.

Esse contexto justificou o presente trabalho, o qual tem por finalidade levantar,
organizar e analisar uma série de dados estatisticos a respeito dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza no periodo compreendido entre 2000 e 2019. A questdo de
estudo que orientarad esse trabalho pode ser assim apresentada: O que pode ser dito a
respeito das estatisticas da formacéo de professores de Ciéncias da Natureza no Brasil ao

longo do século XXI?

2 METODOLOGIA

Esse trabalho apresenta uma abordagem quantitativa. Segundo Sampieri,
Collado e Lucio (2013), o enfoque quantitativo € um estudo composto de vérias etapas
que podem ser comprovadas. Alem disso, também se configura como uma pesquisa
bibliografica tendo como fonte de dados as estatisticas oficiais publicadas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira do Ministério da
Educacao (INEP/MEC).

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.5, p. 49728-49745 may. 2021



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

49732

Pretende-se analisar os dados compreendidos entre 0s anos de 2000 a 2019. Esse
periodo foi escolhido porque os dados anteriores ndo identificam o curso de Bacharelado
e Licenciatura ou o caracter publico e privado, inviabilizando certas analises.

Os dados coletados foram o nimero de vagas oferecidas, candidatos inscritos,
ingressos por vestibular e outros processos seletivos, matriculas e concluintes em todos
0s cursos de graduacdo do Brasil e todos os cursos de licenciatura em Ciéncias Naturais
do Brasil, segundo a modalidade presencial e a distancia e a categoria administrativa das
instituicdes de ensino superior.

As vagas ociosas foram identificadas pela diferenca entre o numero de vagas
ofertadas e o de ingressos no mesmo ano. Em algumas sec¢des, os dados relativos a
modalidade a distancia foram analisados a partir dos anos de 2008 e 2009, ao invés de
2000. Isso se justificou porque a metodologia de coleta de dados do INEP foi alterada em
2008 (para os dados referentes a todos os cursos de graduacédo do Brasil) e 2009 (para 0s
dados referentes aos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais).

As taxas de evasdo foram obtidas por meio de metodologias presentes na
literatura (NUNES, 2013). A seguir sera apresentado o modelo matematico adotado para

calcular essas taxas.

C
Em)=1- —&
In-3)

Onde E = taxa de evasao; | = ingressos; C = concluintes; n = ano considerado.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 VAGAS

No periodo analisado, foram ofertadas 58,9 milhGes de vagas para todos 0s cursos
de graduacdo na modalidade presencial. O setor publico cresceu 123% e setor privado,
251%. Assim, o setor privado ampliou sua participacéo na oferta de vagas presenciais de
80% para 86%. A modalidade a distancia ofertou 38,8 milhGes de vagas no periodo,
crescendo sua participacdo no total de vagas (presenciais e a distancia) de 0,52% para
66%.
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Tabela 1: Numero de vagas em todos os cursos de graduacdo do Brasil, segundo os anos, as categorias
administrativas e a modalidade de ensino.

Ano Publicas | Privadas EaD Ano Publicas Privadas EaD
2000 245.632 970.655 6.430 2010 445,337 2.674.855 1.634.118
2001 256.498 | 1.151.994 6.856 2011 484.943 2.743.728 1.224.760

2002 295.354 | 1.477.733 24.389 2012 539.648 2.784.759 1.329.407
2003 281.213 | 1.721.520 24.025 2013 525.933 2.903.782 1.638.427
2004 308.492 | 2.011.929 | 113.079 2014 533.018 3.012.276 2.800.358
2005 313.368 | 2.122.619 | 423.411 2015 530.552 3.223.732 2.387.865
2006 331.105 | 2.298.493 | 813.550 2016 529.239 3.407.890 3.936.573
2007 329.260 | 2.494.682 | 1.541.070 2017 526.169 3.331.403 4.042.488
2008 344.038 | 2.641.099 | 1.699.489 2018 540.925 3.471.838 5.845.943
2009 393.882 | 2.770.797 | 1.561.715 2019 548.625 3.411.906 7.805.840

Total 8.303.231 | 50.627.690 | 38.859.793
Fonte: INEP.

Sobre o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, observa-se que as vagas
diminuiram 73%, tendo sido ofertadas 134 mil vagas na modalidade presencial e menos
de 5 mil na modalidade a distancia, a qual correspondeu a cerca de 3% do total de vagas

ofertadas em todo o periodo.

Tabela 2: Numero de vagas no curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza segundo 0s anos e a
modalidade de ensino.

Ano Presencial EaD Ano Presencial EaD
2000 13.329 - 2010 7.028 1.035
2001 12.621 - 2011 5.271 160
2002 14.020 - 2012 6.256 510
2003 10.603 - 2013 5.895 615
2004 12.899 - 2014 4.453 465
2005 - - 2015 3.790 360
2006 8.117 - 2016 3.502 0
2007 6.954 0 2017 3.431 470
2008 7.330 400 2018 3.352 317
2009 1.669 60 2019 3.625 160
Total 134.145 4.552
Fonte: INEP.

3.2 CANDIDATOS
Cerca de 90,3 milhdes candidatos buscaram o ensino publico presencial (com
crescimento de 171%) e 77,6 milhGes a iniciativa privada presencial (com crescimento de

214%) ao longo do periodo. A modalidade a distancia, por sua vez, recebeu 25,3 milhdes
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de candidatos, tendo crescido de 8,0 mil para 6,9 milhdes de candidatos/ano ao longo do

periodo estudado.

Tabela 3: Numero de candidatos a todos os cursos de graduacgdo do Brasil, segundo os anos, a categoria
administrativa e a modalidade de ensino.

Presencial EaD Presencial EaD
Ano Publica Privado Total Ano Publica Privado Total
2000 2.178.918 1.860.992 8.002 | 2011 | 5.138.136 | 4.028.451 797.176
2001 2.224.125 2.036.136 13.967 | 2012 | 6.577.483 | 4.350.292 1.029.981
2002 2.627.200 2.357.209 29.702 | 2013 | 7.232.646 | 4.712.433 1.429.360
2003 2.367.447 2.532.576 21.873 | 2014 | 8.157.989 5.087.807 2.112.930
2004 2.431.388 2.622.604 50.706 | 2015 | 8.517.232 5.508.890 1.556.116
2005 2.306.630 2.754.326 233.626 | 2016 | 7.904.621 5.731.131 1.944.081
2006 2.350.184 2.831.515 430.229 | 2017 | 7.458.391 6.234.832 2.785.556
2007 2.290.490 2.901.270 537.959 | 2018 | 6.228.296 6.173.822 3.286.638
2008 2.453.661 3.081.028 708.784 | 2019 | 5.914.273 5.846.789 6.932.910
2009 2.589.097 3.634.333 665.839 | Total | 909313050 | 77.620.495 | 25.266.356
2010 3.364.843 3.334.059 690.921

Fonte: INEP.

No periodo analisado, o nimero de candidatos para o curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais na modalidade presencial foi igual a 570 mil, sendo possivel observar
uma reducdo de 23,7% em seu nimero. Na modalidade a distancia, o total de candidatos
foi menor que 15 mil. Ou seja, a proposta de fazer uso dessa modalidade de ensino para
ampliar a formagdo de professores ndo chegou para a formacdo de professores das

ciéncias naturais.

Tabela 4: Namero de candidatos para aos cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, segundo 0s anos

e a modalidade de ensino.

Ano Presencial EaD Ano Presencial EaD
2000 28.917 0 2011 30.683 99
2001 24.785 0 2012 58.017 1.903
2002 31.203 0 2013 42.310 1.692
2003 28.158 0 2014 49.245 1.056
2004 20.623 0 2015 48.308 469
2005 0 0 2016 42.877 0
2006 16.532 0 2017 37.581 2.560
2007 14.102 0 2018 32.340 677
2008 13.212 2.669 2019 22.057 142
2009 3.525 165 Total 570.228 14.511
2010 25.753 3.079

Fonte: INEP.
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3.3 INGRESSOS E VAGAS OCIOSAS

No ensino publico presencial, observou-se o crescimento da ociosidade de 5% para
14% ao longo do periodo, tal que cerca de 11% de todas as vagas ofertadas ndo foram
preenchidas. Apesar disso, 0 numero de ingresso cresceu 102,1%, consequéncia da
expansdo das vagas. Na iniciativa privada presencial, 48,2% de todas as vagas ficaram
ociosas, 0 que ndo impediu que 0s ingressos aumentassem 92,6%. Sobre a modalidade a
distancia, aproximadamente 9 milhdes de alunos ingressaram nessa modalidade de

ensino. Outra analise interessante é perceber que 76% das vagas ndo foram preenchidas.

Tabela 5: Nimero de ingressos (1) e vagas ociosas (VO) em todos 0s cursos de graduacdo do Brasil segundo
0s anos, a modalidade de ensino e a categoria administrativa.

Presencial EaD

Ao Publico Privado VO

| VO I VO Total Total
2000 | 233.083 | 12.549 664.474 306.181 5.287 1.143
2001 244.621 11.877 792.069 359.925 6.618 238
2002 280.491 14.863 924.649 553.084 20.685 3.704
2003 | 267.081 | 14.132 995.873 795 647 14.233 9.792
2004 287.242 21.250 1.015.868 996.061 25.006 88.073
2005 288.681 24.687 1.108.600 1.014.019 127.014 296.397
2006 | 297.407 | 33.698 | 1151102 | 17147391 212.246 601.304
2007 | 298.491 | 30769 | 1183464 | 1311218 329.271 1.211.799

| VO | VO Publicos Privado Total
2008 | 307.313 | 36725 | 1108506 | 1442593 | 183.238 | 247.021 | 1.269.230
2009 | 354331 | 39551 | 1157.057 | 1613740 | 43-186 289.283 | 1.229.246
2010 | 408562 | 36.775 | 1181.650 | 1493205 | 40174 340.154 | 1.253.790
2011 426.597 58.346 1.260.257 1.483.471 34.045 397.552 793.163
2012 | 462.097 | 77551 | 1508295 | 1976464 | 48527 494.106 786.774
2013 | 457206 | gg797 | 1494490 | 4409097 | 36.906 | 478.499 | 1.123.022
2014 | 452.416 80.602 1.658.350 1.353.926 43.915 683.823 2.072.620
2015 | 504.038 | 55514 | 1721625 | 1599797 | 30.323 | 664.236 | 1.693.306
2016 | 457.288 | ;9957 | 1400818 | 5097072 | 24490 | 818.691 | 3.093.392
2017 | 456.947 69.222 1.419.679 1911.724 86.965 986.532 2.968.991
2018 463.084 77.841 1.316.996 2 154.842 62.643 1.310.678 | 4.472.622
2019 | 471114 | ;7599 | 1280008 | 5131g9g | 30.298 | 1.364.647 | 6.410.895
Total | 7418090 | 885.141 | 24.433.830 | 26.193.860 9.480.292 29.379.501

Fonte: INEP.
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Sobre 0 nUmero de ingressos e vagas ociosas nos cursos de Licenciatura em Ciéncias,

do total de vagas ofertadas, cerca de 32% das vagas presenciais e 36% das vagas da

modalidade a distancia ficaram ociosas. Além disso, observa-se que o0 numero de

ingressos na modalidade presencial se reduziu 77%. A modalidade a distancia pouco

contribuiu para a ampliacdo da formagéo desse profissional, pois a mesma representou

um pouco mais de 3% de todos os ingressos para o curso de formacéo de professores de

ciéncias naturais.

Tabela 6: NUmero de ingressos e vagas ociosas para 0s cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
segundo 0s anos e a modalidade de ensino.

3.4 MATRICULAS

Os dados mostraram que a iniciativa privada anualmente foi responsavel por cerca

Presencial EaD
Ano Ingressos Vagas ociosas Ingressos Vagas ociosas
2000 10.393 2.936 0 0
2001 8.942 3.679 0 0
2002 10.294 3.726 0 0
2003 7.100 3.503 - -
2004 8.929 3.970 0 0
2005 - - - -
2006 4.815 3.302 0
2007 3.898 3.056 0
2008 4.360 2.970 391 9
2009 916 753 60 0
2010 4574 2.454 635 400
2011 3.895 1.376 137 23
2012 3.824 2.432 284 226
2013 3.139 2756 362 253
2014 2.623 1.830 231 234
2015 2.644 1.146 65 295
2016 2.745 757 0 0
2017 2.661 770 469 1
2018 2.720 632 283 34
2019 2.346 1.279 0 160
Total 90.818 43.327 2917 1635

Fonte: INEP.

de 72% das matriculas em todos os cursos de graduacdo presenciais. Na modalidade a

distancia, no periodo compreendido entre 2008 a 2019, a iniciativa privada foi
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responsavel, em média, por ano, por cerca de 85% das matriculas, crescendo 411% no

periodo, enquanto que o setor publico se reduziu 43%.

Tabela 7: Nimero de matriculas em todos os cursos de graduagéao, segundo os anos, a categoria
administrativa e a modalidade de ensino.

Presencial EaD

Ano Publica Privadas Total
2000 887.026 1.807.219 1.682
2001 939.225 2.091.529 5.359
2002 1.051.655 2.428.258 40.714
2003 1.136.370 2.750.652 49911
2004 1.178.328 2.985.405 59.611
2005 1.192.189 3.260.967 114.642
2006 1.209.304 3.467.342 207.206
2007 1.240.968 3.639.413 369.766

Publica Privadas Publico Privado
2008 1.273.965 3.806.091 278.988 448.973
2009 1.351.168 3.764.728 172.696 665.429
2010 1.461.696 3.987.424 181.602 748.577
2011 1.595.391 4.151.371 177.924 815.003
2012 1.715.752 4.208.086 181.624 932.226
2013 1.777.974 4.374.431 154,553 999.019
2014 1.821.629 4.664.542 139.373 1.202.469
2015 1.823.752 4.809.793 128.393 1.265.359
2016 1.867.477 4.686.806 122.601 1.371.817
2017 1.879.784 4.649.897 165.572 1.591.410
2018 1.904.554 4.489.690 172.927 1.883.584
2019 1.922.489 4.231.071 157.657 2.292.607
Total 29.230.696 74.254.715 2.033.910 14.216.473

Fonte: INEP.

Sobre os cursos de Licenciaturaem Ciéncias Naturais, aponta-se que o setor publico
presencial se reduziu 44% e o privado presencial, 99,2%. Sobre a modalidade a distancia,
o setor privado, em 2009, foi responsavel por 69% das matriculas no curso, mas,
posteriormente, sua participacdo caiu para aproximadamente 0%, tal que em 2019 o setor

publico foi responsavel por 99,8% de todas as matriculas nesta modalidade.
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Tabela 8: NUmero de matriculas nos cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, segundo os anos, a

categoria administrativa e a modalidade de ensino.

Presencial EaD
Ano publico Privado Total
2000 17.417 18.654 0
2001 17.571 17.250 0
2002 19.220 17.620 193
2003 19.328 15.636 -
2004 15.944 13.147 0
2005 77 - -
2006 14.616 9.837
2007 12.830 7.973
2008 11.412 6.974 480
publico privado publico privado
2009 2.643 261 209 465
2010 9.457 2.336 1233 80
2011 11.675 1.221 811 50
2012 11.856 862 1.010 19
2013 12.311 656 1.050 7
2014 11.525 583 1.073 2
2015 10.242 408 795 1
2016 9.932 248 623 4
2017 9.258 286 848 1
2018 10.701 133 696 -
2019 9.779 148 502 1
Total 237.794 114.233 8.850 630
Fonte: INEP.

3.5 CONCLUINTES

Nos cursos presenciais, o setor publico formou 26% de todos o0s concluintes em
todos o0s cursos, cerca de 3,9 milhdes de pessoas, crescendo 113%. Ja a iniciativa privada
formou 74% do total, apresentando um crescimento de 227%. A respeito da modalidade
a distancia, foram formados um total de 2,3 milhGes de pessoas, das quais 91% o fizeram

em institui¢Oes privadas.

Tabela 9: NUmero de concluintes em todos os cursos de graduacdo, segundo 0s anos, a categoria
administrativa e a modalidade de ensino.

Presencial EaD
Ano Publica Privadas Total
2000 112.451 212.283 460
2001 132.616 263.372 131
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2002 151.101 315.159 1.712
2003 169.159 359.064 4.005
2004 202.262 424.355 6.746
2005 195.554 522.304 12.626
2006 183.085 553.744 25.804
2007 193.531 563.268 29.812

Publica Privadas Publica Privada
2008 187.758 612.560 8.175 61.893
2009 187.804 639.124 19.073 113.196
2010 178.407 650.879 12.190 132.363
2011 194.666 670.495 23.699 127.853
2012 202.394 673.697 35.152 139.170
2013 206.261 623.677 23.017 138.055
2014 225.714 611.590 16.051 173.737
2015 224.196 692.167 15.700 218.004
2016 231.572 707.160 15.303 215.414
2017 238.061 709.545 13.732 238.431
2018 242.450 747.965 16.852 257.021
2019 239.206 694.831 12.168 303.871
Total 3.898.248 11.247.239 211.112 2.119.008

Fonte: INEP.

Nos cursos presenciais de Licenciatura em Ciéncias Naturais, o setor publico
formou 34,8 mil licenciados, apresentando uma reducdo de 59% no periodo. O setor
privado, por sua vez, titulou 25,6 mil pessoas, com uma reducdo de 99,6% entre 2000 e
2019. Os cursos a distancia de Licenciatura em Ciéncias Naturais, no periodo entre 2009

e 2019, diplomou 1,3 mil pessoas, das quais 76% o fez no setor pablico.

Tabela 10: Nimero de concluintes nos cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, segundo 0s anos,
a categoria administrativa e a modalidade de ensino.

Presencial EaD
Ano Publico Privado Total
2000 2.682 4.333 0
2001 2.934 4.223 0
2002 3.110 4.152 163
2003 3.623 3.590 -
2004 3.994 2.698 0
2005 - - -
2006 1.533 2.097 0
2007 2.740 1.485 0
2008 1.703 1.503 0

Publico Privado Publico Privado
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2009 337 29 229
2010 561 463 41
2011 845 334 30
2012 667 212 89 10
2013 1.189 141 93 5
2014 1.920 126 279 1
2015 1512 99 101 0
2016 1.856 62 131 3
2017 1.361 68 145 0
2018 1.227 - 117 -
2019 1.095 15 40 1
Total 34.889 25.630 995 320
Fonte: INEP.

3.6 TAXAS DE EVASAO

Sobre as taxas de evasdo, 0 pais como um todo caminhou para a piora dos
indicadores. O setor publico saltou de 27% em 2003 para 48% em 2019. O privado, de
46% para 50% no mesmo intervalo de tempo. A modalidade a distancia apresentou alguns
valores negativos, consequéncia da metodologia adotada e, talvez, das limitagcdes da
coleta de dados implementada pelo INEP. Contudo, ao longo do periodo percebe-se que
a taxa de evasdo na modalidade a distancia aumentou ligeiramente, tendendo para valores

acima de 60%.

Tabela 11: Taxas de Evasdo de todos os cursos presenciais de gradua¢do segundo 0s anos e a categoria
administrativa.

Ano Publico Privado EaD Ano Publico Privado EaD
2000 - - 2010 40,2% 45,0% 56%
2001 - - 2011 36,7% 44,1% 65%
2002 - - 2012 42,9% 41,8% 48%
2003 27,4% 46,0% 24% | 9013 49,5% 47,2% 58%
2004 17,3% 46,4% 2% | 2014 47,1% 51,5% 56%
2005 30,3% 43,5% 39% | o015 51,5% 54,1% 5%
2006 31,4% 44,4% 81% | 5016 49,4% 52,7% 55%
2007 32,6% 44,6% 19% | 5017 47,4% 57,2% 65%
2008 35,0% 44,7% 45% | 2018 51,9% 56,6% 61%
2009 36,9% 44,5% 38% | o019 47,7% 50,4% 63%
Fonte: INEP.

As taxas de evasao para 0s cursos presenciais de Licenciatura em Ciéncias Naturais
apresentam muitas lacunas, consequéncia daquelas existentes nas bases de dados. Apenas

a partir de 2014 os valores passam a apresentar uma volatilidade reduzida, variando entre
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39% e 60%. A modalidade a distancia, por sua vez, também apresentou muitas lacunas e
taxas de evasdo negativas. E importante destacar que a metodologia adotada compara o
numero de ingressos de um ano com o total de concluintes quatro anos depois. Ou seja, a
ocorréncia de cursos com duracao diferente desse valor, em uma amostra tdo pequena de
dados, ja traz inconsisténcias relevantes para a andlise. Esses fatores inviabilizaram o

estudo das taxas de evasdo para esse curso, mas estima-se que elas também sdo elevadas.

Tabela 12: Taxas de Evasdo do curso presencial de Licenciatura em Ciéncias da Natureza segundo os anos
e os diferentes modelos matematicos.

Ano Presencial EaD Ano Presencial EaD Ano Presencial
2000 ) - 2007 52.7% ) 2014 47.5% -104%
2001 ) - 2008 _ ) 2015 57 9% 64%
2002 ) - 2009 92.4% ) 2016 38.9% 63%
2003 30,6% - 2010 73.7% ) 2017 45 5% 37%
2004 25,2% - 2011 73.0% 92% 2018 53 6% -80%
2006 48,9% - 2013 70.9% 85% Média 54,6%
Fonte: INEP.
4 CONCLUSAO

Este trabalho buscou contribuir uma visdo quantitativa do ensino superior brasileiro
tendo o curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza como foco. A grande quantidade
de informacdes desafia a constru¢do de uma conclusdo que possa abracar os diversos e
interessantes aspectos observados ao longo das analises. Buscando responder a questao
de estudo langa-se aqui algumas possiveis respostas.

A educacdo a distancia no Brasil foi introduzida tendo a formacao de professores e
a sua caréncia na educagdo basica como objetivo e justificativa, respectivamente.
Contudo, ao se analisar os dados, conclui-se que essa modalidade de ensino — e a politica
publica a ela associada, o Sistema Universidade Aberta do Brasil — em nada contribuiu
para enfrentar a caréncia de professores de ciéncias, visto que cerca de 3% do total de
vagas foram abertas nessa modalidade. Outro aspecto que surpreende foi observar que 0
curso, em sua modalidade presencial, encontra-se ao caminho da exting&o.

O pais vive um problema de imensa caréncia de profissionais para a educagdo
béasica e é frequente a propaganda do governo federal informando que milhares de novas
vagas estdo sendo criadas para os cursos de Licenciatura. Além disso, programas

especiais especificos para a formacao de professores como o Plano Nacional de Formagéo

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.5, p. 49728-49745 may. 2021



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

49742

de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR) e outros estdo sendo financiados pelo
governo federal e executados pelas instituicbes do ensino superior em todo o pais. E
proposta do governo federal extinguir essa licenciatura, tornando o curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas o Idcus oficial de formacdo de professores de ciéncias para o
ensino fundamental? E se assim for, isso ndo exigiria uma consulta publica ou uma
revisao desse curso? Afinal, a quantidade de contetido de fisica e quimica abordado nessa
licenciatura ndo é suficiente para dar conta dos desafios e demandas da atual sociedade.

O pais tem mudado nas Ultimas décadas, fruto do processo de redemocratizacdo e
da publicagdo de novas leis. Além disso, uma aparente mudanca do eixo politico tem
contribuido para o surgimento de politicas e a¢bes que trouxeram beneficios para as
camadas mais pobres da sociedade. Nesse contexto, a expansdo do ensino superior surge
como uma acdo que pode reduzir as desigualdades, desde que acompanhada de politicas
de acOes afirmativas que permitam a permanéncia dos estudantes de baixa renda. A
mudanca do processo seletivo para o ingresso nos cursos de graduacdo também foi uma
das mudancas ocorridas no ensino superior. A nivel nacional, um possivel impacto estaria
no crescimento dos candidatos antes de 2009, pois este apresentava um carater linear, e a
partir de 2009, quando o numero de candidatos passa a aumentar com maior inclinacéo.
Uma hipdtese que pode explicar ¢ a criagdo do Sistema Unico de Selegdo Unificada
(SiISU/MEC). Esse sistema utiliza as notas do ENEM (avaliacdo gratuita e nacional) no
processo seletivo de candidatos as vagas de instituicdes de ensino superior publicas de
todo o pais. A partir desse sistema, 0s candidatos passaram a poder concorrer a cursos de
diferentes Estados sem precisar viajar para outro Estado ou pagar mdaltiplas inscri¢es.
Esse aspecto pode ter impactado, também, no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais.
Apds 2009, ele passou a ter um grande crescimento de candidatos, mesmo que 0 nimero
de vagas continuasse a diminuir.

Outro resultado negativo para o pais estd associado a analise dos concluintes. Ap6s
2004, os numeros apenas se reduziram. Se em 2000 formavam-se cerca de 7.000
professores de ciéncias, em 2019 se graduaram apenas 1.151 pessoas. E esse valor ja
contabiliza a contribuigdo de programas como o PARFOR e a Universidade Aberta do
Brasil.

A demanda estimada de professores de Ciéncias para 2002 é de 95.152 (IBANEZ;
RAMOS; HINGEL, 2007). Se considerarmos o0s concluintes dos cursos de Licenciatura

em Ciéncias Naturais, essa demanda jamais sera suprida!
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Sobre as taxas de evasdo, as lacunas deixadas pelas Sinopses Estatisticas
comprometeram a analise. Mas ainda foi possivel fazer uma importante inferéncia: a
evasdo no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais é grande. Os motivos que
favorecem essa situacao sdo diversos e ja conhecidos pela literatura: péssimas condicoes
salariais e de trabalho, baixa atratividade da carreira docente, estrutura organizacional do
curso, laboratérios mal equipados, curriculos defasados, falta de comprometimento do
corpo docente, falta de professores e de livros e o elevado nimero de reprovacfes nas
disciplinas (ANDRADE; COUTO; RIBEIRO, 2008; ARAUJO; VIANNA, 2008;
BRAGA; MIRANDA-PINTO; CARDEAL, 1997; CUNHA; TUNES; SILVA, 2001,
GATTI et al.; 2010; JUNIOR; PETERNELE; YAMASHITA, 2009; MACHADO;
FILHO; PINTO, 2005; MAZZETTO; CARNEIRO, 2002; TARTUCE; NUNESO;
ALMEIDA, 2010).

A formacéo de um cidad&o critico exige um investimento minimo em sua educacao.
E a formacdo de professores na quantidade e na qualidade necessaria para as ambicdes
do pais integra, sem duvida, esse minimo. Assim, conclui-se esse trabalho com dois
questionamentos: qual é a verdadeira politica de formacdo de professores (pois
definitivamente vagas ndo foram criadas)? Como o pais saird do caos educacional,
sanitario e fiscal sem que a populacdo tenha acesso a uma educacgdo cientifica de

qualidade?
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Resumo

O objetivo deste trabalho é conhecer os resultados obtidos com as diversas politicas publicas implementadas nesse século e detalhar
guantitativamente a formagdo de professores de fisica no Brasil. Foi uma pesquisa documental com uma abordagem quantitativa e se
apresenta como um estudo descritivo. As fontes de dados foram os documentos disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, os quais foram submetidos a estatistica descritiva. Como resultado, foi possivel apontar que se
no passado as politicas agravaram o problema, hoje elas foram exitosas em ampliar as vagas, mas cerca de um tergo das vagas presen-
ciais e mais de 90% das vagas a distancia ndo foram preenchidas. A modalidade a distancia, impulsionada pelo sistema UAB, foi res-
ponsavel por apenas 18% dos concluintes. Conclusdes apontam a necessidade de se aumentar a eficiéncia das politicas publicas atuais.

Palavras-chave: Formagao de professores de Fisica; Estatistica educacionais; Politicas publicas
Abstract

The objective of this work is to know the results obtained with various public policies implemented in this century and to quantitatively
detail the training of physics teachers in Brazil. This was documentary research with a quantitative approach, presenting itself as a
descriptive study. The data sources were the documents made available by the Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, which were submitted to descriptive statistics. As a result, it was possible to point out that although in the past policies
have worsened the problem, today they were successful in expanding vacancies, but about a third of face-to-face vacancies and more
than 90% of distance vacancies were not filled. It was observed that the distance modality, driven by the UAB system, was responsible
for only 18% of the graduates. Conclusion point out the need to increase the efficiency of current public policies.

Keywords: Physics teacher training; Educational statistics; Public policy.

I. INTRODUCAO

No Brasil, a lei n29.394 (Brasil, 1996) estabelece que a educagdo é um dever da familia e do Estado e esta baseada em
onze principios, como a garantia do padrdo de qualidade. Muito precisa ser feito para se alcangar essa meta, pois a
histéria da educacdo brasileira é permeada de problemas cronicos e as tentativas de solu¢do passaram pela reducéo
dos saldarios dos seus professores para financiar a ampliacdo da educacdo basica, a reducdo das exigéncias formativas
para ingressar na carreira docente nas escolas publicas e a criacdo da licenciatura polivalente para aumentar a quan-
tidade de professores em detrimento da sua qualidade (Araujo e Vianna, 2008; 2010).
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Além disso, o ingresso dos discentes na educacdo basica também apresentou problemas. Em 1991, apesar do Brasil
ter uma populagdo com idade entre 15 e 17 anos igual a 9,3 milhdes, o nimero de matriculas no ensino médio (nivel
educacional destinado a populagdo com essa idade) era de 3,7 milhGes, dos quais 2,0 milhGes eram de adultos. Ou
seja, apenas cerca de 1,6 milhdes de jovens com idade para se matricular nesse nivel de ensino estava realmente no
ensino médio (Lima, 2011).

No final do século XX, com a redemocratizagdo, mudangas politicas e econémicas trouxeram mudangas em diver-
sos setores da sociedade, mas a educagdo continuou abandonada a sua propria sorte, apesar das numerosas politicas
implementadas para a melhoria quantitativa e qualitativa da formacgao de professores. Dentre elas, é possivel citar o:

¢ Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES): criado em 1999, teve por objetivo financiar a
matricula dos alunos no ensino superior privado por meio de empréstimos;

® Programa Universidade para Todos (PROUNI): criado em 2005, também financiou o estudante do ensino superior
privado, mas por meio de bolsas de estudo;

® Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI): iniciado em
2007, esse grande programa financiou a ampliagdo do ensino superior publico como um todo,

* Programa de Consolidagdo das Licenciaturas (Prodocéncia): financiou projetos universitarios voltados para a for-
magcao de professores;

¢ Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs): os quais passaram, a partir de 2008, a atuar, também,
como centros de formacgao de professores;

e Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB): criado em 2005, financiou a ampliagdo da educagédo publica, prio-
ritariamente para formacdo de professores, na modalidade a distancia visando, dentre outros aspectos, a interioriza-
¢do do ensino superior;

* Plano Nacional de Formacdo de Professores (PARFOR): o qual financiou a formacgdo de professores leigos da
educacdo basica em cursos de licenciatura abertos exclusivamente para esse publico em instituicdes de ensino supe-
rior publico;

e Mudangas na Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES): cuja competéncia e es-
trutura organizacional foi alterada para poder atuar na formacgao de professores (Brasil, 2007);

* Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/CAPES): iniciado em 2007, financiou bolsas a seus
participantes, principalmente alunos de cursos de licenciatura, em projetos que aproximam a universidade publica da
educacdo basica.

Conhecer os resultados obtidos com essas politicas e detalhar as estatisticas de formacdo de professores de fisica
no Brasil é importante na medida em que é possivel mensurar o impacto dessas medidas no enfrentamento dos pro-
blemas que assombram o pais desde o século passado, contribuindo para a solugdo do problema da caréncia de pro-
fessores para a educacgdo bdsica e a formulagao de novas politicas publicas. Nesse contexto, esse trabalho tem como
objetivo a coleta e a anadlise de dados quantitativos dos cursos de Licenciatura em Fisica do Brasil identificando,
guando possivel, as categorias administrativas e as modalidades de ensino.

Il. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa foi uma pesquisa documental com uma abordagem quantitativa, se apresentando como um estudo descritivo
(Hernandez Sampieri, Fernandez Collado e Baptista Lucio, 2013). As fontes de dados foram os documentos disponibi-
lizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) intitulados Sinopses Estatis-
ticas da Educagao Superior — Graduagao (INEP, 2020).

Esses documentos apresentam informacdes a respeito de todos os cursos de nivel superior do Brasil, sendo possi-
vel identificar os cursos de Licenciatura em Fisica. Os dados coletados foram o total de vagas, candidatos, ingressos,
matriculas e concluintes no periodo compreendido entre 2000 e 2019 segundo a natureza administrativa e a modali-
dade de ensino, os quais foram organizados em uma planilha eletronica. Esse periodo foi escolhido porque o INEP ndo
distinguia as categorias administrativas ou a Licenciatura do Bacharelado antes do ano 2000. Além disso, sempre que
possivel foram identificadas as categorias administrativas e a modalidade de ensino associadas a esses dados.

Os dados coletados foram submetidos a dupla conferéncia. Em seguida, foram calculadas as vagas ociosas:

Vagas ociosas,, = Vagas,, — Ingressos , (1)

As taxas de evasdo foram obtidas a partir da equagdo adotada por Hoed (2016):
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~ Concluinte
Taxa de evasio, =1 —-—=

(2)

Ingresso n_a

Posteriormente, fez-se uso da estatistica descritiva (Motulsky, 1995) para analisar os dados coletados.

Il. ANALISE DE DADOS

As figuras 1 e 2 mostram o total de ingressos, vagas ociosas e as taxas de vagas ociosas. No periodo, um total de 154
mil vagas foram ofertadas na modalidade presencial com um crescimento de 350%. Apesar desse resultado, conse-
guéncia dos investimentos e politicas realizados no sentido de ampliar o ensino superior, cerca de 33% de todas essas
vagas ndo foram preenchidas, tal que as vagas ociosas cresceram 424% de 2000 para 2019. Ja a modalidade a distancia
ofertou 284 mil vagas no intervalo de tempo investigado, das quais 91% ndo foram preenchidas.
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FIGURA 1. Numero de ingressos, vagas ociosas e taxa de vagas ociosas nos cursos presenciais de Licenciatura em Fisica do Brasil
segundo os anos. Fonte: INEP.
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FIGURA 2. Numero de ingressos, vagas ociosas e taxa de vagas ociosas nos cursos a distancia de Licenciatura em Fisica do Brasil
segundo os anos. Fonte: INEP.

Se candidataram para a modalidade presencial 785 mil pessoas e para a modalidade a distancia, 64 mil. A partir
de 2010 houve um crescimento dos candidatos para a modalidade presencial, sendo a implementag¢do do Sistema de
Selecdo Unificada (SiSU) uma hipdtese que justifica essa evolu¢do nos nimeros. Dessa maneira, é possivel observar
gue a modalidade a distancia, apesar de possuir mais vagas, apresenta menos interessados do que a presencial. Con-
clui-se que a ociosidade das vagas da modalidade presencial ndo se deve pela falta de candidatos, mas na modalidade
a distancia percebe-se que a relagdo candidato/vaga é inferior a 1.
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FIGURA 3. Numero de candidatos nos cursos de Licenciatura em Fisica do Brasil segundo os anos e a modalidade de ensino. Fonte:
INEP.

Com relagdo ao numero de matriculas, o total, somadas as categorias administrativas e modalidades de ensino,
cresceu 435% no periodo. Além disso, observou-se que as matriculas presenciais no setor privado se reduziram 25%,
demonstrando que esse setor estd se transferindo para a modalidade a distancia. Outro ponto relevante é observar o
crescimento da modalidade a distancia, pois em 2000 a mesma representava 0% do total de matriculas e em 2019,
cerca de 20%.
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FIGURA 4. Numero de matriculas nos cursos de Licenciatura em Fisica do Brasil segundo os anos, a categoria administrativa e a
modalidade de ensino. Fonte: INEP.

O numero total de concluintes na modalidade presencial no setor publico foi igual a 21 mil, apresentando um
crescimento de 624% de 2000 para 2019. J4 os concluintes na modalidade presencial da iniciativa privada foram iguais
a 5 mil, crescendo apenas 12% no mesmo periodo. Com relagdo a modalidade a distancia, até o ano de 2008 nao foi
possivel identificar as categorias administrativas, mas sabe-se que ao todo 36 pessoas concluiram o curso somando-
se o setor publico e a iniciativa privada. Depois de 2008, concluiram o curso 2,3 mil pessoas no setor publico e 2,6 mil
pessoas na iniciativa privada na modalidade a distancia, tal que a modalidade presencial ainda é a via preferencial
para formar professores de fisica para a educagdo basica no Brasil.
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FIGURA 5. Numero de concluintes nos cursos de Licenciatura em Fisica do Brasil segundo os anos, a categoria administrativa e a
modalidade de ensino. Fonte: INEP.

A figura 6 apresenta a taxa de evasdo nos cursos de licenciatura em fisica. E possivel observar que até 2012 ela
esta proxima de 55% na modalidade presencial e depois se eleva para valores acima de 70%. J& a modalidade a dis-
tancia comega com taxas de evasdo alarmantes, mas depois de 2012 passa a apresentar valores menores do que a
modalidade presencial.
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FIGURA 6. Taxa de evasao nos cursos de Licenciatura em Fisica do Brasil segundo os anos e a modalidade de ensino. Fonte: INEP.

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo das ultimas décadas o problema da caréncia de professores tem desafiado o Brasil e as politicas publicas
implementadas. Essa situacdo emergiu ao mesmo tempo que a educag¢do para as massas tornou-se uma demanda e
uma necessidade social, tornando-se mais grave a medida que a educacgdo basica era ampliada. Se no passado as
politicas agravaram o problema, hoje elas foram exitosas em ampliar as vagas. Entretanto, cerca de um terco das
vagas presenciais e mais de 90% das vagas a distancia ndo foram preenchidas, reduzindo a eficacia dessas politicas e
ampliando a ineficiéncia dos esfor¢cos implementados na reduc¢do da caréncia de professores. Essa realidade possivel-
mente seria pior caso o governo ndo tivesse mudado o processo seletivo do ensino superior publico no pais, pois como
SiSU é gratuito, ao contrario dos vestibulares, houve a amplia¢do da relacdo candidato/vaga na modalidade presencial.
A modalidade a distancia, por sua vez, vive uma situagdo estranha para um pais com tdo poucas oportunidades de se
ingressar no ensino superior, pois oferta mais vagas do que candidatos frequentemente.

No setor privado, a reducdo do nimero de matriculas presenciais, associada a ampliacdo destas na modalidade a
distancia, evidencia um processo de transferéncia de vagas entre modalidades. Uma hipétese para explica-lo é a pos-
sivel reducdo de custos e o aumento das margens de lucro para as empresas prestadoras dos servigos educacionais
guando estas passam a ofertar seus cursos na modalidade a distancia. Outro aspecto relevante para o setor privado
presencial foi o aumento dos concluintes (12%) ao mesmo tempo em que as matriculas se reduziram (26%).
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Uma critica importante também pode ser feita aos objetivos do sistema UAB. Essa politica foi uma das maiores e
mais caras realizadas pelo governo no século atual e tinha como objetivo a formacao de professores. Contudo, desde
asua criacdo apenas 18% dos concluintes obtiveram seus diplomas na modalidade a distancia. Considerando o volume
das vagas, o tempo em execuc¢do e 0s recursos ja investidos esperava-se que essa modalidade tivesse contribuido mais
para a formagdo de professores de fisica.

Além do problema das vagas ociosas, a evasdo ainda desafia a educagdo brasileira, pois os valores sdo alarmantes.
Uma forma de contemplar o desafio enfrentado pelo pais para formar professores é por meio do grafico de colunas
verticais apresentado na figura 7. Nesse grafico, é possivel ver o total de vagas ofertadas no periodo (a esquerda), o
total de ingressos e vagas ociosas (no meio) e o total de alunos que ndo concluiram (devido a evasdo ou retengdo) e
aqueles que concluiram o curso (a direita). Constatar que o nimero de concluintes representa cerca de 7% das vagas
mostra o abismo no qual se encontra a formagao de professores no pais.
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FIGURA 7. Total de vagas, ingressos, vagas ociosas, concluintes e ndo concluintes em todo o periodo da analise. Fonte: INEP.

Conclui-se esse trabalho questionando-se qual a eficacia das politicas publicas de permanéncia e de valorizagédo do
magistério, como é o caso do PIBID, em um cenario tdo desafiador? Além disso, pergunta-se se é possivel transformar
essas vagas em concluintes quando faltam condigdes dignas de trabalho nas escolas da educagdo basica que atraiam
as pessoas para as carreiras do magistério?
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7. DISCUSSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa dissertacao procurou-se discutir o problema da caréncia de professores
de fisica, matematica e ciéncias naturais diante do conjunto de politicas elaboradas pelo governo
federal para confrontar esse desafio. Observou-se que no século passado a profissdo docente
perdeu prestigio e reduziu sua atratividade entre os egressos do ensino médio. Esses fatores,
juntamente com a ampliacéo da educacéo basica, financiada com a reducéo da remuneragédo dos
professores, a diminuicdo das exigéncias formativas para a carreira docente e a criacdo de
cursos de formacdo de professores aligeirados e polivalentes, contribuiram para aumentar o
problema da caréncia de professores no passado. Nesse sentido, os dados analisados nessa
pesquisa evidenciaram que o PIBID deixou uma lacuna no sentido de prestigiar a profissao
docente. Isso porgue a politica ndo foi voltada para os professores da educacao basica, mas para
os estudantes dos cursos de licenciatura. E apesar de contemplar alguns professores das escolas
com bolsas e Ihes proporcionar formacéo continuada (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018), o nimero
reduzido de professores supervisores participantes diante da totalidade dos que atuam em sala
de aula diluiu qualquer possibilidade de melhorar o prestigio da carreira.

Outra critica foi perceber que assim como no passado, as politicas atuais para o
enfrentamento da falta de professores da educacdo béasica se materializaram em acles e
investimentos no ensino superior, como se a aplicacdo de bilhdes de reais nas universidades
fosse alterar o salario dos professores das escolas ou suas condi¢des de trabalho. Esses fatores
impactam diretamente na formacdo de professores e ndo foram comtemplados por qualquer
politica publica conhecida nas Gltimas décadas.

A expansédo das vagas no ensino superior foi um sucesso. Contudo, essa conquista foi
da iniciativa privada, que hoje é seis vezes maior do que o setor publico, crescendo, em grande
parte, por meio do dinheiro publico. A Tabela 2 apresenta o total de recursos publicos
destinados aos cofres das IES privadas, sendo possivel observar que a expansdo se deu
principalmente a partir de 2012 (CHAVES; AMARAL, 2016).
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Tabela 2 — Recursos financeiros associados ao FIES — administracdo e financiamento de estudantes
(\Valores em R$, a precos de janeiro de 2016, corrigidos pelo IPCA).

A Recursos para a administracdo | Recursos para o financiamento dos
no Total
do FIES estudantes

2000 11.376.836 2.365.682.279 2.377.059.114
2001 28.530.061 1.189.604.694 1.218.134.755
2002 50.422.428 1.406.894.383 1.457.316.811
2003 69.321.462 1.415.935.122 1.485.256.583
2004 73.743.338 1.296.388.819 1.370.132.157
2005 115.723.279 1.330.024.014 1.445.747.294
2006 94.583.704 1.516.352.926 1.610.936.630
2007 189.920.690 1.460.192.991 1.650.113.681
2008 169.008.727 1.712.717.215 1.881.725.942
2009 146.741.491 1.981.788.327 2.128.529.818
2010 170.090.828 2.349.882.226 2.519.973.054
2011 196.703.015 3.182.597.320 3.379.300.335
2012 229.465.125 6.734.268.859 6.963.733.984
2013 333.184.042 8.935.598.047 9.268.782.089
2014 138.124.540 13.964.986.186 14.103.110.726
2015 820.027.320 14.706.583.082 15.529.610.402

Fonte: Chaves e Amaral (2016).

Ja a Tabela 3 mostra as isencdes tributarias destinadas as instituicGes que receberam o

ProUni. Assim, ao aderir ao programa, as IES privadas ficam isentas dos pagamentos de

impostos e contribuicdes, reforgando o financiamento da iniciativa privada e corroborando para
a expansao das vagas (CHAVES; AMARAL, 2016).

Tabela 3 — Isencdes tributarias no &mbito do ProUni (2006-2015) (Valores em R$, a precos de janeiro
de 2016, corrigidos pelo IPCA)

Ano | IRPJ | CSLL | COFINS | PIS-PASEP | Total

2006  82.594.530 34.966.974 96.168.307  254.757.556 468.487.367
2007  51.862.156 21.018.155  101.601.383  39.931.813 214.413.507
2008  165.292.119  85.469.571  224.185.085  49.452.406 524.399.180
2009  228.692.436  132.009.148  337.285.634  73.415.899 771.403.117
2010  276.864.765  18.052.285  380.355.708  82.763.293 758.036.050
2011  301.135.110  107.708.310  238.990.525  52.130.202 699.964.148
2012  355.668.203  164.332.915  356.665.580  77.277.542 953.944.241
2013 386.819.100  133.688.961  327.585.930  70.976.952 919.070.943
2014  240.939.682  72.049.043  311.442.555  67.479.220 691.910.500
2015 417.211.405  132.082.577  390.400.694  84.625.116 1.024.319.793

Fonte: Chaves e Amaral (2016).

A caréncia de professores no Brasil € um problema crénico, tdo antigo quanto a propria
educacdo no pais. No mais recente processo de expansdo do ensino superior, 0S CUrsos
presenciais de licenciatura apenas acompanharam o crescimento do ensino superior no Brasil
(ARAUJO; VIANNA, 2011). Nao houve uma ampliacdo percentual das licenciaturas. Pelo
contrario, cursos como a Licenciatura em Ciéncias Naturais caminham para o desaparecimento,

como os dados analisados nessa dissertagédo demonstraram.
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As diversas politicas de ampliacdo do ensino superior (FIES, ProUni, UAB, REUNI,
etc.) também favoreceram o aumento das vagas ociosas, sendo alarmantes aquelas presentes na
educacdo a distancia. Esse foi um desperdicio de recursos publicos que ndo deveria ocorrer em
um pais com oportunidades de estudo tdo escassas e divida publica tdo alta. A formacao a
distancia de professores ndo foi o tema dessa dissertacdo, mas as estatisticas de evasdo e vagas
ociosas dessa modalidade de ensino sdo preocupantes. Quantos recursos financeiros e humanos
foram destinados para um projeto que pouco contribuiu para o enfrentamento da caréncia de
professores?

Outro elemento encontrado na analise de dados foi a relacdo candidato/vaga superior a
1,0 na modalidade presencial dos cursos de licenciatura analisados. 1sso indica que as vagas
ficam ociosas ndo pela falta de candidatos, mas devido a ma formacéo destes ou a falta de
interesse dos aprovados em ingressar nos cursos. A respeito disso, Cruz e Monteiro (2019)
afirmam que os cursos de licenciatura ndo conseguem atrair os alunos do ensino médio que
possuem um bom desempenho escolar para a profissao docente.

Sobre a evasdo de alunos dos cursos de licenciatura, percebe-se que o PIBID/CAPES e
as demais politicas implementadas até o momento nao foram suficientes. As taxas de evasdo
aumentaram nas duas Ultimas décadas. Uma hipdtese para explicar seria a abrangéncia dessas
politicas, pois 0 nimero de alunos contemplados é pequeno. Além disso, as barreiras existentes
também acabam por limitar a entrada dos estudantes que estdo no inicio do curso (JESUS,
2018), os quais tém maiores chances de evadir (MOURA; MANDARINO; SILVA, 2020).

O PIBID/CAPES e as outras politicas buscaram confrontar as dificuldades financeiras
dos estudantes para se manterem no curso. Isso ignora outras causas, externas e internas, que
potencializam a evasdo. Nos dados coletados foram encontradas apenas duas falas dos
participantes afirmando que o PIBID/CAPES contribuiu na formacdo de lagcos e ajuda na
orientacdo dos bolsistas.

Considerando os objetivos apresentados no inicio dessa dissertacdo, é relevante a
comparacédo das estatisticas entre 0s cursos estudados.

A Figura 6 mostra que o curso de Licenciatura em Fisica ofertou 438 mil vagas. Desse
total, aproximadamente 309 mil vagas ficaram ociosas. Ja os concluintes corresponderam a
7,1% das vagas ofertadas, consequéncia da ociosidade, evaséo e retencéo. Estas, por sua vez,
sdo provocadas por fatores como o desestimulo provocado pela alta complexidade dos
contetdos, a dificuldade em conciliar o trabalho e os estudos e a baixa valorizagdo do
profissional docente (BROCK; FILHO, 2015; MORAIS; ANDRADE, 2016; SOUZA,
MORAIS; JUNIOR, 2015; DALTOE; MACHADO, 2020).
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Figura 6 — Total de vagas ofertadas, ingressos, vagas ociosas, concluintes e ndo concluintes do curso de
Licenciatura em Fisica, no periodo de 2000 a 2019.
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Fonte: INEP (2019).
A Figura 7 mostra que o curso de Licenciatura em Matematica ofertou 1,6 milhGes de

vagas para, trés vezes mais do que aquele observado no curso de Licenciatura em Fisica.
Contudo, cerca de 1,1 milhdes de vagas ficaram ociosas, 0 que corresponde a aproximadamente
68% das vagas. Os concluintes, por sua vez, representaram quase 12% das vagas ofertadas no
periodo. Ou seja, 0s investimentos realizados para 0 aumento das vagas pouco contribuiram

para o crescimento de diplomados em licenciatura em matematica.

Figura 7 — Total de vagas ofertadas, ingressos, vagas ociosas, concluintes e ndo concluintes do curso de
Licenciatura em Matemaética, no periodo de 2000 a 2019.
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Fonte: INEP (2019).

A Figura 8 mostra uma oferta de 138 mil vagas para o curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais. Esta oferta foi trés vezes menor do que aquela observada para o curso de Licenciatura
em Fisica e onze vezes menor do que aquela observada no curso de Licenciatura em
Matematica. Desse total, aproximadamente 45 mil vagas ficaram ociosas, ou seja 32% das
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vagas ndo foram preenchidas. O total de concluintes representou 44,7% das vagas ofertadas.
Isto €, mesmo um curso de licenciatura com pequeno nimero de vagas apresenta muita

ociosidade, evasao e retencao.

Figura 8 — Total de vagas ofertadas, ingressos, vagas ociosas, concluintes e ndo concluintes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais, no periodo de 2000 a 2019.
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Fonte: INEP (2019).

Assim, € possivel observar que hd uma grande diferenca no nimero de vagas entre as
licenciaturas. O argumento da Licenciatura em Matematica ter mais vagas porque atende o
ensino fundamental e médio ndo se mantém porque a Licenciatura em Ciéncias Naturais atua
no ensino fundamental e apresenta nimeros menores do que a Licenciatura em Fisica, que s6
atua no ensino médio. O total de vagas ociosas nos trés cursos, por sua vez, € o produto dos
mesmos problemas que sustentam a caréncia cronica de professores no pais por quase um
século. Por ultimo, porém ndo menos importante, destaca-se o numero reduzido de concluintes.
Em valores absolutos, eles estdo muito aquém do necessario para suprir a falta de professores.
Em percentual, mostram que os investimentos realizados pelo governo federal por meio de
diversas politicas publicas ndo foram suficientes.

Focando-se a discussdo na formacédo de professores de ciéncias naturais, questiona-se
qguem iré lecionar a disciplina de ciéncias para o ensino fundamental? Os cursos de Licenciatura
em Biologia ndo possuem disciplinas de fisica e quimica em quantidades suficientes para dar
conta da demanda da educacéo basica, ndo sendo, portanto, suficientes para suprir as demandas
pedagdgicas desse nivel de ensino. E mesmo que as Licenciaturas em Quimica e Fisica passem
a formar professores também para esse nivel de ensino, terdo elas, juntamente com a
Licenciatura em Biologia, uma proposta integradora e interdisciplinar entre as areas, como
prevé a BNCC?
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A BNCC vai aumentar a carga horéria do ensino médio, o qual passara de 800 horas
anuais para 1400 horas anuais (BRASIL, 2017b). Essa mudan¢a aumentara a caréncia de
professores. O que sera feito para suprir o crescimento explosivo da demanda de professores?
No passado, a solucdo passou pela reducdo das exigéncias formativas e a criacdo das
licenciaturas polivalentes ou de curta duracdo (BRASIL, 1971). E a BNCC assombra o futuro
com o0 mesmo fantasma. A reducdo das exigéncias formativas dos profissionais da educagéo,
por meio dos profissionais com notorio saber, ja esta aprovada. Isso acende um sinal de alerta
para a sociedade brasileira, pois o pais encontra-se a um passo de trilhar um caminho ja
percorrido das Ultimas décadas, andando em circulos com a expectativa de sair do lugar.

Essa discussdo nos leva a concluir que as tentativas de resolver o problema da caréncia
de professores por meio da melhoria dos indicadores de formacao de professores foram pouco
exitosas ao longo do inicio do século XXI. Apesar de cada disciplina apresentar suas
especificidades, no geral os dados levantados indicam uma piora progressiva em todas as
estatisticas de formacdo de professores. Os participantes do PIBID entrevistados, por outro
lado, acreditam que essa politica impactou positivamente nas estatisticas do curso. Ndo foram
encontrados dados que explicassem a contradicdo entre suas falas e os dados quantitativos
coletados. Mas a literatura sugere que o processo seletivo do PIBID, na medida em que incluem
os alunos com pouca probabilidade de evadir, seria uma das causas para explicar porque 0s
participantes do PIBID pouco evadem e, ao mesmo tempo, porque essa politica ndo reduziu a
evasdo nos cursos. Nesse sentido, sugere-se que o PIBID deveria ter como publico alvo os
alunos de licenciatura com maiores chances de evadir e que o nimero de bolsas fosse ampliado,
contemplando um ndmero maior de estudante.

Esse estudo, infelizmente, evidencia que politicas publicas voltadas para os cursos de
licenciatura podem ter pouco ou nenhum impacto para o enfrentamento da caréncia de
professores da educacdo basica na medida em que as condicdes de trabalho dos professores se
mantiverem ruins. O que de fato pode resolver a caréncia de professores é melhorar essas
condigdes, principalmente a salarial.

Assim, conclui-se essa dissertacdo afirmando que as politicas publicas aqui analisadas
ainda séo necessarias. Mas enquanto elas estiverem desacompanhadas de a¢Bes concretas nas
salas de aula, certamente pouco (ou nada) mudaré no pais, da mesma forma que as politicas do
passado pouco contribuiram para solucionar o problema da caréncia de professores para a

educacao basica no século XX.
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ANEXO A - Diretrizes para autores da Revista Ensaio: avaliacao e Politicas Publicas
em Educacgéo

A revista Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacdo tem por finalidade
publicar artigos relacionados a Educacdo, tendo como temaética questes sobre avaliacdo e
politicas publicas em educacdo, priorizando os que resultam de pesquisas, estudos tedricos e
ensaios.

Os artigos submetidos a revista Ensaio, obrigatoriamente, devem seguir a linha editorial
da revista e atender as normas estabelecidas para publicagdo. A revista Ensaio ndo cobra taxa
de submissdo, avaliacdo ou publicacdo de artigo — APC (article processing charge)—, ndo ha
nenhum custo para os autores que cadastram seus artigos na plataforma da revista.

1. Normas gerais

A revista Ensaio sO aceita colaboragdes inéditas, podendo os artigos ser apresentados
em portugués, inglés ou espanhol. Entende-se que um artigo é inédito quando n&o foi publicado
em nenhuma revista nacional ou estrangeira, em anais de congressos/seminarios, em espacos
virtuais da Internet que tenham a finalidade de divulgacéo de trabalhos cientificos.

2. Submisséo de artigos

A revista Ensaio aceita artigos com até quatro autores. Preferencialmente um dos autores
deve estar inserido em um Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Exceto autores com
filiacdo estrangeira.

Os originais deverao ser enviados a revista por meio do Portal de Revistas da Fundacao
Cesgranrio, no endereco https://revistas.cesgranrio.org.br.

Para realizar a submissdo, é necessario, antes, cadastrar-se no portal de revistas,
observando os campos obrigatdrios marcados com “*’.

Observacdo:

1- Por raz0es sistémicas, alguns campos ndo apresentam o sinal de obrigatoriedade de
preenchimento ‘*’, porém sdao imprescindiveis e, portanto, obrigatorios.

Séo eles: ORCID; Resumo; Palavras-chave; Resumo da biografia; e Filiagcdo
Institucional.

O registro ORCID pode ser feito, gratuitamente, acessando a pagina http://orcid.org/ (0s
coautores também deverao ter este registro)

2- O periddico permite até 3 coautores totalizando quatro pessoas.

3. Formatacgéo do Artigo
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O artigo devera seguir as normas da ABNT. Devera ter, no maximo, 7.000 palavras,
incluindo titulo, resumo, palavras-chave, referéncias bibliogréficas, ilustracdes, gréaficos,
tabelas e mapas. O arquivo devera estar no formato ‘.doc’ ou ‘.docx’ (documento texto), e
obedecer as seguintes formatacdes:

fonte Times New Roman, tamanho 12;

alinhamento justificado;

espacamento entre linhas de 1,5;

referéncias bibliograficas, com alinhamento a esquerda e espacamento entre linhas
simples;

titulos e secdes ndo deverdo ter fontes ou atributos diferentes (italico, negrito, tachado,
sobrescrito, cor realgada, etc).

O titulo, resumo e as palavras-chave deverao preceder o artigo e serem apresentados em
trés idiomas: portugués, inglés e espanhol.

O uso do italico fica reservado apenas as palavras e expressdes estrangeiras.

As siglas devem ser desdobradas quando mencionadas a primeira vez no artigo.

Resumo + palavras-chave ndo deverdo ultrapassar 1.000 caracteres, excluindo-se 0s
espacos, e deverdo ser diagramados com espagamento entre linhas simples.

Observacdo: A responsabilidade pela traducdo do titulo, resumo e palavras-chave em
lingua estrangeira séo exclusivamente do autor.

4. Pesquisa financiada

No caso de pesquisa financiada, o0 campo Agéncias de fomento devera ser preenchido
na pagina de digitacdo das informacgdes do artigo (metadados), e devera constar, também, em
nota de rodapé no documento. As notas de rodapé deverdo ser numeradas sequencialmente.

5. Referéncias

As citacOes e as referéncias devem, necessariamente, ter atualidade, relevancia e
pertinéncia. A maior parte das referéncias deve ser dos Gltimos cinco anos.

Recomenda-se que considerem os textos publicados em revistas cientificas relevantes
para dialogar com o referencial tedrico dos artigos.

N&o serdo aceitos artigos com excessivo numero de citagdes.

As referéncias deverdo ser apresentadas no final do artigo, e inseridas nos metadados
(passo 3 da submisséo de artigos — no portal), e obedecer as normas da ABNT-Associa¢ao
Brasileira de Normas Técnicas (NBR 6023/2002).

Devem ser listadas, em ordem alfabética (por sobrenome do autor e iniciais dos nomes;

em alguns casos, entrada por entidade ou titulo), contendo, somente, o que foi citado no texto.
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Abaixo, exemplos das referéncias:

COSTA JUNIOR, P. J. Titulo: subtitulo. Local: Editora, data. (Série)

CRUZ, A. C.; PEROTA, M. L. L. R. Titulo. n° da edicéo. Local: Editora, data.

COSTA JUNIOR et al. (mais de trés autores). Titulo. Local: Editora, data.

COSTA JUNIOR, P. J. Titulo do capitulo: subtitulo. In: SOUZA, J. C. (Org.). Titulo do
livro. Local: Editora, data. Paginas inicial-final (opcional).

BIBLIOTECA NACIONAL (Brasil). Titulo. Local: Editora, data.

COSTA JUNIOR, P. J. Titulo do artigo. Nome do periddico, local de publicacgo,
nameros do volume, do fasciculo, paginas inicial-final do artigo, més/ano.

COSTA JUNIOR, P. J. Titulo do trabalho: subtitulo. In: TITULO DO EVENTO,
numeracdo (se houver), ano, local (cidade) de realizacdo. Anais... (as reticéncias substituem as
informacdes ja contidas no titulo do evento). Local da publicacdo: Editora, data da publicacéo.

COSTA JUNIOR, P. J. Titulo. Data da defesa. n° de folhas/péaginas. Dissertacio/Tese
(Mestrado/Doutorado em...) - Nome da institui¢do, local, data.

BRASIL. Medida Provisoria n° ..., data completa. Ementa (se possivel). Titulo da
publicacéo, local, data. Dados complementares da publicacéo.

COSTA JUNIOR, P. J. Titulo: subtitulo. [S.I.], 1999. Disponivel em:
<http://www.nome.br>. Acesso em: 9 ago. 2016.

5.1 AutocitacOes

As autocitaces devem ser limitadas a duas. No caso de artigo em coautoria, o total de
citacGes ndo deve exceder 10%.

5.2 Tabelas, quadros, graficos, mapas e imagens

Estes deverdo ter titulo, fonte e ano em que foram inseridos ou elaborados; serem
numerados e, quando for o caso, o direito de reproducao que a eles correspondem.

5.3 Politica contra plagio

A revista Ensaio reserva-se ao direito de, antes de submeter o artigo a avaliagdo por
pares, fazer um escaneamento nos softwares PlagScan e CopySpider, onde sdo verificadas a
possibilidade de existéncias de plagio.

Fica reservado a revista, o direito de ndo aceitar para avaliagdo, artigos com um nivel
alto de autopléagio.

E dever dos autores garantir a originalidade do manuscrito, bem como, em caso de

utilizacdo de partes de outros artigos, fazer as devidas citagoes.
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A revista Ensaio condena o plégio, nas suas mais diversas formas, e interpelard os
autores, sempre que o percentual de similaridade com outros textos atingir niveis elevados.

Em caso de confirmacdo de plagio, a Ensaio ndo aceitara o texto em analise e ndo
aceitard mais trabalhos das pessoas envolvidas.

6. Avaliacdo do artigo

Os artigos enviados sdo avaliados no sistema duplo-cego, em que dois pareceristas,
membros dos Conselhos ou colaboradores ad hoc, de instituicdes distintas, analisam a
relevancia da contribuicdo para o conhecimento existente na area. A revista escolhe avaliadores
que sdo independentes dos autores, ou seja, que ndo sao afiliados & mesma instituicéo.

Havendo disparidade nos pareceres a revista escolherd um terceiro avaliador,
especialista no tema, para desempatar a avaliacao do artigo.

Os artigos serdo enviados aos pareceristas, apds cumpridas as exigéncias descritas
acima, através do portal de revistas da Fundacdo Cesgranrio/Ensaio, sem a identificacdo do
autor. Da mesma forma, ndo é revelado aos autores a identificagdo dos pareceristas.

6.1 Pedidos de reformulacgéo

Apds a avaliacdo, o autor recebe os pareceres emitidos, que podem solicitar alteracfes
ou adaptacdes, sempre visando o aprimoramento do texto.

O artigo devera ser reformulado e reapresentado a revista (através do sistema) em, no
maximo, 30 dias, a contar da data da solicitacdo de reformulacéo.

O texto deveréa estar com as modificacdes realcadas com a cor amarela.

O editor reservar-se-a ao direito de recusar o artigo para o qual foram solicitadas
reformulacfes que ndo foram atendidas, ou entregues fora do prazo, bem como, no que diz
respeito a publicacdo, a palavra final é do (a) editor (a).

Apds apreciacdo, e ndo sendo o artigo aprovado para a publicacdo, a revista comunicara
0 autor sobre o processo editorial através do portal de revistas, e arquivard o artigo, ndo se
obrigando a devolver os originais.

Obs.: O processo editorial pode ser acompanhado através do Portal de Revistas da
Fundagéo Cesgranrio.

Depois de se logar no sistema e clicar sobre o artigo ativo basta o autor acessar a aba
avaliacéo.

6.2 Se aprovado

O artigo mudara seu status de “Em avaliacdo” para “Em edicdo”. Os passos seguintes
serdo editoracdo, marcacdo XML e publicacdo impressa e online em nimero a ser definido pela
Editora.
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O autor deve registrar no texto final, ja aprovado, 0 nome do autor e coautores se houver,
dados relativos a maior titulacdo de cada um, filiacdo institucional por extenso e bolsas de
pesquisa, se for o caso. Por ultimo deve inserir o endereco eletronico e 0 ORCID. Bem como,
deve fornecer em documento complementar, o endereco completo para correspondéncia e
telefones para contato.

Artigos aprovados de um mesmo autor seréo publicados em volumes diferentes.

A Ensaio trabalha com a modalidade de publicacdo avancada de artigos ou Ahead of
Print (AOP). Ahead of print € a publicacdo antecipada dos artigos aprovados pela Comisséo
Editorial, contribuindo para a difusdo mais répida das pesquisas. Ela é feita em formato
definitivo do texto e pode ser citada, conforme o modelo a seguir:

CHIAPPE, Andrés e ADAME, Silvia Irene. Praticas educativas abertas: um caminho de
aprendizagem além do conhecimento de acesso livre. Ensaio: aval.pol.pibl.Educ. [conectados].
Na imprensa. [citado em 2018-02-06]. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40362017005009101&Ing=pt_ BR&nrm=iso . Epub 18 de dezembro de 2017. ISSN 0104-4036.
http://dx.doi.org/10.1590/s0104-40362018002601320.

7. Pagina Aberta

Textos que proporcionem uma visdo ampla de um tema poderé&o ser publicados na se¢ao
Pagina Aberta. Nesse caso, 0s textos devem obedecer aos requisitos previstos nos itens de 1 a
7.

8. Conflito de interesses

A revista Ensaio ndo se responsabiliza pelos conceitos emitidos, nem pelo contetdo das
ideias em artigos assinados.

Ficam, portanto, os autores responsaveis por reconhecer e revelar os conflitos de
interesse de qualquer natureza (pessoal, comercial, financeira, académica ou politica).

A revista Ensaio reserva-se, ainda, o direito de ndo publicar artigos de natureza
conflitante ou que possam causar qualquer dano a sua imagem ou a outrem e alertaré os autores
envolvidos.

9. Direito de resposta

A politica de direito de resposta encoraja comentarios a artigos publicados na revista
Ensaio. Comentarios e respostas a serem publicados na pagina da revista Ensaio, no portal,
serdo sempre moderados.

10. Direitos Autorais
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O envio de qualquer colaboragéo implica automaticamente a cesséo integral dos direitos
autorais a Fundagdo Cesgranrio. A revista Ensaio adota a licenca Creative Commons
Atribuicdo-NdoComercial 4.0 Internacional do tipo ‘atribuicdo - uso ndo comercial’, também
conhecida por CC-BY-NC que estabelece a seguinte regra:

Esta licenga permite que outros remixem, adaptem, e criem obras derivadas sobre sua
obra, sendo vedado o uso com fins comerciais. As novas obras devem conter mencao a vocé
nos creditos e também ndo podem ser usadas com fins comerciais. Porém as obras derivadas
ndo precisam ser licenciadas sob os mesmos termos desta licenca.

Disponivel em: http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Acessado em: 3 de marco de 2016.

Quando o texto for publicado, o autor recebera trés exemplares impressos do nimero no
qual consta seu artigo.

Os artigos assinados refletem as opinifes de seus autores e ndo as da Editoria, do
Conselho da revista, ou da Fundagdo Cesgranrio.

Os trabalhos serdo divulgados nas formas impressa e eletronica.
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ANEXO B - Diretrizes para autores da Revista Brazilian Journal of Development

AUTHOR GUIDELINES

The BJD accepts only original articles, not published in other journals. We accept
articles presented at events, provided that this information is made available by the authors.

The standards for formatting and preparation of originals are:

- Maximum of 20 pages;

- Times New Roman font size 12, line spacing 1.5;

- Figures, Tables and Tables should appear together with the text, editable, in font 10,
both for the content and for the title (which should come just above the graphic elements) and
font (which should come just below the graphic element).

- Title in Portuguese and English, at the beginning of the file, with source 14;

- Abstract and abstract, along with keywords and keywords, with simple spacing, just
below the title;

- The submitted file should not contain the identification of the authors.

This journal adopts as editorial policy the guidelines of good practices of scientific
publication of the National Association of Research and Post-Graduation in Administration
(ANPAD), available at: http://www.anpad.org.br/diversos/boas_praticas.pdf.

As part of the submission process, authors are required to verify compliance of the
submission with respect to all items listed below. Submissions that do not conform to the
standards will be returned to the authors.

The contribution is original and unpublished, and is not being evaluated for publication
by another journal; Otherwise, it should be justified in "Comments to the editor".

The submission file is in Microsoft Word, OpenOffice or RTF format.

URLSs for referrals were informed when possible.

The text is in simple space; Uses a 12-point font; Uses italic instead of underlining
(except URL addresses); The figures and tables are inserted in the text, not at the end of the
document in the form of attachments.

The text follows the style standards and bibliographic requirements described in
Guidelines for Authors, on the About Journal page.

In case of submission to a peer-reviewed section (eg articles), the instructions available
under Ensuring blind peer evaluation were followed.

Publication fee:
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- This journal does not charge a submission fee;

- This journal charges the publication of papers, in the amount of:

R$ 490.00 per paper to be published - Brazilians.

$ 190.00 (American Dollars) per paper to be published - Other nationalities.

PRIVACY STATEMENT

The content of the articles is the sole responsibility of the authors.

The total or partial reproduction of the content of the articles is allowed, provided the
source is mentioned.

Articles with plagiarism will be refused, and the author of the plagiarism will lose the
right to publish in this magazine.

The names and addresses informed in this journal will be used exclusively for the
services provided by this publication and are not available for other purposes or to third parties.

Once you submit the articles, the authors give the copyright of their articles to the BJD.
If you regret the submission, the author has the right to ask the BJD not to publish his article.
However, this request must occur within two months before the release of the number that the
article will be published.

The BJD uses the Creative Commons CC BY license. Information about this license
can be found at: https://creativecommons.org/licenses/by/3.0/br/
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ANEXO C - Diretrizes para autores da Revista de Ensefianza de la Fisica

Directrices para autores/as EditarEditar Directrices para autores/as

Investigacion Didactica

Antes de comenzar a preparar su manuscrito descargue aqui la PLANTILLA CON EL
FORMATO. En esta planilla encontrara toda la informacion necesaria para la elaboracion del
mismo. Por favor, lea con detenimiento el contenido de la plantilla.

Criterios de evaluacion. Se debera formular claramente el problema de investigacion
que se aborda asi como las preguntas/objetivos del estudio. El trabajo debe dialogar con
investigaciones previas reportadas en la literatura. Deberan fundamentarse las decisiones
tedricas y metodoldgicas en relacién al problema a investigar.

Ensayos y Temas Especiales

Antes de comenzar a preparar su manuscrito descargue aqui la PLANTILLA CON EL
FORMATO. En esta planilla encontrara toda la informacion necesaria para la elaboracion del
mismo. Por favor, lea con detenimiento el contenido de la plantilla.

Criterios de evaluacion. Se deberd formular con claridad el problema a abordar. El
ensayo debera mostrar su potencialidad como insumo para la formacion del docente y/o para
su préctica.

Relatos de Aula

Antes de comenzar a preparar su manuscrito descargue aqui la PLANTILLA CON EL
FORMATO. En esta planilla encontrara toda la informacion necesaria para la elaboracion del
mismo. Por favor, lea con detenimiento el contenido de la plantilla.

Criterios de evaluacion. Se deberé contextualizar claramente el problema de ensefianza
que se pretendid resolver. Se debera describir la toma de decisiones del docente (autor) y su
fundamentacion. Las intervenciones de los estudiantes deberan servir para valorar la riqueza de
la actividad llevada a cabo.

Restmenes de Tesis de Grado y Posgrado en Educacion en Fisica

Para enviar su resumen de tesis descargue aqui la PLANTILLA CON EL FORMATO.
En esta planilla encontrara toda la informacidn necesaria para su publicacién.

Resefias de Eventos y Material Didactico

Para enviar su resumen de tesis descargue aqui la PLANTILLA CON EL FORMATO.
En esta planilla encontrara toda la informacidn necesaria para su publicacion.

Las distintas plantillas se pueden solicitar de manera personalizada a la siguiente

direccion de correo electronico: revista@famaf.unc.edu.ar
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Normas de citacion

La Revista de Ensefianza de la Fisica adopta el estilo Normas APA para citas y
Refenencias bibliogréaficas

Todo investigador deberd documentar las opiniones de otros autores mencionados en su
trabajo, haciendo referencia a la fuente original. Cualquier cita de 40 palabras 0 menos debe
entrecomillarse. Se reemplazan por puntos suspensivos (...) las palabras o frases omitidas.

Citas en el texto:

1) En el estilo conocido como “cita entre paréntesis” el apellido del autor y la fecha de
la obra se consignan entre paréntesis dentro de la oracion.

Ejemplo:

En previas investigaciones hechas por estudiantes de la Universidad Distrital se
encontrd una correlacion entre el nimero de invertebrados de la zona y la cantidad de bacterias
en el ecosistema (Gutiérrez, 2013).

2) En el estilo conocido como "cita narrativa" solo la fecha de la obra se consigna en el
paréntesis dentro de la oracion.

Ejemplo:

Viadero M. (2007) informa que un analisis de mé&s de doscientos estudios evidencia la
correlacion entre la ensefianza de destrezas sociales y el mejoramiento del desempefio escolar,
6 Un andlisis de mas de doscientos estudios evidencia la correlacion entre la ensefianza de
destrezas sociales y el mejoramiento del desempefio escolar (Viadero M., 2007).

Listado de referencia:

Articulos en revistas: Apellidos, A. A., Apellidos, B. B. & Apellidos, C. C. (Fecha).
Titulo del articulo. Titulo de la publicacién, volumen(nimero), pp. XX-XX.

Libros completos: Apellidos, A. A. (Afio). Titulo. Ciudad: Editorial.

Formas basicas para un capitulo de un libro o entrada en una obra de referencia:
Apellidos, A. A. & Apellidos, B. B. (Afio). Titulo del capitulo o la entrada. En Apellidos, A. A.
(Ed.), Titulo del libro (pp. xx-xx). Ciudad: Editorial.

Informe técnico: Apellidos, A. A. (Afio). Titulo. (Informe NUm. xxx). Ciudad: Editorial.

Tesis: Apellidos, A. A. (Afio). Titulo. (Tesis inédita de maestria o doctorado). Nombre
de la institucion, Localizacion. Normativas y/o Leyes Nombre de la ley, Volumen Fuente 8§
seccion (Afo)

PARA MAYOR INFORMACION consulte aqui las Normas Apa
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ANEXO D - Autorizagéo para uso e reproducdo dos artigos publicados em revista
Segue a impressdo das paginas eletronicas das revistas, e-mails e demais documentos

que autorizam o uso e reproducéo dos artigos publicados em revista.

Permissdo de uso e reproducdo / Permiso de uso y reproduccion

Marilia Alana <mariliaalana33@gmail.com> seg., 22 de

nov. 08:52 (ha 1 dia)

para Marta, revista

Bom dia,

Meu nome é Marilia Alana e sou autora de um artigo publicado na revista de Ensefianza
de la Fisica. Esse artigo ira compor minha disserta¢do de mestrado a ser defendida no préximo
bimestre. Assim, venho por meio deste e-mail solicitar a permissdo para uso e reproducédo do
artigo em minha dissertacdo. Seguem os dados do artigo:

Estatisticas de formacéo de professores de fisica no Brasil no século XXI

https://revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF/article/view/35197

Aguardo a resposta com urgéncia.

Espero la respuesta con urgencia.

Revista Fisica por gmail.com 18:

09
para mim, Marta

Estimada Marilia, la Revista de Ensefianza de la Fisica tiene la politica de acceso abierto, es
decir no es necesario el permiso para su uso. Para mayor informacién puede buscar en los
siguientes links:

https://revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF/openaccess
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.es

Revista de Ensefianza de la Fisica

FaMAF - UNC

Medina Allende y Haya de la Torre

C. Universitaria. 5000. Cordoba - Argentina

TE +54 351 5353701 Int. 41401

FAX +54 351 4334054

Pagina web https://revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF

A Revista Brasileira de Desenvolvimento (BJD) ¢ editada pelas Revistas Brasileiras
Publicaces de Periddicos e Editora Ltda. (CNPJ 32.432.868 / 0001-57) . Alguns professores
brasileiros aparecem que uma pesquisa cientifica na area de desenvolvimento carece de meios
de divulgacdo. E por isso que surgiram com esta publicacdo mensal de artigos cientificos que
apresenta contribuigdes originais, tanto empiricas quanto teoricas.



https://support.google.com/mail/answer/1311182?hl=pt-BR&authuser=3
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF/openaccess
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.es
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF
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The thematic coverage of the BJD, considering its essence, covers all areas of knowledge
described by CNPq, provided the research presents a contribution to development.

The BJD accepts contributions written in Portuguese, English or Spanish.

FREE ACCESS POLICY

This journal offers immediate free access to its content, following the principle that providing
free scientific knowledge to the public provides greater global democratization of knowledge.

The authors are advised to make their articles available in institutional databases and
repositories.

Atribucion-NoComercial-SinDerivadas 4.0 Internacional (CC BY-NC-ND 4.0)

This is a human-readable summary of (and not a substitute for) the license. Advertencia.
Usted es libre de:

Compartir — copiar y redistribuir el material en cualquier medio o formato

La licenciante no puede revocar estas libertades en tanto usted siga los términos de la
licencia

Bajo los siguientes términos:

e Atribucion — Usted debe dar crédito de manera adecuada, brindar un enlace a la
licencia, e indicar si se han realizado cambios. Puede hacerlo en cualquier forma
razonable, pero no de forma tal que sugiera que usted o su uso tienen el apoyo de la
licenciante.

o NoComercial — Usted no puede hacer uso del material con propositos comerciales.

« SinDerivadas — Si remezcla, transforma o crea a partir del material, no podra distribuir
el material modificado.

o No hay restricciones adicionales— No puede aplicar términos legales ni medidas
tecnoldgicas que restrinjan legalmente a otras a hacer cualquier uso permitido por la
licencia.

AVisos:

« No tiene que cumplir con la licencia para elementos del materiale en el dominio publico
0 cuando su uso esté permitido por una excepcion o limitacién aplicable.

« No se dan garantias. La licencia podria no darle todos los permisos que necesita para el
uso que tenga previsto. Por ejemplo, otros derechos como publicidad, privacidad, o

derechos morales pueden limitar la forma en que utilice el material.



