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RESUMO

Para o estudante, independente do nivel de ensino, saber buscar, identificar, selecionar,
analisar e utilizar fontes de informacgdes confiaveis esta se tornando uma tarefa cada vez mais
complexa, principalmente com a popularizacdo da internet. No contexto da educacédo basica,
tal problematica é ainda mais desafiadora haja vista, a falta de habilidades e,
consequentemente, competéncias no ambito do Letramento Informacional (LI) torna-se ainda
mais evidente. O LI € um processo que objetiva a construgdo de habilidades e competéncias a
fim de que o sujeito, aqui apresentado como estudante, busque, selecione, analise e utilize as
informagdes que desejar de forma autdbnoma, critica e ativa. Nesse sentido, a presente
investigacdo teve como objetivo geral a criacdo de condi¢cdes para o desenvolvimento do
processo de LI no Ensino Médio, no Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga (CEAM),
uma escola publica da rede estadual de educacdo de Sergipe, por meio da elaboracdo de um
produto instrucional (material didatico) que, através da mediacdo didatico-pedagdgica,
fomentasse o empoderamento informacional de estudantes. A metodologia utilizada nesta
pesquisa trata-se de uma abordagem quali-quantitativa e de natureza aplicada com objetivos
exploratorios e descritivos, a partir de procedimentos oriundos, inicialmente, de um
levantamento bibliografico e de uma pesquisa de campo subsidiando o desenvolvimento de
uma Pesquisa-Agdo. Para a coleta de dados utilizou-se, como instrumentos, a aplicagdo de
questionarios e da analise de contetdo a partir de grupo focal. Como resultados, a partir das
andlises dos dados coletados, observou-se que o processo de LI, dentro da Educacédo Bésica, é
uma ferramenta benéfica e eficiente na formacéo de estudantes informacionalmente letrados,
ou seja, que conseguem, de forma autdnoma, buscar ativamente, selecionar conscientemente,
analisar criticamente e utilizar eticamente as informacdes que Ihes sdo apresentadas no dia a
dia escolar. A partir dos relatos dos estudantes, oriundos do grupo focal, percebeu-se que 0s
discentes do CEAM, apds aplicacdo da proposta de intervengdo, possuiam mais conviccao de
seu papel como estudante ao explicitar, no ensejo, sobre aspiragfes futuras para uma vida
pregressa no Ensino Superior para ao longo da vida.

Palavras-chave: letramento informacional;, educacdo basica; ensino médio em tempo
integral; novo ensino médio.



RESUMEN

Para el estudiante, independientemente del nivel de estudios, saber buscar, identificar,
seleccionar, analizar y utilizar fuentes de informacion fiables se est4 convirtiendo en una tarea
cada vez mas compleja, especialmente con la popularizacion de Internet. En el contexto de la
educacion basica esta problematica es ain mas desafiante, ya que la falta de habilidades y, en
consecuencia, de competencias en el contexto de la Alfabetizacion Informacional (Al) se hace
aun mas evidente. La IL es un proceso que pretende construir habilidades y competencias para
que el sujeto, aqui presentado como estudiante, busque, seleccione, analice y utilice la
informacion que desee de forma auténoma, critica y activa. En este sentido, la presente
investigacion tuvo como objetivo general la creacién de condiciones para el desarrollo del
proceso de LI en la Ensefianza Media, en el Centro de Excelencia Arquibaldo Mendonga
(CEAM), una escuela publica de la red estatal de ensefianza de Sergipe, a través de la
elaboracion de un producto instruccional (material didéctico) que, por medio de la mediacion
didactico-pedagdgica, fomentara el empoderamiento informativo de los alumnos. La
metodologia utilizada en esta investigacion es un enfoque cualitativo y cuantitativo y de
naturaleza aplicada con objetivos exploratorios y descriptivos, a partir de procedimientos que
surgen, inicialmente, de un relevamiento bibliografico y de una investigacion de campo
subsidiando el desarrollo de una Investigacién-Accion. Para la recogida de datos, se utilizo,
como instrumentos, la aplicacion de cuestionarios y el Analisis de Contenido del grupo focal.
Como resultados, a partir del analisis de los datos recolectados, se observé que el proceso de
LI, dentro de la Educacién Basica, es una herramienta beneficiosa y eficiente en la formacion
de alumnos alfabetizados informacionalmente, es decir, que puedan, de forma autonoma,
buscar activamente, seleccionar conscientemente, analizar criticamente y utilizar éticamente
la informacion que se les presenta en su vida escolar cotidiana. Con base en los reportes de los
estudiantes en el grupo focal, se percibié que los estudiantes del CEAM, después de la
aplicacion de la propuesta de intervencion, tuvieron mas conviccion de su rol como
estudiantes al explicar, en la oportunidad, sobre las aspiraciones futuras para una vida en la
Educacion Superior y a lo largo de sus vidas.

Palabras clave: alfabetizacion informacional; educacion basica; ensefianza secundaria a
tiempo completo; nueva ensefianza secundaria.



ABSTRACT

For the student, regardless of the level of education, knowing how to search, identify, select,
analyze and use reliable sources of information is becoming an increasingly complex task,
especially with the popularization of the Internet. In the context of basic education, such
problematic is even more challenging since the lack of skills and, consequently, competences
in the context of Information Literacy (IL) becomes even more evident. The IL is a process
that aims to build skills and competencies so that the subject, here presented as student,
search, select, analyze and use the information they want autonomously, critically and
actively. In this sense, the present research had as general objective the creation of conditions
for the development of the process of LI in High School, in the Centro de Exceléncia
Arquibaldo Mendonga (CEAM), a public school from the state education network of Sergipe,
through the elaboration of an instructional product (didactic material) that, through didactic-
pedagogical mediation, fomented the informational empowerment of students. The
methodology used in this research is a quali-quantitative approach and of applied nature with
exploratory and descriptive objectives, from procedures arising, initially, from a bibliographic
survey and a field research subsidizing the development of a Research-Action. For data
collection, we used, as instruments, the application of questionnaires and content analysis
from the focus group. As results, from the analysis of the collected data, it was observed that
the process of LI, within Basic Education, is a beneficial and efficient tool in the formation of
students who are informationally literate, i.e., who can, in an autonomous way, actively
search, consciously select, critically analyze and ethically use the information presented to
them in their daily school life. Based on the reports of the students in the focus group, it was
perceived that the students of CEAM, after the application of the intervention proposal, had
more conviction of their role as students when they explained, in the opportunity, about future
aspirations for a life in Higher Education and throughout their lives.

Keywords: informational literacy; basic education; full-time high school; new high school.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, observa-se que as trocas de informagdes entre 0s sujeitos (USUArios)
nos ambientes virtuais, também denominado de ciberespaco (MONTEIRO, 2007), tém sido
cada vez mais recorrentes. Dessa forma, todo e qualquer usuério desse ecossistema que
possua acesso as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do (TDIC) e minima
familiaridade com suas linguagens pode ser um potencial criador de contetddos publicizados, a
partir de sua subjetividade, suas proprias opinides através de seus sites, blogs, redes sociais,
dentre outros meios disponiveis na internet. Dessa forma, muitos usuarios da ambiéncia on-
line passaram de uma postura passiva (consumidores de informagdes) para uma postura ativa
(produtores de conteidos).

Essa mudanca na postura do usuario em relacdo a informacdo, ocorre ao passo em
que os meios de comunicacdo e informacdo tradicionais aderiram, também, a ambiéncia
promissora da internet em disseminar informacdes. Portanto, os profissionais da comunicagéo
e da informacgdo, mesmo que indiretamente, passaram a competir com os produtores informais
de contetdo. Assim, o ato de informar e comunicar deixou de ser uma acao exclusiva das
instituicdes que tradicionalmente eram as Unicas responsaveis pela guarda e mediacdo do
conhecimento registrado, a exemplo das bibliotecas, escolas e midias tradicionais (TV, radio e
jornal impresso).

Com a exponencial demanda na producdo e comunicacdo de informacdes a
internet, enquanto um amplo e complexo estoque informacional, por ndo possuir mecanismos
regulatorios e de afericdo quanto a confiabilidade das informacgdes ali disponibilizadas,
tornou-se um ambiente nocivo por possuir, muitas vezes, informagfes duvidosas, as vezes
propositalmente distorcidas, o que acaba gerando confusdo e ocasionando em erro para a
maioria dos usuérios na hora de buscar, selecionar e utilizar informacoes.

Muitos desses cybers usuarios, enquanto consumidores de informacdes, nao
possuem habilidades e, consequentemente, competéncias suficientemente desenvolvidas
versando o trato da informacdo, ou seja, ndo possuem 0 senso critico necessario para buscar,
selecionar, analisar e utilizar das informacgdes.

Ora, a falta de habilidades e competéncias do sujeito ndo capacitado, atreladas ao
desordenamento das informacdes disponiveis no ambiente on-line, passam a gerar confuséo
em meio a uma infinitude de informacGes aparentemente similares como, por exemplo,
observa-se no fendbmeno denominado Fake News que causa a desinformagdo do usuério.

Segundo Martins e Almeida Junior (2021, p. 9), a desinformacgao pode ser definida “como



23

uma informacdo totalmente desconexa com a realidade, que possui aspectos de noticia
verdadeira, mas que encerra como objetivo tnico a distor¢ao de fatos veridicos”.

A desinformacéo, atualmente, tornou-se uma séria problematica para a Sociedade
do Conhecimento (SC). Esta sociedade, conforme explicita Fachin (2013, p. 28), esta “[...]
baseada na informacgdo para realizar a producdo do conhecimento [...] alavancando a
producdo, acelerando novos conhecimentos em todas as partes da sociedade”. Um dos
segmentos da SC que mais sofre com a problematica da desinformacéo é a Educacdo Basica
(EB). As escolas e as bibliotecas escolares passaram a dividir a atencdo dada pelos estudantes
com as informacGes da ambiéncia on-line.

Um dos fatores primordiais que tornou a internet um ambiente atrativo para 0s
estudantes, foram as facilidades de acesso a informacdo promovidas pelo ciberespaco dentro
do ecossistema da EB. Contudo, nesse espaco virtual, nem sempre existem elementos nitidos
que permitam aos discentes, de forma pratica e objetiva, identificar e atribuir um grau de
confiabilidade sobre as informacdes que Ihes sdo apresentadas.

Um exemplo comum a esta problematica pode ser observado em sala de aula
guando um docente, por exemplo, propde atividades que necessitam do desenvolvimento de
pesquisa visando a producdo de um determinado trabalho escolar. Os estudantes, em sua
maioria, imediatamente lancam seu olhar sobre as ferramentas de buscas on-line acreditando
que o simples fato de acessar a internet e, segundo Canclini (2008, n.p.), “googlear”, ou seja,
digitar um termo ou palavra-chave nos buscadores de pesquisa, é a forma mais eficaz para se
obter as informac6es mais relevantes e confiaveis para se elaborar o trabalho solicitado.

Dessa forma, os discentes comprometem a qualidade dos seus estudos por ndo
garantirem a fidedignidade aos parédmetros elementares que compdem o ato de pesquisar,
infringindo, mesmo que de forma ndo intencional, as normas fundamentais que norteiam essa
acdo. Como consequéncia do ato de copiar e colar indefinidamente as informacfes ora
disponiveis no ambiente on-line, o discente comete o ato de plagiar tornando-0 uma acgéo
cotidiana dentro do ambiente académico da EB.

Tais observagdes sobre a falta de habilidades e competéncias dos discentes quanto
ao trato da informacdo tornaram-se cada vez mais evidentes ao passo que o autor deste
trabalho dissertativo desenvolvia seus estudos como mestrando do Programa de PoOs-
Graduagdo em Ciéncia da Informagdo (PPGCI) da Universidade Federal de Sergipe (UFS).

O mestrando, que também é Professor da EB, observou a necessidade emergente
na implementacdo de agles que versem sobre o ensino-aprendizagem de habilidades e

competéncias quanto ao trato da informacao, ou seja, a fim de empoderar os estudantes sobre
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a busca ativa, selecdo consciente, analise critica e uso ético da informagdo. Mas, entdo, como
desenvolver tais habilidades e competéncias necessarias nos estudantes?

Para promover essas acOes, 0 autor desenvolveu, ao decorrer dos estudos nas
disciplinas que compdem o mestrado, pesquisas bibliograficas e exploratorias a luz da Ciéncia
da Informacgdo (CI) sobre a probleméatica mencionada. O resultado encontrado refor¢ou a
importancia na realizagdo de praticas formativas voltadas ao empoderamento informacional
dos discentes da EB, processo este denominado de Letramento Informacional (L1) (GASQUE,
2010).

O LI, segundo Gasque (2010, p. 84), “[...] € compreendido como o processo de
busca de informagdo para a aquisicdo do conhecimento”. Esse processo, segundo Dudziak
(2003), permite ao sujeito determinar, através de um aprendizado ao longo da vida, sua
necessidade informacional sendo capaz de identificar e usar as fontes de informacdes
avaliando-as de forma critica segundo sua relevancia.

Para Gasque (2012), devido a falta de habilidades e competéncias quanto & busca,
selecdo, andlise e uso da informacao, € que ocorrem as problematicas referentes a pesquisa na
EB, uma vez que, os discentes, durante sua formacdo escolar, ndo sdo orientados a
desenvolver uma consciéncia critica quanto ao trato da informacdo e raramente sdo
estimulados, por parte dos docentes, a desenvolverem trabalhnos com o devido rigor
metodoldgico inerente ao ato de pesquisar.

Dentre os principais autores que abordam sobre o processo de LI na EB,
destacam-se, atualmente, Dudziak (2003), Campello (2003; 2010) e Gasque (2010; 2012). De
forma geral, estes autores propdem que o processo de LI versa sobre o desenvolvimento de
acOes, através da mediacdo do profissional da informacdo, na ambiéncia da EB, visando o
empoderamento informacional dos sujeitos.

Portanto, apds o estudo bibliografico e exploratdrio inicial, observou-se a
possibilidade de desenvolvimento de agdes visando o empoderamento informacional dos
alunos dentro do ecossistema da EB a partir da acdo ativa da mediacgéo didatico-pedagdgica.
Com isso, a problemética quanto & busca ativa, selegdo consciente, analise critica e uso ético
da informacéo, por parte do discente no fazer escolar, podera ter o seu devido respaldo dentro
do contexto académico, gerando, de forma benefica no discente, um aprendizado ativo,
autdbnomo e consciente.

O lbcus da presente investigacdo é o Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga
(CEAM), uma Escola de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) pertencente a rede de

educacdo estadual de Sergipe, na qual o mestrando leciona. Objetivou-se, como acdo de
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intervencdo, o desenvolvimento de uma capacitagcdo discente na forma de curso, visando o
empoderamento informacional do alunado.

Por se tratar de um mestrado profissional, fez-se necessaria a elaboracdo e
aplicacdo de um produto informacional. Para tanto, fora elaborado um Material Didatico
propondo agOes quanto a formagdo do processo de LI na EB, junto aos discentes, visando
desenvolver as habilidades e competéncias informacionais necessarias para 0 empoderamento
informacional do alunado.

Esse produto fora alinhado, de forma pedagodgica, as necessidades implicitas
quanto a formacdo de habilidades e competéncias propostas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018a), assim como a proposta de fomento a Pesquisa
Cientifica, um dos quatro eixos estruturantes presentes nos Referenciais Curriculares para a
Elaboracdo dos Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio (NEM) (BRASIL, 2018b).
Logo, o objetivo geral desta pesquisa € criar condi¢des para o desenvolvimento do processo
de LI no Ensino Médio. Para atingir o referido objetivo, faz-se necesséria a realizacdo de
etapas que norteardo o desenvolvimento deste trabalho. S&o elas:

e Mapear as producbes académicas sobre o processo de LI e sua mediacdo na EB,
principalmente no Brasil, a fim de subsidiar, de forma tedrica, a relevancia deste
trabalho.

e Identificar as habilidades e competéncias informacionais necessarias para que 0s
alunos se empoderem quanto ao trato da informacdo, através do processo de LI
proposto segundo os parametros de Gasque (2012).

e Elaborar um produto instrucional (material didatico) que fomente, através da
mediacdo didatico-pedagogica, o empoderamento informacional de estudantes do
Ensino Médio do CEAM.

e Analisar qualitativamente a percepgdo dos discentes acerca do produto final

(material didatico) quanto a sua eficacia ap0s o processo de aplicacao deste.

A presente dissertacdo estid dividida da seguinte forma: além desta secédo
introdutoria, consta a primeira se¢do tedrica, denominada de “O Letramento Informacional na
EB”. Nessa secdo foi desenvolvido um levantamento bibliografico a fim de compreender o
que existe de producéo sobre o LI aplicado a EB no Brasil, dentro das principais bases de
dados. Como refinamento da pesquisa, buscou-se apenas analisar os documentos que

estivessem alinhados a area da Cl.
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Na segunda secdo teoérica, denominada de “O Letramento Informacional como
Vértice entre a Ciéncia da Informacdo ¢ a Educagdo”, buscou-se desenvolver um breve
dialogo sobre o processo de LI e sua relevancia na EB, através da ética do conceito de
mediacdo da informacéo no ecossistema escolar.

Na terceira teorica, de titulo “A educacdo baseada em habilidades ¢
competéncias”, buscou-se apontar, a partir de uma visao pedagogica, 0 novo rumo trilhado
pela educacdo com a finalidade de desenvolver as habilidades e competéncias para o
aprendizado ao longo da vida (DUDZIAK, 2003).

Na ultima secdo teérica denominada “Fundamentagao teorica para a constru¢ao do
Produto”, buscou-se justificar a construgdo do produto a partir das esferas tedricas a respeito
das abordagens psicopedagdgicas da educacdo, da autonomia discente e de metodologias
ativas. Estes trés topicos tedricos embasam, a partir de uma reflexdo teérico-conceitual, toda a
elaboracdo do produto oriundo desta pesquisa.

Este trabalho ainda conta uma secdo destinada ao desenvolvimento da
Metodologia, na qual foi possivel demonstrar, de forma mais aprofundada, como a pesquisa
sera realizada, a partir da construcdo de uma analise diagndstica realizada no local de
intervenc&o.

Uma secdo dissertativa destinada a exposicdo descritiva e exploratoria sobre
produto oriundo desta pesquisa de mestrado (material didatico) explicitando-0 enquanto
ferramenta essencial e norteadora para o desenvolvimento do curso de capacitacdo visando o
empoderamento informacional discente.

Uma pendltima se¢do destinada a reflexdo qualitativa oriunda dos dados coletados
a partir de um questionario avaliativo aplicado antes e depois o curso de capacitacdo, ap6s a
mediacdo didatico-pedagdgica do mestrando com um grupo amostral utilizando-se o material
didatico, a partir da Analise de Contetido (AC) proposta por Bardin (2016); e de um grupo
focal desenvolvido onde foram pontuadas as impressodes a respeito da proposta de intervengéo
(curso), a partir da 6tica dos discentes, e a sobre o desenvolvimento desse trabalho.

Por fim, na ultima secdo deste trabalho, as Consideragdes Finais, em que se torna
claro e notério a necessidade de ampliacdo e continuacdo desta pesquisa dentro do
ecossistema da EB ndo somente com o intuito de ampliar a acdo do material didatico, como
também, de tornar ciente a importancia do LI enquanto processo formativo nas Instituicdes de

Ensino da EB a partir do bibliotecario escolar.
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2 O LETRAMENTO INFORMACIONAL NA EDUCACAO BASICA

Para desenvolver este trabalho se fez necessario inicialmente, buscar compreender
a ambiéncia entre o LI e a EB de forma aplicada. Para isso, desenvolveu-se uma pesquisa
através de levantamento bibliogréfico com o intuito de compreender a aplicacdo do processo
de LI na EB no Brasil.

Dessa forma, uma busca fora desenvolvida nas principais bases de dados:
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Scientific Electronic Library Online (SciElo), Base de dados em Ciéncia
da Informacéo (BRAPCI) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD),
definindo como marco temporal toda a producéo desenvolvida entre os anos de 2000 e 2021
exclusivamente na area da Cl a partir dos seguintes termos e operadores booleanos:
“Letramento Informacional” AND “Educacdo Basica”.

Essa pesquisa bibliogréfica subsidiou a estruturacdo teorico-conceitual deste
trabalho a partir do escrito inicial da qualificacdo até o presente texto dissertativo auxiliando
desta forma ao pesquisador, compreender o arcabouco conceitual, histérico e metodologico
existentes a respeito do LI. Este levantamento também contribuiu para a compreenséo do LI
enquanto processo formativo dentro do ecossistema da EB, apontando uma necessidade
emergente quanto ao desenvolvimento de a¢6es informacionais no ambiente escolar.

Por fim, encontrou-se treze trabalhos, sendo que, alguns destes, aparecem em mais

de uma base de dados. Obteve-se 0s seguintes resultados expostos na Tabela 1 e Quadro 1:

Tabela 1 - Quantidade de trabalhos encontrados nas bases pesquisadas

Base de dados Trabalhos Encontrados Trabalhos na Area da ClI
CAPES 09 05
Scielo 01 01
BRAPCI 07 07
BDTD 07 04

Fonte: o autor (2021).



Quadro 1 - Resultado da busca nas bases: CAPES, SciElo, BRAPCI e BDTD
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Autoria Ano Titulo ipnee B
documento Dados
Kelley Crlstl_ne O pensamento reflexivo na busca e no uso da CAPES
Gongalves Dias 2009 ) x R Tese
informag&o na comunicacéo cientifica BDTD
Gasque
Kelley Cristine
Gongalves Dias 2010 Des_aflos para implementar 0 Ietr,ar_nento Artigo Scielo
Gasque informacional na educago bésica
Ricardo Tescarolo
Kelley Cristine Pesquisas na pos-graduagéo: o uso do
. . . CAPES
Gongalves Dias 2011 pensamento reflexivo no letramento Artigo
X . BRAPCI
Gasque informacional
Kelley Cristine
Gongalves Dias
Gasque O uso de obras de referéncia no letramento de .
Isabel Cristina 2015 estudantes da educacéo bésica Artigo BRAPCI
Michelan de
Azevedo
. A influéncia do letramento informacional na
Murillo De Melo 2015 | aprendizagem de estudantes do 9° ano do ensino Dissertagdo CAPES
Macedo BDTD
fundamental
Leila Alves
Medeiros Ribeiro . N
Kelley Cristine 2015 Letramento Informauonql e Miditico para Artigo BRAPCI
. professores do século XXI
Gongalves Dias
Gasque
Leila Alves 2016 Curiouser Lab: Uma Experiéncia de Letramento Tese CAPES
Medeiros Ribeiro Informacional e Midiatico na Educacédo BDTD
Judson Daniel
Oliveira da Silva O papel educativo da biblioteca escolar no .
Jacqueline de 2016 contexto do Plano Nacional de Educacéo Artigo BRAPCI
Araujo Cunha
Fernanda Claut_jla 2017 Letramento Inforrpacmne}l sz Educacéo Basica: Dissertagio CAPES
Luckmann da Silva Percepcéo da Direcéo escolar
Kelley Cristine
Gongalves Dias
Gasque 2017 Letramento Informacional e Curriculo Artigo BRAPCI
Janaina Ferreira
Fialho
Murillo De Melo
Macedo e . .
Kelley Cristine 2018 A mf!uenma do letramento mformamgnallnfa Artigo BRAPCI
- aprendizagem de estudantes na educacéo béasica
Gongalves Dias
Gasque
O letramento para a competéncia informacional
Niliane C_unha de 2018 em blb|l0t6"C_aS escolare§: _estudo a par{tlr_ dos Tese BDTD
Aguiar projetos politicos-pedagdgicos dos colégios de
aplicacdo das universidades federais brasileiras
Janaina Ferreira Bibliotecario escolar e fake news: evidéncias da Relato de
. 2019 L o o BRAPCI
Fialho et al. contribuicéo da biblioteca escolar Experiéncia

Fonte: o autor (2021).

Ao analisar cada trabalho, levando em considera¢do o LI enquanto um processo

de ensino-aprendizagem de habilidades e competéncias objetivando o empoderamento
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informacional do sujeito e visando, também, sua aplicacdo na EB, conseguiu-se observar 0s
seguintes pontos elencados a seguir.

O primeiro trabalho analisado pertence a Gasque (2008). Trata-se de sua tese de
Doutorado defendida na Universidade de Brasilia (UNB). O trabalho possui uma vertente
tedrica que versa sobre o pensamento reflexivo proposto por Dewey (1979 apud GASQUE,
2008) e seus respectivos indicadores. A pesquisadora objetivou compreender como o
pensamento reflexivo, ora proposto por Dewey (1979 apud GASQUE, 2008), era utilizado na
busca e uso da informacdo por estudantes de pds-graduacdo stricto sensu da UNB e da
Universidade de S&o Paulo (USP).

Gasque (2008) estabeleceu como mostra apenas cursos stricto sensu com notas
seis ou sete segundo a avaliacdo da CAPES, baseado no ultimo resultado trienal da época.
Para isso, a autora inicialmente fundamenta sua pesquisa desenvolvendo um discurso sobre o
pensamento reflexivo de Dewey (1979 apud GASQUE, 2008) e as competéncias quanto a
busca e uso da informag&o versando a pesquisa cientifica.

Como resultado do estudo, a autora buscou estabelecer um comparativo entre 0s
resultados encontrados com as competéncias informacionais propostas pela Association of
College & Research Libraries (ACRL) (2000 apud GASQUE, 2008).

Primeiro, tomou-se como base o Padrdo 01 da ACRL (2000 apud GASQUE,
2008) que aborda a necessidade de informacgdo. A partir deste parametro Gasque (2008)
aponta que os pesquisadores em formacdo ndo sabem identificar, de forma prévia, como
estabelecer uma busca. Os pesquisadores, ainda, consideram os custos e beneficios quanto a
busca da informacdo, optando por informagdes gratuitas como, por exemplo, busca em
bibliotecas, fotocOpias de artigos, dentre outros. Os discentes s6 pagam pela aquisicdo de
informacdo quando ndo ha possibilidade de obtencéo gratuita.

Segundo, tomou-se como base o Padréo 02 da ACRL (2000 apud GASQUE,
2008) que aborda o acesso as informacdes de forma efetiva. A partir desse parametro Gasque
(2008) aponta que os discentes ndo selecionam informagdes de forma adequada, buscando-as
nos meios mais faceis de acesso. Dessa forma, ficou claro que os académicos nao estabelecem
estratégias de busca. Gasque (2008) ainda aponta que os discentes utilizam o buscador do
Google para encontrar artigos on-line, pois, de forma geral, esses académicos ndo sabem
utilizar os sistemas de recuperacdo de informacdes, ou seja, as bases de dados on-line, haja
vista possuem dificuldade ao utilizarem, por exemplo, os descritores de buscas nessa
ambiéncia digital. Gasque (2008) ainda ressalta que as bibliotecas comecam a deixar de ser

frequentadas por esses pesquisadores com o advento das ferramentas on-line.
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Terceiro, tomou-se como base o Padrédo 03 da ACRL (2000 apud GASQUE,
2008) que aborda o processo de avaliagcdo da informacdo. A partir desse parametro, Gasque
(2008) aponta que os postulantes em formacéo apresentam dificuldade em recuperar as suas
préprias informacbes desenvolvidas através de fichamentos e resumos. Esses estudantes
buscam completar a aquisicdo de conteldos através de formagfes por meio de cursos e
eventos.

Quarto tomou-se como base o Padréo 04 da ACRL (2000 apud GASQUE, 2008)
que aborda o uso e comunicacao efetivos dos resultados obtidos através da informacdo. A
partir desse parametro Gasque (2008) aponta que os académicos demonstram preocupacao
quanto a estruturacao de seus trabalhos, pois, segundo Gasque (2008), esses pesquisadores em
formacdo possuem pouco conhecimento sobre normatizacdo. Gasque (2008) ainda aponta que
os académicos publicam seus trabalhos em eventos e que a ideia de publicacdo de trabalhos
em livros s6 é considerada quando essa tarefa advém da obrigatoriedade imposta pelo curso
como pré-requisito para a obtencdo do titulo de mestre ou doutor.

Por fim, tomando-se como base o Padrao 05 da (2000 apud GASQUE, 2008) que
aborda as questdes éticas da informacdo. A partir desse parametro Gasque (2008) aponta que
had uma preocupacdo por parte dos discentes sobre as questBes éticas da pesquisa com
destaque para a problemaética do plagio.

O segundo trabalho é um artigo cientifico de Gasque e Tescarolo (2010). Neste
trabalho, os autores estabelecem um dialogo sobre o LI na EB. E o primeiro trabalho
totalmente voltado para essa vertente. A tese de Gasque (2008) aborda, de forma breve, a
problematica da falta de habilidades e competéncia quanto ao trato da informacdo na EB,
apontando as consequéncias futuras na graduacdo e, consequentemente, na pds-graduacao
stricto sensu partido da ideia de causa e consequéncia.

Gasque e Tescarolo (2010), neste artigo cientifico, deixam claro que a busca pela
informacdo € nata do ser humano e que essa acdo visa sanar as proprias necessidades
informacionais. Contudo, muitas vezes, 0s sujeitos buscam a informacéo de forma intuitiva
sem a observancia quanto a qualidade daquilo que se € pesquisado. Os autores explicam que 0
LI “corresponde a estruturagcdo sistémica de um conjunto de competéncias que integra as
acOes de localizar, selecionar, acessar, organizar e gerar conhecimento, visando a tomada de
deciséo e a resolucéo de problemas” (GASQUE; TESCAROLO, 2010, p. 44).

Gasque e Tescarolo (2010) desenvolvem um arcabouco historico tomando como
base Dudziak (2003), apontando o LI como um processo que versa sobre a aprendizagem de

habilidades e competéncias ao longo da vida. Gasque e Tescarolo (2010) comecam a analisar
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o LI na EB apontando como Freire (1985 apud GASQUE; TESCAROLO, 2010) observava a
educacéo tradicional: o Professor como centro da aprendizagem e do conhecimento. Para
Freire (1985 apud GASQUE; TESCAROLO, 2010), na EB tradicional, o educando nédo possui
outro referencial além do Professor e da sala de aula. Dessa forma Gasque e Tescarolo (2010)
desenvolvem um didlogo em que mostram a importancia quanto ao desenvolvimento de acdes
de formag&o continuada para o docente a fim de que este compreenda a concepgéo do ensino-
aprendizagem através da pesquisa, e nao mais do professor enquanto replicador de
informacdes.

Por fim, Gasque e Tescarolo (2010) afirmam que é necessario que a EB no Brasil
seja repensada a partir da sua concepcdo curricular, passando pelo processo de formagéo
docente até a sala de aula, buscando estabelecer uma nova cultura de ensino-aprendizagem
pautada na pesquisa e no trato da informacdo.

O terceiro trabalho é de autoria, novamente, de Gasque. P6de-se observar que este
trabalho se trata de um artigo baseado nas pesquisas de Doutorado desenvolvidas em Gasque
(2008). O artigo reforca a necessidade de se inserir o LI desde a EB.

Por mais que o debate de Gasque (2008; 2011) seja oriundo de pesquisas
desenvolvidas com estudantes de pds-graduacao, ha sempre uma preocupacao em apontar que
0 LI enquanto um processo formativo que deve ser fomentado a partir da EB, passando pela
graduacdo até a poés-graduacdo stricto sensu. Este, portanto, é um dialogo pertinente
principalmente no artigo em que Gasque (2011, p. 26) afirma que ao entrevistar os discentes

das pds-graduacdes stricto sensu,

[...] quase a totalidade dos sujeitos entrevistados participou de atividades de pesquisa
na educacdo basica. Essas atividades consistiam essencialmente de levantamento
bibliografico, experimentos em laboratérios de quimica, fisica ou biologia, ou, as
vezes, tarefas a serem realizadas em casa.

Nessa citacdo, Gasque (2011) reforca a ideia fundamental onde se afirma que o
processo de LI deve ocorrer desde as etapas iniciais da educacgdo, ou seja, desde 0s primeiros
anos de estudo do sujeito dentro da EB.

O quarto trabalho analisado é um artigo da Revista DataGramaZero. Esta revista,
atualmente, encontra-se extinta. Esse artigo € assinado por Gasque e Azevedo (2015) e buscou
investigar como se da o processo de empoderamento informacional através dos materiais
denominados, pela CI, de referéncia. Segundo Gasque e Azevedo (2015) as obras de
referéncia sdo fontes de informacdo bastante peculiares, haja vista que o leitor ndo necessita

Ié-la completamente para sanar sua necessidade informacional. Segundo Gasque e Azevedo
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(2015), o discente, ao utilizar tais obras, necessita ser objetivo, preciso e critico quanto a
busca de informacgdes nesses materiais. Os autores apresentam as obras de referéncias “com
maior potencial para serem usadas na educacdo bdsica, quais sejam, dicionarios,
enciclopédias, Wikipédia e almanaques” (GASQUE; AZEVEDO, 2015, n.p.).

Por fim, Gasque e Azevedo (2015), ressaltam que mesmo com 0s meios digitais
de busca de informacdo, as obras fisicas de referéncias ainda necessitam ser debatidas no
contexto escolar. Dessa forma, o discente, ao saber manusear essas obras, pode aprimorar as
funcBes sociais da lingua, ampliando, as habilidades e competéncias que versem sobre a
escrita.

O quinto trabalho trata-se de uma dissertacdo de Macedo (2015) orientada pela
pesquisadora Gasque. Neste trabalho, ficou evidente que o autor desenvolve seu estudo a
partir de observacfes desenvolvidas com alunos do 9° ano na disciplina de religido. Macedo
(2015) relata que buscou conhecer, de forma prévia, o empoderamento informacional dos
discentes. Apos isso, separou-0s em dois grupos focais: um submetido a orientagdes sobre as
técnicas inerentes ao processo de LI denominado, segundo Macedo (2015, p. 75), de “grupo
quase experimental”; e outro ndo submetido as orientagdes sobre as técnicas oriundas do
processo de LI. A este grupo Macedo (2015, p. 75) denominou-os de “grupo de controle”.
Macedo (2015), apds o seu estudo, concluiu que os discentes apresentaram uma determinada
confianga quanto a busca de informagdes “pouco fundamentadas” (MACEDO, 2015, p. 55).

Ainda segundo Macedo (2015), os estudos desenvolvidos na pesquisa da
dissertacdo ndo obtiveram resultados exitosos quando comparados ambos os grupos. No
entanto, o autor ressalta que mesmo com a falta de resultados animadores quanto ao processo
de LI, a pesquisa gerou uma reflexdo positiva no docente ante as suas praticas, bem como, 0s
estudantes “obtiveram mais seguranga e autonomia em lidar com o processo de pesquisa”
(MACEDO, 2015, p. 179).

O sexto trabalho encontrado a partir deste levantamento bibliografico é um artigo
publicado na revista intitulada “Em Questao” por Ribeiro e Gasque (2015). O texto aborda a
importancia do Letramento Informacional e Midiatico (LIM) na contemporaneidade versando
seu olhar sobre a implementagdo do LIM na EB a fim de que os estudantes, ora imersos na
ambiéncia digital, tornem-se criticos e autbnomos quanto ao trato da informacao.

Na metodologia do trabalho, Ribeiro e Gasque (2015) buscaram desenvolver um
levantamento bibliogréafico inicial com o intuito de compreender a relagdo entre o Letramento
Midiatico e a formacdo docente. As autoras apontaram que j& existem varios pesquisadores

que debatem sobre a vertente da Educacédo e o L1I.
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O sétimo trabalho é a tese de doutorado de Ribeiro (2016). O trabalho aborda a
respeito do LIM, tema ora tratado em seu artigo de 2015. A tese de Ribeiro (2016) demonstra,
de uma forma pratica e sistematizada, como desenvolver acbes de empoderamento
informacional e midiatico nos docentes. A proposta desenvolvida no trabalho foi a criagéo de
um curso de LIM, objetivando o desenvolvimento de habilidades e competéncias nesses
individuos. A essa a¢do, Ribeiro (2016) denominou de Laboratério de Experimentagdes
(Lab). A partir do Lab criou-se o referido curso de LIM onde ocorreram as acfes de
intervencdo junto aos docentes. Esse curso foi denominado de, segundo Ribeiro (2016),
Curiouser Lab. Desta maneira, durante o Curiouser Lab, os docentes aprendiam acdes de
empoderamento informacional através do aprender a fazer.

Por fim, Ribeiro (2016) deixa aberta uma reflexdo a respeito do Curiouser Lab
apontando que este projeto ndo deve ser visto como um modelo a ser replicado, e sim como
uma inspiragdo para o desenvolvimento de outras capacitagdes docentes. A autora ressalta
sobre a importéncia do desenvolvimento de a¢fes de formagdo continuada docente visando o
desenvolvimento de praticas que estimulem a pesquisa e, consequentemente, 0
desenvolvimento de habilidades e competéncias sobre o LIM.

O oitavo trabalho trata-se de uma publicagdo de Silva e Cunha (2016). Silva
publicou o referido trabalho enquanto fora graduando do curso de Biblioteconomia na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Essa producédo é a primeira que ndo
possui 0 nome da pesquisadora Gasque como autora e/ou orientadora. Contudo, nas
referéncias bibliograficas do trabalho, a pesquisadora mostra-se presente.

No artigo, Silva e Cunha (2016) buscam demonstrar a importancia da biblioteca
escolar ao estabelecer um dialogo tedrico através de uma investigacéo bibliografica que versa
sobre a aplicacdo da Lei n°® 12.244/10, (BRASIL, 2010), ante ao Plano Nacional de Educacéo
(PNE).

Os autores ressaltam o papel do bibliotecario escolar como agente educacional
dentro das escolas ao apontar que deve existir um dialogo entre esse profissional da
informacdo e todo o ecossistema escolar, em especial, com as a¢des pedagdgicas oriundas do
fazer docente. Silva e Cunha (2016) apontam ainda que o PNE estabelece metas que
envolvem o bibliotecério escolar, demonstrando, de forma indireta, a importancia da insercao
deste profissional no ambiente escolar trazendo para debate a Lei n® 12.244/10, (BRASIL,
2010) que determina que toda Instituicdo de Ensino deve conter uma biblioteca e,

consequentemente, um bibliotecario.
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O nono trabalho trata-se de uma dissertacdo de Silva (2017) onde a pesquisadora
buscou estabelecer uma ponte entre a percepgdo dos gestores escolares da rede municipal de
ensino de Floriandpolis e as bibliotecas escolares. Este olhar encontra-se pautado sobre o
profissional do bibliotecario e a provavel iniciativa quanto a implementacédo de acdes de LI
por parte do profissional da informacéo no ecossistema escolar.

No seu trabalho, Silva (2017) apresenta os resultados coletados a partir de
entrevistas feitas com diretores. A partir destas entrevistas coletadas torna-se claro que os
gestores possuem noc¢do do papel do bibliotecario e sabem da importancia da biblioteca
enquanto espaco de aprendizagem.

O décimo trabalho analisado trata-se de um artigo escrito por Gasque e Fialho
(2017). Neste trabalho buscou-se discutir o LI a partir de sua aplicacdo nos curriculos da EB.
As autoras iniciam o texto fazendo um breve relato historico sobre as origens do LI, seguido
de um levantamento sobre os paises que ja possuem modelos de LI objetivando sua aplicacéo
na EB. Gasque e Fialho (2017) apontam que no Brasil ja existem vérios didlogos a respeito do
LI e a necessidade emergente de implantacdo na EB. Contudo, segundo Gasque e Fialho
(2017, p. 75), “ha ainda a necessidade de investir em mais estudos relacionados a questao da
aprendizagem e, especialmente, do curriculo”. Partindo da vertente oriunda do curriculo
escolar, o texto explicita que o curriculo ndo deve ser visto como um instrumento
universalizado do saber, e sim como uma ferramenta de construcéo processual do individuo.

Porém, Gasque e Fialho (2017), observam que o LI ndo é um processo facil de ser
inserido no contexto da EB, uma vez que os curriculos vigentes ainda ndo possuem a
flexibilidade que o processo de LI necessita.

O décimo primeiro trabalho trata-se de um artigo de autoria de Macedo e Gasque
(2018). Os autores apontam que a pesquisa aplicada no grupo denominado quase experimental
ndo obteve o éxito desejado. Os autores deixam claro que os discentes ndo possuem as
competéncias necessarias para o nivel académico em que se encontram. Macedo e Gasque
(2018) ainda apontam gque, mesmo com o resultado nédo esperado, o docente responsavel pela
disciplina no caso estudado passou a repensar suas praticas em sala de aula.

O pendltimo trabalho trata-se da tese de doutorado de Aguiar (2018). Este é o
segundo trabalho em que a pesquisadora Gasque nédo participa como autora e/ou orientadora.
Contudo sua presenca aqui se faz através das referéncias bibliograficas utilizadas por Aguiar
(2018).

A tese, segundo Aguiar (2018), traz a proposta de debater a importéncia da

biblioteca escolar e do profissional da informacéo dentro do ecossistema educacional a partir
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da andlise de Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas denominadas Colégios de
Aplicacdo (CAPs). Estes colégios sdo Instituicbes de Ensino mantidas pelas Universidades
Federais existindo em varios estados da federacéo.

Aguiar (2018) desenvolveu sua tese a partir dos oito PPP disponibilizados, em que
analisou cada um deles (AGUIAR, 2018, p. 192-203). Apos a analise dos dados a partir das
diretrizes estabelecidas, Aguiar (2018) deixa claro que a biblioteca escolar € mais evidente
que o letramento. Segundo Aguiar (2018) a biblioteca escolar é vista como um espaco fisico
onde encontra-se um acervo onde a leitura € vista como a funcdo primordial da biblioteca
escolar, seguida do livro e sua visdo enquanto material didatico. J& o Letramento é visto como
uma forma de alfabetizacdo em que esse, por sua vez, possui competéncias e habilidades. O
termo informacional quase ndo aparece nos documentos e, quando este termo se faz presente,
estd atrelado a ideia de capacitacdo. A informacdo, por sua vez, € compreendida nos PPP
atrelada, de forma geral, a tecnologia (AGUIAR, 2018, p. 210-211).

Por fim, Aguiar (2018) concluiu que mesmo os CAPs estando dentro das
Universidades e as bibliotecas escolares funcionando como base para as bibliotecas
Universitarias, essas instituicbes de ensino ndo demonstraram valorizacdo desse espaco das
bibliotecas escolares dentro dos PPP. Aguiar (2018) chega a conclusdo de que a biblioteca
escolar ndo desenvolve o papel que deveria. A autora promove uma reflexdo a respeito do
papel da biblioteca escolar enquanto ambiéncia para a formacao do discente e a promocéo do
LI, denominado, neste trabalho, de competéncias informacionais.

O ultimo trabalho analisado foi escrito por Fialho et al. (2019). Ele é o terceiro
trabalho em que Gasque nédo aparece como autora e/ou orientadora, mesmo nao deixando de
ser citada nas referéncias bibliogréaficas. A pesquisadora Fialho, por sua vez, aparece
novamente assinando um trabalho que envolve a temética do LI. E o segundo trabalho, dos
treze encontrados no levantamento bibliografico, que € escrito com discentes do curso de
biblioteconomia. Este trabalho ndo se trata de uma tese, artigo ou dissertacdo. E o tnico que
vem assinado como um relato de experiéncia. Nesse relato Fialho et al. (2019), debateram a
respeito das Fake News e a importancia do bibliotecario escolar como ambiente promotor de
acOes que levam os discentes a identificarem as noticias falsas e ndo as propagarem para
outras pessoas. Fialho et al. (2019), desenvolveram uma palestra para 45 alunos da 32 série de
uma instituicdo privada de Ensino Médio.

Segundo Fialho et al. (2019), ao analisar os dados recolhidos durante a pesquisa,
observou-se que os discentes possuem uma baixa frequéncia ante a ambiéncia da biblioteca.

Fialho et al. (2019), pontuam que mesmo com a proatividade do profissional da informacao,
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ou seja, do bibliotecario escolar, em criar e gerenciar a¢cdes para 0 engajamento discente, a
maioria dos alunos nédo participavam dessas agdes. Dessa forma, constatou-se, ainda, que a

maioria dos discentes buscam informac6es no Google como meio de busca de informacGes.
2.1 Impressdes sobre o Arcabougo Bibliogréafico

Partindo das treze leituras objetivando a compreensao sobre o processo de LI na
EB, p6de-se observar que alguns pontos foram recorrentes.

O primeiro ponto observado versa sobre o olhar da biblioteca escolar por parte das
instituicGes de ensino e de seus colaboradores. Em Silva e Cunha (2016), Aguiar (2018) e
Silva (2017) observou-se que a maioria das escolas ndo vé a biblioteca escolar como um
ambiente de aprendizagem e geracdo de conhecimento. Em muitos pontos observados a
biblioteca é vista como um ambiente voltado para o desenvolvimento da leitura ou como um
espaco onde sdo depositados inumeros livros didaticos. Dessa forma a biblioteca escolar, em
geral, aparenta ndo possuir nenhuma outra funcdo o que diverge da importancia apresentada
por Silva e Cunha (2016).

O segundo ponto observado versa sobre o profissional da informacéo dentro das
instituicGes de ensino da EB: o bibliotecario escolar. Em muitos momentos das leituras, a
exemplo de Silva (2017), Gasque e Fialho (2017) e Aguiar (2018), observa-se que esse
profissional se apresenta como uma figura inexistente dentro do ecossistema das instituicGes
de ensino da EB. Outro problema observado versa sobre o fazer desse profissional. O
bibliotecario escolar aparenta possuir apenas cunho tecnicista, esquecendo-se da funcédo de
agente educacional de relevante importancia que esse profissional pode desenvolver dentro
das instituicbes de ensino como, segundo Fialho et al. (2019), o de combater as Fake News.
Dessa forma, o bibliotecario escolar, devidamente alinhado as necessidades pedagdgicas da
Escola pode fomentar a manutengdo do conhecimento, através do ensino de habilidades e
competéncias quanto ao trato da informacéo para os discentes, corroborando o fazer docente e
suas praticas pedagogicas (SILVA; CUNHA, 2016).

O terceiro ponto observado durante a leitura e andlise dos textos versa sobre a
necessidade emergente da implantacdo do LI através de acGes de empoderamento do sujeito,
ou seja, dos alunos (MACEDO, 2015; MACEDO; GASQUE, 2018). Observou-se que o LI,
como corrente teorica, possui um arcabougo um tanto que delineado (GASQUE; FIALHO,
2017), principalmente através das pesquisas desenvolvidas pela pesquisadora Gasque, que

aparece como marco tedrico do assunto. Contudo, necessita-se construir a¢des, de forma mais
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pratica e de cunho didatico-pedagogico, quanto a formacao de habilidades e competéncias em
informacdo, voltadas para o ensino-aprendizagem dessas no contexto da EB (SILVA;
CUNHA, 2016).

O quarto e ultimo ponto observado reforca todos os demais: a necessidade de
politicas publicas que reflitam sobre a escola e seu papel formador de um cidaddo critico,
autorreflexivo, autbnomo e competente quanto as tomadas de decisdes ao longo da vida.
Observa-se nos textos lidos e analisados, a exemplo de Gasque (2008), a preocupacdo da
insercdo do LI no contexto educacional através da biblioteca escolar, pelo bibliotecario
escolar. Essa triade (bibliotecério, biblioteca e letramento) torna-se indissoltvel nos debates
dos textos (RIBEIRO, 2016) e, pelo que pdde-se observar, séo os elos da educagéo (como
sistema formador do sujeito) a aprendizagem ao longo da vida (necessidade emergente e
fundamental para a formacéo do cidadao no século XXI) (GASQUE; TESCAROLO, 2010).
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3 O LETRAMENTO INFORMACIONAL COMO VERTICE ENTRE A CIENCIA DA
INFORMACAO E A EDUCACAO

A partir do levantamento bibliografico desenvolvido na secdo anterior e ap6s a
analise oriunda das treze leituras encontradas, pode-se observar, inicialmente, que o LI e a EB
ja séo um debate recorrente dentro da Cl. A necessidade, agora, visa a compreensdo de como
0 processo de LI, enquanto uma area da Cl, busca atender as necessidades oriundas da EB.

A CI, de forma objetiva, busca compreender a informacdo enquanto fendémeno
social objetivando estudar a informacgéo ao longo dos processos de busca, selecdo, producéo,
registro, recuperacdo e utilizagdo desta, bem como, o compartilhamento de seu produto: o
conhecimento (QUEIROZ; MOURA, 2015).

A informacdo e, consequentemente, o conhecimento tornou-se, atualmente,
matéria prima valiosa na SC que, segundo Fachin (2013, p. 26), “passou a usar informag¢ao
mais do que nunca em toda histéria da humanidade.” Para Nonaka e Takeuchi (1999, p. 64,
traducdo nossa) “[...] a informa¢do ¢ um fluxo de mensagens e o conhecimento ¢ criado
precisamente por esse fluxo de informacao”. Segundo esses autores, € a partir da informacao
que o sujeito imerge em tal sociedade.

Os sujeitos que se encontram imerso na SC, denominado por Aradjo (2013) como
sujeito informacional, sio “individuos que precisavam de informagio” (ARAUJO, 2013,
n.p.), ou seja, sdo aqueles que buscam e utilizam informacgdes para a tomada de decisdes,
“como forma de alavancar o crescimento” (FACHIN, 2013, p. 26).

Contudo, ndo basta ser detentor de inimeras informacdes se estas ndo forem
internalizadas, analisadas, construidas e reconstruidas na forma de conhecimento (NONAKA,;
TAKEUCHI, 1999). Para Teixeira e Valentim (2016, p. 5) “trabalhar a informagao obtida de
maneira criativa e gerencid-la de modo inteligente, bem como o conhecimento gerado e
incorporado pelos sujeitos organizacionais, sdo tarefas que conduzem ao processo de ICO?”.

Dessa forma, dentro da SC, faz-se necessario que o sujeito informacional, possua
uma postura ativa e autbnoma, a fim de transformar as informagdes em conhecimento,
visando a resolugdo de problemas a partir de a¢Ges que contribuam para a sua propria
evolugéo, bem como para a evolugédo da sociedade.

Ora, se a informagdo é importante para a geragdo do conhecimento e a

manutencdo dos saberes, consequentemente, para os individuos que ndo sabem lidar com as

L1CO ¢ a forma abreviada a qual as autoras referem-se a Inteligéncia Competitiva e Organizacional.
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informacdes, tudo o que se I, ouve e vé pode ser considerado uma verdade absoluta. Esses
sujeitos ndo empoderados informacionalmente podem, a partir da sua falta de habilidades e
competéncias quanto ao trato da informacdo, se utilizar de informacGes enganosas
(ALMEIDA JUNIOR, 2015).

Essa problematica quanto ao trato da informacdo pode ser observada a partir da
explosdo informacional que ocorreu com o advento das TDIC, em especial com a
popularizacdo da internet em meados de 2000 (ARAUJO, 2018).

A internet, por sua vez, possibilitou a convergéncia de varias fontes de
informac&o e dos varios suportes informacionais existentes em um Unico ambiente: o on-line.
Este ambiente ampliou a acdo do usuério da informacdo, tornando-o “ndo apenas receptor,
recipiente, mas, sim, um sujeito pragmatico, inserido em um contexto especifico e interativo,
no qual faz constante uso de uma linguagem e atua frente a um outro sujeito” (CRUZ;
ARAUJO, 2020, p. 14).

Diferente do periodo anterior a internet, em que as informacdes registradas nos
suportes fisicos e digitais contavam com a curadoria das bibliotecas e dos bibliotecérios,
atualmente a maioria das informacGes on-line ndo passam por uma curadoria, ou Seja,
mediacdo de algum profissional da informacdo e da comunicacdo (ALMEIDA JUNIOR,
2015).

Quem sofre com o descaso quanto ao trato das informacdes sdo os cidadaos, mais
especificamente as instituicdes de ensino onde os alunos, ora ambientados com as TIC e
muitas vezes usuarios assiduos dos espacos cibernéticos, trazem os vicios do mundo virtual
para 0 ambiente académico.

A falta de habilidades e competéncias quanto ao trato da informacdo, levam os
discentes a creditarem confianca em toda e qualquer informacdo on-line sem o zelo de um
olhar critico e atento a tais comunicacfes. Para Gasque (2012) essas habilidades e
competéncias deveriam ser formadas a partir da EB, porém, devido a falta de a¢bes concretas
de cunho didatico-pedagdgico que visem o ensino-aprendizagem de habilidades e
competéncias quanto ao trato da informacdo, observa-se alunos desinformados que, ao passo
do copiar e colar, acreditam que é dessa forma que se faz pesquisa. Essa atitude traz prejuizos
a aprendizagem.

Esse simples feito, inocentemente associado pelo aluno da EB como uma forma
de pesquisar, implica no empoderamento de a¢des danosas que vdo de encontro as premissas

elementares da pesquisa. Para Gasque (2012) essa problematica culmina com a ida desses e
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outros vicios a ambiéncia académica na educacdo superior, em que 0s docentes, desse nivel de
ensino, buscam veementemente combaté-la.

Para auxiliar na resolucdo dessa e outras problematicas oriundas da falta de
empoderamento informacional, faz-se necessario, nas instituicdes de EB, o planejamento e
execucdo de acOes voltadas para o desenvolvimento das habilidades e competéncias em
informag&o que promovam a busca consciente, analise critica e uso ético da informacdo, ao
qual se denomina, na CI por LI (GASQUE, 2012).

O LI é uma corrente oriunda da Cl que busca estimular o sujeito a ser critico,
autdbnomo e ético perante a busca, selecdo e uso das informagdes. Com isso o individuo pode
passar de uma posicéo passiva e replicadora de informac6es, para uma posicao ativa capaz de,
segundo Dudziak (2003), internalizar comportamentos que o conduza a investigacdo e ao
pensamento critico.

O LI, de forma simplificada, € um processo que busca construir habilidades e
competéncias quanto ao trato da informacdo, ou seja, como a informacdo é adquirida,
processada, distribuida e aplicada pelo sujeito de forma ativa levando em conta que este, ao
obter as habilidades e competéncias necessarias que o tornem letrado informacionalmente,
passa a ser um individuo ativo, critico e autbnomo quanto a busca, selecdo e uso de
informacdes que sejam relevantes para sua tomada de decis@o e formacdo cidadd (GASQUE,
2012).

Partindo dessa premissa emergente da formacdo de sujeitos capacitados a buscar
informacGes de forma critica, analitica e, consequentemente, capacitados a gerar

conhecimento e compartilhar com a sociedade é que surge como linha de estudo, o LI.

3.1 Um breve histérico sobre a origem do processo de LI

Segundo Dudziak (2003, p. 24) o inicio do LI ocorre em meados dos anos 70
atraveés de Paul Zurkowski (1974 apud DUDZIAK, 2003) que cunha esse termo ao publicar
um relatério denominado The information service environment relationships and priorities.
Neste documento, Zurkowski (1974 apud DUDZIAK, 2003) pontua que 0S recursos
informacionais deveriam ser usados para a resolucdo de problemas ao desenvolver habilidades
voltadas para o uso das ferramentas de acesso a informacéo.

Ainda nos anos 70, segundo Dudziak (2003), agregou-se ao conceito original de
Information Literacy a necessidade de busca de informagdo, passando pela Otica de sua

aplicacdo a um contexto social com o intuito de que a sociedade buscasse, de forma autdbnoma
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e ativa, informac@es visando a resolucdo de seus proprios problemas a partir das tomadas de
decisdes. Ao final dos anos 70, o LI j& era discutido com énfase nas habilidades técnicas de
busca de informacdes relevantes para a modelagem e resolucdo de problemas (Capacitacédo
em Informacdo).

Durante 0s anos seguintes, a nogdo de LI ganharia corpo e forma espalhando-se
pelo mundo. Exemplo disso pode ser observado durante os anos 80 quando, segundo Dudziak
(2003, p. 25), a nocao de LI, proposta por Zurkowski, para ser explorada através do papel da
biblioteca e do bibliotecario. Nessa década, o LI passa a ter influéncia das novas tecnologias
da informacéo tendo-as como ferramenta capacitadora na busca de informacdes.

Ainda na década de 80, segundo Dudziak (2003), observou-se o estreitamento
entre a Biblioteconomia e as no¢des de LI através do relacionamento da biblioteca com a
educacdo. Assim, a biblioteca passa a ser vista como espaco formador de usuarios
protagonistas ante a sua propria formacdo pessoal e académica, e ndo mais como um espago
de guarda, armazenamento e retomada de informacfes. O LI passa a ser visto como um
elemento chave nesses espacos, onde a aquisicdo de informacdes para a construcdo do
conhecimento passa a ocorrer através da busca ativa e critica de informacdes pelo sujeito.

Segundo Dudziak (2003), ainda nos anos 80, a American Library Association
(ALA), através do documento Presential Committe on information literacy: Final Report,
propds a implantacdo de um novo modelo de aprendizado que diminuisse a lacuna entre a
biblioteca e a sala de aula. Esse novo modelo de aprendizado s6 seria possivel através da
reestruturacdo curricular que privilegiasse o uso dos recursos informacionais, objetivando
uma aprendizagem contextualizada, pautada sobre propostas quanto ao desenvolvimento de
acoes, versando o desenvolvimento da autonomia e criticidade, quanto ao uso de informacdes,
por parte do aluno.

Por fim, nos anos 90, Dudziak (2003) cita que o LI, como processo de construcao
de habilidades e competéncias como hoje € conhecido e estudado, consegue ter sua
fundamentacdo tedrica metodologica delineada. Dessa forma iniciou-se a implementagéo de
uma série de programas educacionais ao redor do mundo usando os principios propostos pelo
LI

O pioneirismo do LI no mundo se deu a partir das bibliotecas universitarias que
incorporaram as atividades basicas de identificacdo, acesso, avaliacdo e uso da informacdo as
atividades pré e poOs pesquisa com uso da informagdo como processo cognitivo para a
resolucdo de problemas. A partir disso, os bibliotecarios comegaram a ter um papel

importante na educacdo formativa do sujeito através do desenvolvimento de um trabalho
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cooperativo entre bibliotecarios e docentes. Dessa forma, o LI buscaria segundo Campello
(2003, p. 29) “ampliar a acdo educativa da biblioteca”.

Campello (2003) ressalta que o papel primario do bibliotecario, limitava-se a um
servico de referéncia (armazenamento, organizacao, preservacao e retomada de informacdes)
em que esse profissional possuia apenas uma atuacéo passiva de carater estritamente técnico
na ambiéncia da biblioteca.

Ainda segundo Campello (2010, p. 185), observou-se a necessidade de que 0s
bibliotecarios passassem a ver o usuario além de um sujeito leitor. Estes deveriam ser vistos
como individuos que necessitam de competéncias para aprender através do uso de
informacdo. Dessa forma, o bibliotecario desenvolveria uma postura ativa em sua pratica:
auxiliando o usuario em suas necessidades informacionais. Campello (2010) pontua que a
acao educativa do bibliotecario poderia gerar quatro pontos de estimulo nos usuarios com o
intuito desses contemplarem a biblioteca como espaco de informacéo:

O primeiro ponto esta ligado a visdo do espaco da biblioteca pelo bibliotecario.
Este espaco deve ser convidativo e atraente para o leitor, desenvolvendo, no usuario desse
ambiente, a vontade de estar na biblioteca.

O segundo ponto aborda que o bibliotecario deve desenvolver, na ambiéncia da
biblioteca, acdes que estimulem e promovam a leitura como, por exemplo, clube de leitura,
premiacdo para leitores assiduos, dentre outros.

O terceiro ponto frisa que a leitura deve-se tornar prazerosa, sem as obrigagdes
oriundas da sala de aula. Com isso, 0 bibliotecario deve estimular que o leitor busque ler o
que desejar. Esta ideia vai de encontro ao que € proposto pela educagdo formal, na qual os
docentes, através das aulas, inserem textos ndo tdo convidativos desestimulando o sujeito
leitor, consequentemente, desestimulando os discentes quanto ao uso do espaco das
bibliotecas.

Por fim, o quarto e dltimo ponto seria o do bibliotecario como orientador da
pesquisa. Para Campello (2010) muitos bibliotecarios estimulam a leitura e esquecem da
possibilidade de se fomentar a pesquisa. Essa falta de estimulo ndo é nata deste profissional e
sim do sistema educacional ao qual esse se encontra inserido. Devido a isso, 0 usuario, neste
caso o aluno, ao buscar a biblioteca como espaco de informacgéo para o desenvolvimento de
suas pesquisas, acaba desenvolvendo a pratica da copia pelo ndo entendimento do processo de
empoderamento da informacéo.

A partir dos quatro pontos estabelecidos por Campello (2010), em que se pode

observar um novo olhar no fazer do bibliotecario e as agdes ativas a serem desenvolvidas
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dentro do ecossistema das bibliotecas, pode-se fazer uma ponte com a ideia de LI proposta
por Gasque (2010).

3.20 LI como vérticeentrea Cl e a EB

Gasque (2010) pontua que o LI busca a inser¢do do individuo na sociedade da
aprendizagem. Para tal, a autora elenca que o sujeito deve desenvolver seis capacidades:
primeiro, a capacidade de conhecer as informagfes necessarias para seu uso, delimitando-as;
segundo, a capacidade de saber como acessar as informacdes desejadas de forma eficaz;
terceiro, a capacidade que o sujeito necessita possuir para ser critico ao avaliar as informacdes
pesquisadas, juntamente com a veracidade de suas fontes; quarto, a capacidade de associar
novas informacBes a conhecimentos ja existentes; quinto, a capacidade de se atingir os
objetivos informacionais através do uso de informacdes e, por fim, a sexta capacidade que
versa sobre 0 uso da informacdo de forma ética.

Dessa forma o LI pode ser visto como um processo continuo e vitalicio de
aprendizagem. Este deve ser estimulado nas instituicbes de ensino por dois agentes
educadores: os bibliotecarios, como agente da informacdo; e os docentes, como agentes
pedagdgicos. As habilidades e competéncias implicitas no processo de LI, através de seu
arcabouco conceitual e teorico, alinhados as acBes pedagodgicas, podem desenvolver no
sujeito, neste caso, 0 aluno, uma reflexdo que o leva a deixar de ser apenas um repositorio de
informacbes memorizadas e sem sentido definido (FREIRE, 2005). O LI desenvolve
habilidades e competéncias para que o discente possa buscar a informacdo de forma
consciente, sabendo categoriza-la e compreendendo o processo de uso desta para sua
formagéo académica e pessoal enquanto cidadao (DUDZIAK, 2003).

Para que o processo de LI se desenvolva, é necessaria, inicialmente, a mediacao
(direta ou indireta) de um agente da informacdo, mais especificamente a mediacdo de um
bibliotecario, nas escolas (GASQUE, 2012). As a¢des de mediacdo da informagdo devem
estar alinhadas as acdes de mediacdo pedagdgica, realizadas pelo docente, com a finalidade de
promover uma maior eficacia no ensino-aprendizagem voltado a promoc¢do do
desenvolvimento da autonomia, criticidade e consciéncia ética quanto ao trato da informacéo.

Segundo o dicionario de lingua portuguesa on-line Michaelis (2021, n.p.), a
mediacdo € entendida, de forma genérica, como o “ato ou efeito de mediar ¢ ato de servir
como intermediario entre pessoas, grupos, partidos, nocdes etc., com o objetivo de eliminar

divergéncias ou disputas [...]”.
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O conceito de mediacdo para a Cl possui um sentido e um contexto singular. Para
Cunha e Cavalcanti (2008, p. 241) a palavra mediagdo pode ser determinada a partir de uma
aproximacao da defini¢ao oriunda da mediagao cultural, que ¢ “aquela que exerce atividades
de aproximacéo entre individuos ou grupos de individuos”. Entretanto, para Pinheiro e Ferréz
(2014), a mediacdo surge como uma agdo a partir do termo mediadores da informacdo que
aponta para o profissional da informagcé&o.

Dessa forma, ao se analisar a mediacdo para a Cl, pode-se afirmar que esta
palavra trata de uma acao oriunda do profissional da informacdo denominada de Mediacgédo da
Informacéo (Ml).

Segundo Almeida Junior (2015, p. 25, grifo nosso) a M1 pode ser definida como:

[...] toda agdo de interferéncia — realizada em um processo, por um profissional da
informacgdo e na ambiéncia de equipamentos informacionais —, direta ou indireta;
consciente ou inconsciente; singular ou plural; individual ou coletiva; visando a
apropriacdo de informacdo que satisfaca, parcialmente e de maneira momentéanea,
uma necessidade informacional, gerando conflitos e novas necessidades
informacionais.

Para Belluzzo, Santos e Almeida Janior (2014), a Ml é um processo de
interferéncia préoprio do LI. Ainda segundo esses autores, a Ml e o LI buscam formar cidados
criticos ante as informacdes que lhes sdo apresentadas. Contudo, tanto a mediacdo quanto o
letramento possuem caracteristicas distintas.

A partir dos conceitos elementares propostos sobre a MlI, através de Almeida
Junior (2015), e sobre o L1, através de Gasque (2012), observa-se sempre que 0 objeto central
do discurso do processo de mediacdo da informacdo para o desenvolvimento do LI versa
sobre apropriacdo da informacdo, ou seja, do empoderamento da informacdo por parte do
sujeito. Esta, entdo, é a ténue linha que liga ambos os processos da Ml e do LI.

Dessa forma, o processo de LI, mediado por um profissional da informacéo, pode
ser muito util no desenvolvimento de a¢bes na EB, principalmente quando se observa, nesta
etapa elementar da formacdo educacional do sujeito, uma necessidade de intervengéo
formativa quanto ao trato da informacéo por parte dos discentes.

Enquanto o processo de LI preocupa-se em formar o sujeito através do
desenvolvimento de habilidades, gerando, consequentemente, as competéncias
informacionais, a MI permite, por sua vez, ao agente mediador observar, nos sujeitos
informacionais, a construcao de tais habilidades atraves de a¢Ges de interferéncia.

Para Belluzzo, Santos e Almeida Janior (2014) o processo de mediacdo é nato do

fazer do agente da informacédo. Ja segundo Monteiro e Almeida Junior (2017), a Ml sempre
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foi vista como um trabalho designado ao profissional da informagéo, limitando outros
profissionais que podem atuar nos mais variados ambientes. Contudo, os autores afirmam que
a M1 néo é papel apenas dos profissionais da informacdo (MONTEIRO; ALMEIDA JUNIOR,
2017).

O agente mediador deve observar o quanto de habilidades o sujeito desenvolveu e
pds em pratica ao passo que o sujeito, de forma autdbnoma, usa tais habilidades para
compreender e mensurar o0 seu nivel de conhecimento. Dessa forma, a mediacéo deve ocorrer
durante todo o processo de letramento, a fim de aprimorar a constru¢do das habilidades
informacionais.

Logo, o bibliotecario escolar, como agente mediador, pode, ao passo que media,
estabelecer acdes para o desenvolvimento de habilidades especificas a fim de que os discentes
desenvolvam uma consciéncia critica ante as informacoes.

MI e LI séo, portanto, processos que necessitam de interacdo entre si. Dessa
maneira, segundo Belluzzo, Santos e Almeida Junior (2014), quando o sujeito sofre a
interferéncia do agente mediador e internaliza a informacéo recebida compreendendo-a, este
sujeito passa ser mais reflexivo, avaliando as informacbes com mais criticidade,
desenvolvendo-se como um ser autbnomo e consciente antes as suas necessidades
informacionais e ao uso dessas informacdes para o processo de tomada de decisfes em seu dia

a dia.

3.3 Analise dos primeiros padrdes propostos pela ALA para a EB

Ora, se a biblioteca escolar se encontra como centro de informacgdes dentro de
uma Escola, logo, os beneficiados desta ambiéncia sdo os estudantes, de forma direta, bem
como os demais componentes (professores, equipe gestora, equipe pedagdgica e comunidade
escolar) que compdem as institui¢cdes de ensino da EB.

Um dos primeiros documentos que propde um padrdo para que um sujeito seja
letrado informacionalmente é a ALA (1998). Este documento denomina-se Information
Literacy Standards for Student Learning: Standards and Indications. Nele encontram-se as
habilidades e competéncias necessarias para que um sujeito informacional possa ser
considerado letrado informacionalmente.

Sabe-se que, ap0s a publica¢do da ALA (1998), surgiram tantos outros como, por
exemplo, o pardmetro Australiano de LI proposto por Bundy (2004). O modelo Australiano,

por exemplo, é mais complexo e estruturado em relacdo a ALA (1998). Contudo, Bundy
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(2004) possui caracteristicas peculiares de acordo com as necessidades dos sujeitos ao qual 0s
padrbes foram construidos.

Como a ALA (1998) ainda € o nucleo original de onde todos os outros padrdes se
derivam, justifica-se a insisténcia quanto ao estudo desse material neste trabalho dissertativo,
devido ao fato que este documento demonstra, de forma sucinta e objetiva, os padrdes
elementares para que um sujeito seja considerado devidamente letrado informacionalmente.

O documento ALA (1998) busca descrever como deve ser um aluno letrado
informacionalmente. O documento esta dividido, segundo ALA (1998, n.p., tradugdo nossa),

“[...] em trés categorias, nove padrdes e vinte e nove indicadores” conforme o quadro 2.

Quadro 2 — Padroes e Indicadores da ALA (1998)
(continua)

Categoria 01 — Padrfes em LI

Padréo 01
O estudante que possui LI acessa informacdes de forma eficiente.

Indicador 1 - Reconhece sua necessidade de informacéo.

Indicador 2 - Reconhece que a informacéo é essencial para uma tomada de deciséo inteligente.
Indicador 3 - Formula perguntas com base nas suas necessidades informacionais.

Indicador 4 - Identifica as variedades de fontes potenciais de informacéo

Indicador 5 - Desenvolve e usa estratégias de éxito para localizar a informacéo.

Padréo 02
O estudante que possui L1 avalia as informac6es com criticidade e competéncia.

Indicador 1 - Determina a exatiddo, relevancia e abrangéncia.

Indicador 2 - Distingue entre fato, ponto de vista e opinido.

Indicador 3 - Identifica informagGes imprecisas e enganosas.

Indicador 4 - Seleciona informac6es apropriadas para o problema ou pergunta em guestéo.

Padré&o 03
O estudante que possui LI utiliza as informacdes de forma precisa e criativa.

Indicador 1 - Organiza as informacGes para aplicacdo prética.

Indicador 2 - Integra novas informages ao proprio conhecimento.

Indicador 3 - Aplica a informag&o no pensamento critico e solucdo de problemas.
Indicador 4 - Produz e comunica informacdes e ideias de forma apropriada.

Categoria 02 — Padrdes de Autonomia

Padréo 04
O estudante autdnomo sabe buscar informacdes que atendam as suas préprias necessidades.

Indicador 1 - Procura informagdes relacionadas a varias questdes pessoais, como interesses profissionais,
envolvimento social, questfes de salde e atividades recreativas.
Indicador 2 - Projeta, desenvolve e avalia produtos informacionais e solucdes relacionadas a interesses pessoais.

Padréo 05
O aluno que é autdnomo possui letramento a ponto de apreciar a literatura e outras formas criativas
expressdes de informacao

Indicador 1 - E um leitor competente e automotivado.

Indicador 2 - Atribui significado as informacdes apresentadas criativamente a partir de uma variedade de
formatos.

Indicador 3 - Desenvolve produtos criativos em diversos formatos.
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Quadro 2 — Padrdes e Indicadores da ALA (1998)
(concluséo)

Categoria 02 — Padrdes de Autonomia

Padrdo 06
O aluno que é autdbnomo ¢é letrado quanto a busca de informacdes de exceléncia para a geracdo de
conhecimento.

Indicador 1 - Avalia a qualidade quanto ao processo pessoal de busca de informacoes.
Indicador 2 - Desenvolve estratégias de revisao, aprimoramento e atualizacdo do conhecimento autogerado.

Categoria 03 — Padroes de Responsabilidade Social

Padréo 07
O aluno que possui LI contribui positivamente para o aprendizado coletivo e da sociedade da informagéo
reconhecendo a importancia da informacéao para o processo democratico da sociedade.

Indicador 1 - Procura informagdes em diversas fontes, contextos, disciplinas e culturas.
Indicador 2 - Respeita o principio do acesso equitativo as informacdes.

Padré&o 08
O aluno que possui LI contribui positivamente para o aprendizado coletivo e da sociedade da
informacao desenvolvendo um comportamento ético em relagdo a informacao e a tecnologia da
informacao.

Indicador 1 - Respeita os principios da liberdade intelectual.
Indicador 2 - Respeita os direitos de propriedade intelectual.
Indicador 3 - Utiliza a tecnologia da informacéo de forma responsavel.

Padré&o 09
O aluno que possui LI contribui positivamente para o aprendizado coletivo e da sociedade da
informacao participa ativamente de grupos de pesquisa geracao de informacao.

Indicador 1 - Compartilha conhecimentos e informages com outras pessoas.

Indicador 2 - Respeita as ideias e experiéncias dos outros reconhecendo suas contribuices.

Indicador 3 - Colabora com outros, tanto pessoalmente como através de tecnologias, identificando os e
buscando suas solugdes.

Indicador 4 - Colabora com outras pessoas, tanto pessoalmente quanto por meio

tecnologias, para projetar, desenvolver e avaliar produtos de informacéo e solucdes

Fonte: ALA (1998, n.p., tradugéo nossa).

Ao analisar a ALA (1998) observa-se que esta possui trés categorias bastante
delineadas: A primeira categoria, proposta pela ALA (1998), versa sobre o0 empoderamento de
habilidades e competéncias iniciais que levam o discente a reconhecer sua necessidade
informacional. O discente deve possuir uma consciéncia consolidada e critica a ponto de
definir, dentro de uma variedade de fontes de informacdo, aquelas as quais atendem a sua
necessidade imediata. Pode-se ressaltar, na categoria 01 proposta pela ALA (1998), que o
aluno possua habilidade de assimilacdo, ou seja, que o discente consiga integrar, aos
conhecimentos ja existentes, outros novos conhecimentos, a fim de produzir e compartilhar as
novas informagdes desenvolvidas nesse processo de internalizacao.

A segunda categoria proposta pela ALA (1998) destaca a autonomia discente, um
dos requisitos fundamentais para que o aluno seja letrado informacionalmente. Dessa forma o
discente deixa de ser um sujeito passivo, tornando-se um sujeito ativo quanto ao trato da

informacdo. Esta mudanca de posicdo se estabelece com o desenvolvimento da criticidade e
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avaliacdo consciente das informacfes as quais o discente, durante sua busca, estabeleceu
contato.

A terceira categoria proposta pela ALA (1998) versa sobre a ética quanto a busca e
uso da informacdo. Dessa forma, o discente sabe que nao basta ter informacdes e, com 0 uso
destas, gerar conhecimento para si. Uma vez de posse de um novo conhecimento, o aluno, por
sua vez, deve compartilha-lo para que outros individuos possam, assim, utilizd-lo como
informacdo e gerar tantos outros conhecimentos. A ALA (1998), porém, ressalta que esse
processo de uso de informacdo, transformacdo em conhecimento e compartilhamento dessas
novas informacGes, deve ocorrer sempre respeitando a ética que, segundo ALA (1998),
envolve o respeito a liberdade e propriedade intelectual.

Através da ALA (1998) observa-se a estruturacdo de um perfil essencial para que um
sujeito seja considerado letrado informacionalmente. Atraves da ALA (1998) observa-se que

0 sujeito alcanca a exceléncia quanto a busca ativa, selecdo critica e uso ético da informacao.
3.4 Algumas propostas de ac¢6es didatico-pedagdgicas de LI no mundo

Apbs o estudo do documento da ALA (1998) e seus padrbes buscou-se propostas
didatico-pedagdgicas versando a aplicacdo do LI visando o ecossistema escolar. Para isso,
realizou-se pesquisas em livrarias internacionais, pelo Google Book; e em bases de
aplicativos, pela Google Play Store.

Apo6s a pesquisa exploratoria foram encontrados iniUmeros materiais dos quais
dois se destacam como produtos que versam sobre o LI na EB: o livro denominado
Information Literacy: Separating Fact From Fiction, dos Estados Unidos, e o aplicativo
QuexHub: Media and Information Literacy, das Filipinas.

O livro de Armstrong e Brunskill (2018), representado na Figura 1, trata-se de um
guia voltado para docentes da EB dos Estados Unidos da América, a fim de promover a
orientacdo quanto a realizacdo de atividades referentes a busca, anélise e uso da informacao
por parte dos discentes, atraves de uma perspectiva didatica.

Segundo as autoras:

[...] quando chegam ao ensino béasico, a maioria dos estudantes ja utilizam
smartphones, redes sociais, sites de video, blogs e jogos digitais interativos. Esses
precisam de orientacdo sobre como absorver todas essas fontes de informacao,
pensando criticamente sobre o contetdo e aplicando-o em sua tomada de decisdo.
Para tal propdsito, este livro foi criado com pesquisas, explicacbes e atividades
faceis de se utilizar para apoiar os professores enquanto ensinam as principais
habilidades de uso e compreensdo da informacdo. (ARMSTRONG; BRUNSKILL,
2018, p. 9, traducdo nossa).
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Figura 1 — Capa do Livro Information Literacy: Separating Fact From Fiction

INFORMATION LITERACY

- Separating Fact
from Fiction

o
]

>

N
A

@ FINDING

INFORMATION

@ ANALYZING

INFORMATION

USING
INFORMATION

Sara Armstrong
Pamela Brunskill

Fonte: Armstrong e Brunskill (2018).

Através desse material, Armstrong e Brunskill (2018) auxiliam os docentes a
desenvolverem agfes de LI através da mediacdo implicita da informacdo, ou seja, segundo
Santos Neto e Almeida Junior (2017), essa forma de mediacdo ocorre quando o profissional

da informacdo desenvolve acBes sem a presenca do usuario. As atividades sdo bastante

simples.
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Na atividade apresentada na Figura 2, observa-se que o docente deve estimular o
aluno a buscar e conhecer sobre as bibliotecas disponiveis em sua regido, bem como, as
bibliotecas on-line. Para isso Armstrong e Brunskill (2018) apontam que ndo basta que o
discente saiba 0 nome das bibliotecas. Este deve conhecer a localizagéo (fisica ou eletrdnica),

as caracteristicas unicas de cada uma e seus contatos (telefone, e-mail, nome do bibliotecario).

Figura 2 — Atividade sobre Bibliotecas Fisicas e/ou on-line
Student Reproducibles A(ﬁl’ify 3

Name: Date:

Library Information Sheet

Directions: Fill in the appropriate information for at least three libraries you visit,
whether physically or online. For location, indicate a physical address for local libraries
or URLs for online libraries.

: Library Name Location Special Features . Contact Info. :

l |

| |

l '

| |

| s i e = |

| |

' '

| : |

l |

| l

| : |

l Library Name . Location Special Features Contact Info. '

! : .

I : : : | =

[ | 2

| E

l : |5

| | £

l_____'____f________’______l =
< ol idaceen )1/ M maton Litenary Sepmariiting Foct from S<ton 29

Fonte: Armstrong e Brunskill (2018, p. 29).
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Na atividade da figura 3 observa-se que o docente recebe, por meio de uma

mediagdo implicita, um modelo de como o aluno poderia preencher a atividade. Para isso

Armstrong e Brunskill (2018), baseando-se no layout limpo, uma série de provaveis respostas

dos alunos.

Figura 3 — Exemplo de resolugéo da atividade sobre Bibliotecas

Activity 3

Shadent Reproducibie s

Library Information Sheet Example

Directions: Fill in the appropriate information for at least three lbrarios you wisit,
whether physically or online. For location, indicate a physical address for local Bbraries

or URLs for online libraries.

|

Library Name Location
Children's 476 5¢h
Center at Avenue, New

Hind Street- = York NY 10018
The New York

Public Librory

R

.
L

Library Name Location
National www.archives
Archives gov

Library Name

Location

12225 Tth

Avenue, first

My school
fﬁbrary

floor

FORMATION

T — | W— - — — . — —

1
N
D T T T

FINDING IN

.
.
-
.
.
-
-
-
.
.
.
.
-
.
.
.
-
-
.
.

B R Y

sssssmsnnnns

Special Features

good children's section for
birth 4o 6th grods

Special Features

collections of records and
documents cregted in the
course of business by the

US. government

R L R T ey

Special Features

fiction, nonfiction uses
Dewey Decimal system,
nice librorian

:  Contact info

P 212610208
:""Contact info.
: onling

Contact Info.

Ms. Torres

B

L R T Y

A " . . A

T U W — O T_— W W — -

(%]
(=]

$1756—formanon Lesacy: Separaiing Faee from Fodon

Fonte: Armstrong e Brunskill (2018, p. 30).
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Na figura 4 o docente, através de sugestdes quanto ao uso de operadores

booleanos, deve orientar os discentes a buscar a informacédo de forma eficaz filtrando, através

destes, suas pesquisas. O intuito da atividade versa sobre 0 empoderamento das estratégias de

busca.

INFORMATION

FINDING

&

Fonte: Armstrong e Brunskill (2018, p. 38).

Name: ___

Figura 4 — Atividade sobre o uso de operadores booleanos

Activity 4

Student Reproducibles

Dats:

Evaluating Search Techniques

Directions: Review these search techniques. Then, apply them and evaluate how
effective they are as you complete the chart on page 38.

marks to search for an exact match.

B e S~

Put And or + to search for two or car AND truck
ey car+truck

Put OR or | between each search car OR truck
query to combine searches. e

:::t "S‘ ;: el:)m of a number to search bicycle $100
PuLt in frontof  word 0 search 0r | - gosstsongeves
ikt ol L
Put a word or phrése inside quotation tasteet stkindl

Put a * in your word or phrase where
you want to leave a placeholder and
to search for wildcards or unknown
words.

“smallest * in the United States™

Put .. between two numbers to

search within a range of numbers. shirt $5..515
rn site:youtube.com
Put site: in front of a site or domain PP
for cific site,
to search for a spe site popcorn site:.org

Put related: in front of an Internet
address you already know to search
for related sites.

related:newsweexk.com

Put info: in front of the site address to

get details about a site.

51786 informanon Liteacy: S¢0orating Fact from Fcsen

info:usps.com

< hel Eoucaton
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Na atividade proposta pela figura 4, Armstrong e Brunskill (2018), buscam
demonstrar ao docente uma forma de pér em prética os operadores booleanos sugeridos na
figura 5. Observe que as autoras propdem algumas palavras-chaves truncadas aos operadores
e buscam saber, primeiramente, como o discente utilizara essas palavras-chaves e operadores
nos buscadores. Depois, buscam saber o tamanho da relevancia da pesquisa sugerida, ou seja,
quantos registros ele possivelmente retornou.

Figura 5 — Atividade sobre o uso de operadores booleanos
Lredant fepradveililes . :dllfl.l-l-'“_'r' 4 .

Name: Daa: _

Evaluatmg Search Techniques co.

R P 5 R S o i 3, RV, 8 %

What, you unnt 8 Whawnu typ;: in the Hnw strong were the reaults._ 3
,r:Z_».F v»iufmd s f __-:_':-rBE_El!"Gh box 0 tu'yraur search? o

Information about the 2
resulls of the 2016
presidantial alection

Information on Ray
Ban sunglasses OR
Oakley sunglassas

Education laws
established betwoen
1980-1875

Infoemation about the
Buffaio Billa in Supar
Bowls

Infarmation about
Mamphis, Egypl, bist
NOT about Memphis,
Tennasses

Results for a phone
that costs aboul 5200 ¢

The wards to
‘Brnerica, the i
Beautiful® !

-

Websitas similar ta or
ralated to YouTube

Tha fastest car made
in America

—

Wirlta your topic herg.

FINTH MO INFORMATION

Luk
Lie

£ 5tal Eduration SI750- Mfermahing Lisrerys fepaewing Aacr dom Fcion

Fonte: Armstrong e Brunskill (2018, p. 39)
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Por fim, como um ultimo exemplo, Armstrong e Brunskill (2018) propdem que 0s
docentes que orientem os alunos quanto ao uso das normas e estilos de citacdo e referéncia.
Nos Estados Unidos as autoras apontam dois estilos (Figura 6): o da Modern Language

Association of America (MLA) e o da American Psychological Association (APA).

Figura 6 — Exemplos de estilos de citacbes da MLA e APA

Studen! Regroducibies Activity 21

Mame; : Data:

Examples of MLA and APA Style Citations

i e A e e R R

R R N N R R L -

: Book (with a single author)

T MLA

EWenzel. Brendan. They All Saw a Cal, San Francisco: Chronicla, 2016.°
E APA

EWenzeI. B. (2016). They alf saw a car. San Franclsca: Chronicla Books.

FEEF R ERA AR PR F PR F PN PR PR R R IR R PR R R R R R m EE R R R T TN

------------- T L]

+ Magarine arlicle

T MLA

E Brunskill, Pamela. "Flopping Frags.” Highlights far Children 1 Sepl 2013t 16-17.
: APA

§ Brunskill, P (2013, September 1}. Flopping teogs. Highlights for chitdran, 16=17.

------------------ R R R R R R R N N N R R NN R TR EEE R RN )

L N N R LR LR RN L]

« Webasite

- MLA _

+ Shao, Jaffrey. “Wizard Hal Amoeba Named After Gandalf from The Lord of the
Rings™ DOGOnews, DOGO Media, Inc., 20 Apr, 2017, www,dogonews,

com/2017/3/3/wizard-hal-amoeba-named-after-gandalf-irom-the-lord-of-the-
rings. Accessed 22 Apr. 2017

APA

Shaao, J. (2017, April 20). Wizard hat amoaba named after Gandalf from Tha Lord of
the Rings, Retrleved 2017, April 22, from hitpsyfwww,. dogonews.comf20 77 0
wizard-hat-amoeba-named-afier-gandalf-from-the-lerd-of-the-rings.

PR PR R R R R AR

: Email e
. : =
- MLA v
i Smith, Emily. “Re: Information Literacy Book” Message to Famela Brunskill. : e
20 April 2017, Email, o

: APA i
. : Tl
i Do net include in reference list; cite in text onfy. R
e e T P L LT sEFiree i denf et i
=

£5hak Edurahion ST PSS —{nfarmerinn (e Semaation i faem Fiction 151

Fonte: Armstrong e Brunskill (2018, p. 151).
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As autoras sugerem ainda uma atividade sobre os estilos da MLA e a APA (figura
7), através de livros com um autor, com mdltiplos autores, com editor, além de artigos e
capitulos de antologias, artigos de periodicos impressos e on-line, artigos de jornais impressos

e on-line, entrevistas, e-mail e web site.

Figura 7 — Proposta de atividade sobre os estilos de citacbes da MLA e APA
Aaiw'ly 21 Student Repraducibles

Name: p— Date:
Citing Sources—MLA Style

..... P P O S

Directions: Create citation cards for your assigned sources using MLA style.

Types of Sources

} Book {with a single author)

Information Needed:

p Book (with multiple authors)

_Information Needed:

p Book (with an editor)

Information Needed:

} Article or chapter in an anthology

Information Needed:

2y
e

= P Journai articie

=

= _Information Needed:

=

&)

<

~

—

—_—

<

2

=
152 5 1756—information Liesacy: Separoting Ract ko Fiction @ Shell Educnbon

Fonte: Armstrong e Brunskill (2018, p. 152).



56

Outro material encontrado, anteriormente citado, foi o aplicativo QuexHub: Media
and Information Literacy criado pela empresa PERCDC Learnhub. Esta empresa €, segundo
PERCDC Learn hub (2021, n.p., tradugdo nossa), “[...] uma institui¢do de ensino orientada
para a tecnologia” desenvolvendo aplicativos mdveis com cursos de capacitagdo, académico e
profissionalizante, para estudantes do Ensino Superior, assim como para o Ensino Médio das
Filipinas.

A PERCDC Learnhub é reconhecida e credenciada a Comissdo de Regulacédo
Profissional um oOrgdo da Republica das Filipinas que funciona como uma agéncia
fiscalizadora dos conselhos profissionais, bem como reguladora das profissbes neste pais.
equiparando-se ao Brasil, por exemplo, com a Superintendéncia Regional do Trabalho.

Segundo PERCDC Learnhub (2020), o aplicativo apresenta uma proposta
formativa para estudantes do ensino médio quanto ao LIM. Ao analisar o aplicativo fica claro
que sua proposta é promover uma capacitacdo discente de forma autbnoma. Para usa-lo é
necessario efetuar um cadastro para que haja o registro da pontuagdo e, consequentemente,
evolucdo do discente.

Na descricdo contida na Google Play Store o app denominado “A alfabetiza¢do
midiatica e informacional” ¢ composto de quase 830 perguntas com solugdes e equivale a um
livro de 1050 péginas (PERCDC LEARNHUB, 2020, n.p., tradugdo nossa).

O aplicativo foi comprado a um custo de R $0,99 (noventa e nove centavos)
através da Google Play Store. Para o desenvolvimento desta pesquisa e devido a extensdo do
aplicativo, ndo se possuia tempo habil para resolver todas as questes propostas no aplicativo,
assim, foram destacadas algumas das partes mais importantes desse aplicativo.

Na figura 8 pode-se observar a tela inicial do aplicativo, com o usuério
devidamente “logado” na plataforma on-line. Por questdes éticas o nome do usuario foi

ocultado.
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Figura 8 — Tela de abertura do app QuexHub: Media and Information Literacy

— PERCDC Learnhub

yq

QuexHub

(QuexBook + ClassHub)
Media and Information Literacy

theuaju

Fonte: Percdc Learnhub (2020)
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Como o material trata-se de um aplicativo, a aparéncia desse assemelha-se a um e-
book digital, pois o aplicativo QuexHub: Media and Information Literacy est4 dividido em
capitulos (Figura 9).

Figura 9 — Tela com alguns capitulos do app QuexHub

{ Media and Information Literacy Q

Chapter I. Introduction to Media and
Information Literacy

Select Learning Competencies

Chapter II. The Evolution of
Traditional to New Media

Select Learning Competencies

Chapter III. Information Literacy

Chapter IV. Types of Media

Select Learning Competencies

Chapter V. Media and Information
Sources

Select Learning Competencies

Book Mastery Exam

Fonte: Percdc Learnhub (2020).
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Todos os capitulos, por sua vez, sdo divididos em habilidades. Como pode ser
observado na figura 10, as habilidades sempre estdo atreladas a proposta do capitulo. O
discente, ao selecionar o botdo denominado Learning Essentials, ou seja, aprendizagem
essencial, em que esta o contetido inerente a habilidade a ser estudada.

Figura 10 — Tela com algumas habilidades do capitulo I no app QuexHub

< Learning Competencies *

Chapter L. Introduction to Media and
Information Literacy

1.1 Describes how communication is
affected by media and information

' - Correct O -wrong []] Quex

Learning Essentials

1.2 identifies the similarities and differences
of media literacy, information literacy, and
technelogy literacy

75 - Correct CI -wrong -]} Quex

Learning Essentials

1.3-4 editorializes the value of being a media
and information literate individual/Identify
characteristics or describe responsible uses
and competent producers of media and
information

Chapter Mastery Exam

Fonte: Percdc Learnhub (2020).
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Na figura 11 pode-se ver o conteldo elementar da habilidade, previamente
selecionada na figura 10. Para que o aluno avance nos estudos, este deve abrir cada habilidade
e ler atentamente o texto proposto. Apés a leitura do contetdo, o discente pode resolver
atividades de fixacdo clicando no icone que contém um caderno e uma caneta, denominado de

Quex.

Figura 11 — Tela com o assunto da habilidade selecionada

< Learning Essentials

Communication:

Communication is an exchange in
information or news. These are acts that
make use of words, sounds, signs, or
behavior to express your ideas and thoughts.

Communication Models:

Communication models were created to
explain the human communication process.

The First Major Communication Model:

The first major model in communication
came in 1949 by Shannon and Weaver. The
Linear Model of Communication followed the
hasic concept of communication wherein it is
the process of sending and receiving
messages or transferring (channel)
information from one part (sender) to
another (receiver).

The basic components of the first major
communication model consists of the
following:

Sender - Channel - Receiver

ﬁ - Correct Q -Wrong Eﬂ Quex

Fonte: Percdc Learnhub (2020).
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O Quex sédo exames de fixacdo como demonstra a figura 12. Esses exames
permitem ao discente, de forma autodidatica, desenvolver uma autoavaliacdo de seus
conhecimentos, haja vista o sistema quando o aluno erra a questdo, aponta a alternativa

correta (Figura 12) e ainda explica o porqué do erro (Figura 13).

Figura 12 — Tela com a autocorrecdo da questdo. Em verde a resposta correta

In the models created,
communication can be
seen as processes of
information governed by
rules. What rules govern
communication?

-

=

All of these are correct.
fe
C Pragmatic (relations of
exprassions & their users)
Sematic (signs & symbols
D .
and what they represent)

0] 6N €]

Wrang Intermation Mt

|
A Syntactic [formal properties
af signs & symbols)

Fonte: Percdc Learnhub (2020).

Figura 13 — Tela com a explicacdo sobre a questdo quando o aluno erra
Information

In the models created, communication can be
seen as processes of information governed by
rules, What rules govern communication?

Correct Answer:
All of these are correct.

Information:

Semantic, pragmatic, and syntactic are the
three levels of semictic (study of signs &
symbols and their interpretations) rules in
the communication process. Communication
is therefore a social interaction where at
least two interacting agents share a commaon
set of signs and a common set of semiotic
rules. (Schramm)

\

Fonte: Percdc Learnhub (2020).
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Ao final de todas as habilidades propostas no capitulo, o aluno é submetido a um
exame referente a todas as habilidades estudadas (Figura 14). Caso o aluno consiga a
pontuacdo minima, proposta pelo exame de cada capitulo, esse pode avancar para o capitulo
posterior.
Figura 14 — Tela do exame por capitulo apds estudo de todas as habilidades
<{ Chapterl. Done

With the explosive growth of
publishers, what information should we
not share online?

How is digital literacy incorporated in
media literacy?

Choose Answer

What distinguishes Digital Literacy
form other types of literacy?

Choose Answer

What information should you not share
when signing up with any site online?

Shuffle All
Fonte: Percdc Learnhub (2020).

Figura 15 — Tela do exame final com todo o conteido do app QuexHub

PERCDC Learnhub -

Welcome

to
Media and Information
Literacy Mastery Exam!

This is composed of 100 items randomly
picked from all the questions in different
chapters of this subject.

Note: Passing Rate is 80%

Take New Exam View Past Exams
View Top 10

Fonte: Percdc Learnhub (2020).
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Ao final de todos os capitulos o discente podera realizar um teste geral (Figura 15)
sobre todas as habilidades aprendidas durante o estudo no aplicativo a fim de mensurar sua

prépria aprendizagem.

3.5 Andlise do processo de LI no Brasil a partir dos parametros propostos por Gasque

No Brasil, o LI é a traducao de Information Literacy mais adequada para o verbete
do portugués brasileiro. Outros termos sdo bastante usados como, por exemplo, alfabetizagéo
informacional, competéncia informacional e literacia informacional. Gasque (2012) denomina
a Information Literacy como LI por compreender que o termo letramento versa sobre a ideia
de construcdo de habilidades e competéncias de forma processual.

Apos pesquisa exploratoria e bibliogréfica constatou-se que no Brasil, ndo existe
padrdes, livros ou materiais didaticos com acfes praticas que abordassem o processo de LI na
EB. O mais proximo que se encontrou foram os parametros de Gasque (2012). Tais
parametros balizam a aplicacdo do processo de LI na EB visando a formacdo do aluno desde a

educacao infantil, passando pelo ensino fundamental e finalizando no ensino médio.

Figura 16 — Proposta de LI para a EB (Educacdo Infantil)
EDUCACAC INFANTIL

Primeiro periodo (4 anos)

. CONTEUDOS HABILIDADES

* Explica, de maneira geral, o que sio autores.
Nog¢ao de autor  + Identifica nos livros de literatura © nome do autor.

+ Explica, de maneira geral, o que sdo titulos.
MNocio de titulo |+ Identifica nos livros de literatura o titulo da obra.

* Localiza a biblioteca na escola.
+ Compreende biblioteca como espaco para acessar informagdes
{livros, revistas, CDs, internet etc.) e espago de aprendizagem e
Biblioteca lazer,
* Entende que a biblioteca empresta materiais para leitura e estudo
em casa e propicia atividades culturais e educativas,

Fonte: Gasque (2012, p. 92).
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Figura 17 — Proposta de LI para a EB (Educacdo Infantil)
Segundo periodo (5 anos)

CONTEUDOS HABILIDADES

= Explica, de maneira geral, o que sio ilustradores.

* |dentifica técnicas gerais de ilustragio: pintura, desenhe, colagem,
llustragoes & giz de cera.

ilustradores * Percebe que os ilustradores possuem estilos diferentes.

+ Demonstra a relagio entre o texto escrito e a ilustracio.

+ Localiza pontos essenciais da biblioteca — setor de empréstimos,
se¢io de livros de literatura infantil, gibiteca.

Biblioteca
+ Sabe portar-se adequadamente na biblioteca.

Fonte: Gasque (2012, p. 93).

Os primeiros parametros propostos por Gasque (2012) comecam na Educacéo
Infantil (figuras 16 e 17). A autora aponta as habilidades fundamentais a fim de que o discente
possa iniciar a identificacdo das partes essenciais dos livros como, por exemplo, quem € autor,
qual o nome do titulo do livro, que tipo de ilustragdo o livro possui, dentre outros aspectos.

Gasque (2012), como visto nas figuras 16 e 17, ja propde um primeiro contato do
pequeno aprendiz com a ambiéncia da biblioteca. A autora aponta necessidades elementares
como, por exemplo, onde fica a biblioteca da escola, para que serve a biblioteca etc. Gasque
(2012) também aponta a ideia de que a biblioteca deve ser vista como um local de agdes
educativas sugerindo que o aluno deva compreendé-la dessa forma.

Entre as figuras 18 a 24 apresentam-se parametros para o Ensino Fundamental,
estabelecidos por Gasque (2012). A autora divide o Ensino Fundamental em duas partes
denominando-os como: Educacdo Fundamental, para os anos iniciais, e Ensino Fundamental,
para os anos finais. Observa-se, ao decorrer da leitura dos parametros propostos, a funcéo
processual do LI, ou seja, a cada ano de formacéo os discentes necessitam, cada vez mais, de
habilidades mais bem consolidadas. Dessa forma, novas habilidades vao surgindo com o

passar do processo e outras, por sua vez, vao sendo aprimoradas.



Figura 18 — Proposta de LI para a EB (Educacdo Fundamental)

EDUCACAO FUNDAMENTAL (6 a 10 ANOS)

Primeiro ano (6 anos)

CONTEUDOS | HAEILIDADES

Mogio de ordem

Percebe que alguns instrumentos ou locais se organizam por
ordem alfabetica — bibliotecas, lista telefonicas, dicionarios.

alfabetica
* Soletra o alfabeto na ordem correta.
» Coloca grupos de palavras na ordem alfabética pela primeira
letra.
Leitura sem » Concentra-se na historia.
imagens = Destaca os aspectos relevantes da historia.

Elabora parafrase oral da historia contada.

Coleta de dados

Explica ¢ que e e para que serve a coleta de dados.
Coleta informacoes sclicitadas pelo professor em revistas,
livros, com pessoas.

Ficgdo ¢ niao
fiecio

Diferencia os livros de ficgao e nao ficgdo.

Biblicteca

Compreende as normas de emprestimos da biblioteca.
Escolhe, com a ajuda do bibliotecario ou do professorn, o livro
para levar para casa.

Desenvolve responsabilidade com materiais emprestados da
biblioteca.

Sabe portar-se adequadamente na biblioteca.

Fonte: Gasque (2012, p. 93).
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Figura 19 — Proposta de LI para a EB (Educagdo Fundamental)
Segundo ano (7 anos)

CONTEUDOS

HABILIDADES

Mogoes do uso
do dicionaric

Ordena palavras alfabeticamente pala primeira letra.

Identifica palavras localizadas entre duas palavras.

Descreve o arranjo {organizagao) dos dicionarios.

Descreve, de maneira geral, as fung¢des do dicionario.

|dentifica © autor do dicionirio em uso.

Conhece a funcic da palavra localizada no canto supericr das
paginas dos dicionarios (palavras puias).

Entende o sighificado de sindnimos.

Concerto de autor

Reconhece varios tipos de autorias — autoria propria, autoria
compartithada, autoria institucional.

Entende que cada autor tem um estile propric de escreven
Relaciona as obras a autores lidos anteriormente.

Internat {e-mail)

Ficgio e ndo fiegio

Entende de maneira geral o que & a internet.

Descreve os elementos essenciais para acessar a internet —
computador, provedor, modem.

Conhece os servigos de e-mail,

Usa os recursos bisicos de e-mail para se comunicar.

Entende que ndo deve se comunicar com pessoas desconhecidas
sem o consentimento dos responsaveis ou professores.

Descreve as diferengas entre os livros de ficgio e nio ficgio.

Biblicteca

Representa graficamente os espagos/segocs da biblioteca.
Localiza os dicionarios na biblioteca.

Sabe que os dicionarios sac conhecides como material de referéncia.
ldentifica as fontes de informacae armazenadas na biblioteca
{livros, revistas, mapas, audiovisuais).

Drescreve a organizagio da biblioteca.

Conhece as normas da biblioteca,

Reconhece-se como leitor da biblioteca.

Devolve o material emprestado na data certa.

Conceito de goulo

Identifica os titulos de livros e revistas.
Estabelece relagao entre o titulo e o conteada.
Werifica a existéncia de livros com o titulo igual ¢ conteados diferentes.

Pesquisa mural

Coleta dados de diversas fontes coma livros, revistas, e ntrevistas
schre o assunte pesquisade.
Estabelece oralmente as rela¢des entre as informagdes.

Flanzjamento de
estudas am casa

Conhece o cronograma de aulas.
Planeja junto ao professor as atividades diarias (Ex:ler as anotages

de ciencias, resolver os problemas de matematica ete.).
Lhiliza a agenda escolar para orientar as tarefas solicitadas pelo professon

Fonte: Gasque (2012, p. 94).
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Figura 20 — Proposta de LI para a EB (Educagdo Fundamental)
Terceiro ano (B anos)

CONTEUDOS

HABILIDADES

Uso do dicionario

Entende, de maneira geral, as fungdes do dicionario.

Ordena palavras alfabeticamente.

Aponta a forma da palavra que aparecera no dicionirio a partir
do plural ou do passado da palavra.

Compreende anténimos, sinénimos & palavras derivadas (livros,
livreiro, livraria)

Manuseia o dicionario sem auxilio do professor.

Confecciona dicionario a partir de palavras coletadas em jornais
ou revistas, Exemplos de dicionarios: de palavras esdraxulas, de
bichos, de brinquedos, de objetos escalares ete.

Entende, de maneira geral, o que € a internet.
Pesquisa na intermet por meic de um buscador predeterminado
{escolhide pelo professcr).

Planejamento de
estudos am casa

Internat + Utiliza o portal da escola para acessar informacdes sobre o
colcgio.
* Conhece as normas da biblioteca.
= |dentifica os livres de ficgio & os livros de referéncia,
o * |ocaliza os livros infantis na estante.
Biblioteca oy i e ;
+ Ltiliza o sisterna da biblioteca para buscar autor e titule.
* Develve o material emprestado na data certa.
v [dentifica a capa e a orelha do livro.
* |dentifica a lombada do livro
* |dentifica a folha de rosto do livro.
= |dentfica o titulo, autor e ilustradorn
+ Define o que sio editoras.
* |dentfica editora, local de publicagao, data de publicagan em
Elementos livros e revistas,
do livro + Verifica a existéncia de livros com o tirule igual e conteddos
diferentes.
» Conhece as principais editoras de literatura do pais.
v |dentifica & resumo na livie.
+ Explica o que é colegdo.
* |dentifica o titulo da colegdo nos livros.
* Descreve um jornal e os tipos de noticias encontradas.
* Descreve os aspectos fisicos — tamanho, formate, qualidade do
papel, numero de paginas, emprego de cores ou nig, funcdes,
Jornal tipo de noticias encontradas em um jornal, localizagio de

informagdes, localizagio de |ugares, localizagio de lugares de
venda, de consulca e de leitura.
Faz a parafrase oral de uma noticia de jornal.

Conhece o cranograma de aulas.

Planeja com o professor as atividades didrias (Ex:ler as anctagoes
de ciéncias, resolver os problemas de matematica etc.).

Litiliza a agenda escolar para orientar as tarefas.

Fonte: Gasque (2012, p. 95).
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Figura 21 — Proposta de LI para a EB (Educagdo Fundamental)

Quarto ano (7 anos)

CONTEUDOS

Uso do
dicionério

Internet

Biblioteca

Enciclopédias |-
simples

HABILIDADES |

Busca palavras com significados adequados a cada contexto. |
Conhecc as fungdes do diciondrio — significado das palavras, |
grafia, género gramatical,

Identifica ¢ caracreriza diciondrios bilingues.

Identifica a prenincia das palavras estrangeiras no diciondrio. |
Busea palavras em lingua portuguesa e estrangeira.

Faz busca mediante enderegos ¢ buscadores. |
Distingue as diferentes categorias dos sites a partir da |
extensio do enderego. |
Julga os sites de acordo com critérios preestabelecidos pelo |
professor.

Conhece as normas da biblicceca.

Identifica os usuirios da biblioteca.

Descreve, de maneira geral, o que é uma biblioteca esco!nrg'
em relagio aos demais tipos de bibliotecas. |
Define cassificagio. |
Reconhece as grandes classes de conhecimentos da CDU/ |
CDD (sisterma de dassificagio de bibliotecas). |
Localiza as com as classificagd
biblioteca,

Distingue a colegio de referéncia da colegio geral.
Localiza a colegio de referéncia na biblioteca.

Busecar Informagdes sobre a biblioteca no portal da escala.

T

pela|

Utiliza o sistema da biblioteca para buscar autores e tiwlos.

Compreende as enciclopédias como fontes mais seguras u'e;
informagio.

Descreve a organizagio das enciclopédias.

Identifica o volume na colegao,

Identifica o assurto na enddopédia.

Identifica sumirios e indices nas enciclopédias.

Manuseia enciclopédias eletronicas.

Fonte: Gasque (2012, p. 96-97).

CONTEUDOS

| HABILIDADES

Jornal

» Reconhece os principais jornais da cidade.

« Descreve as divisoes do jornal = cadernos, segoes,
colunas —, periodicidade. data, prego, redacor.
Identifica o auter ¢ titule dos artigos nos jornais.

.

Referéncia

Palavras-chave

.

editora, local e ano.

ACES50 A0 TEXTO escrito.

.

Nogdes de Explica, de maneira geral, o que € pesquisa escolar.
pesquisa + Entende e identifica um problema de pesquisa.
= Agplica os precedimentos principais da pesquisa— problema,
= coleta de dados, texto escritofresumo com conclusio,
referéncia.
+ Define biografia.
= Identifica o3 principais clementos da biografia.
Biografias + Identifica fontes de informagdes para coletar dados

bicgrificos.
Elabora biografia.

Planejamento de
os em casa |-

est

.

Conheee o cronegrama de aulas.

Operacionaliza com o professor as atividades
didrias (Ex:ler as anotagdes de ciéncias, resolver os
problemas de matematica ete ).

Uriliza 2 agenda escolar para erientar as tarefas de casa.
Utliza caderno de estudos para anotagoes dos
assuntos estudados.

.

Figura 22 — Proposta de LI para a EB (Educacdo Fundamental)

Quinto ano (10 anos)

I
CONTEUDOS HABILIDADES

Uzo do h
dicloning

Ineermae

o

-

Bibliotec:

-

Busca palavras com significados adequados a cada centexto.
Distingue as diferengas entre o5 dicionirios de lingua
portuguesa, bilingues ¢ cspecializados (Ex: de ceologia, de
names, ciénciag ete.).

Uiliza diciondrio biogrifice.

Lhiliza os principais comandos da browser,

Selecona sites de interesse para os estudos.
Adiciona sites selecionados no marcader.

Anexa documentos para enviar por ¢-mail.
Compreende que existom informagdes incorresas ra
internet,

Conhece as normas da bblicteca,

Ordera o sistema de chasificacio wado na biblioteas do
calégio.

Reconhece a existéncia de outros sistemas de classificagio
por meio de visitas em outras bibliotecas.

Lkiliza o satema dha bikboteea para busear assuntos,
Selesiona termaos especifices de busea utilzando a lises de
indexagio,

-

-

Enciclopedia

.

-

Planejamenta de
esnudos em cas

Manuscia com facilidade enciclopedias mais simples.

Sabe que pode encentrar informagdes sobre os mecanismos
de busca na propria enciclopédia.

Busca informacgdes em enciclopédias mais complexas (Barsa),
utilizanda lombada, indice & ordem alfibetica.

Expecifica as entradas adequadas para buzes na enciclopédia
= nomes de pessoas, reis, nomes de nos ete,

Manuseia enciclopédias eletrdnicas,

Conhece o cronograma de aulas.

Plancja com o professor as atvidades diarias {Ex: ler
anccagoes de ciéndas, resolver problemas de matemitica
ete.).

Uhiliza a agenda escalar para crientar as tarefas.

Uniliza caderno de esoudos para anotagdes dos assuntos
csudados,

Fonte: Gasque (2012, p. 98-99).

| -
| CONTEUDOS

]. HABILIDADES

Jornal

o Reconhece o layout'diagramagio.
| * ldentifica 2 avtoria ¢ titulo dos artigos.
+ Define a terminelogn prapna do meis — agénoa de
| neticias, chamada, thapéu, classificados, créditos, fontes,
| logemarca, legotipo, magazine,
* Reconhece o leed em uma noticia.
+ Analisa a primeira pigina do jornal — manchezes. sumdrio
e,
Identifica nformagées utibtirias encontradas nos jornais:
| cimbio, clima, classificados. chamadas de liciugdo, horarios
| de cinemas ¢ teatros etc

Referencia livras no tado com es elementos: autor; itulo,

bitle, editora, local, ano e colegio.

Reconhece as principais caracteristicas do resumo.

| + Distingue resumo de pardfrase.

Identifica as deas principais do texto.

Seleciona as palavras-chave @ elabora resumos escriles a
partic de textos lidas pelo professor, sem ter acesso a0
texte escrito.

MNagbes de indice

Define indices € sumirios.

Sabe que o8 indices permitem acesso  infermagio em
livros € materiais de referéncias.

+ Sabe que os sumdrios devern ir no inica di cbra organizando

| € sumdrio . .
©8 assUntos por ordem de apresentagio com & respectvas
paginas de consula,

| + Define o que & autcbicgrafia.

| . + ldentifica o8 principas elementes da autebiografia,

| Autohiografi | His
foblogralia + Elabora a propria autobiografia.

. |+ Scleciona tipo de materiais - papel, ilustragdes etc,

| Orientagio para |+ Planeja’ eshoga um cartaz: define terma do cartaz, texto,

| confecgdo de ilustragio, cor, objetvos.

+ Elbora cartazes.

Cartazes

Referencia livros, utilizando os clementos: autor, titulo,

= Identifica as principais palavras dos textos lidos polo professon:

Reconstréi o texte a partir das palavras-chave sem ter




CONTEUDOS

Pesquisa

Figura 23 — Proposta de LI para a EB (Ensino Fundamental)
ENSINO FUNDAMENTAL (11 a |4 anos)

Sexto ano (1| anos)

HABILIDADES

= Entende que a pesquisa € uma forma de adquirir conhecimentos.
* Define as fases de uma pesquisa = tema, problema, coleta de
dados, texto.

« Descreve os principais aspectos que devem constar na
construgio do toxto - introdugio, & il lusi
Pesquisa assuntos em varias fontes ¢ chbora texto relacionando

as informagdes encontradas.

Novas
tecnologias |

Busca imagens na internet ¢ transfere para editor do texto.
Udliza os recursos essencials do editor de texto para digitar os
crabalhos - abrir arquivo, salvar. salvar como, configurar pagina,
copia e colagem, formatagio de texto, inser¢3o de molduras e
recursos de ajuda ¢ utilizagio dos teclados.

-

CONTEUDOS

Referéncla

HABILIDADES

« Conceitua, de mancira goral,a ABNT,
+ Conhece a norma de referéncia da ABNT.
* Reforoncia livros, pericdicos, enciclopédias ¢ artigos da intornet.

Resumo

= Descreve as dirctrizes gerais para produzir resumes.

* Extrai as ideias gerais da introdugio. dos inicios de paragrafos e
da conclusio do texto.

Disungue as informagdes essenciais (ideias-chave) das acessorias.
Redige resumos de acordo com as dirctrizes.

Novas
tecnologias Il

+ Constrdi grificos com wtilizagio de programas especificos.

indices e sumirios

* Define indices e sumarios.
+ Elabora sumdrio para o trabalho de pesquisa.

Biblioteca

Conhece as normas da biblioteca.

Ordena o sistema de classificagio usado na biblioteca do colegio.
Utiliza o sistema da bibli para buscar

Localiza materiais nas estantes usando nimero de chamada
identificado no sistema.

Seleciona termos especificos para busca de acordo com a lista
de indexagio.

Enciclopédia

Distingue as principais caracteristicas das enciclopédias.

Utiliza a enciclopédia a partir das orientagdes da propria
enciclopédia,

Referencia enciclopédias.

Atlas

Jornal

Define atlas.

Descreve a organizagio do aths.

Utliza o atlas para localizar cidades, fenomenos etc.
Referendia atlas.

Descreve o circulto da Informagio = como a Informagio chega
ao jormal e € disponibilizada ao piblico.

Entende que nenhuma informagio ¢ totalmente isenta, objetiva,
Descreve a organizagio dos principais jormais da cidade
versio online

* Compara e critica a versio do jomal onfine com a versio impressa.

Fonte: Gasque (2012, p. 100-101).

Orientagio para

confecsio do objetivos.
cartazes * Ehbora cartazes.
* Conhece o cronograma das aulas.
« Plancja com o professor as atividades didrias (Ex: ler as
anotagoes de ciéncias, resolver problemas de matematica etc.)
P de | ¢ i

Seleciona tipo de materiais — papel, ilustragdes etc.
Paneja! esboga o artaz: define tema, texto, ilustragio, con

7
estudos cm casa

Organiza e monitora o préprio cronograma de atvidades.
Utiliza a agenda escolar para orientar os sous trabalhos.
Udliza caderno de estudos para anotigdes dos assuntos
estudados.

Periddico
(revistas)

Identifica as principais revistas do pais.

+ Classifica as revistas de acordo com o conteldo: especializadas
(Superinteressante, Galilew, Ciéncla Hoje), atualidades (Veja, Isto ¢,
Epoca). clentificas.

« Utiliza o sumirio da revista para encontrar informagées.

« Compara a vers3o impressa com a versio online.

* Referencia periddicos.

Figura 24 — Proposta de LI para a EB (Ensino Fundamental)

Sétimo ano (12 anos)

HABILIDADES

da para cada tipo de informagio.

Fonte: Gasque (2012, p. 102-103).

CONTEUDOS  HABILIDADES CONTEUDOS
* Emprega os elementos principais que devem constar na * Define almanaques.
construgio do texto - introdugio, desenvolvimento e conclusio, + Descreve o amanjo (organizagio) do almanaque.
* Pesquisa contelidos em virias fontes e elabora texto relacionando P « Busca informagdes no almanaque.
Pesquisa as informagdes. e * Analisa a versio online e impressa do almanaque.
* Utilza roteiro de pesquisa com a sintese das normas—Referéncia, + Referencia almanaques
Apresentagio de relatérios técnico-cientificos e Sumirlo —
procedimentos, normas da ABNT. para apresentacio da pesquisa.  Referencia livros, periodicos, encidopedas, artigos da internet,
. Referencia artigos de periodicos.
 Reconhece as diferentes maneiras de coletar informagées por
melo de entrevistas, observagio e questionirios. 6 3 5 N S
+ Desereve os principais asp (vantag . gens) dos . Em.pfep z'tecmca de resumo - leitura gera!. identficagio das
T Instrumentos de colots da dades: ideias ger.mf. elaboragdo de articulagdes Iegicas, construgio do
de informagdes  * Identifica os instrumentos de coleta de dados adequados 3 el iy ) g
4 + Compreende que deve deter-se parcicularmente nas ideias da
i Resimo introdugio, dos inicios de parigrafos e da conclusio, que muitas
* Emprega a cntrevista ¢ observagio para colctar dados. - : parag q
* Analisa os dados coletados. vezes resumem as idelas prindpals.
« Ehbora resumo informativo.
+ Utiliza recursos essenciais do cditor de texto para digitar os
trabalhos - ferramentas, construgio de tabelas, descnho,insergio | | Indice + Constréi indice manual ou com a utilizagio do editor de texto
Novas tecnologlas
de autoformas, chiparts cte.
* Define esquema.
+ Conhece as normas da biblioteca. * Descreve as caracteristicas do esquema.
+ Utliza o sistema da biblioteca para buscar Esquemy + Sinteciza as informagdes no esquema.
* Localiza materiais nas estantes usando nimero de chamada
ldenn'ﬁudo 19 sistema. v Anotagoes = Utiliza as técnicas de anotagdes em sala de aula.
Biblioteca * Seleciona termos especificos para busca de acordo com o
vocabulirio controlado da instituigio.
+ Descreve as caracteristicas e fungdes das bibliotecas: escolar, * Conhece o cronograma de aubs. .
piblica, especializada, universitiria. + Operacionaliza com o professor as auvidades durlas' (Ex:ler as
+ Utiliza ainternet para buscar informagdes sobre essas bibliotecas. | | Panejamenta de anotacSes de ciindas, resalver problemas de matemddea etc))
! « Utiliza 3 agenda escolar para orlentar os seus trabalhos.
estudos em casa A B z,
Material de + Determina a fonte de referénch (diconirios, enciklopédias, atlas, * Wiliza cademo de para dos
referéncia I etc.) mais ad estudados.
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Ao analisar os anos que compdem a Educacdo Fundamental (Primeiro ao Quinto),
e os dois primeiros anos do Ensino Fundamental (Sexto e Sétimo), observa-se um grau de
maturacao bastante ascendente quanto ao processo de L.

Nos anos supracitados, observa-se que o discente € convidado a sair de uma
postura passiva para uma postura ativa, ao estabelecer inicialmente, a partir da Figura 19, as
atividades denominadas por Gasque (2012) de “Planejamento de estudos em casa”. Fica
notdrio que esse conteddo é composto por uma série de habilidades que, de forma processual,
gera autonomia no estudante quanto a organizacdo de sua rotina pedagdgica dentro da
ambiéncia escolar.

Outro ponto € a proposta de utilizacdo e aprimoramento quanto ao uso dos
materiais denominados de referéncia (dicionarios, almanaques, biografias etc.). Para isso,
segundo Gasque (2012), inicializa a proposta de uso dessas obras, com a habilidade elementar
para 0 uso desses materiais: 0 conhecimento da ordem alfabética. Este conhecimento pode
parecer primario, contudo, elementar para a boa utilizacdo dos materiais de referéncia, a qual,
a habilidade de compreensdo da ordem alfabética, se faz extremamente necessaria.

O estudo sobre as habilidades que compdem os contetdos que envolvem indice e
sumarios sdo contemplados, também, com as questdes que envolvam a habilidade que versa
sobre a aprendizagem da ordem alfabética. Contudo, de forma mais pratica, o aluno, sempre
de forma processual, compreendera a diferenca entre um indice e um sumario, bem como,
aprenderda a construi-lo de forma manual ou com o auxilio de um software de edicdo de texto.

Observando essa interacdo com o computador, é importante salientar, na analise
aqui proposta, a insercdo de habilidades que permeiam o uso da internet e das novas
tecnologias. A internet aparece, segundo Gasque (2012), como uma ambiéncia de pesquisa.
Contudo, ao decorrer do processo formativo de LI, as funcdes que os navegadores possuem
ganham mais destaque. 1sso leva os discentes a compreenderem que a internet ndo se resume
a navegar e sim a utilizar as ferramentas de busca e selecdo para incrementarem sua pesquisa,
bem como, salvarem os resultados obtidos para um uso futuro.

Por sua vez, as novas tecnologias aparecem ndao como uma forma de
entretenimento, e sim como ferramentas para o desenvolvimento de habilidades que
capacitem os discentes as utilizarem de forma pratica, por exemplo na construcdo de tabelas,
autoformas e outras possibilidades utilizando o computador e seu pacote office visando a
construcdo de trabalhos escolares.

Mesmo com as tecnologias e a internet, os periddicos impressos se fazem

presentes. Gasque (2012) estimula, através de seus parametros, que os discentes possam ter
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acesso a jornais e revistas. Em um mundo onde tudo é on-line, essa proposta ousa despontar
habilidades quanto ao uso desses materiais que, por sinal, contém inimeras informacdes que
podem ser seccionadas de acordo com suas proprias caracteristicas: anuncios, classificados
etc. Nesse cerne, Gasque (2012) propde a observancia, mesmo que de forma indireta, de que
0s periodicos, apesar de se apresentarem como um unico elemento é construido por um
coletivo, ou seja, cada parte desses materiais pode possuir um autor, um titulo, uma
informacdo diferente.

Por fim, observa-se o fomento a pesquisa cientifica. Ao analisar 0s anos que
compdem a Educagdo Fundamental (Primeiro ao Quinto), e os dois primeiros anos do Ensino
Fundamental (Sexto e Sétimo), observa-se que Gasque (2012) inicia a ideia de pesquisa de
forma sutil, ou seja, através da pesquisa mural. A partir da pesquisa mural, Gasque (2012), ao
decorrer de seus parametros, conduz o discente até uma proposicdo de pesquisa mais
consolidada, ou seja, que contenha método, que seja referenciada segundo as normas da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), perpassando, de forma elementar, pelos
métodos de coletas e analise de dados.

Assim, o aluno quando chega aos anos finais do Ensino Fundamental (oitavo e
nono ano), ja possui um arcabouco conceitual, tedrico e pratico, bastante delineado sobre o
processo de LI. Essa parametrizacdo sugerida por Gasque (2012) faz-se t&o relevante que, ao
analisar os parametros propostos para os anos finais do Ensino Fundamental (oitavo e nono
ano) e do Ensino Médio, observa-se que as habilidades propostas nesses anos de ensino
versam sobre a maturacdo dos conhecimentos ora adquiridos e, o aprimoramento de tudo o
que fora aprendido até entdo elevando o aluno a produzir e disseminar conhecimentos através
de comunicacdes cientificas.

Ao analisar os parametros propostos por Gasque (2012) para os anos finais do
Ensino Fundamental (oitavo e nono ano) e o Ensino Médio, pode-se chegar a seguintes
observagdes: primeiramente, Gasque (2012) apresenta uma proposta de que o aluno comece a
ter acesso as técnicas de pesquisa como, por exemplo, o fichamento e o resumo. No oitavo
ano, figura 25, a autora também propGe que o discente j& comece a desenvolver as nogdes de
citacdo (direta, indireta e mista) ressaltando, mais uma vez, a necessidade emergente de que o
aluno, nesta etapa do ensino, ja tenha os primeiros contatos com os elementos primordiais da

pesquisa.



Figura 25 — Proposta de LI para a EB (Ensino Fundamental)
Qitavo ano (13 anos)

CONTEUDOS

HABILIDADES

Pesquisa

Emprega os elementos principais que devem constar na
construgio do texto — introduciio, desenvolvimento e conclusio,
Pesquisa assuntos em mais de uma fonte e elabora texto
relacionando os varios pontos de vistas sobre o assunto.

Utliza roteiro de pesguisa com a sintese das normas -
Referéncia, Apresentagio de relatdrios técnico-cientificos e
Sumarie — procedimentos da ABNT para apresentacio da
pesquisa.

Compreende a ciéncia como resultado de pesquisas cientificas.

Movas tecnologias

Utliza ferramentas tecnolégicas para fazer apresentagdes. Por
exemplo: Power boint, prezi ete.

Material de
referéncia

Determina a fonte de referéncia (dicionarios, enciclopédias,
atlas, almanaques etc.) adequada para cada tipo de informacio.

Fichamenta

Define fichamento.
Confecciona ficharic de assuntos nas disciplinas.

Resumao

Emprega a técnica de resumo — Ieitura geral, identificagao das
ideias gerais, elaboragio das articulagoes logicas, construgao do
texto, revisao.

Compreende que deve deter-se particularmente nas ideias da
intredug¢io, dos inicios de parigrafos e da conclusio, que muitas
vezes resumem as ideias principais.

Elabora resumo indicativo.

Mogdes de citacio |

Leitura trabalhada
como metodo

Compreende que a produgio intelectual tem autoria sujeita a
legislacdo.

Define citacio,

Identifica os tipos de citagao — direta, indireta, mista,

Reconhece a existéncia de estratégias de leituras adeguadas a
cada objetivo.

Utdliza técnicas de leitura diversificadas — leitura de reconhecimento,
leitura critica, leitura interpretativa.

Esquema

Sintetiza as informagées no esquema.

Planejamenta de
estudos em casa

Conhece o cronograma de aulas.

Planeja as atividades semanais e didrias de estudo.

Utiliza a agenda escolar para orientar os seus trabalhos.

Utiliza caderno de estudos para anotagdes dos assuntos
estudados.

Fonte: Gasque (2012, p. 95).
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Figura 26 — Proposta de LI para a EB (Ensino Fundamental)

Mono ano (14 anos)

CONTEUDOS

HABILIDADES

Pesquisa

Emprega os elementos principais que devem constar na
construcio do texto—introdugio, desenvalviments & conclusio.
Descreve oz tipos de conhecimentos — conhecimento
empitico, conhecimento cientifico, conhecimento filosofico,
conhecimento teolagico.

Pesquisa assuntos em varias fontes e elabora texto relacionando
as informagdes,

Utiliza roteire de pesquisa com a sintese das normas — Referéncia
bibliografica, Apresentagio de relatérios téenico-cientificos e Su-
mario — procedimentos da ABNT para apresentacio da pesquisa.
Elabora monografia sobre assunto de interesse.

Glossaric

Define glossario.
Elabora glossarios.

Relatorio

Explica relatéric.
Descreve os elementos principais de um relatério.
Elabora relatorios.

Resenha

Define resenha.
Elabora resenhas.

Resumo

Emprega a tecnica de resumo — leitura geral, identificagio das
ideias gerais, detecgao das articulagSes logicas, construgao do
texto, revisao,

Compreende que deve detetse particularmente nas ideias da
introdugao, dos inicios de paragrafos e da conclusao, que muitas
vezes resumem as ideias principais.

Elabora resumo informativo.

Citacia
bibliogrifica

Técnica de
seminario /
apresentacic oral
de trabalhos

Esquema

Define plagio.

Compreende que a citagio das fontes da autoridade ao texto.
Reconhece os tipos de citagic — direta, indireta, mista.
Emprega a norma de citagio da ABNT.

Identifica as caracteristicas da boa apresentagio.

Possui nogao da postura adequada a apresentagdo.

Estabelece a estrutura expaositiva do trabalho com previsio do
tempo e recursos.

Apresenta oralmente a pesquisa aos colegas.

Sintetiza as informagdes em um ssquema.

Acompanhamento
de estudos em casa

Conhece o cronograma de aulas,

Flaneja as atividades semanais e diarias de estuds.

Lhiliza a agenda escolar para orientar os seus trabalhos.
Ltilirza caderno de estudos para anotacdes dos assuntos
estudados.

Fonte: Gasque (2012, p. 95).
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Figura 27 — Proposta de LI para a EB (Ensino Médio)

ENSINO MEDIO (15 a 17 anos)

Primeiro ano (15 anos)

CONTEUDOS | HABILIDADES

* Utiliza operadores booleanos — g, ou, ndo — e técnica de truncamento para
pesquisar em banco de dados (em especial de bibliotecas).

* Descrove ¢ cmprega os clementos principais do texto cientifico —
introdugao, desenvolvimento e conclusio.

Pesquisa * Descreve as caracteristicas da informagao cientifica.

» Conhece as boas regras para construgio do texto cientifico.

» Lkiliza as normas — Referencia bibliografica, Apresentagic de relatorics
técnico-cientificos e Sumario — procedimentos da ABNT para apresentacio
da pesquisa.

* Compreende a importincia dos resumos comeo  disseminadores de

Resumo informagio.
tecnico - + Descreve e emprega as normas gerais dos resumos.
cientifico * Descreve as caracteristicas dos principais tipos de resumo técnico-cientifico.

* Elabora resumo indicative e informativo.

* Define o que é referéncia.

v |dentifica os elementos principais da referéncia.

+ Explica as normas gerais da referéneia.

Referéncia * Descrave as formas de entrada de autoria e os tipos de autoria.

* Referencia monografias no todo e em partes.

* Referencia publicagges seriadas no todo e artigos de periodos,

* Referencia sites da internct.

* Explica o que € plagio.

* Descreve os pontos principais da legislagao sobre o plagiofautoria,

» Compreende a importancia do use da norma de Informagie e

Citacio documenta¢ia — Citagdes documentas —Apresentacio NER [0520.
bibliografica |+ Descreve os termos usados ma notma: citagio, citagio de citagao, dtagio
direta, citagao indireta, notas de referencia, notas de rodape, notas explicativas.

» Explica as normas gerais de citagio.

+ Conhece os sisternas de chamada {humérico e autor-data).

* Explica o que & mapa conceitual e a importincia para os estudos.

Mapa + Descreve as caracteristicas do mapa conceitual.
concetual * ldentifica e listas o5 conceitos/palavras-chave do contetudo de pesquisa.

* Elabora mapa conceitual manual e com utilizagio de softerware.

* Conhece as normas da biblioteca,

* Compreende ¢ sistema de organizagic da biblioteca (classificagio,

Biklictoca nimere de chamada, sistema de indexagia).

+ Sabe buscar informagoes no catalogo da biblioteca.

* Descreve os servigos e produtos da biblioteca.

+ Planejamento do plano de estudo.

Intredugac as |* Tarefas do processo de estudo: antecipar a informagio geral do texto;

térnicas de leitura do texte; andlise dos conteldos do tema; sintese da informacio;

estudo esquemas/diagramas; condi¢des basicas para melhorar a fixagio e a
recuperacio das informagGes,

Fonte: Gasque (2012, p. 95).
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Figura 28 — Proposta de LI para a EB (Ensino Médio)

ENSINO MEDIO (15 a 17 anos)

Primeiro ano (15 anos)

CONTEUDOS | HABILIDADES

* Utiliza operadores booleanos — g, ou, ndo — e técnica de truncamento para
pesquisar em banco de dados (em especial de bibliotecas).

* Descrove ¢ cmprega os clementos principais do texto cientifico —
introdugao, desenvolvimento e conclusio.

Pesquisa * Descreve as caracteristicas da informagao cientifica.

» Conhece as boas regras para construgio do texto cientifico.

» Lkiliza as normas — Referencia bibliografica, Apresentagic de relatorics
técnico-cientificos e Sumario — procedimentos da ABNT para apresentacio
da pesquisa.

* Compreende a importincia dos resumos comeo  disseminadores de

Resumo informagio.
tecnico - + Descreve e emprega as normas gerais dos resumos.
cientifico * Descreve as caracteristicas dos principais tipos de resumo técnico-cientifico.

* Elabora resumo indicative e informativo.

* Define o que é referéncia.

v |dentifica os elementos principais da referéncia.

+ Explica as normas gerais da referéneia.

Referéncia * Descrave as formas de entrada de autoria e os tipos de autoria.

* Referencia monografias no todo e em partes.

* Referencia publicagges seriadas no todo e artigos de periodos,

* Referencia sites da internct.

* Explica o que € plagio.

* Descreve os pontos principais da legislagao sobre o plagiofautoria,

» Compreende a importancia do use da norma de Informagie e

Citacio documenta¢ia — Citagdes documentas —Apresentacio NER [0520.
bibliografica |+ Descreve os termos usados ma notma: citagio, citagio de citagao, dtagio
direta, citagao indireta, notas de referencia, notas de rodape, notas explicativas.

» Explica as normas gerais de citagio.

+ Conhece os sisternas de chamada {humérico e autor-data).

* Explica o que & mapa conceitual e a importincia para os estudos.

Mapa + Descreve as caracteristicas do mapa conceitual.
concetual * ldentifica e listas o5 conceitos/palavras-chave do contetudo de pesquisa.

* Elabora mapa conceitual manual e com utilizagio de softerware.

* Conhece as normas da biblioteca,

* Compreende ¢ sistema de organizagic da biblioteca (classificagio,

Biklictoca nimere de chamada, sistema de indexagia).

+ Sabe buscar informagoes no catalogo da biblioteca.

* Descreve os servigos e produtos da biblioteca.

+ Planejamento do plano de estudo.

Intredugac as |* Tarefas do processo de estudo: antecipar a informagio geral do texto;

térnicas de leitura do texte; andlise dos conteldos do tema; sintese da informacio;

estudo esquemas/diagramas; condi¢des basicas para melhorar a fixagio e a
recuperacio das informagGes,

Fonte: Gasque (2012, p. 95).
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Figura 29 — Proposta de LI para a EB (Ensino Médio)

Segundo ano (16

anos)

CONTEUDOS

HAEILIDADES

Pesquisa

+ Descreve as fases de uma pesquisa.

+ Compreende o que é projeto de pesquisa.

* Define e articula as necessidades de informagas.

+ |dentifica os tipos e fontes potenciais de informagio.

+ Constrdi e implementa projetos de estratégias de busca de
informagao.

+ Diferencia os diferentes tipos de
tecnolégica e atualizada.

= Descreve e identifica critérios gerais para avaliar a qualidade da
informacao.

+ Compara dois ou mais conceitos sobre o mesmo assunto,
de diferentes autores, & identifica os pontos convergentes,
divergentes e a relevincia para a pesquisa.

+ Compreende o que & pesquisa qualitativa e quantitativa.

informacdo: cientifica,

Apresentagac
de trabalho
académico

+ Daescreve os elementos principais do trabalhe académico, pre-
textuais, textuais e pos-textuais — NBR [5724.
= Emprega a norma para estruturagio do trabalho académice.

Referéncia

+ Define o que € referéncia.

« Descreve a terminologia utilizada ma norma de referéncia —
NBR 6023.

* Referencia artigo de periédico,

» Referencia artigo de jornal impresso e em meio eletrdnico,

+ Referencia evento como todo impresso & em meio eletronico.

+ Compreendea referéncia como importante fonte de informagio.

+ Compreende a diferenga entre projeto e artigo.

Técnico-cientifico

Artigo + Descreve os elementos principais do artigo.

= Elabora pequencs artigos.

* Descreve e emprega as normas gerais dos resumos.
Resumo

« Descreve as caracteristicas do resumo critico,
» Elabora resumo critico.

Tecnica de coleta

de dados

Fonte: Gasque (2012, p.

= Descreve as principais técnicas de coleta de dados.

+ Descreve as vantagens e desvantagens do questionaric.
+ Elabora questionirio.

= Pre-testa o questionario.

+ Aplica o questionario.

+ Tabula os dados do questiondrio.

= Analisa os dados do questionaric.

95).
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Figura 30 — Proposta de LI para a EB (Ensino Médio)
Terceiro ano (17 anos)

CONTEUDOS HABILIDADES

= Conceitua o que € ciéncia.

+ Compreende o que & paradigma.

+ Descreve a evolucdo do paradigma cientifico.

- + Compreende a necessidade do pensamento complexo.
Ciéncia * Descreve os limites da ciéncia.

= |dentifica as principais questdes éticas vinculadas a ciéncia.

+ Descreve os principais produtos cientificos e fontes cientificas.
+ Compreende a importincia da comunicagio cientifica.

= Explica o conceite de letramento informacional e suaimportancia.

* Descreve, em linhas gerais, os principais padrées do letramento
informacional.

* |dentifica assunto de interesse para pesquisar.

Pesquisa = Elabora pre-projeto de pesquisa

= Executa a pesquisa.

+ Elabora monografia da pesquisa,

+ Apreszenta trabalho de pesquisa.

+ Descreve as principais técnicas de coleta de dadaes.

* Descreve as vantagens e desvantagens da observagio.

= Constroi grelha de observagio.

+ Aplica o instrumento de coleta de dados.

* Tabula os dados da observagao.

Técnica de coleta | = Anmalisa os dados da observasao.

d » Descreve as vantagens e desvantagens da entrevista,
e dados y

+ Elabora entrevista.

* Pre-testa a entrevista.

= Aplica a entrevista.

* Tabula os dados da entrevista,

+ Analisa os dados da entrevista.

Fonte: Gasque (2012, p. 95).

No nono ano, figura 26, Gasque (2012) ja promove a primeira ideia de escrita
cientifica através do fomento de relatérios e resenhas. Para Gasque (2012) a esta fase do
saber, que preconiza a entrada ao Ensino Médio, o discente deve estar formado como um
todo, tendo a nocdo, por mais que basica, sobre a pesquisa cientifica. Assim, 0 estudante,
neste ultimo ano do Ensino Fundamental, ja& deve saber como desenvolver uma citacéo
bibliografica, fazer as devidas referéncias seguindo as normas da ABNT e, até mesmo, saber

como desenvolver apresentacOes orais sobre os trabalhos ora desenvolvidos.
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Em Gasque (2012), durante a andlise dos pardmetros da EB, Educacdo
Fundamental e do Ensino Fundamental, fica bastante delineado que, durante todas estas
etapas do ensino, o aluno deva possuir a autonomia, mesmo que elementar, quanto ao
desenvolvimento da pesquisa cientifica. Ao adentrar em uma andlise sobre 0s parametros
propostos por Gasque (2012) para o Ensino Médio, observa-se que a autora, nesta etapa de
formagé&o escolar, busca promover um refinamento de tudo que fora aprendido nos momentos
anteriores.

No primeiro ano do Ensino Médio, figuras 27 e 28, Gasque (2012), conduz o
aluno a uma pesquisa mais refinada ao propor a utilizagéo de operadores booleanos. A autora
propde, também, um aprofundamento quanto ao conhecimento das normas de referéncia
segmentando-as de acordo com cada fonte de informacéao. Por fim, o discente ja comeca a ter
contato com textos de cunho técnico-cientifico.

No segundo ano do Ensino Médio, figura 29, Gasque (2012), segmenta a pesquisa
cientifica. A autora agora prop6e que o discente deva conhecer as fontes de informacdes, 0s
tipos de informagdes encontradas nestas fontes avaliando, dessa forma, a qualidade daquilo
que se € pesquisado. Eis o desenvolvimento da analise critica em seu apice por parte do aluno.
O discente, nessa etapa de ensino, ja consegue comparar duas ou mais fontes de informacao e
avaliar, ante as suas necessidades informacionais, o que lhe é, ou ndo, util.

Ainda no segundo ano do Ensino Médio, o discente aprende sobre as fases da
pesquisa. A autora promove uma imersdo informacional ao indicar que o discente deva, nesta
fase do ensino, compreender o que é uma pesquisa qualitativa e quantitativa, bem como, quais
as partes que formam a estrutura de um trabalho académico (elementos pré-textuais, textuais e
pos-textuais). Dessa forma, Gasque (2012) propbe que o discente comece a se familiarizar
com a elaboracdo de pequenos artigos cientificos a fim de compreender, de forma pratica,
tudo aquilo que Ihe fora ensinado até agora. Gasque (2012) prop&e novas formas de coleta de
dados. A respeito das técnicas de coletas de dados, Gasque (2012) propGe que os discentes
aprendam a como elaborar questionarios, estabelecer pré-testes, aplica-los, tabular os dados
coletados e, por fim, analisa-los.

No segundo ano do Ensino Médio, o aluno praticamente ja possui todas as
habilidades que versam sobre a busca ativa e sele¢éo critica da informacéo. Dessa forma, fica
faltando a ultima etapa: o uso ético e consciente da informac&o.

Esta ultima etapa consolida-se, segundo Gasque (2012), no terceiro ano do Ensino
Médio. Aqui, o discente, ja alfabetizado informacionalmente, vai encerrar 0 processo proposto

pelo LI. No terceiro ano do Ensino Médio, Gasque (2012) convida o discente a refletir sobre a
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ciéncia, seus paradigmas e os limites que delineiam o saber cientifico. Gasque (2012) comega
0 debate sobre a importancia da ética cientifica, bem como, quais os produtos cientificos que
podem ser gerados atraves da pesquisa.

O aluno nesta etapa do ensino sabe como coletar dados através de pesquisas
bibliogréficas, questionarios e, também, através de elaboragdo de entrevistas sempre tendo em
vista a ética quanto ao trato das informagdes.

Para Gasque (2012), figura 30, o discente do terceiro ano do Ensino Médio deve
saber elaborar um trabalho completo e apresenta-lo segundo os moldes cientificos, tendo
plena ciéncia de que um trabalho cientifico deva versar sobre a construcéo do saber coletivo e
ndo do saber individual, ou seja, tudo que se gera através de uma pesquisa cientifica deve ser
compartilhado, divulgado para que outros discentes e toda a comunidade escolar possa ter
acesso ao conhecimento produzido.

Como no Brasil ndo foi encontrado nenhum material didatico-pedagdgico que
versasse sobre o LI, os parametros de Gasque (2012) se fazem mais do que essenciais, como
ferramenta norteadora para a construcdo de material-didatico, visto que a autora, de forma
didatico-pedagdgica, acaba gerando uma sequéncia didatica quanto ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias que versem sobre o0 empoderamento informacional discente.

Gasque (2012), para este trabalho dissertativo, torna-se a ferramenta primordial
para a construcdo do produto aventado como proposta de intervengdo. Contudo, seria
interessante obter exemplos de materiais ja estruturados na forma de material-didatico, a fim

de nortear a construcdo fisica do produto.
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4 A EDUCACAO BASEADA EM COMPETENCIAS E HABILIDADES

A partir de uma visdo oriunda do senso comum, quando se fala em educacédo
imagina-se, imediatamente, no ambiente escolar como Unica instituicdo a qual se incube os
processos formativos de um individuo.

A Educacéo, segundo a Lei de Diretrizes de Base (LDB), em seu artigo primeiro.

deixa claro que esta,

[...] abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizac¢fes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
(BRASIL, 19964, n. p., grifo nosso).

A aprendizagem, tradicionalmente, ocorre por meio da troca de informacées entre
0s sujeitos. Segundo Filatro (2004); Rurato, Gouveia e Gouveia (2004) a aprendizagem se
apresenta de trés formas: A aprendizagem informal, que ocorre diariamente através da
convivéncia social; a aprendizagem autodidata, na qual o sujeito busca o conhecimento de
forma auténoma e, a aprendizagem sistémica, que é o método formal, planejado, enfim,
sistematizado de ensino, por exemplo, a escola.

A escola, por sua vez, é uma instituicdo social onde as informacGes permeiam o
ensino-aprendizagem visando a geracdo de conhecimento a partir da troca de saberes entre
alunos e docentes, entre alunos e alunos, entre alunos e comunidade escolar, entre docentes e
comunidade, dentre outros exemplos. Essa troca de saberes desenvolve-se a partir de uma
dindmica ativa e constante, com a finalidade de garantir a manutencgéo e aprimoramento dos
conhecimentos previamente adquiridos (LEAO, 1999).

Contudo, uma instituicdo de ensino, mesmo sendo um local de aprendizagem,
formacdo de saberes, integracdo social e de geracdo de conhecimentos, ndo deve ser
considerada um fim em si mesma. Ao contrario, a escola € uma ambiéncia que versa sobre a
construcao de saberes através dos processos instrucionais formais passados aos alunos atraves
dos educadores.

As instituicbes de ensino, desta forma, desenvolvem o papel de unidades
escolarizadoras, ou seja, geradoras de conhecimento a partir da mediacdo pedagogica, onde 0s
atores sao os educadores e o publico sdao os alunos. Segundo Ledo (1999, p. 88) “As
concepgdes sobre a educacdo também fazem parte dos caminhos tomados pela humanidade

em sua incansavel procura de cultura e conhecimento”. No entanto, dentro das escolas, nem
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sempre o0s estudantes conseguem niveis satisfatorios de aprendizagem, ou seja, estes, ao se
formarem, nem sempre estéo aptos a tomar decisOes ante a questdes inerentes ao dia a dia.

O que se observa atualmente nas instituicGes de ensino sao discentes abarrotados
de informacdes como se esses apenas fossem um grande repositério central destas. Os
métodos do copiar e replicar, do decorar e repetir, atualmente, ndo cabe na sociedade em que
os individuos necessitam ter conhecimento para uma tomada de decisfes. Segundo Paulo

Freire (2005, p. 66), a educacdo vinha se tornando:

[...] um ato de depositar em que os educandos sdo os depositarios e 0 educador
depositantes. Em lugar de comunicar-se o educador faz “comunicados” e depositos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da educagdo em que a tinica margem de ac¢éo
que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-
los.

Esta metodologia pedagdgica baseada na recepcdo, memorizacdo e evocagao de
informacdes ocorre, principalmente, devido as necessidades oriundas em se atender a
indicadores e metas definidos pelas autarquias educacionais (Ministério da Educacdo e
Secretarias de Educacgdo) que mensuram a aprendizagem através da aplicacdo de instrumentos
quantitativos e ndo qualitativos.

Tais instrumentos como, por exemplo, a Prova Brasil, o0 Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), dentre outros, sdo avaliacBes puramente tecnicistas de cunho
puramente objetivo, baseadas na memorizacdo e evocacdo de informacdes previamente
adquiridas pelos alunos. Dessa forma, os discentes, como meros repositorios de informacéo,
devem retomar o que se foi memorizado de forma sistémica ante a aplicacdo destes
instrumentais que vao servir para quantificar, através de indicadores, a educacao.

Isso faz com que o aluno seja um sujeito passivo que ndo constroi sua criticidade,
gue ndo pensa nos porqués, apenas replica o que Ihe é transmitido. Pode-se compreender essa
problematica a partir da pontuacéo que Costa (2008), reforcando Freire (2005), discorre sobre

0 papel do verdadeiro educador:

O verdadeiro educador ndo pode concentrar-se em ser apenas um conteudista, um
transmissor de conhecimentos. Ele deve exercer uma influéncia positiva sobre os
educandos e ser uma presenca rica de significados. O processo educativo é uma
consequéncia dessa posicdo. Deve ser estruturado e organizado como uma
alternativa valida e capaz de possibilitar, através de acdes concretas, 0s valores que
Ihes permitirdo encontrar-se consigo mesmaos e com 0s outros no exercicio das acdes
de solidariedade pessoal e social. (COSTA, 2008, p. 33).
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Devido as necessidades sociais emergentes das quais, cada vez mais, 0S
individuos sdo convidados a serem proativos e a pensarem em solugdes a fim de, segundo
Nonaka e Takeuchi (1999), usarem a informacdo para a geracdo de conhecimento para a
tomada de decisbGes, € que se faz necessario repensar a forma pela qual educa-se os
estudantes. Assim, segundo Menezes (2013, p. 12), “[...] a fung@o de ensinar a ler ¢ a escrever
foi substituida pela funcdo do pensar e do refletir, perfazendo dessa forma, as formas de se
educar atualmente”.

Para se debater sobre esta problematica, deve-se voltar o olhar para as escolas e a
emergente necessidade enquanto ambiente formador de sujeitos habilidosos e competentes, ou
seja, ndo mais memorizadores de informacdes. Para isso, deve-se compreender como ocorre 0
processo de ensino-aprendizagem objetivando o empoderamento de habilidades e

competéncias visando a geracao de conhecimentos praticos.
4.1 ABNCC, o NEM e as escolas de Ensino Médio em Tempo Integral

A BNCC (BRASIL, 2018a) é uma proposta base, ou seja, um documento
norteador, que visa unificar e sistematizar o ensino dos diversos componentes curriculares,
através habilidades e competéncias visando a isonomia no ensino-aprendizagem dos alunos
brasileiros. Segundo a BNCC (BRASIL, 2018a) cada estado podera, a partir dela criar o seu
referencial curricular adequado as caracteristicas, necessidades e cultura de cada regido
atendendo, dessa forma, as peculiaridades oriundas da diversidade da sociedade brasileira.

A adocdo de habilidades e, consequentemente competéncias, para cada

componente curricular versa sobre, segundo a BNCC (BRASIL, 2018a, p. 8) [...]

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho.

Para a BNCC os assuntos, ora ministrados em sala de aula, ndo fazem sentido se
ndo aplicados as praticas dos sujeitos a fim de “contextualizar os conteudos dos componentes
curriculares, [...] com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estao
situadas” (BRASIL, 2018a, p. 16).

Com a implementacdo da BNCC, a aprendizagem perpassa a simples acdo de
assimilacdo de conteudos, reconfigurando-se como a nova base curricular para a formacéo
discente a fim de que, no futuro, o conhecimento adquirido pelo discente possa ser usado em

prol de suas tomadas de decisoes.
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Logo, a partir da BNCC, o docente ndo pode se resumir & funcdo de ensinar
meramente como um transmissor de informagfes e conteudos. A esse educador, enquanto
profissional essencial para o desenvolvimento do saber na sociedade deve caber a consciéncia
enquanto mediador do conhecimento, atuando de acordo com a BNCC a partir do
desenvolvimento, no alunado, de habilidades e, consequentemente, competéncias intrinsecas a
todas as ag¢Oes didatico-pedagogicas visando a construcao de sujeitos autbnomos e criticos.

A partir da BNCC e de sua nova Otica em relacdo as acdes de ensino-
aprendizagem pautadas na construcdo de habilidades e, consequentemente, competéncias, que
muitas autarquias educacionais publicas como, por exemplo, o Ministério da Educacgdo
(MEC), Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE), Secretarias de Estado da Educacdo (SEED)
e Secretarias Municipais de Educacdo (SEMED), as vezes, em parceria com a iniciativa
privada, estdo repensando as formas atuais de escolarizacao.

Dentre elas pontua-se 0 NEM e as escolas de EMTI, duas vertentes da EB sobre
as quais este trabalho dissertativo ird debrucar-se, haja vista o local de intervengdo em que a
pesquisa deste trabalho ira ocorrer contempla ambas as vertentes supracitadas.

As EMTI surgem a partir do fomento proposto pelo artigo 13° da Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2017), alterando a Lei n° 9.394/1996 conhecida como LDB (BRASIL,
2016). Esse formato de escola visa qualificacdo e aprimoramento para o estudante ao
oferecer, em tempo integral, além dos mesmos componentes curriculares que as escolas de
Ensino Regular oferecem, disciplinas que versam sobre a autonomia discente como, por
exemplo, a disciplina de Projeto de Vida (PV). Esta disciplina, por exemplo, objetiva
desenvolver, ao longo das trés séries que compdem o Ensino Médio, a autocritica discente
ante a sua prépria formacdo pessoal levando-o a compreender a necessidade do aprender a
aprender (DELORS, 1996).

O NEM, por sua vez, foi implementado em todas as escolas de EB do Brasil a
partir de 2022. O NEM, assim como as EMT]I, surge a partir da Lei n® 13.415/2017 (BRASIL,
2017), alterando a Lei n° 9.394/1996 conhecida como LDB (BRASIL, 2016).

A primeira mudanca proposta pelo NEM foi a ampliagdo da carga horéria do
Ensino Médio Convencional de 800h para 1000h, instituindo a criacdo de novas disciplinas e,
consequentemente, disponibilizando aos alunos novos saberes. Disciplinas como do EMTI
como, por exemplo, PV, passa a ser componente curricular obrigatério com o0 NEM mesmo
nas escolas que tém Ensino Médio em Tempo Regular.

Com o advento do NEM, as disciplinas que compdem as areas do conhecimento

propostas pela BNCC (Linguagens, Humanas, Natureza e Matematica) irdo dividir espacgo
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com os itinerérios formativos (parte diversificada do curriculo), ou seja, a formagdo do
discente ndo mais se dard somente através do ensino-aprendizagem das habilidades e
competéncias atreladas as disciplinas propostas pela BNCC. Os discentes, a partir do NEM,
terdo a autonomia em poder escolher disciplinas da parte diversificada que versem sobre o seu
projeto de vida, preparando-se assim para os desafios da vida profissional e/ou académica.

A parte diversificada proposta pelo NEM, (BRASIL, 2018b), divide-se em cinco
itinerarios formativos: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias
da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas e; formacéo técnica e
profissional.

Dessa forma, os discentes poderdo escolher as disciplinas, ora ofertadas pela
instituicdo de ensino, que compBem a parte diversificada do curriculo do ensino médio,
visando a construcao de seu projeto de vida, ou seja, visando o aprendizado de conteddos que
objetivem na sua construcdo pessoal e profissional.

Todos os itinerarios formativos que compde a parte diversificada do curriculo do
NEM sdo organizados a partir de quatro eixos estruturantes propostos pela Portaria N° 1.432,
de 28 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018b):

e Investigacdo Cientifica — este eixo estruturante busca compreender a realidade
académica e pessoal do estudante, a partir da sistematizagdo do conhecimento por meio
de praticas de pesquisa e producgdes de cunho cientifico.

e Processos Criativos — este eixo estruturante busca desenvolver a criatividade do discente
estimulando o aprender fazendo, a fim de que esse aluno desenvolva soluc@es criativas
para as problemaéticas sociais.

e Mediagdo e Intervengdo Sociocultural — este eixo estruturante busca estimular os
estudantes a pensarem em solugdes atraves de questdes socioculturais ante aos problemas
que afetam a sua comunidade, seu municipio, seu estado, sua nacdo, enfim, o planeta.

e Empreendedorismo — este eixo estruturante busca fomentar o estudante a gerir projetos
que sirvam na sua formacdo académica e humana para o mercado de trabalho,
viabilizando o autoconhecimento e o dominio desse para a formacéo do PV.

Cada eixo estruturante é contemplado por habilidades relacionadas a BNCC e que
devem ser desenvolvidas em todos os itinerarios formativos. Segundo a Portaria N° 1.432, de

28 de dezembro de 2018 observa-se, para cada eixo formativo, as seguintes habilidades:
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Quadro 3 - Habilidades dos Itinerarios Formativos relacionados a BNCC

Habilidades Relacionadas ao Pensar e Fazer Cientifico
(Eixo Estruturante: Investigacio Cientifica)

(EMIF CGO1) Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias com curiosidade, atengdo,
criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.

(EMIF CGO02) Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos, utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar conclusBes, opinides e argumentos, por meio de afirmagdes claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis, sempre respeitando valores universais, como liberdade, democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

(EMIF CGO03) Utilizar informacg6es, conhecimentos e ideias resultantes de investigacdes cientificas para criar
ou propor solucdes para problemas diversos.

Habilidades Relacionadas ao Pensar e Fazer Criativo
(Eixo Estruturante: Processos Criativos)

(EMIF CGO04) Reconhecer e analisar diferentes manifestacdes criativas, artisticas e culturais, por meio de
vivéncias presenciais e virtuais que ampliem a visdo de mundo, sensibilidade, criticidade e criatividade.

(EM IFCG 05) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas, obras ou solugfes criativas,
originais ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos para lidar com as incertezas e colocé-las em prética.

(EMIF CGO06) Difundir novas ideias, propostas, obras ou solucfes por meio de diferentes linguagens, midias e
plataformas, analdgicas e digitais, com confianca e coragem, assegurando que alcancem os interlocutores
pretendidos.

Habilidades Relacionadas a Convivéncia e Atuacdo Sociocultural
(Eixo Estruturante: Mediacéo e Intervencdo Sociocultural)

(EMIF CGO7) Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e ambientais diversas, identificando e
incorporando valores importantes para si e para o coletivo que assegurem a tomada de decisdes conscientes,
consequentes, colaborativas e responsaveis.

(EMUFMG 08) Compreender e considerar a situacéo, a opinido e o sentimento do outro, agindo com empatia,
flexibilidade e resiliéncia para promover o didlogo, a colaboracdo, a mediacdo e resolucdo de conflitos, o
combate ao preconceito e a valorizacéo da diversidade.

(EMIF CGQ9) Participar ativamente da proposi¢do, implementacdo e avaliacdo de solucdo para problemas
socioculturais e/ou ambientais em nivel local, regional, nacional e/ou global, corresponsabilizando-se pela
realizacdo de acdes e projetos voltados ao bem comum.

Habilidades Relacionadas ao Autoconhecimento, Empreendedorismo e Projeto De Vida
(Eixo Estruturante: Empreendedorismo)

(EMIF CGO04) Reconhecer e analisar diferentes manifestagdes criativas, artisticas e culturais, por meio de
vivéncias presenciais e virtuais que ampliem a visdo de mundo, sensibilidade, criticidade e criatividade.

(EM IFCG 05) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas, obras ou soluc@es criativas,
originais ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos para lidar com as incertezas e colocéa-las em prética.

(EMIF CGO06) Difundir novas ideias, propostas, obras ou solu¢fes por meio de diferentes linguagens, midias e
plataformas, analdgicas e digitais, com confianca e coragem, assegurando que alcancem os interlocutores
pretendidos.

Fonte: elaborado com base em BRASIL (2018b).

As habilidades e competéncias oriundas da educacdo que serdo estudadas nesta
dissertacdo de mestrado versam sobre eixo formativo denominado Investigagéo Cientifica, um
dos quatros eixos estruturantes que norteiam os itinerarios formativos que regem a parte
diversificada proposta pelo NEM (BRASIL, 2018b) e que, de alguma forma, ndo se faz
presente no cotidiano dos alunos da EB.

Dessa forma, este trabalho buscara fomentar o desenvolvimento de habilidades e,
por sua vez, competéncias através do desenvolvimento de acBes que visem suprir as

necessidades quanto ao trato da informacdo por parte dos estudantes, contemplando, desta
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forma, as habilidades propostas por Brasil (2018b) através do eixo formativo denominado
Investigacdo Cientifica.

Cada estado da Federacdo possui autonomia para construir sua grade curricular.
No Estado de Sergipe a grade curricular do NEM nas EMTI foram construidas a partir de trés
documentos: O Curriculo de Sergipe (SERGIPE, 2018a), que é um documento baseado na
BNCC utilizado como referencial didatico-pedagdgico para o desenvolvimento dos
componentes curriculares em todas as etapas do ensino (educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio); a Resolucdo Normativa n® 4, de 29 de novembro de 2018
(SERGIPE, 2018b) que “regulamenta a implementacao do Curriculo do Estado de Sergipe nas
redes de ensino e nas instituicdes educacionais integrantes do sistema de ensino, e da
providéncias correlatas” (SERGIPE, 2018b, p. 1); e com a Portaria N° 4807/2021/Gs/Seduc
de 29 de Novembro De 2021 que “Estabelece normas e diretrizes para a organizacao da oferta
de Novo Ensino Médio nas escolas da Rede Publica Estadual, e da providéncias correlatas”
(SERGIPE, 2021, p. 1)

4.2 O NEM nas EMTI em Sergipe

Apos analisar a BNCC, o NEM e as EMTI, o proximo passo sera analisar e
compreender o curriculo das EMTI a luz do NEM.

No estado de Sergipe, as EMTI inicialmente ocorreram através da associacao
entre a Secretaria do Estado da Educacdo Esporte e Cultura (SEDUC) do Estado de Sergipe e
o0 Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) a partir do fomento promovido pela
Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017) para o desenvolvimento de instituicdes de ensino na
modalidade integral, bem como, da proposta de implementacdo do Curriculo de Sergipe
(SERGIPE, 2018a).

A proposta inicial da SEDUC e do ICE, ao selecionar algumas escolas de Ensino
Médio Convencional transformando-as em EMTI, era o de ampliar o tempo de permanéncia
do discente nas escolas, fortalecendo, também, o acesso do aluno ao conhecimento através do
ensino-aprendizagem, buscando desenvolver nos discentes habilidades de autonomia e
consciéncia critica de mundo, a partir da oferta de uma grade curricular diversificada, alem

daquela oferecida pela BNCC.



Figura 31 — Matriz Curricular do NEM em EMT] (Itinerario Propedéutico)
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Matriz Curricular do Novo Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI - Itinerdrio Propedéutico

CENTRO DE EXCELENCIA

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL (SM)/SEMESTRAL (ST)
12 série 22 Série 32 série
AREAS DE CONHECIMENTO UNIDADE CURRICULAR 19Semestre 2% Semestre 39 Semestre 49 Semestre 59 Semestre 62 Semestre MODUR AL ORGSR HORBINTOTA.
M ST M ST M ST M ST M ST M ST
Lingua Portuguesa 3 60 3 60 3 60 2 40 3 60 2 40 320
5 Lingua Inglesa 2 40 2 40 2 40 120
J Linguagens e suas Tecnologias
2 Arte 2 40 2 40 2 40 2 40 160
; Ed. Fisica 2 40 2 40 2 40 2 40 160
& | Matematica e suas Tecnologias Matematica 3 60 3 60 3 60 2 40 3 60 280
g " Quimica 2 40 2 40 2 40 2 40 160
< Ciéncias da Natureza e suas Tioca > m 3 m 2 0 3 7 50
e Tecnologias
2 Biologia 2 40 2 40 2 40 2 40 160
2 Geografia 2 40 2 40 2 40 2 40 160
Ciéncias Humanas e Sociais Histéria 2 40 2 40 2 40 2 40 160
Aplicadas Sociologia 2 40 2 40 2 40 2 40 160
Filosofia 2 40 2 40 2 40 2 40 160
TOTAL DE MODULOS/AULA BNCC 26 520 22 440 20 400 16 320 13 260 11 220 2160
CARGA HORARIA GERAL BNCC 21h40' | 433h20'| 18h20' | 366h40'| 16h40' | 333h20'| 13h20' | 266h40'| 10hSQ' | 216h40'| 9h10' | 183h20' 1800h
! VUS> 19 Semestre 29Semestre 39 Semestre 42 Semestre 59 Semestre 62 Semestre 3 E
UNIDADE CURRICULAR M ST SM ST SM ST M | ST SM ST SM ST MORU O UL ARG HOR RIS TOTY
Eletivas vres 2 0 2 70 2 70 2 0 2 %0 2 0 240
(Eletivas) Pré-aprofundamento | 2 40 40
(Eletivas) Pré-aprofundamento |l 0 2 40 40
(Eletivas) Pré-aprofundamenta Ill 0 2 40 40
ITINERARIOS FORMATIVOS COMUNS|  (Eletivas) Pré-aprofundamento IV 0 2 40 40
(FC) Projeto de Vida (PV) 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240
Tutoria (1) T 20 1 20 T 20 1 20 27 | 4 7 | 40 160
Protagonismo 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240
Estudo Orientado (EO) 6 120 6 120 4 80 4 80 4 80 4 80 560
" Oficina de Comunicagdo (OC)/Lingua 2 40 2 40 2 40 2 40 160
s Laboratorio de Aprendizagem 2 40 2 40 80
§ MODULOS/AULA DOS ITINERARIOS FORMATIVOS COMUNS 19 380 23 460 13 260 13 260 12 240 12 240 1840
E CARGA HORARIA ITINERARIOS FORMATIVOS COMUNS 15h50' | 316h40'| 19h10' | 383h20'| 10hS0' | 216h40'| 10hS0' | 216h40'| 10h | 200h | 10h | 200h 1533h20'
Ed UNIDADE CURRICULAR M ST | M ST | sm sT | sm ST | sm sT | sm ST |MODULOS/AULAS-CARGA HORARIA TOTAL
Atividade Integradora 8 2 40 2 40 3 60 2 40 180
Atvidade Integradora 9 2 2 2 3 180
TINERARIOS FORMATIVOS DE 2:"”:"’:5 :"zeg’ag‘“ ﬁ P i L) i 2 &0 i:
vidade Integradora
BRI ) Atividade Integradora 12 2 2 3 2 180
Atividade Integradora 13 2 40 2 2 40 3 60 180
tividade Integradora 14 2 2 2 40 3 180
Atividade Integradora 15 2 3 3 160
MODULOS/AULA DOS ITINERARIOS FORMATIVOS DE AREA 0 0 0 0 12 240 16 320 20 400 2 440 1400
CARGA HORARIA ITINERARIOS FORMATIVOS DE AREA 0 0 0 0 T0h | 200n | 13n20 | 266n40°| 16h40" | 333n20| 18h20° | 366h40° T166h40"
MODULOS/AULA GERAL DOS ITINERARIOS FORMATIVOS 19 380 23 460 25 500 29 580 32 640 34 680 3240
CARGA HORARIA GERAL ITINERARIOS FORMATIVOS 15h50' | 316h40'[ 19n10" | 383h20'| 20hS0' [ 416h40'| 24n10" | 483n20'| 26h40' | 533n20'| 28h20" | S66h40" 2700h
MODULOS/AULA GERAL DO ENSINOMEDIO 45 900 45 900 45 900 45 900 45 900 45 900 5400
CARGA HORARIA GERAL DO ENSINO MEDIO 37h30' | 7soh | 37h30' | 7son | 37h3o' | 7soh | 37h30' | 7soh | 37h30' | 7soh | 3mnde’ | 7son 4500n

Fonte: SERGIPE (2021).
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A proposta de implementacdo de EMTI em Sergipe ganhou forga consoante as
propostas estabelecidas pelo NEM que entrou em vigor obrigatoriamente em 2022 para todas
as instituicdes de Ensino Médio (SERGIPE, 2021), sendo sua implementacdo gradativa a
partir da 12 série do Ensino Médio a partir de 2022 de acordo com a Matriz Curricular do
Novo Ensino Médio para as Instituicdes de Tempo Integral (SERGIPE, 2021).

Atualmente, a partir de uma andlise exploratéria do mestrando enquanto docente
de uma instituicdo de ensino de EMTI, o curriculo das escolas de EMTI ja possuem, além das
disciplinas propostas pela BNCC, algumas disciplinas da parte diversificada originarias a
partir dos itinerérios formativos, ora propostas pelo NEM, a exemplo de PV, Tutoria e Estudo
Orientado (EO).

A disciplina de EO, presente na estrutura curricular do Ensino Integral e também
proposta pelo NEM em Sergipe, busca desenvolver a autonomia e o protagonismo do
estudante ante a sua propria formacgdo académica, partindo do pressuposto de que o EO seja
um momento em que se estimule a busca pelo conhecimento através do desenvolvimento de
acOes e técnicas de estudo versando o fomento a pesquisa. O EO fora implementado, atraves
de um caderno formativo elaborado e sugerido, a partir de uma proposta oriunda do ICE
(2016). Este material busca, segundo ICE (2016), orientar e formar os docentes designados a
aplicacdo e superviséo do EO visando desenvolver a consciéncia discente sobre a importancia
do aprender a aprender a partir acGes didatico-pedagdgicas como, a exemplo, o
desenvolvimento de rotina de estudos, o ensino de técnicas de estudo etc.

Em nenhum momento, no caderno formativo oriundo do ICE (2016), existem
propostas de acdes que estimulem o ensino-aprendizado a partir do desenvolvimento de agdes
de pesquisa. Dessa forma, o aluno apenas aprende técnicas de como estudar e estabelecer
melhor sua rotina de estudo, auxiliando-0s na organizacao sistémica do aprender a aprender.
A busca ativa, selecdo consciente, analise critica e uso ético da informacdo ficam, mais uma
vez, esquecidos nesse ecossistema, no qual o desenvolvimento de habilidades e competéncias
quanto ao trato das informacgdes sdo elementares para a formacgdo de um sujeito autdnomo,
critico e competente.

Atualmente, a partir da analise exploratéria do mestrando enquanto discente, o ato
dos discentes em resolver as atividades propostas pelo Professor e entregar, garantindo, assim,
sua nota pelo exercicio, € o suficiente. Para muitos alunos a exceléncia sé ocorre através da
busca pelos indices avaliativos, a partir dos quais, ao alcancar a média necessaria para
aprovacgéo, esses se acomodam. Dessa forma, o ensino-aprendizagem ndo muda, o aluno néo

se torna critico e o conceito idealizado pela disciplina EO néo ¢ alcancado.
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Assim, os discentes por ndo possuirem as habilidades necessérias quanto ao trato
da informag&o, na maioria dos casos, utilizam-se do momento do EO como um momento de
resolucdo de atividades e ndo de construcdo de saberes através do ato de pesquisar e de se
informar indo de encontro as habilidades e competéncias ora propostas pela BNCC (BRASIL,
2018a) e ora propostas pelo eixo estruturante denominado Investigacdo Cientifica proposta
pelo NEM (BRASIL, 2018b).

Outro ponto de extrema relevancia é que a formacao dos Professores de EO ocorre
apenas através da leitura de um caderno pedagogico desenvolvido e oferecido pelo ICE.
Dessa forma, os docentes devem ler e estudar de forma autbnoma para poder aplicar os
contetidos do caderno de formacdo da disciplina em sala de aula. O caderno de formac&o do
docente da disciplina de EO, oferecido inicialmente pelo ICE, possui apenas as cinco
primeiras aulas estruturadas, como mostrado na Figura 1. Essas aulas buscam orientar, de
forma introdutéria, o professor da disciplina de EO quanto ao fomento de agBes que
desenvolvam no discente, a premissa do aprender a aprender visando desenvolver um aluno
que estude de forma autbnoma buscando as informag¢6es como seu centro de construcdo do
saber. Atualmente ndo existe um material didatico especifico para uso discente com a

finalidade de atender as necessidades da disciplina.

Figura 32 - Estrutura das aulas de EO

ESTRUTURA DAS AULAS DE ESTUDO ORIENTADO - ENSINO MEDIO

NUCLEO
OBIJETIVO FORMATIVO HABILIDADE CAPACIDADES
(o que se (itinerdrio FOCO (desdobramento das
espera como formativo (o contetdo da habilidades em objetivos
produto) para realizar competéncia) especificos)
o objetivo)

Fonte: Barreto (2016, p.16).
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Dessa forma ao se observar, na Figura 32, a atual estruturagéo da disciplina de EO
e, tomando como base a emergente chegada do NEM em 2022, visando a implementacéo, a
partir dos itinerarios formativos, de componentes curriculares versando sobre agdes voltadas
para o fomento do eixo estruturante da Investigacdo Cientifica e suas habilidades disponiveis
no Quadro 2, pode-se concluir que se faz necessaria a implementacdo e o desenvolvimento de
acOes que versem na criacdo de uma disciplina, a partir da parte diversificada do curriculo,
visando o desenvolvimento de acbGes de fomento ao eixo estruturante que verse sobre a
Investigacdo Cientifica (BRASIL, 2018b).

Essa proposta torna-se relevante ao passo que, por exemplo, a disciplina
denominada PV, atual componente da Parte Diversificada do curriculo, ja € implementada nas
escolas de EMTI possuindo, até mesmo, materiais didatico-pedagdgicos produzidos por

editoras de livros didaticos como pode-se observar na Figura 33.

Figura 33 - Material didatico da disciplina PV (Ensino Médio)

LEO FRATMAN

PROJETO DEVIDA
ENSIND MEDIO

Fonte: Fraiman (2020).

A proposta inicial é a criacdo e estruturacdo de um componente curricular a ser
desenvolvido a partir das habilidades propostas pelo eixo estruturante denominado
Investigacdo Cientifica (BRASIL, 2018b) e o processo de busca ativa, sele¢cdo consciente,
andlise critica e uso ético da informacdo denominado, pela CI, de LI enquanto disciplina da
parte diversificada. Para isso sera necessaria a producdo de um material didatico-pedagdgico

que contemple as premissas do LI e da Investigacdo Cientifica.



91

5 FUNDAMENTAGCAO TEORICA PARA A CONSTRUCAO DO PRODUTO

Para a construcdo do produto, ou seja, do Material Didatico, necessitou-se
compreender as abordagens psicopedagdgicas inerentes ao fazer docente a partir de uma
reviséo sistémica sobre o assunto.

Afinal, mesmo que o material seja oriundo de uma corrente tedrica da Cl, a
natureza pratica do trabalho necessita ter embasamento que justifique a producdo e aplicacdo
do referido material durante a proposta de intervencdo junto aos discentes que participaram da

pesquisa.

5.1 Abordagem psicopedagdgica para a construcdo do produto

A busca pela compreensao das abordagens psicopedagdgicas surge da necessidade

de gerir a aprendizagem dos discentes. Segundo Pérez e Blanco (2017, p.60, traducao nossa)

Em suma, a escolha de uma abordagem psicopedagégica influi ndo somente nas
decisdes técnicas baseadas em critérios pedagogicos (que método utilizar?) mas
também decisbes baseadas em critérios normativos e, portanto, ideol6gicos (que
cultura de aprendizagem a promover?

Segundo Pérez e Blanco (2017) existem vérias abordagens psicopedagogicas,
contudo destacam-se como mais relevantes para a gestdo da aprendizagem: a abordagem
comportamental, a abordagem cognitivista, a abordagem construtivista e a abordagem
socioconstrutivista.

Primeiramente, Pérez e Blanco (2017) discutem a respeito da abordagem
comportamental. Segundo os autores esta abordagem teve sua importancia na década de 1960
e 1970 tendo como um de seus precursores “Skinner (1904-1990)” (PEREZ; BLANCO, 2017,
p. 61). A abordagem comportamental compreendia que 0 ato de ensinar estava atrelado ao
estimulo, ou seja, a aprendizagem através do reforco. Para a abordagem comportamental
aprender, segundo Pérez e Blanco (2017, p. 62, tradugdo nossa), “implica em formar
associagdes entre os estimulos e as respostas”. As autoras apontam que esta abordagem ¢ mais
apropriada para o desenvolvimento de metodologias centradas no individuo.

Ja a segunda abordagem discutida por Pérez e Blanco (2017) trata-se da
abordagem cogpnitivista. Esta, por sua vez, teve sua importancia nas décadas de 1980 e 1990
tendo como precursores: “Robert Gagné, David Ausubel e Joseph Novak” (PEREZ;
BLANCO, 2017, p. 62).
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Segundo Pérez e Blanco (2017) para a abordagem cognitivista, 0 ato de ensinar
esta atrelado a ac¢do de “guiar a aprendizagem do estudante através de dispositivo pedagdgico
estruturado” (PEREZ; BLANCO, 2017, p. 63). A abordagem cognitivista, segundo Pérez e
Blanco (2017, p. 63) consideram que “a aquisi¢do da aprendizagem ¢ organizada em varias
fases, como demonstrado pela teoria do processamento da informacgdo: aquisigéo,
organizacdo, codificagdo, repeticdo, armazenamento na memdria e recuperacdo da
informagao”. Por fim, Pérez e Blanco (2017) apontam que entre as metodologias inerentes a
abordagem cognitivista destacam-se: a aprendizagem significativa e a aprendizagem guiada
pelo docente, ou seja, a aprendizagem se da a partir do foco no fazer docente e ndo no fazer
discente.

A terceira abordagem apresentada por Pérez e Blanco (2017) é a abordagem
construtivista. Esta abordagem, por sua vez, tem como seu principal idealizador teorico,
segundo Pérez e Blanco (2017, p.64) Piaget. Para a abordagem construtivista “A
aprendizagem é concebida como um processo autorregulado pelo estudante e o0 ensino como
uma acdo orientada para promover a construcdo individual dos significados do que 0s
estudantes aprendem”. (PEREZ; BLANCO, 2017, p.64, traducdo nossa), ou seja, a partir
dessa abordagem o docente deve promover, em sala de aula, o fomento de situagdes
previamente estruturadas a quais os discentes possam participar através de uma interacdo
ativa entre o contexto e o contetdo abordado.

Uma das metodologias apontadas por Pérez e Blanco (2017) a partir da
abordagem construtivista sdo as metodologias ativas. Segundo Pérez e Blanco (2017) essas
metodologias sdo desenvolvidas a partir do fomento a pesquisa como, por exemplo, a
aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em estudos de caso, dentre
outros.

Por fim, Pérez e Blanco (2017) expdem a abordagem socioconstrutivista. Esta
abordagem, segundo Pérez e Blanco (2017, p. 66), “apoia-Se na teoria sociocultural do
desenvolvimento de Vygotsky”. Esta abordagem teve inicio no final da década de 1990
perpetuando-se até hoje. A abordagem socioconstrutivista sugere, segundo Pérez e Blanco
(2017, p. 65-66, tradugdo nossa) “[...] que o conhecimento ¢ gerado a partir da intera¢do entre
0 sujeito e o ambiente.” Para a abordagem socioconstrutivista, segundo Pérez e Blanco
(2017), a aprendizagem ocorre de forma colaborativa entre os sujeitos. “A aprendizagem ¢é um
processo ativo e intencional cuja génese tem lugar externamente ao sujeito. E um processo
coletivo e extensivo de construgio de significado” (PEREZ; BLANCO, 2017, p. 66, tradugio

nossa). As metodologias apontadas por Pérez e Blanco (2017) a partir da abordagem
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socioconstrutivista sugerem, assim como a abordagem construtivista, 0 uso de metodologias
ativas.

A seguir pode-se observar uma tabela, desenvolvida por Pérez e Blanco (2017) em
que as autoras, de forma sisttmica e objetiva, resumem os modelos de abordagens
psicopedagdgicos por elas discutidos.

Figura 34 - Abordagens Psicopedagdgicas
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Fonte: Pérez e Blanco (2017, p.68).

Apbs as analises desenvolvidas por Pérez e Blanco (2017) observou-se que a
abordagem socioconstrutivista, a partir de sua construgdo metodologica e suas nuances
tedrico-conceituais, fora a abordagem que mais se relacionou com a producdo do Material
Didatico. A justificativa dessa escolha se d& uma vez que o material didatico é centrado no
desenvolvimento de habilidades e competéncias informacionais do aluno, ou seja, o foco do

ensino-aprendizagem é centrado no discente.
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Outro fator que justifica a escolha da abordagem socioconstrutivista, esté atrelado
ao fato de que, a partir da proposta de intervencdo desenvolvida em forma de curso de
capacitacdo, as atividades ora propostas pelo material didatico possuem relacdo com as
metodologias pedagdgicas apropriadas apontadas por Pérez e Blanco (2017, p. 68) (Figura
34). Grande parte das atividades ora propostas pelo material didatico fomenta a aprendizagem
em grupos (a partir da proposta de segregacdo em grupos de trabalho para o desenvolvimento
da pesquisa), a aprendizagem baseada em problemas (a partir de cada unidade tematica e,
consequentemente, de cada tema), a aprendizagem por projeto (a partir do objetivo de
elaboracdo de um artigo cientifico e/ou alguma publicacdo de carater cientifico) e a
aprendizagem cooperativa (desenvolvido atraveés do compartilhamento de informagdes entre
grupos a partir de atividades propostas no material didatico).

Outro ponto que justifica a escolha da abordagem socioconstrutivista, esta
atrelado ao fato de que o aluno para aprender, segundo Pérez e Blanco (2017), necessita ser
promotor de sua prépria formacdo, ou seja, ser ativo, ser autbnomo. A autonomia discente €
fundamental para que este, enquanto sujeito informacional consiga desenvolver as habilidades
e, consequentemente, as competéncias inerentes ao processo de LI propostas a partir dos

parametros de Gasque (2012).
5.2 O produto enquanto ferramenta de aprendizagem autdénoma

O curso de capacitacdo sobre o desenvolvimento de habilidades e competéncias
guanto aos processos inerentes ao LI visou empoderar informacionalmente os discentes do
CEAM participantes dessa acdo de intervencéao.

Contudo, para que os estudantes pudessem desenvolver tal empoderamento, néo
bastaria que estes se submetessem a indmeras horas de instrucbes tedrico-conceituais. Foi
necessario que os discentes, ao decorrer do curso, desenvolvessem atividades que
fomentassem o desenvolvimento do senso de autonomia e proatividade a fim de que esses,
quando egressos, continuassem aprimorando as habilidades e competéncias ora adquiridas no
periodo de formacéo.

O intuito do Material Didatico foi auxiliar, enquanto ferramenta didatico-
pedagogica, na formacdo de discentes a fim de que esses desenvolvessem, de forma
autdbnoma, a busca ativa, sele¢do consciente, analise critica e uso ético das informagdes a fim
de postergar esse aprendizado, habilidades e competéncias preconizados no processo de LI,

para além da escola.
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Debater a respeito da autonomia é algo bastante complexo, pois esse
comportamento nem sempre é nato do estudante. O educador, muitas das vezes, deve ser o
agente fomentador desse comportamento. Segundo Georges (2017, p. 91, traducdo nossa)
“pode-se afirmar que o docente possui a possibilidade de intervir sobre determinados
elementos do processo de ensino-aprendizagem para estimular a autonomia de seus
estudantes”.

Para Georges (2017) a autonomia do sujeito se da a partir de trés fatores como
pode-se observar na figura 35: fatores internos, fatores externos, denominado por Georges
(2017) de fatores ambientais, e os fatores comportamentais. Segundo Georges (2017, p. 94,
traducéo nossa).

O funcionamento humano resultaria da interacdo entre estes trés fatores: os fatores
internos da pessoa (especialmente os referidos a percepcao da autoeficacia, as metas
e objetivos etc.), os fatores comportamentais (os padrdes de acles efetivamente

realizados) e os fatores ambientais (propriedades sociais e organizacionais do
ambiente). Esses fatores se autodeterminam mutuamente.

Figura 35 - A reciprocidade do comportamento humano

fomDeterminantes i, Influyen sobre
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1ds personas

Fonte: Georges (2017, p. 94).

Antes de desenvolver a analise da autonomia discente Georges (2017) adequa 0s
trés fatores atrelados ao comportamento humano (Figura 35), nomeando-os da seguinte
forma: fator comportamental estd ligado aos determinantes relativos a capacidade de
autonomia; fator externo ligado aos determinantes relativos a sala de aula e, por fim, fator
externo ligado aos determinantes relativos a aprendizagem como se pode observar na figura
36.
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Figura 36 - Quadro de referéncia para um comportamento autbnomo
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Fonte: Georges (2017, p. 104).

Primeiramente para se compreender sobre a autonomia discente, Georges (2017,
p. 105) inicia sua andlise a partir do fator comportamental. O autor elenca trés estratégias
necessarias para que 0 sujeito seja autdbnomo: a estratégia cognitiva, a estratégia
metacognitiva e a estratégia afetiva. A estratégia cognitiva, segundo Georges (2017), ndo esta
ligada somente aos processos mentais de repeticdo e memorizacdo. Segundo Georges (2017),
para o discente possuir autonomia deve ser capaz de conduzir processos mais cognitivos mais
complexos como, por exemplo, a compreensao daquilo que Ihe é ensinado e ndo somente a
memorizacdo dele. J4 a estratégia metacognitiva ¢ composta pelo “metaconhecimento
(especialmente o conhecimento de suas proprias estratégias cognitivas) e a acdo de
autorregulacdo como a capacidade de prever, de adequar e de avaliar suas acOes de
aprendizagem” (GEORGES, 2017, p. 104, traducéo nossa).

Por fim, Georges (2017), analisa a estratégia afetiva. Esta estratégia, que ¢ um
indicador de autonomia discente, estd atrelada ao fato de o sujeito conseguir gerir suas
proprias emocdes. Para Georges (2017, p. 105, tradu¢do nossa) “[...] saber agir com
autonomia caracteriza-se por uma motivagdo autodeterminada”, ou seja, para o autor, o aluno
autdbnomo deve estar motivado a alcangar um determinado objetivo.

Segundo, para se compreender sobre a autonomia discente é analisado por

Georges (2017, p. 106) partir dos fatores externos ligados aos determinantes relativos a sala
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de aula. Georges (2017) ainda pontua que esses fatores poderiam envolver a vida social e
pessoal do aluno, contudo, essas variaveis, ndo seriam relevantes para a anélise da autonomia
discente aqui proposta. Dessa forma, o autor limitou-se a sala de aula como ambiente
influenciador como indicado na figura 36. Georges (2017) divide a andlise dos fatores
externos ligados aos determinantes relativos a sala de aula em seis partes denominando-as:
tarefas, autoridade, reconhecimento, grupo, avaliacdo e diferenciacdo (GEORGES, 2017, p.
106-107).

Ao iniciar a analise das partes que compdem os fatores ambientais, ou seja, a sala
de aula, Georges (2017) pontua que as tarefas estdo relacionadas a todas as atividades
desenvolvidas em sala de aula. Ja a autoridade esta atrelada ao desejo, ou ndo, do discente em
elencar, por exemplo, métodos a fim de desenvolver tais tarefas, ou seja, a autoridade esta
ligada a tomada de decisGes. O reconhecimento, por sua vez, surge a partir da relacdo de
proximidade ou ndo estabelecida entre o docente e o aluno. J& o fator denominado grupo esta
atrelado ao trabalho coletivo em sala de aula auxiliando, segundo Georges (2017), na
promocdo do ensino através da cooperacdo e ndo da competicdo discente. A avaliacdo, por
sua vez, € a parte inerente a autopercepcao discente ante aos resultados alcancados, sobretudo
aos resultados qualitativos da aprendizagem. Por fim, a diferenciacdo que, segundo Georges
(2017, p. 107) pode ser chamado de tempo, é um fator externo e complexo, pois esta atrelado
ao “nivel e as necessidades de cada estudante” (GEORGES, 2017, p. 107, tradugdo nossa). O
autor ainda ressalta que a diferenciacdo (Tempo) ndo deve ser atribuida ao programa
estabelecido para a aula. Este deve fluir de acordo com o processo e aprendizagem do aluno.

Terceiro e Gltimo ponto para se compreender sobre a autonomia discente é
analisado por Georges (2017, p.108-109) a partir dos fatores externos ligados aos
determinantes relativos a aprendizagem. Estes, segundo Georges (2017), estdo ligados a
percepcao interna do sujeito sobre sua propria aprendizagem. Georges (2017) divide a analise
dos fatores externos ligados aos determinantes relativos a aprendizagem em quatro partes
denominando-as: percep¢do de valor, percepcdo de controle, percepcdo de competéncia e
percepcédo de proximidade social (GEORGES, 2017, p. 108-109).

Ao analisar a percepcdo de valor Georges (2017, p. 108, traducdo nossa) aponta
que “um jovem com interesse em aprender por aprender se esfor¢ca mais que um jovem que
somente estudaria pelo mero reconhecimento de seu éxito”. O autor por sua vez ao analisar a
percepcdo de controle, aponta que o discente autbnomo possui um sentimento de controle
diante de uma tarefa, ou seja, que o discente possui consciéncia do “[...] valor da tarefa, para

além da natureza dos objetivos proximos ou distantes, globais ou especificos, associamos a
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percepgao de utilidade e interesse” (GEORGES, 2017, p. 109). Georges (2017), ao analisar a
percepcdo de competéncia aponta que o discente pode percebé-la de duas formas: com alta
competéncia ou com baixa competéncia ante a tarefa atribuida. Ter ciéncia da competéncia é
crucial para a tomada de decisdes. Por fim, Georges (2017), aborda a respeito da percepcao de
proximidade social associando, a esta percepg¢éo, o reconhecimento, ou ndo de si mesmo, ante
as suas proprias atitudes enquanto sujeito autbnomo.

A partir das andlises oriundas do comportamento do individuo autdnomo, disposto
na figura 36, Georges (2017, p.110, tradugdo nossa) determina um “modelo da dindmica de

saber como agir com autonomia” esquematizado na figura 37.

Figura 37 - Modelo da dindmica de saber como agir com autonomia
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Fonte: Georges (2017, p.110)
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A partir desse modelo Georges (2017, p. 112, traducgdo nossa) conclui que:

Ndo se pode esperar formar estudantes autbnomos se nunca lhes for dada a
oportunidade de exercer essa autonomia. As pedagogias ativas, tais como a
pedagogia baseada em projetos, prestam-se particularmente bem a este exercicio de
autonomia. E evidente que a autonomia ¢, em CGltima analise, a expressdo da
capacidade de a¢do do estudante.

A partir de todo o debate inerente a autonomia do sujeito observa-se que o ator
principal desse processo ndo é o estudante e sim o Educador (Professor e/ou bibliotecario
escolar). A esses profissionais, enquanto mediadores didatico-pedagdgico é incumbida a
tarefa de promover a autonomia do alunado.

O material didatico-pedagogico, proposto neste trabalho de mestrado, foi
formulado para que, ao desenvolver de cada unidade temética, o discente crie mais e mais
autonomia quanto a busca ativa, selecdo consciente, analise critica e uso ético da informacéo e
0 educador, por sua vez, seja visto como um mediador do conhecimento e ndo como o centro
do saber, ou a fonte de informacdo principal dos discentes. Ao decorrer do produto
institucional o Educador devera fomentar a promocao dessa autonomia ao estimular debates,
desenvolvimento de pesquisas, dentre outras atividades propostas do material a partir do uso

de metodologias ativas como, por exemplo, o uso da sala de aula invertida.

5.3 A sala de aula invertida como estratégia didatico-pedagogica

A sala de aula invertida nada mais é do que uma metodologia ativa, ou seja, onde
0 sujeito é autdbnomo, assim, protagonista de sua propria formagdo. Assim, a sala de aula
invertida pode ser definida como:

Basicamente, o conceito de sala de aula invertida € o seguinte: o que
tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado em casa, e 0 que
tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora € realizado em sala de aula.
Como vocé verd, porém, ha mais que isso a ser invertido. (BERGMANN; SAMS,
2018, n.p.).

Segundo Bergmann e Sams (2018) a sala de aula invertida fortalece a relacéo
entre professor e aluno, bem como, entre os préprios discentes. Tal fortalecimento entre
professor e aluno se da a partir do fato de que o docente deixa de possuir a funcdo de centro
de referéncia dos contetidos passando, agora para a funcdo de orientador da aprendizagem,
tendo mais tempo para tirar as dividas dos discentes do que ministrando conteudos. O centro
de aprendizagem dos discentes, a partir da implementacdo da sala de aula invertida, serdo

videos, leituras, e atividades previamente estabelecidas pelos docentes a fim de que os alunos,
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de forma autdnoma e ativa busquem pelo conhecimento em casa, trazendo segundo Bergmann
e Sams (2018), para a sala de aula as duvidas.

A relacéo entre discentes também ¢é reforcada. Segundo Bergmann e Sams (2018)
os alunos deixam de focar individualmente no professor, enquanto centro da aprendizagem,
passando a focar nos problemas em comum percebidos durante seus estudos autdbnomos
desenvolvidos em casa. Dessa forma, os discentes agrupam-se em grupos e, de forma
colaborativa, buscam reforcar seus conhecimentos.

Para aplicacao desse material didatico e fomento da autonomia discente buscou-se
utilizar as estratégias didatico-pedagdgicas oriundas da sala de aula invertida, proposta por
Bergmann e Sams (2018) a fim de promover o aprendizado das habilidades e competéncias
inerentes ao processo de LI, através da autonomia e proatividade do aluno ante a busca do
conhecimento.

Observou-se, dessa forma, que o material didatico deveria ser desenvolvido a
ponto de, a partir da metodologia didatico-pedagdgica da sala de aula invertida, auxiliar no
processo de empoderamento informacional através do desenvolvimento da autonomia

discente.
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6 METODOLOGIA

Para o bom desenvolvimento deste trabalho dissertativo, elaborou-se,
inicialmente, uma sequéncia, de forma didatica e objetiva, a fim de nortear as etapas de
formagdo desta dissertacdo. Essa sequéncia ajudou na compreensdo de cada fase da

construcdo deste trabalho, desde o levantamento tedrico até sua conclusao.

Figura 38 - Sequéncia das etapas praticas desta Dissertacdo

!

» Pesquisar e estabelecer um levantamento bibliogréafico sobre o processo |
0 de LI e a Educagao Basica em bases de dados.

’ / - Estudar os materiais bibliograficos pesquisados e buscar processos

r

metodoldgicos adequados para o desenvolvimento da pesquisa.

« Observar o levantamento bibliografico e a metodologia afim de definir o
produto mais adequado a ser desenvolvido.

- Analisar o local de intervengao, definir a amostra (critérios de incluséo e
40 exclus@o) e esbogar o produto final a partir do produto ja definido.

\ / « Definir questionarios e roteiros de investigacado e, juntamente com o
projeto em méaos submeter & Plataforma Brasil (Comité de Etica).

« Passar pelo processo de Qualificacdo e fazer os ajustes necessarios
50 segundo o que se fizer pontuado pela Banca Examinadora.

\/ = Aplicar o produto final coletando os dados criundos dos questionarios e da
investigacdo aprovadas e ajustadas pelo Comité de Etica,

« Analisar os dados ora coletados e dissertar sobre os mesmos a partir da
Qo metodologia apontada como adequada para o processo.

- Apresentar o produto final, bem como a dissertac¢ao finalizada & Banca
go Examinadora para defesa.

/ - Estabelecer os ajustes finais do trabalho tanto na dissertacdo quanto no
produto final e deposita-lo Repositério Institucional da UFS.

Fonte: o autor (2021).

Nesta secdo, denominada metodologia, serdo contemplados os itens 3, 4 e 5
propostos na figura 38. Aqui serdo delineados 0s processos metodologicos voltados a
abordagens de pesquisa adequadas com o intuito de se atingir os objetivos geral e especificos

propostos neste trabalho.
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Para isso, apos estudos sobre metodologia de pesquisa a partir de autores como
Sampieri, Collado e Lucio (2013), Gerhardt e Silveira (2009) e Fonseca (2002), e
considerando os objetivos geral e especificos, apontados neste trabalho, concluiu-se que a
metodologia de pesquisa terd como objetivo o desenvolvimento de uma pesquisa-acao a partir
de uma abordagem qualitativa e de natureza aplicada, utilizando-se métodos exploratdrio e
descritivo, através dos seguintes procedimentos: pesquisa bibliografica e de campo.

A fim de tornar o processo metodologico mais claro, desenvolveu-se um mapa
mental, com o intuito de nortear as estratégias metodologicas a serem adotadas durante a
construcdo do processo dissertativo, e do produto oriundo da pesquisa a ser desenvolvida.
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

A criacdo do referido mapa mental (Figura 39) auxiliou no desenvolvimento de
todas as etapas de construcdo do trabalho, auxiliando na consciéncia quanto ao percurso a ser
trilhado, a partir de observagdes e andlises oriundas dos metodos cientificos, buscando
solucBes e estabelecendo um debate critico sobre as probleméticas apontadas neste trabalho

dissertativo.
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Figura 39 - Mapa mental dos processos metodoldgicos da dissertacao
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| =4 |
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¢ ¢

Analise de Conteldo de Bardin Estatistica Descritiva Simples

Fonte: o autor (2021).
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6.1 Tipos de pesquisa

O primeiro passo de uma investigacdo € a realizacdo do levantamento
bibliografico, de carater exploratorio, visando ndo esgotar todas as possibilidades de fontes
primarias e secundarias recuperaveis na literatura da area de estudo. Dessa forma, pode-se
afirmar que “os estudos exploratérios poucas vezes sao um fim em si mesmo” (SAMPIERI,
COLLADO; LUCIO, 2013, p. 101).

O carater exploratorio desta pesquisa partiu da necessidade do pesquisador, ora
docente da EB, por ndo ser oriundo de areas correlatas a Cl, desconhecer os preceitos basicos
sobre o processo denominado LI. Dessa forma, era necessario se empoderar das premissas que
compdem o processo do LI para, posteriormente, realizar a pesquisa de campo.

O carater descritivo presente nesta pesquisa, por sua vez, surge a partir da
necessidade que o pesquisador, ora mestrando, possuia em descrever os fendmenos e
contextos as quais a pesquisa encontra-se inserida. Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013,
p. 102) “os estudos descritivos buscam especificar as propriedades, as caracteristicas e os
perfis de pessoas, grupos [...] ou qualquer outro fendmeno que se submeta a uma analise”.
Dessa forma, a pesquisa descritiva colabora na identificacdo e compreensdo das variaveis
pesquisadas dentro do contexto do LI na EB.

Por sua vez, a pesquisa-acdo fora necessaria enquanto procedimento de estudo de
campo onde o pesquisador fora um agente ativo dentro da propria investigacdo cientifica, uma
vez que este fez parte do meio (objeto) aos quais os estudos foram direcionados. Para Fonseca
(2002, p. 34), “o processo de pesquisa-acao envolve o planejamento, o diagnoéstico, a acdo, a
observagdo e a reflexdo, num ciclo permanente”. A importancia da pesquisa-acao para esta
dissertacdo e, consequentemente, para o produto oriundo aqui proposto, esta atrelado ao fato

de que, como aponta Fonseca (2002, p. 35),

[...] o pesquisador quando participa na acdo traz consigo uma série de
conhecimentos que serdo o substrato para a realizagdo da sua anéalise reflexiva sobre
a realidade e os elementos que a integram. A reflexdo sobre a pratica implica em
modifica¢bes no conhecimento do pesquisador.

Logo, como o pesquisador é também docente do local de pesquisa e intervencao, a
experiéncia de desenvolver o trabalho através de uma investigagéo in loco enriquece a analise
final dos resultados obtidos através dos instrumentos de coleta de dados aplicados junto aos

discentes.
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Dessa forma, o trabalho torna-se relevante ao passo que a pesquisa versa seu olhar
sobre os discentes durante todo o processo de intervencdo: antes, quando o pesquisador
buscou compreender o que o0s estudantes, mesmo que implicitamente, possuem de habilidades
quanto ao trato da informacéo; durante, quando o pesquisador aplicou o produto de mediacéo
didatico-pedagdgico visando capacitar os estudantes quanto as habilidades e competéncias
que norteiam o processo de LI; e por fim, depois, quando a capacitacdo se encerrou e 0s dados
coletados foram analisados através de uma Otica qualitativa, com a finalidade de compreender
0 como e 0 que esses alunos assimilaram sobre as habilidades e competéncias que o0s tornam
letrados informacionalmente.

Ressalva-se, para tanto, que todos os procedimentos realizados foram
desenvolvidos dentro dos parametros éticos de uma pesquisa social, a fim de que a atuacao
docente do pesquisador ndo interferisse na pesquisa, garantindo, assim, a fidedignidade da

investigacdo quanto a aplicacdo do processo de LI na instituicdo de ensino elencada.
6.2 Abordagem e natureza da pesquisa

Primeiramente, ao se analisar a pesquisa a partir de uma abordagem qualitativa.
observa-se que esta caracteriza-se por possuir uma forma de andlise oriunda a partir de
compreensdes subjetivas e analiticas ndo quantificaveis, ou seja, neste trabalho, a partir da
relacdo entre o sujeito e o objeto de pesquisa. Para Sampieri, Collado e Lucio (2013) a
pesquisa qualitativa apresenta o seguinte esquema apontado na Figura 40:

Figura 40 - Processo Qualitativo

F
Fase 1 636 2 Fase 3
Formulagdo do Imersao inicial no
Ideia | —— problema campo ’ }
SO— Fase 4
Fase 9
Concepgdo do
Elabora¢do do desenho do estudo

relatério de resulta- |+ Literatura existente

dos (marco referencial) t

amostra inicial do

Fase 7 Coleta de dados "—‘ SRk Zl:cesso 2

t - Andlise dos dados ‘—f

t \ Fase 5
Fase 8 Fase 6 Definigdo da

Interpretacdo de
resultados

Fonte: Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 34).
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A pesquisa qualitativa, como demonstrada na figura 40, parte da ideia inicial e, a
partir dela, serdo desdobradas todas as fases que levardo o pesquisador & compreensdo dos
resultados oriundos dessa abordagem. Essa abordagem torna-se valida ao passo que o
mestrando, ora pesquisador, buscou compreender como o0s discentes perceberam 0
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias quanto ao trato da informacao, a partir
do processo de LI (GERHARD; SILVEIRA, 2009). Este processo ocorreu através de uma
mediacdo didatico-pedagdgica ao qual os discentes foram submetidos através da ministracéo
de um curso utilizando-se do material didatico produzido e aplicado ao decorrer da
capacitacao.

J& a presenca da abordagem quantitativa, neste trabalho, esta atrelada ao uso da
estatistica descritiva simples, uma vez que, os dados serdo coletados a partir da aplicacdo de
questionarios com a finalidade de mensurar o conhecimento discente. Contudo, a anélise
quantitativa presente neste trabalho s6 possui relevancia se desenvolvida em coparticipacdo
com a analise qualitativa uma vez que os dados numéricos, de forma isolada e por si s6, ndo

possuem valor notdrio para a pesquisa.
6.3 Procedimentos de pesquisa

A partir da pesquisa bibliogréafica, observou-se que esta fora a premissa béasica de
cunho tedrico-metodoldgico para o desenvolvimento da abordagem qualitativa (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2013). Assim, o pesquisador desenvolveu-a a partir de um levantamento
bibliografico baseado nos objetivos geral e especificos, utilizando-se os descritores de busca
“letramento informacional” e “educa¢do bdasica”, nas seguintes bases de dados: CAPES,
SciElo, BRAPCI e na BDTD.

Quanto a pesquisa de campo, como procedimento metodolégico de pesquisa,
identificou-se que esse procedimento auxiliaria na aproximacdo do objeto de estudo com o
pesquisador. Para Gerhardt e Silveira (2009, p. 37), esta forma de pesquisa leva o pesquisador
além da pesquisa bibliografica conduzindo-o a “uma coleta de dados junto a pessoas”. Assim,
a pesquisa de campo torna-se um método valido e justificavel, haja vista que o pesquisador,
também docente, esta inserido no cotidiano e espaco onde o objeto foi estudado. Através da
pesquisa de campo, desenvolveu-se a pesquisa-acdo visando aprofundar ainda mais os estudos
sobre o processo de LI na EB garantindo credibilidade e qualidade do produto gerado

(material didatico) a partir deste mestrado.
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6.4 Local de intervencéo

A instituicdo de ensino onde ocorreu a investigacao foi o Centro de Exceléncia
Arquibaldo Mendonga (Imagem 1), uma instituicdo de EB que faz parte das escolas de EMTI

da rede publica do Estado de Sergipe, situada na cidade de Indiaroba.

Imagem 1 - Local da Intervencéo: Fachada do Centro de Exceléncia

Fonte: Arquivo Pessoal.

As EMTI trabalham com a proposta da pedagogia da presenca, ou seja, O
Professor deve estar sempre presente durante todo o periodo letivo, independente se este
estiver ministrando aula ou ndo. Assim, quando ndo esta lecionando, o docente permanece a
disposicdo dos alunos para que estes possam tirar suas duvidas ou aprofundar os seus
conhecimentos adquiridos. 1sso torna a ambiéncia estudada mais interessante, uma vez que o
alunado encontra-se na Escola de segunda a sexta, das 08h as 17h, sempre desenvolvendo
atividades mediadas e assistidas pelos docentes.

A instituicdo (Imagem 2) pertence ao sistema de EB das escolas da rede publica,
mantidas pelo Governo do Estado de Sergipe e administradas pela SEDUC, subchefiada
através da Diretoria Regional de Educagdo 01 (DRE-01), com sede na cidade de Estancia. A
DRE-01, por sua vez, exerce a funcdo de extensdo da SEDUC para fins de gestdo, apoio
pedagogico e logistico as escolas da rede do centro-sul do estado de Sergipe a qual o CEAM

encontra-se subsidiado.
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Fonte: Arquivo pessoal.

O CEAM, enquanto Centro de Exceléncia de Educacédo Integral, foi fundado no
ano de 2017, em substituicdo ao Colégio Estadual Raimundo Mendonca (conhecido pela
comunidade local como Raimund&o). Trata-se de uma Escola de EMTI.

Entre o ano de 2017 e 2019, a institui¢do foi reformada e ampliada, adequando-se

a oferta do EMTI. Essa instituicdo de ensino, apds a reforma, passou a possuir (Quadro 4):

Quadro 4 — Espaios do CEAM apos a Reforma e Ampliaiéo

x Imagem
Estrutura Funcao Correspondente

Paliativo para suprir a falta de uma quadra poliesportiva para o
Patio desenvolvimento de atividades de Educacdo Fisica e disciplinas com Imagem 2
atividades recreativas.

Aqui ocorre a disponibiliza¢do dos dois lanches (manha e tarde) bem

Refeitorio como 0 almoco ofertado durante o turno integral préprio das EMTI. Imagem 5
Sem docente Licenciado em Informética, serve apenas para pesquisas
autdnomas dos discentes ou sob a supervisdo do Professor da disciplina
Laboratério que solicitou a pesquisa.
de Em momentos vagos o mestrando, enquanto técnico em informatica e Imagem 6

Informaética Docente do CEAM, se faz presente nesta ambiéncia agindo, também,
como responsavel pelo suporte aos discentes, bem como responsavel
pela manutencéo e suporte para o funcionamento desta ambiéncia.
Onde os docentes das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia
desenvolvem suas aulas praticas bem como aulas afins a exemplo das Imagem 7

Laboratério

de Ciéncias o
aulas de Robdtica.
Sala de Erroneamente denominada de “Biblioteca”, esta ambiéncia ndo possui
Leitura um acervo devidamente catalogado por ndo possuir profissional da Imagens 3 e 4

informacdo, bibliotecario escolar, para geri-la.

Fonte: o autor (2021).

Vale ressaltar que a “biblioteca escolar” leva esse nome de forma equivocada
(Imagens 3 e 4). Essa ambiéncia funciona sem a presenca de um profissional Bacharel em

Biblioteconomia. Seu acervo ndo possui a organizagdo e documentacdo de patrimoénio para a
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busca das fontes de informacdes. Dessa forma, o ambiente serve apenas como uma sala para
leitura e/ou para pesquisas autbnomas sob a supervisdo de um professor.

Imai]em 3 — “Biblioteca”

B i:;!',‘f['

Computadores do bibliotecario € para pesquisa discente)

AT et =Ty

|
W Y

Fonte: Arquivo pessoal.

Fonte: Arquivo pessoal.

Mesmo o CEAM sendo uma Instituicdo de Ensino considerada Centro de
Exceléncia (Imagens 5 a 7), a observancia quanto a ambiéncia da “Biblioteca” ndo ¢ cumprida
segundo as prerrogativas oriundas da Lei n® 12.244, de 24 de maio de 2010. Esta decreta que
toda instituicdo, publica ou privada, deva possuir uma biblioteca, com um acervo minimo de
fontes de informacdes, que vao muito além dos tradicionais livros, bem como um profissional
bacharel em Biblioteconomia para gerencia-la (BRASIL, 2010).
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Imagem 5 - Refeitorio para as refei¢cdes dos discentes durante o turno Integral

Fonte: Arquivo pessoal.

Imagem 6 - Laboratério de Informatica e Sistema de Sonorizacdo Interna

Fonte: Arquivo pessoal.

Imagem 7 - Laboratdrio de Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia)
ISE ST —_— .

o fmen

[ e—
sy W TN

Fonte: Arquivo pessoal.

O CEAM, como Escola de EMTI, diferencia-se por oferecer, em turno integral,
um ensino pautado na premissa da Escola da Escolha que, segundo o ICE (2020, p. 9), “[...]
contextualiza as opcgOes feitas pelo jovem quanto ao seu estilo de vida, sua participacdo na
sociedade ¢ sua carreira profissional”. Dessa forma, o aluno deixa de ser um sujeito passivo e
acumulador de informacdes e passa a ser um sujeito ativo e autbnomo quanto as suas tomadas

de decisoes.
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6.5 Populacédo e amostra

Os usuarios desse ambiente sdo os alunos e os nucleos familiares aos quais estes
pertencem. Atualmente, 0 CEAM possui 3212 alunos matriculados, distribuidos entre as trés
séries que compdem o ensino médio: 12 série, 22 série e 32 série.

A maioria dos estudantes do CEAM sdo oriundos do municipio de Indiaroba e
residem tanto na sede da cidade quanto, a maior parte, nos povoados deste municipio. Existem
alunos que séo provenientes da cidade de Jandaira, municipio vizinho que faz fronteira entre
Sergipe e Bahia, que moram no povoado denominado Cachoeira do Itahy. Este povoado
encontra-se mais proximo de Indiaroba do que da sede do seu préprio municipio, por isso, 0s
estudantes devido a questdes logisticas, acabam matriculando-se nas instituicdes de ensino do
municipio de Indiaroba.

Atualmente, a instituicdo de ensino conta como recursos humanos, funcionarios
concursados e contratados em que, dentre eles, estdo docentes, merendeiros, auxiliares de
servigos basicos e vigilantes que fazem com que toda a dindmica da instituicdo de ensino
funcione em tempo integral. O quadro funcional da instituicdo divide-se em profissionais
contratados e efetivos dentre os quais tem-se (Tabela 2):

Tabela 2 - Quantitativo de servidores da Unidade de Ensino

Funcionarios Quantitativo de Contratados Quantitativo de Efetivos
Docentes 7 20
Merendeiros 3 4
Servicos Basicos 4 1
Vigilante 6 1

Fonte: elaborada com base em SEDUC (2022)3.

Um ponto que chama atencdo é que os servidores, em sua maioria, ndo pertencem
a comunidade indiarobense. Estes, por sua vez, sdo provenientes das cidades de Aracaju,
Estancia, Umbauba e, até mesmo um deste, é oriundo da cidade de Salvador na Bahia. Dentre
0s servidores que residem na propria cidade, alguns moram no povoado e outros na sede do

municipio.

2 SEDUC (2022). Disponivel em: https://www.seduc.se.gov.br/redeEstadual/Escola.asp?cdestrutura=114. Acesso
em: 17 jul. 2022.
3 SEDUC (2022). Disponivel em: https://www.seduc.se.gov.br/redeEstadual/Escola.asp?cdestrutura=114. Acesso
em: 5 out. 2021.
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6.6 Critérios de inclusdo e exclusao da amostra

Para o desenvolvimento da proposta de intervencdo necessitou-se, primeiramente,
coletar algumas informagdes fundamentais de forma exploratéria, com a finalidade de
compreender 0 universo da pesquisa. Sendo assim, conforme dados da Secretaria do Estado

da Educagcéo, foi identificado que o0 CEAM, atualmente, conta com 321* alunos (Tabela 3).

Tabela 3 - Quantitativo de discentes matriculados na Unidade de Ensino

Séries de Ensino 12 série 22 série 32 série

Turmas A B C A B C D A B C
NUmero de alunos 33 38 35 36 27 27 25 32 36 32

(por turma)
Namero de alunos 106 115 100
(por série)
Ndmero de alunos
(Total) i

Fonte: elaborada com base no Sistema Integrado Administrativo Educacional (SIAE)5

Devido ao nimero de alunos ser relativamente alto em relacdo ao espaco onde
ocorrera o curso de capacitacdo, laboratdrio de informatica, fez-se necessario estabelecer um
namero limite de discentes. Para tanto, estabeleceu-se uma mostra de 61 alunos, referente a
aproximadamente a 20% dos alunos da instituicdo de ensino.

A técnica de amostragem utilizada para a selecdo dos participantes foi a nao
probabilistica por acessibilidade ou conveniéncia, uma vez que a pesquisa fora anunciada na
forma de curso aos discentes e estes, de forma voluntéaria, foram convidados a se pré-
inscreverem.

As vagas foram ofertadas seguindo a ordem de pré-inscricdo dos alunos sem
quaisquer distingbes de idade, género, raca ou série em que se encontravam. Dessa forma, s6
participaram os discentes que demonstraram interesse a respeito da capacitacdo. Isso fez com
que o comprometimento do discente com a pesquisa e, consequentemente, com o curso fosse
maior.

Como o namero de inscritos foi maior do que a quantidade de vagas ofertadas, 0s

demais discentes interessados aguardaram em uma lista ordenada de excedentes caso algum

4SEDUC (2021). Disponivel em: https://www.seduc.se.gov.br/redeEstadual/Escola.asp?cdestrutura=114. Acesso
em: 5 out. 2021.

5> Como o site ¢ atualizado em tempo real de acordo com a movimentacéo da Secretaria da Escola através do
portal administrativo denominado SIAE. Disponivel em: https://siae.seduc.se.gov.br/siae/Login. Acesso em: 7
out. 2021. No ato da leitura deste trabalho o nimero de alunos pode variar para mais ou para menos conforme as
matriculas ativas.
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aluno, durante o processo de inscri¢do, desistisse ou ndo pudesse participar da formacéao. Para

fins de incluséo e exclusdo da amostra da pesquisa, estabeleceu-se a seguinte proposta:

Quadro 5 — Critérios de Inclusdo e Exclusdo da mostra

Critério de Inclusdo na amostra

Critério de Exclusdo na amostra

Que os pais e/ou responsaveis legais, segundo consta
na ficha de matricula da instituicdo de ensino,
permitissem a participacdo do aluno no curso de
capacitacdo através da assinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

O aluno que estivesse pré-inscrito até a ordem de
nlmero sessenta e um e ndo comparecesse até o dia
25 de abril de 2022, com a autorizacdo dos pais
e/ou responsaveis legais através da assinatura do
TCLE.

Que desejasse, de forma espontanea e livre, participar
do curso de capacitacdo através da assinatura do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).
Esta assinatura ocorreu ap6s a firma do TCLE pelos
pais e/ou responsdveis.

O discente que, por quaisquer razbes, nao desejasse
participar, de forma livre e esporadica, do curso
negando-se assinar o TALE, mesmo apds o
consentimento dos pais e/ou responsaveis legais
através da firma do TCLE.

O aluno que, por possuisse maior idade legal (a partir
de 18 anos), fosse seu proprio responsavel legal. Este
deveria possuir na ficha de matricula escolar do ano
letivo de 2022, sua prépria assinatura na instituicdo de
ensino. Caso contrdrio, este discente deveria seguir os
tramites legais dos demais alunos. Neste caso, estando
sem impedimentos, este deveria assinar o TCLE e o
TALE de igual maneira como 0s demais inscritos.

Possuisse maior idade (a partir de 18 anos) e
desejasse se inscrever no curso de capacitacao sem
que, na ficha de matricula da instituicdo, seu nome
constasse como seu proprio responsavel legal.

Que pudesse participar das atividades do curso de
formacdo oriundo desta pesquisa em turno oposto,
noite, das 19 as 21h e 30min.

Discentes que, por quaisquer problemas, néo
pudessem comparecer ao curso no periodo noturno
das 19 as 21h e 30min.

O discente que, devidamente inscrito, que frequentasse
a, no minimo, 75% dos encontros.

O discente que, devidamente inscrito, néo
frequentasse a 75% dos encontros. Este seria
automaticamente desligado do curso.

Todo e qualquer aluno que, estando como excedente,
fosse convocado mediante a desisténcia de algum
inscrito até a data inicial do curso, ou seja, dia 25 de
abril de 2022. Este deverd ser submetido as mesmas
etapas dos alunos devidamente inscritos.

O discente que excedente que fosse convocado e
ndo deferisse sua matricula no curso, mesmo
havendo vagas, até a data inicial do curso, ou seja,
25 de abril de 2022.

Fonte: o autor (2021).

Seguindo os protocolos de seguranca contra a COVID estabelecidos pelo Governo
do Estado de Sergipe, os alunos participantes da pesquisa s6 adentraram no laboratério de
informatica apos a devida comprovacgédo do esquema vacinal vigente, através da apresentacéo
do cartdo de vacinacdo e, também, apos a higienizacdo das méos através do uso de &lcool em
gel, como ja propunha as normativas da Escola na época em que o curso foi desenvolvido. O
uso das mascaras, na época, tornou-se facultativo, porém recomendado. Caso algum aluno se
recusasse a apresentar o documento de vacinacdo e ou alguma outra normativa vigente, esse,
por sua vez, levaria falta até a ordem maxima de 25% de auséncia, sendo, dessa forma,

desligado da pesquisa e, consequentemente, do curso.
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6.7 Método de analise dos dados coletados

Apbs o procedimento de coleta de dados através dos instrumentais, questionario e
grupo focal, estes foram analisados a partir da técnica denominada AC (BARDIN, 2016).
Bardin (2016) refere-se a AC como uma técnica de investigacdo que versa sobre a descri¢do
de um conteddo de forma sistémica. Assim, segundo Bardin (2016, n.p.) a AC pode ser

definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producgdo/recepgdo (varidveis inferidas) dessas mensagens.

Bardin (2016) apresenta trés critérios visando a sistematizacdo da analise: a pre-
analise; a exploracdo do material e as interpretacdes a respeito dos resultados.

Na primeira fase, Bardin (2016) aponta a necessidade de selecéo e organizacao do
material. Desta forma, é nesta etapa onde os documentos séo escolhidos, constituido o corpus
(selecdo de documentos) e a preparacao do material. Essa fase foi essencial para a reflexdo e
desenvolvimento, tanto do material didatico, enquanto instrumento de intervencao, quanto dos
instrumentos de coleta de dados: questionarios e do grupo focal.

Na segunda fase, denominada como a exploragdo do material, Bardin (2016, n.p.)
aponta que, essa fase, “ndo ¢ mais do que a aplicagdo sistematica das decisdes tomadas”. E
nessa fase que o mestrando desenvolveu a intervencdo didatico-pedagdgica com o intuito de
compreender como 0s instrumentos propostos para a pesquisa se comportariam. Para Bardin
(2016), é nessa fase que sdo realizadas as analises a partir do material previamente
selecionado.

Na terceira e ultima fase denominada como tratamento dos resultados obtidos,
Bardin (2016) aponta o uso de operagcfes que validem a pesquisa dando significado a ela.
Exemplo disto sdo as “Operacdes estatisticas simples (percentagens) [...] permitem
estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos os quais condensam e pdem
em relevo as informagdes fornecidas pela anélise” (BARDIN, 2016, n.p.). Assim, pdde-se
ocorrer a interpretacdo dos resultados ora coletados atraves dos instrumentais e das

observagdes desenvolvidas ao decorrer do processo de intervencdo didatico-pedagogico.
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6.8 Aspectos legais e éticos da pesquisa

Toda essa pesquisa, antes de ser aplicada junto aos discentes, foi submetida a
aprovagdo de um conselho de ética. Segundo o Conselho Nacional de Saude (CNS), através
da resolugdo n°® 196/96 (BRASIL, 1996b), preconiza que “toda pesquisa envolvendo seres
humanos devera ser submetida & apreciagio de um Comité de Etica em Pesquisa” (BRASIL,
1996b, n.p.). Dessa forma, este projeto dissertativo, segundo Brasil (2016, n.p.) pretende
“salvaguardar os direitos e a dignidade dos sujeitos da pesquisa”.

Vale salientar que esta pesquisa sé fora aplicada ap6s a submissdo desta a um
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), a fim de verificar se esta pesquisa atendia aos principios
estabelecidos através da resolucéo n° 510 de 07 de abril de 2016, que versa sobre as pesquisas
na area das Ciéncias Humanas. Essa normativa, por sua vez, zela quanto ao tratamento dos
“[...] dados diretamente obtidos com os participantes ou de informagdes identificaveis ou que
possam acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana, na forma definida
nesta Resolucao” (BRASIL, 2016, n.p.).

Dessa forma, a pesquisa buscou zelar pelo bem-estar dos participantes, bem como,
pelos dados disponibilizados pelos pesquisados sob pena de poder sofrer sangdes a qualquer
momento segundo Brasil (1996) e Brasil (2016). Para isso, se fez necessario que 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa assinassem o TCLE (documento designado para os pais e/ou
responsaveis pelos discentes), bem como o TCLE (documento designado para os discentes).

A todo o momento da dissertacdo os dados sensiveis dos discentes foram
preservados garantindo, dessa forma, o sigilo necessario as suas respectivas identidades.
Dessa forma, durante a escrita do texto dissertativo, cada aluno fora referido por meio da
utilizacdo de codinomes: aluno 01, aluno 02, etc. Os questionarios aplicados ndo possuiam
ferramentas de coletas de dados sensiveis (APENDICE E). A Unica informagéo coletada fora
a serie em que o discente se encontrava a fim de compreender quais sdo 0s usuarios que
compdem a mostra.

Quanto aos riscos da aplicagdo dessa intervencdo, observou-se que esses seriam
minimos, haja visto que os discentes ndo tiveram contato direto com 0S componentes
eletronicos do computador. Os dispositivos, a cada aula, apresentavam-se devidamente
ligados e higienizados conforme os protocolos de seguranca sanitaria aplicados pela

Instituicdo de Ensino na época da intervencdo proposta por esta pesquisa.
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6.9 Apresentacdo da analise SWOT

Antes da aplicacio da proposta de intervencdo fez-se necessario 0
desenvolvimento de uma investigagdo mais aprofundada sobre o ecossistema em que a
pesquisa ocorreria. Para isso, desenvolveu-se uma matriz SWOT® a fim de subsidiar esta
observacao do locus da investigacdo. A referida matriz € importante para o desenvolvimento
de um planejamento de acdo estratégico e sistematizado, pois, atraves desta, pdde-se
identificar e relacionar as forcas, oportunidades, fraquezas e ameacas auxiliando, desta forma,
ao pesquisador quanto a proposta de pesquisa analisada (APPI1O et al., 2009).

Segundo Leite e Gasparotto (2018), enquanto as forcas e fraquezas fazem parte de
uma analise interna da organizacdo, as oportunidades e ameacas fazem parte da estrutura
externa dessa.

As forcas, segundo Leite e Gasparotto (2018), devem ser exploradas, pois
aumentam a chance da organizacdo em alcancar seus objetivos, reduzindo, dessa forma, as
fraquezas. Porém, as fraquezas devem ser vistas com mais atencdo e analisadas com mais
rigor, pois, ainda segundo Leite e Gasparotto (2018), estas devem ser combatidas e resolvidas
a fim de que a organizacdo ndo deixe de alcancar seus objetivos.

Ja as oportunidades e ameacas sdo forcas externas e sem qualquer controle.
Segundo Fernandes et al. (2015, p. 8), o gestor da organizacdo “[...] deve estar sempre atento
e monitorando com uma frequéncia elevada de fora que saiba utilizar-se das oportunidades e
evitar que se nascem ameacas”.

Partindo da SWOT p0de-se observar que as oportunidades, segundo Silva et al.
(2011), além de interferir no ambiente externo, possuem impacto no ambiente interno. Assim,
fazia-se necessaria a observacédo das oportunidades como viabilidade positiva para o ambiente
interno. Contudo, as ameacas vao de encontro as oportunidades. Sendo mais um fator externo
que, por sua vez, pode influenciar no ambiente interno. Tais ameagcas, segundo Silva et al.
(2011), podem acarretar prejuizos para a organizacéo ante ao mercado em que esta inserido.

A partir das pontuacGes desenvolvidas por Appio et al. (2009), Fernandes et al.
(2015), Leite e Gasparotto (2018) e Silva et al. (2011), desenvolveu-se a seguinte matriz
SWOT (Quadro 6).

& A SWOT é um termo em inglés que significa Strengths, Weaknesses, Opportunities and Threats, ou na sua
tradugdo em portugués, conhecida como FOFA que significa Forcas, Oportunidades, Fraquezas e Ameacas.
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Quadro 6 - Matriz SWOT

Favoravel Desfavoravel

Fraquezas

Alunos ndo possuem um trato
adequado com a informac&o
desenvolvendo pesquisas e estudos a
base do copiar e colar.

Curricular possibil -

desenvolvimento de di . Falta de um profissional da Informac&o
empoderamento informacior as (BIEJHOtecarIO Escolar) para r‘rJedrar
competéncias propostas pela BNCC. acdes quanto ao trato da informac&o.

Interno

Educadores  comprometidos Falta de capacitacdo adequada para os
segundo o ICE (2015, 3
pedagogia da presenca”.

Oportunidades

Atual viabilidade para o desenvolvimento
de acBes de fomento quanto ao
Letramento Informacional devido a
pluralidade da grade curricular do Ensino
Médio em Tempo Integral.

Implantacdo, em 2022, do Novo Ensino
Médio ampliando a oferta da parte
diversificada do curriculo aumentando,
assim a viabilidade de acdes visando o
desenvolvimento do Letramento
Informacional.

Externo

N&o cumprimento da Le
maio de 2010 que i

Fonte: o autor (2021).

A analise da matriz SWOT apresentada ndo visou contemplar a estrutura fisica do
CEAM, e tdo pouco 0s recursos humanos que essa instituicdo de ensino possui. A SWOT aqui
apresentada teve como finalidade analisar a realidade discente, no l6cus de intervencgdo, a fim
de compreender as possiveis lacunas no ambito da formacdo discente com a finalidade de
desenvolver no estudante, através da mediagédo didatico-pedagogica a ser executada durante o
curso de capacitacdo, uma aprendizagem autbnoma garantindo, dessa forma, o
empoderamento informacional das habilidades e competéncias inerentes ao processo de L.

E através deste empoderamento que os discentes obterdo uma formacdo de

exceléncia, pautadas na pesquisa escolar através da busca ativa, selegdo critica e uso ético de
informagdes relevantes e que contribuam no enriquecimento da aprendizagem dos estudantes
durante sua formacéo académica.
O primeiro ponto a ser analisado diz respeito a forca denominada, segundo o ICE (2015),
“pedagogia da presenga”. Esta forma de pedagogia versa sobre “[...] a forma de o educando se
relacionar consigo mesmo e com 0s outros, no processo de Aprender a Ser, Aprender a
Conviver, Aprender a Conhecer e Aprender a Fazer, conforme norteiam os Quatro Pilares da
Educacao propostos pela UNESCO [...]” (ICE, 2015, p. 35).
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A “pedagogia da presenca” esta atrelada ao fazer docente em que “o educador
incorpora atitudes basicas que lhe permitem exercer uma influéncia construtiva, criativa e
solidaria na vida do educando” (ICE, 2015, p. 35).

Logo, a forca da pedagogia da presenca, atrelada a Educacdo em Tempo Integral,
estd na maior carga horaria na escola, além de docentes em horério integral a disposi¢do do
aluno, juntamente com a diversidade curricular oferecida.

Tais aspectos podem colaborar para que a fraqueza existente nos alunos, quanto
ao trato adequado da informacdo, possa ser sanada através de agdes didatico-pedagdgicas que
promovam o desenvolvimento do processo de LI no cotidiano escolar desta instituicéo.

Outra forca destacada surge com o advento do NEM e a viabilidade quanto ao
desenvolvimento de acdes de fomento visando a promocéo do processo de LI objetivada nesta
pesquisa de mestrado. Dessa forma, com o advento do NEM em 2022 juntamente com a
aplicacdo do produto desta pesquisa, um material didatico-pedagdgico com acbes de
mediagdo indireta voltadas ao desenvolvimento de habilidades e competéncias inerentes ao
processo de LI, péde-se suprir a fraqueza da auséncia de um profissional da Informacéo
(bibliotecario escolar) enquanto mediador da informacao.

Como as escolas de EMTI sdo consideradas centros de exceléncia, nada mais justo
do que implementar, nesse ecossistema educacional, uma biblioteca escolar a altura dos
parametros de qualidade que essas unidades de ensino objetivam. Dessa forma, faz-se
necessario a incorporacdo do bibliotecario escolar, dentro desse ecossistema educacional,
enquanto o profissional da informacdo mais adequado para a promoc¢édo do desenvolvimento
das habilidades e competéncias inerentes ao processo de LI na ambiéncia da EB.

Ressalta-se que o curso de formacdo objetivando o empoderamento
informacional discente promovido durante a pesquisa deste mestrado, jamais substituird a
presenca do bibliotecério escolar. Dessa forma, a obrigatoriedade imposta pela Lei n° 12.244,
de 24 de maio de 2010 decretando que toda instituicdo, publica ou privada, deva possuir uma
biblioteca, com um acervo minimo de fontes de informagdo (BRASIL, 2010), continuara
sendo a solucdo ideal para a problemética quanto a falta de habilidades e competéncias
discente quanto empoderamento informacional proposto pelo processo de LI.

Por sua vez, o material didatico proposto como produto final desse mestrado
profissional, juntamente com sua aplicacédo através do curso de capacitacdo discente, busca
mitigar a fraqueza dos alunos quanto a falta de habilidades e competéncias quanto ao trato da

informacdo. Fraqueza esta seja devido a falta do bibliotecario escolar, enquanto mediador
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direto do processo informacional, ou devido a falta de capacitacdo docente visando instrui-los
quanto a importancia da pesquisa escolar e do trato efetivo da informacao.

Observou-se ainda, que a ameaga existente a nivel nacional quanto ao conceito de
pesquisa como o desenvolvimento de atividades escolares, e ndo como um processo de busca
e descoberta, pode ser contornado através da forga que a grade curricular diversificada nas
escolas do EMTI, juntamente com o advento do NEM, possibilita. Dessa forma, o
desenvolvimento € necessario que as EMT]I, a partir das premissas do NEM, promovam acdes
que fomentem o desenvolvimento da pesquisa cientifica dentro da ambiéncia escolar. Vale
lembrar que a Pesquisa Cientifica € uma das ac¢des, propostas pelo processo de LI (GASQUE,
2012), fomentadas pela EB através do eixo formativo denominado investigacdo cientifica
proposta pelo NEM (BRASIL, 2018b).

Pode-se ainda fomentar, como oportunidade, a formacdo continuada docente
através do fomento de acBes de capacitacdo quanto ao processo LI objetivando o
empoderamento informacional, também, dos docentes. Dessa forma, pode-se extinguir a
ameaca oriunda pela falta de incentivo do Governo Estadual e da SEDUC, quanto ao

desenvolvimento de capacitacdes voltadas a pesquisa escolar.
6.10 Descricdo do produto da intervengao

A proposta de intervencdo deste trabalho dissertativo surgiu ap6s a consolidacao
dos trés pilares elementares que subsidiaram esta pesquisa: 0 desenvolvimento de um
levantamento bibliografico, objetivando a fundamentacdo tedrica e conceitual; a elaboracédo
de uma metodologia objetivando delinear quais os melhores processos para 0 percurso da
pesquisa, visando satisfazer os objetivos gerais e especificos apontados; e, por ultimo, a
elaboracdo de uma analise diagnéstica objetivando a compreensdo in loco do lécus onde a
pesquisa fora desenvolvida.

Durante os estudos desenvolvidos no Programa de Pds-Graduagdo em CI quando
mestrando, o pesquisador, a partir do seu olhar docente, percebeu a necessidade emergente
qguanto ao desenvolvimento de uma proposta de intervencdo objetivando o empoderamento
informacional dos discentes do CEAM através do ensino-aprendizagem das habilidades e
competéncias preconizados no processo de LlI.

Apobs a leitura do material de formacéo dos professores da disciplina denominada
EO (ICE, 2016), percebeu-se que este documento possuia uma estrutura pedagogica

sistematizada, porém rudimentar, ndo auxiliando, de forma aprofundada, na formacdo dos
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docentes ministrantes da disciplina quanto ao desenvolvimento de agdes que estimulassem o
desenvolvimento da pesquisa cientifica junto aos discentes.

Constatou-se também, a partir de observacbes in loco, o aproveitamento
inadequado da disciplina de EO por parte dos discentes. Observou-se que o alunado utiliza-se
deste momento, que deveria ser voltado para o aprofundamento dos conhecimentos ora
adquiridos em sala de aula, apenas para o desenvolvimento das atividades escolares. Dessa
forma, os discentes, neste momento disponibilizado pela disciplina de EO, limitam-se a
resolucdo de atividades objetivando apenas a garantia das pontuacdes referentes ao
desenvolvimento e entrega das tarefas escolares. Dessa forma, os discentes ndo desenvolvem
as habilidades e competéncias quanto aos processos inerentes a pesquisa cientifica de forma
autbnoma e ativa, ou seja, como preconiza o LI (GASQUE, 2012).

Assim, ap6s desenvolvimento de estudos bibliograficos e exploratérios a luz da Cl
buscando atender as necessidades informacionais discentes observou-se a falta de habilidades
e, consequentemente, de competéncias quanto ao trato da informacéo e seus desdobramentos
implicitos na BNCC (BRASIL, 2018a) e no NEM (BRASIL, 2018b). Logo, o mestrando, ora
pesquisador, concluiu que se faria necessario desenvolver um produto que fomentasse o
desenvolvimento de ac¢6es visando a promoc¢éo do processo de LI (GASQUE, 2010)., a luz da
Cl, no CEAM junto aos discentes.

Estabeleceu-se, como primeira etapa da intervencao, a construgdo de um material
didatico-pedagdgico versando o desenvolvimento das habilidades e competéncias, visando o
empoderamento informacional dos discentes.

A criacdo deste material didatico justifica-se ao passo que esse produto fomenta,
através de acdes didatico-pedagbgicas propostas nele, a construcdo de habilidades e,
consequentemente, competéncias inerentes ao processo de junto aos participantes da pesquisa,
ou seja, a mostra de discentes do CEAM. Essa aplicagdo ocorrera na forma de curso de
capacitacdo, a partir do qual as acdes propostas pelo material didatico-pedagogico puderam
ser validadas e mensuradas qualitativamente compreendendo-se, desta forma, a eficacia do
produto aqui proposto.

Contudo, antes da construcdo do produto e da aplicagdo da proposta de
intervencdo se fez necessario a apresentacdo de alguns documentos que orientaram,
justificaram e balizaram a ideia que fomentou a construcdo de um material didatico-

pedagdgico como produto desta pesquisa.
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7 PRODUTO

O produto deste trabalho surgiu como uma ferramenta, ou seja, como um meio em
que, através de uma mediacdo didatico-pedagogica, a pesquisa pbde-se apoiar para ser
realizada na forma de curso visando o empoderamento informacional dos discentes do CEAM
que participaram da amostra pesquisada.

Para o desenvolvimento do produto, ou seja, do material didatico, necessitou-se,
além dos estudos voltados a Cl, mais especificamente ao processo de LI proposto por Gasque
(2012), investigar algumas teorias inerentes a educacdo de tal maneira que, as abordagens
tedrico-conceituais a seguir, visam explicar a constru¢cdo do produto a luz da Educacdo
justificando, de forma objetiva, a existéncia desse produto.

O referido material didatico, aqui apresentado, trata-se de um produto de premissa
obrigatoria dentro do curso do PPGCI/UFS. Esse produto foi utilizado como ferramenta
formativa essencial durante o curso de capacitacdo visando empoderamento informacional
dos discentes do CEAM.

7.1 Planejamento didatico-pedagogico do produto

O Planejamento didatico-pedagdgico do produto surgiu a partir de uma breve
revisdo tedrico-metodoldgica oriunda do campo educacional em que definiu-se: primeiro, a
abordagem psicopedagogica que nortearia a elaboracdo do produto; segundo, estabeleceu-se
gue o produto necessitaria possuir acles praticas objetivando o desenvolvimento da
autonomia discente e, por ultimo, buscou-se uma metodologia ativa, a ser aplicada durante o
processo formativo dos discentes, a fim de tornar pratica as acfes, ora proposta na construcdo
do produto, objetivando a autonomia discente.

Apdbs essa primeira etapa 0 mestrando, a partir de sua propria experiéncia como
Professor, iniciou a adequacdo dos conhecimentos obtidos durante os seus estudos
académicos no PPGCI/UFS a respeito do processo de LI, aos fazeres inerentes a sua
profisséo.

Para a elaboracdo e produgdo do material didatico, o0 mestrando baseou-se nos
seguintes documentos oriundos da ClI: primeiro utilizou-se o modelo de LI proposto pela ALA
(1998) como premissa elementar para a formagdo de um discente letrado informacionalmente;
segundo, utilizou-se 0s parametros propostos por Gasque (2012) como referéncia a partir da
sequéncia didatico-pedagdgica implicita nesses objetivando a construgdo sistematizada e

processual da estrutura de acbes de mediacdo da informacdo e, por fim, baseou-se nos
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materiais de Armstrong e Brunskill (2018) e de PERCDC Learnhub (2020), como publicacfes
didatico-pedagdgicas de referéncia ja existentes no mercado internacional servindo como
referéncia estrutural versando a construcéo fisica do material.

Assim, o material didatico proposto foi construido como uma ferramenta de
mediacdo implicita e indireta da informago (ALMEIDA JUNIOR, 2015), para a formacéo de
sujeitos autbnomos, criticos e empoderados ante & informacdo (GASQUE, 2012) a partir da
mediacdo didatico-pedagdgica de um Educador devidamente capacitado (professor e/ou
bibliotecario escolar).

Mesmo o mestrando possuindo habilitagdes académicas em Design Grafico e
Comunicacdo Social, esse produziu o material a partir de recursos e ferramentas acessiveis a
todo e qualquer educador. A justificativa para a constru¢do do trabalho nestes moldes, esta
atrelada ao fato do produto final ser disponibilizado, apds a conclusdo do mestrado,
publicamente para uso da sociedade. Dessa forma, justifica-se que, com a publicacdo do
material didatico em um formato acessivel, os educadores (professores e/ou bibliotecérios
escolares), possam utiliza-lo, modifica-lo e/ou amplia-lo de acordo com a realidade a qual esta
inserida a sua unidade escolar utilizando-se de ferramentas rotineiras como, por exemplo,
processadores de texto e/ou ferramentas de criacao de slides.

Para isso, o pesquisador utilizou-se de ferramentas do Microsoft Power Point,
uma ferramenta de edicdo de slides, para desenhar todo o material didatico. O mestrando
comp0Os toda a parte grafica do material de banco de imagens gratuitos e livres de direitos
autorais, por exemplo o Freepik, bem como utilizou-se de textos didaticos disponiveis em
sites escolares e/ou universitarios confiaveis.

O produto oriundo desta pesquisa de mestrado visa atender os discentes do NEM
(BRASIL, 2018b). Recomenda-se, entdo, o uso do Material Didatico aqui produzido como
ferramenta dentro de disciplinas com carga horaria equivalente a 80 horas aula que
componham a parte diversificada do Curriculo do NEM (BRASIL, 2018b) e que contemplem
o eixo estruturante denominado “Investigacdo Cientifica” proposto pelo NEM (BRASIL,
2018b). Para isso, antes da elabora¢do do produto, elaborou-se um Planejamento Didatico-

Pedagogico do Produto disponivel no Quadro 6.
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Quadro 7 - Planejamento Didatico-Pedagogico do Produto

(continua)
Produto Material Didatico
. Servir como ferramenta de mediacdo indireta no desenvolvimento do processo de
Objetivo do . A . x i, "
Produto empoderamento do sujeito (alunos) ante a busca ativa, selecdo critica e uso ético das

informacdes denominado de LI nas Instituices de Educagdo Basica.

Justificativa do
Produto:

O Material Didatico, com énfase na formacdo discente quanto as habilidades e
competéncias voltadas ao trato da informacéo através do processo denominado Letramento
Informacional, alinha-se a0 Novo Ensino Médio’ através da formacéo geral basica, oriunda
da BNCC e suas Areas do Conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas) e, também, através dos Itinerarios Formativos que compdem a parte
diversificada onde o discente podera escolher além das Areas de Conhecimento, saberes de
cunho profissional e técnico.
Para nortear os Itinerarios Formativos o Ministério da Educacdo, a partir da Portaria n°
1.432 de 28 de dezembro de 2018, estabeleceu quatro eixos estruturantes: Investigacéo
Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sdcio Cultural e
Empreendedorismo.
Este Material didatico debruca-se sobre o eixo da Investigacdo Cientifica a partir das
habilidades propostas por esta:
° (EMIF CGO01) Identificar, selecionar, processar e analisar dados,
fatos e evidéncias com curiosidade, atencdo, criticidade e ética,
inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.
° (EMIF CGO02) Posicionar-se com base em critérios cientificos,
éticos e estéticos, utilizando dados, fatos e evidéncias para respaldar
conclusBes, opinides e argumentos, por meio de afirmagdes claras,
ordenadas, coerentes e compreensiveis, sempre respeitando valores
universais, como liberdade, democracia, justica social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade.
° (EMIFCGO03) Utilizar informagbes, conhecimentos e ideias
resultantes de investigacBes cientificas para criar ou propor solugdes
para problemas diversos.
(IMPRENSA NACIONAL, 2018, n.p.)

Segundo o que cita a Portaria n° 1.432 de 28 de dezembro de 2018 pode-se observar as
seguintes caracteristicas deste Eixo Formativo denominado Investigagdo Cientifica:
° (EMIF CGO01) Identificar, selecionar, processar e analisar dados,
fatos e evidéncias com curiosidade, atencdo, criticidade e ética,
inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.
) (EMIF CGO02) Posicionar-se com base em critérios cientificos,
éticos e estéticos, utilizando dados, fatos e evidéncias para respaldar
conclusBes, opinides e argumentos, por meio de afirmagfes claras,
ordenadas, coerentes e compreensiveis, sempre respeitando valores
universais, como liberdade, democracia, justica social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade.
° (EMIFCGO03) Utilizar informacGes, conhecimentos e ideias
resultantes de investigacOes cientificas para criar ou propor solugdes
para problemas diversos.
(IMPRENSA NACIONAL, 2018, n.p.)

" IMPRENSA NACIONAL. PORTARIA N° 1.432, DE 28 DE DEZEMBRO DE 2018 (*) - Imprensa Nacional.
Disponivel em: https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199. Acesso

em: 29 set. 2021.
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Quadro 7 - Planejamento Didatico-Pedagogico do Produto
(continuacao)

Produto

Material Didatico

Justificativa do
Produto:

Segundo o que cita a Portaria n°® 1.432 de 28 de dezembro de 2018 pode-se observar as

seguintes caracteristicas deste Eixo Formativo denominado Investigacdo Cientifica:
Esse eixo tem como énfase ampliar a capacidade dos estudantes de
investigar a realidade, compreendendo, valorizando e aplicando o
conhecimento sistematizado, por meio da realizagdo de praticas e
producdes cientificas relativas a uma ou mais Areas de Conhecimento,
a Formacdo Técnica e Profissional, bem como a tematicas de seu
interesse.

Justificativa: Para participar da sociedade da informacdo, os
estudantes precisam se apropriar cada vez mais de conhecimentos e
habilidades que os permitam acessar, selecionar, processar, analisar e
utilizar dados sobre os mais diferentes assuntos, seja para
compreender e intervir na realidade, seja para lidar de forma critica,
reflexiva e produtiva com a quantidade cada vez maior de informagdes
disponiveis.

Objetivos:

- Aprofundar conceitos fundantes das ciéncias para a interpretacdo de
ideias, fendmenos e processos;

- Ampliar habilidades relacionadas ao pensar e fazer cientifico;

- Utilizar esses conceitos e habilidades em procedimentos de
investigacdo voltados & compreensdo e enfrentamento de situacGes
cotidianas, com proposicdo de intervencfes que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da
comunidade.

Foco Pedagdgico: Neste eixo, os estudantes participam da realizagdo
de uma pesquisa cientifica, compreendida como procedimento
privilegiado e integrador de areas e componentes curriculares. O
processo pressupde a identificagdo de uma divida, questdo ou
problema; o levantamento, formulagdo e teste de hipoteses; a selegéo
de informacOes e de fontes confidveis; a interpretagdo, elaboracéo e
uso ético das informagdes coletadas; a identificacdo de como utilizar
0s conhecimentos gerados para solucionar problemas diversos; e a
comunicagdo de conclusdes com a utilizacéo de diferentes linguagens.

(IMPRENSA NACIONAL, 2018, n.p.)

Dessa forma, o Material Didatico aqui apresentado como um Produto do Mestrado do
PPGCI/UFS torna-se relevante ao passo que o Letramento Informacional contribui de
forma correlata para o Eixo Estruturante denominado Investigacdo Cientifica como
processo formativo que visa a formagao discente quanto a busca ativa, selegdo critica e uso
ético das informacOes, sendo estes, relevantes para a formagdo de um sujeito critico,
autdnomo e consciente de seu papel politico-social.

Caracteristicas

O Produto serd um material didatico de cunho pedagogico que servird como ferramenta de
formagdo do processo de Letramento Informacional para discentes do Ensino Médio.

O Material Didatico serd dividido em Unidades, que correspondem as competéncias de
busca, selecdo e uso da informagdo segundo o processo de Letramento Informacional

@l [Preliife: proposto pelo documento denominado Information Literacy Standards for Student
Learning: Standards and Indications ALA (1998) e os Capitulos, aqui denominados como
Tema, serdo orientados pelos pardmetros de Gasque (2012).
- Usuérios diretos: Discentes do Ensino Médio
Usuarios do L o - . .
Produto: Usuérios indiretos: bibliotecario escolar e Docentes devidamente capacitados para a

aplicacdo do material em sala de aula.
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Quadro 7 - Planejamento Didatico-Pedagogico do Produto
(continuacao)

Produto Material Didatico
Este Material Didatico pode ser aplicado no ambiente escolar do Ensino Médio da seguinte
forma:
e Em Institui¢des que possuam o bibliotecario escolar
e Através de acBes de mediacdo, alinhadas as propostas pedagégicas da instituicao
de ensino, com o uso do material didatico na biblioteca escolar.
e Em aulas planejadas e aplicadas pelo bibliotecério escolar, com anuéncia da
Coordenacdo Pedagdgica, para a aplicacdo na parte diversificada nos curriculos do
Novo Ensino Médio e das escolas de Ensino Médio em Tempo Integral através de
disciplinas como: Estudo Orientado, eletiva, ou disciplinas especificas propostas
para a parte diversificada que contemplem as premissas presentes no ltinerario
Aplicacio do Formatiyoidgnominad? Investigacéo _Cigntifi,cza_.
Produto: e Em Institui¢des que ndo possuam o bibliotecério escolar:

e Neste caso 0 Docente deve passar primeiramente por uma Capacitagcdo Pedagdgica
sobre o processo de Letramento Informacional ministrado por um Profissional da
Informacéo.

e [Esta capacitagdo pode ser através de mediacdo direta (cursos presenciais) ou
mediacao indireta (video aulas)

e Em aulas planejadas e aplicadas pelo Docente devidamente capacitado por um
Profissional da Informagdo, com anuéncia da Coordenagdo Pedagogica, para a
aplicacdo na parte diversificada nos curriculos do Novo Ensino Médio e das
escolas de Ensino Médio em Tempo Integral através de disciplinas como: Estudo
Orientado, eletiva, ou disciplinas especificas propostas para a parte diversificada
gue contemplem as premissas presentes no lItinerario Formativo denominado
Investigacdo Cientifica.

Carga Horaria
Recomendada:

Recomenda-se que esta disciplina possua carga horéria minima de 80h/aula a fim de que
todo o conteido possa ser contemplado dentro de um semestre letivo.

Desta forma, de acordo com a carga horaria e o tempo sugerido, este produto deve ser
aplicado em dois médulos aulas (50 min.) semanais.

Recomenda-se que os dois modulos de aula semanais sejam geminados (em horarios
consecutivos) a fim de que todo o contelido de um tema seja abordado de uma s6 vez.

Metodologia de
Aula:

O educador que aplicar esta disciplina devera conhecer o conceito de Metodologias Ativas,
em especial a Metodologia denominada de flipped classroom, ou em portugués, Sala de
Aula Invertida.

Segundo Pereira e Silva (2018, p.67)

“[...] quando se fala em sala de aula invertida ha que se considerar que
quando o/a professor /a optar por essa metodologia, cabe a ele/a a
pratica do “fazer acontecer”, pois a ideia central de tais praticas
consiste em deslocar a atencdo do/a professor/a para o aprendiz e seu
respectivo aprendizado.”

Ou seja, a sala de aula invertida tem foco no ensino-aprendizagem do aluno, onde esse é
protagonista pela busca do contetdo.

O discente deve ser apresentado ao Tema a ser estudado de forma antecipada para que o
aluno, de forma autbnoma e ativa, empodere-se do conhecimento antes da aula ocorrer.
(VALENTE, 2017)
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Quadro 7 - Planejamento Didatico-Pedagogico do Produto
(concluséo)

Produto Material Didatico

e AMERICAN LIBRARY ASSOCIATION (ALA). Information Literacy
Standars for Student Learning: Standards and Indications. Chicago: ALA,
1998. Disponivel em:
https://www.ala.org/ala/aasl/aaslproftools/informationpower/
InformationLiteracyStandards_final.pdf. Acesso em: 30 out. 2020.

e Brasil. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular — 3?
versdo. Ensino Médio. Brasilia;: MEC, 2018a. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/

e BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso em: Acesso em: 25 ago.
2021.

e BRASIL. Ministério da Educaco. Portaria N° 1.432, de 28 de dezembro de
2018. Referenciais Curriculares para a Elaboracéo dos Itinerarios Formativos.
Brasilia, Presidéncia da Republica, [2018b]. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/materia/-
fasset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199. Acesso em: 27 fev.
2021.

e GASQUE, K. C. G. D. Letramento informacional: pesquisa, reflexdo e
aprendizagem. Brasilia: Editora FCI/UnB, 2012. Disponivel em;
https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/13025/1/
LIVRO_Letramento_Informacional.pdf. Acesso em: 20 nov. 2020.

e PEREIRA, Z. T. G.; DASILVA, D. Q.. Metodologia ativa: Sala de aula
invertida e suas préaticas na educacdo béasica. REICE: Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, v. 16, n. 4, p.
63-78, 2018. Disponivel em:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6665947. Acesso em: 10 fev.
2022.

e VALENTE, J. A. Blended Learning e as Mudancas no Ensino Superior: A
proposta da sala de aula invertida. Educar em Revista, v. 30, n. especial 4, p.
79-97, 2017. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/38645/24339. Acesso em: 21 fev.
2022

Referéncias do
Planejamento:

Fonte: o autor (2021).

A partir do planejamento didatico-pedagdgico do material didatico pode-se
perceber que o material, mesmo tendo sua origem conceitual na Cl a partir do processo
denominado de LI (GASQUE, 2012), visa contemplar um dos eixos estruturantes que rege 0s

itineréarios formativos que formam a PD que compde o curriculo do NEM (BRASIL, 2018b).

7.2 Estrutura do Material Didatico-Pedagogico: Parte do Discente

Com base no planejamento didatico-pedagdgico do produto e a partir dos
referenciais teoricos citados: ALA (1998); Gasque (2012); Armstrong e Brunskill (2018) e de
PERCDC Learnhub (2020), o produto foi desenhado composto por sete unidades, cada uma
correspondendo a uma competéncia informacional e 40 temas, distribuido entre as unidades

em gue cada um corresponde a uma habilidade informacional a ser adquirida pelo discente.




127

Dessa forma, o material didatico foi desenvolvido seguindo a seguinte estrutura:
0s capitulos versam sobre as competéncias a serem desenvolvidas pelos discentes e os temas,
que compdem cada capitulo, correspondem a um conjunto de habilidades inerentes ao
processo de LI preconizados através dos parametros de Gasque (2012).

A seguir, nas figuras 41 a 47, observa-se a estrutura do Material Didatico, seguido

do planejamento das unidades (Quadros 8 a 14).

Figura 41 — Arte da Unidade 01 do Material Didatico
UNIDADE 01

O que é pesquisa?

-

01  Unidode 01 - © que & Pesquisa?

Fonte: o autor (2022).

Quadro 8 - Planejamento da Unidade 01: Objetivos e Unidades Tematicas

Unidade 01 O gue é Pesquisa?
Nesta unidade o aluno sera convidado a refletir sobre a importancia da pesquisa dentro
Objetivos de e fora da sala de aula, indo além dos materiais didaticos que utiliza. O discente ainda

aprendizagem aprendera que o ato de pesquisar é bastante comum sendo essa uma tarefa essencial
para o desenvolvimento da sociedade.

v Tema 01 — N&o Basta Ler?

v Tema 02 — A pesquisa e sua importancia no aprender.

v/ Tema 03 — A pesquisa além da Escola.

Unidades
Tematicas

Fonte: o autor (2022).
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Figura 42 — Arte da Unidade 02 do Material Didatico

UNIDADE 02 Criando uma
Rotina de Estudos

‘i
01 Unidode 02 - Criando uma Roltna de Estudos

Fonte: o autor (2022).

Quadro 9 - Planejamento da Unidade 02: Objetivos e Unidades Tematicas

Unidade 02 Criando uma rotina de estudos.

Nesta unidade o discente aprendera como organizar sua rotina de estudos. Aprendera

Objetivos de aind_a_ a trabalhgr_ com a agenda escolar desenvolvendo um cronograma sem_anal que lhe

aprendizagem auxilie a conc:l_llar 0S estudps em casa com a sua rotina pessoal. Por fl_m, o aluno
conhecera técnicas para aprimorar o ato de estudar, como o uso de sublinhamentos,

marcacdes e apontamentos.

v Tema 04 — Como eu estudo?

Unidades v/ Tema 05 — Como estudar de verdade!

Tematicas v Tema 06 — Criando uma rotina de estudos.

v/ Tema 07 — Técnicas para estudar melhor.

Fonte: o autor (2022).
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Figura 43 — Arte da Unidade 03 do Material Didatico
UNIDADE 03 Buscando

Informagoes

01  Unidade 03 - Buscando informag Ges

Fonte: o autor (2022).

Quadro 10 - Planejamento da Unidade 03: Objetivos e Unidades Tematicas

Unidade 03 Buscando informacdes

Nesta unidade o aluno terd o primeiro contato com técnicas de busca de informagdes.
O discente aprenderd as nogdes elementares sobre as fontes de informagdes e seus
tipos. Aprenderd a buscar informagfes de forma ativa e autdnoma a partir do uso de
operadores booleanos em sites especializados como, por exemplo, o Google
Académico bem como em outros repositérios de informagdes. O discente conhecera a
respeito dos estoques informacionais fisicos a exemplo das Bibliotecas,
compreendendo a importancia do bibliotecario dentro desta ambiéncia. Por fim, o
aluno compreendera sobre os tipos de pesquisas existentes, suas nuances e quais 0S
instrumentos de coleta de dados existentes adequados a cada tipo de pesquisa.

Objetivos de
aprendizagem

Tema 13 — Buscando informagdes on-line.
Tema 14 — Tipos de Pesquisa.
Tema 15 — Instrumentos de Coleta de Dados.

v Tema 08 — Fontes de informagdes e seus tipos.
v Tema09 — ABC... para qué?
v Tema 10 — Conhecendo a Biblioteca.
Unidades v Tema 11 — Usando operadores de busca.
Tematicas v Tema 12 — Buscando informag@es na Biblioteca.
v
v
v

Fonte: o autor (2022).



130

Figura 44 — Arte da Unidade 04 do Material Didético
UN|DADE 04 Analisando

Informacgoes

01 Unidode 04 -~ Analhando Informog See

Fonte: o autor (2022).

Quadro 11 - Planejamento da Unidade 04: Objetivos e Unidades Tematicas
Unidade 04 Analisando Informac6es

Nesta unidade o aluno serd convidado a pensar de forma critica e reflexiva sobre sua
necessidade informacional. Esse, ainda, aprendera a estabelecer a problematica da
Objetivos de pesquisa, 0s objetivos geral e especificos, bem como a justificativa que demonstre
aprendizagem relevancia do seu trabalho a partir da selecdo de informagdes. Por fim, nesta unidade, o
estudante aprendera nogdes sobre a ABNT de forma prética a partir de seu uso, criando
citacBes e normatizando referéncias de livros, sites, videos, dentre outros.

Tema 16 — Para que analisar informagdes?
Tema 17 — Descobrindo a problematica da Pesquisa.
Tema 18 — Estabelecendo objetivos geral e especificos.
. Tema 19 — ABNT: formas de citacéo.
Unlanes Tema 20 — Formas e Normas de Referéncias |
Tematicas '

Tema 21 — Formas e Normas de Referéncias II.
Tema 22 — Analisando as Fontes de Informagéo I.
Tema 23 — Analisando as Fontes de Informacéo I1.
Tema 24 — Construindo um arcabouco Bibliogréfico.

SENE N SRR IR

Fonte: o autor (2022).
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Figura 45 — Arte da Unidade 05 do Material Didético
UN|D‘9‘DE 05 Armazenando

Informacgoes

01 Unxdode 05 - Aaimazenando informagdes

Fonte: o autor (2022).

Quadro 12 - Planejamento da Unidade 05: Objetivos e Unidades Tematicas

Unidade 05 Armazenando informacdes

Nesta unidade o discente aprendera como organizar e guardar as informacdes.
Conhecera, também, sobre os principios que regem a ética quanto ao uso de
informagBes compreendendo a importancia do ato de referenciar todo e qualquer
Objetivos de trabalho citado respeitando, dessa forma, os direitos autorais objetivando ndo cometer
aprendizagem infracbes como, por exemplo, o plagio. Ainda, nesta unidade, o estudante aprendera
nogdes de copias de seguranca (backup). Por fim, o aluno aprendera a respeito dos
termos: Copyright, Creative Commons e bem como outras leis que versam sobre a
salvaguarda de informacdes em ambientes fisicos e digitais.

v Tema 25 — Direitos Autorais.
Unidades v Tema 26 — Creative Commons e outras denominagdes.
Tematicas v Tema 27 — Nogdes de backup.

v

Tema 28 — Etica no armazenamento de informagoes.

Fonte: o autor (2022).
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Figura 46 — Arte da Unidade 06 do Material Didatico
UNIDADE 06 Utilizando

Informagoes

01  Umdade 05 - Utitrando Informaoc Ses

Fonte: o autor (2022).

Quadro 13 - Planejamento da Unidade 06: Objetivos e Unidades Tematicas

Unidade 06 Utilizando Informacoes

Nesta unidade o discente desenvolverd uma pesquisa cientifica, proposta apresentada
desde o inicio do livro. Além disso, o0 aluno aprofundaré todos os conhecimentos ja
obtidos até o presente momento, aprimorando, desta forma, a sua pesquisa através do
desenvolvimento, de forma pratica, de um artigo cientifico retomando o que foi
aprendido ao longo do Material Didatico.

Objetivos de
aprendizagem

Tema 33 — Tabulagdo de Dados I.
Tema 34 — Tabulacdo de Dados II.

v Tema 29 — Desenvolvendo um Artigo I.

v Tema 30 — Desenvolvendo um Artigo Il
Unidades v Tema 31 — Desenvolvendo um Artigo IlI.
Tematicas v Tema 32 — Desenvolvendo um Artigo 1V.

v

v

Fonte: o autor (2022).
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Figura 47 — Arte da Unidade 07 do Material Didético
UNlD@ADE 07 Compartilhando

Informacgoes

=0

r—
07 Unidede 07 - Compartihando ioemactl

Fte: 0 aufor (2022).

Quadro 14 - Planejamento da Unidade 07: Objetivos e Unidades Tematicas

Unidade 07 Compartilhando Informacdes

Esta € a Gltima unidade do livro. Deseja-se que o aluno tenha conseguido compreender,
de forma tedrica e pratica, a importancia da pesquisa e como desenvolvé-la. Nesta
Gltima unidade, o discente j& possuird no¢do de como buscar informagdes de forma
ativa, seleciona-las de forma critica e usé-las de forma ética. Aqui o aluno seré
orientado a finalizar o artigo cientifico seguindo as normas da ABNT, conhecendo,
neste ensejo, algumas possiveis fontes de informacéao visando a publicacédo do trabalho
desenvolvido ao decorrer dos estudos. Por fim, nesta unidade, o discente aprendera a
apresentar suas pesquisas cientificas através das ferramentas como: slides, posteres e
da defesa oral desta.

Objetivos de
aprendizagem

Tema 39 — Apresentando uma pesquisa; Oratoria.
Tema 40 — Publicando um trabalho Cientifico.

v Tema 35 — Finalizando um Axrtigo I.

v Tema 36 — Finalizando um Acrtigo II.
Unidades v Tema 37 — Apresentando uma pesquisa: Slide.
Tematicas v Tema 38 — Apresentando uma pesquisa: Poster.

v

v

Fonte: o autor (2022).

Para melhor compreensdo da estrutura didatico-pedagogica do material didatico

discente segue breve um exemplo de uma das paginas do produto (Figura 48):
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Figura 48 — Modelo de diagramacédo do material didatico discente

Nao basta ler?

Tema 01

@3"‘ Interagindo em Grupo

Qual a importdncia de se estudar além do \ *\
material didaticoe Anote quatro ideias nos | )
adesivos ao lado e compartihe com sua furma. | {

€
o
o
%
a
8
&
£
E

pelos seus colegas de turma.

Preste bastante atengdo nas ideias anotadas )
Eles podem possuir as mesmas ideias que vocé!

Imagem Freepik.com =

Agora gue vocé ouviu as varias ideias dos seus ‘
colegas reflita: porque ler nGo € o mesmo que |
estudar? Compartihe sua resposta com os |
outros alunos de sua turma. |

B Anotar ideias sempre € importante para nunca esquecermos de nada! Utilize este
espaco para anotarsuas ideias arespeito do que foi debatido até o momento.

Registrando Ideias

12 Unidade 01 - O que é Pesquisa?

Fonte: o autor (2022).

Essa pagina, por exemplo, faz parte de uma mostra do material produzido como
objeto de intervencdo a ser aplicado durante o curso de capacitagdo junto aos discentes do
CEAM. Na Figura 48, observa-se a diagramacdo do Tema 01 inerente ao Capitulo O1.

Observa-se que o tema é composto por um QR-Code, contendo, abaixo deste, 0
seu respectivo link. Percebe-se ainda que o material é dividido em se¢Bes com atividades
inerentes ao tema.

Primeiramente, ao analisar o0 QR-Code, presume-se que este possa ser acessado
através de dispositivos eletronicos (Smartphones e/ou Tablets) através do uso de softwares
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especificos para esta agdo. PressupBe-se, ainda, que tais dispositivos eletrénicos, ao realizar
sua leitura através do uso da cAmera, consigam acessar o contetdo ao QR-Code atrelado. O
conteddo disponivel pelo QR-Code encontra-se disponivel no link abaixo deste, caso o
dispositivo eletrénico ndo consiga efetuar a leitura do referido QR-Code. Assim, de uma
forma ou de outra, o usuario deste material didatico poderé acessar o referido conteido. Cada
QR-Code, e seu respectivo link, d& acesso a uma breve videoaula que se encontra hospedada
no YouTube através de um link privado, ou seja, somente quem possui o link podera acessa-lo.

Este audiovisual visa apresentar, de forma sintética e objetiva, o conteudo a ser
estudado no Tema em questdo. Ressalta-se que essa mediacao indireta implicita no video ndo
substitui a mediacdo didatico-pedagdgica a ser desenvolvida pelo educador (professor e/ou

bibliotecario escolar) durante a aplica¢do do produto em sala de aula (Figura 49).

Figura 49 — Modelo de videoaula oferecida ao usuario a cada Tema

Gerador de Referéo.. Gus 4 Certfcado a @ TUNK B Revistas Brasieicas.. 9 Canal CECIR) [l MESTRADO [ Sv5 [ CURSOS [ ESPANHOL

= » YouTube

I M O es B E ol

= As quatro estagbes, VIVALDI
ﬂ 4 (completo com legendas...
1\, B QUATRON (completo comleg

N /4 ESTACOES
4 GJ NAOGOSTEI > COMPARTILHAR =+ SALVAR ... VAR AGY

BEFOCOav  RHEMOO9POQT 2 nr~uwrnlbyPoan

Tema 01 - N&o basta ler?

Fonte: o autor (2022).

O material didatico, como visto na Figura 48, é composto por secOes e essas,
como ja apontado, por atividades a respeito do tema abordado. Ao decorrer do produto, pode-
se observar vérias se¢fes. Cada uma delas possui uma agdo a ser aplicada junto ao discente.
Sé&o elas (Quadro 15):
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Quadro 15 — Tipos de secdes e seus objetivos de aprendizagem

Icone Nome da secéo Objetivos de Aprendizagem
. Desenvolver os trabalhos propostos através do fomento a interagdo entre
N Interagindo em . . S
\) os discentes atraves da mediacdo oral docente e debates sobre as
Grupo A, ~
atividades propostas no tema em questdo.
L Registrando Registrar ideias e informac6es observadas, através de anotacdes, a partir
@ ? deias de debates, tarefas desenvolvidas e textos lidos durante os trabalhos
propostos.
Desenvolver as atividades propostas a partir da autorreflexdo individual
Conectando . . ; -
. do discente a respeito do assunto abordado através de atividades
Ideias . : ;
sistematizadas e orientadas pelo Educador.
EJ Investigando Fomentar a autorreflexdo e o senso critico a partir da leitura de textos
& Documentos inerentes a proposta do tema em questéo.
. Interagindo com o | Desenvolver as atividades propostas a partir das atividades oriundas de
[:] Texto um texto anteriormente lido.
K Desvendando a Informar, atraves de pequenas reflexdes e/ou curiosidades a respeito do
Dl Curiosidade tema em quest&o.
A — Estimular no discente, a partir de uma autorreflexfo, uma autoavaliagdo
Autoavaliacéo . i .
; a respeito do préprio aprendizado.

Fonte: o autor (2022).

Essas se¢Oes ndo estdo disponiveis em todos os Temas, com exce¢do da secao
denominada autoavaliagdo que, como objetiva estimular o discente a partir da autorreflex&o a
respeito do proprio aprendizado, deve-se fazer presente.

Ao final do material didatico, o discente ainda conta com um capitulo surpresa.
Esse capitulo possui um audiovisual autoexplicativo a fim de demonstrar a importancia do
processo desenvolvido, através da mediacdo didatico-pedagdgica do educador, a qual o
discente foi submetido. Esse video busca reforcar a importancia da formacéo ministrada pelo
educador para a vida do aluno enquanto estudante e, também, enquanto cidaddo do mundo.

Ap0s o audiovisual existe um questionario (Figura 50), que foi aplicado junto aos
discentes do CEAM (Apéndice D) durante essa pesquisa de mestrado, em que os alunos que
utilizardo este material poderédo, através de uma autoavaliacdo, mensurar seus conhecimentos

a respeito das habilidades e competéncias inerentes ao processo de L.
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Figura 50 — Questionario permanente para a autoavaliacdo dos discentes

QUESTIONARIO FINAL

Este questiondrio, em forma de exame, faz parte do Material Didatico denominado:

"Letramento Informacional: Préticas e Perspectivas para o Novo Ensino Médio ",
O objetivo deste questionario € conhecer quais sao as habilidades e competéncias que
vocé possui quanto a busca, selecdo, armazenamento, uso e compartilhamento de

informagoes.

Pedimos que responda cada questéo a partir da sua AUTOAVALIACAQ em relacio ao
nivel das habilidades e competéncias a prendidas ao longo do Material Diddtico.

ESTE QUESTIONARIO NAO COLETARA NENHUMA INFORMACAO PESSOAL!

Ao final deste observe a pontuagao que vocé obteve! Vocé pode fazé-lo e refazé-lo

quantas vezes forem necessarias.
Figue a vontade! O que importa é o seu crescimento pessoal.
Boa sorte e SUCESSO!

@ theuaju@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta (&)

*Qbrigatorio

Antes de comecar o questiondrio assinale a série que vocé estuda. *

O 1° Série do Ensino Médio Integral
O 2° Série do Ensino Médio Integral

O 3 Série do Ensino Médio Integral

Proxima e S  Pagina 1de 3 Limpar formulario

Este contelido n&o foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Politica de
Privacidade

Fonte: o autor (2022).

Por fim, o material didatico, ainda conta com trés modelos para que o discente, ao
decorrer da aplicacdo desse produto, através da mediacdo didatico-pedagdgica promovida
pelo educador, se familiarize com as principais formas de divulgacdo cientifica: um modelo
de poster académico (Figura 51), baseado em um modelo disponivel pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC); um modelo de artigo cientifico (Figura 52), baseado em
um modelo disponivel pela Universidade Federal Fronteira do Sul (UFFS), e um modelo de
Slide (Figura 53), baseado no modelo do disponivel pelo Encontro Nacional de Pesquisa e

Pds-graduacdo em Ciéncia da Informacdo (ENANCIB) de 2021.



Figura 51 — Sugestdo de Péster (Modelo) para ser utilizado pelos discentes

Logo da

Escola

Titulo do Trabalho:
Subtitulo do Trabalho

Alun@?; Alun@?, Alun@3; Alun@?, Alun@3;
Professor@°5; Professor@7; Professor@8.

Resultados s Discussto Conciuss

Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit.
Mauris pharetra leo in eros fermentum, nec aliquam enim
tincidunt. Vestibulum ante ipsum primis in faucibus orci
luctus et ultrices posuere cubilia curae; Vivamus mollis ac
neque nec aliquam. Vestibulum quis viverra eros. Morbi quis
turpis sodales, placerat ante non, cursus sem. Fusce vitae
volutpat velit. Praesent quis massa sed velit finibus mollis
eget a metus. In quis velit tristique, suscipit nibh ac, convallis
velit. Nam fermentum ultricies ultricies. Aliquam porta justo
quis magna luctus mollis. Proin ornare tortor a dui
commodo porttitor at commodo nibh. Ut a lorem ac tellus
blandit tincidunt.

Aliquam sagittis, lorem eget varius hendrerit, lectus ligula
malesuada nisl, id placerat ex arcu ac neque. Donec sit amet
maximus diam. Sed in posuere orci. Nulla maximus, mi quis
vehicula blandit, mi quam volutpat lorem, vitae aliquet orci
leo in quam. Mauris sit amet neque sit amet nisl facilisis
ultrices. Donec vitae vulputate nibh. Sed aliquam, enim in
tristique i , nisi odio vulp elit, vitae {
magna elit sed felis. Praesent eu ex aliquet, auctor nisl a,
vestibulum orci. Aliqguam eu tincidunt ligula. Maecenas
magna arcu, iaculis ut cursus ut, ullamcorper a diam. Duis in
ultrices elit, vel ultrices est.

Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit.
Mauris pharetra leo in eros fermentum, nec aliquam enim
tincidunt. Vestibulum ante ipsum primis in faucibus orci
luctus et ultrices posuere cubilia curae; Vivamus mollis ac
neque nec aliquam. Vestibulum quis viverra eros. Morbi quis
turpis sodales, placerat ante non, cursus sem. Fusce vitae
volutpat velit. Praesent quis massa sed velit finibus mollis
eget a metus. In quis velit tristique, suscipit nibh ac, convallis
velit. Nam fermentum ultricies ultricies. Aliquam porta justo
quis magna luctus mollis. Proin ornare tortor a dui
commodo porttitor at commodo nibh. Ut a lorem ac tellus
blandit tincidunt.

Aliqguam sagittis, lorem eget varius hendrerit, lectus ligula
malesuada nisl, id placerat ex arcu ac neque

etodologia

Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit.
Mauris pharetra leo in eros fermentum, nec aliquam enim
tincidunt. Vestibulum ante ipsum primis in faucibus orci
luctus et ultrices posuere cubilia curae; Vivamus mollis ac
neque nec aliquam. Vestibulum quis viverra eros. Morbi quis
turpis sodales, placerat ante non, cursus sem. Fusce vitae
volutpat velit. Praesent quis massa sed velit finibus mollis
eget a metus. In quis velit tristique, suscipit nibh ac, convallis
velit. Nam fermentum ultricies ultricies. Aliquam porta justo
quis magna luctus mollis. Proin ornare tortor a dui
commodo porttitor at commodo nibh. Ut a lorem ac tellus
blandit tincidunt.

Aliquam sagittis, lorem eget varius hendrerit, lectus ligula
malesuada nisl, id placerat ex arcu ac neque

Contatos

Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit.
Mauris mattis velit tellus, vel cursus neque ultrices at. Cras
porta in eros at vestibulum. Cras ligula sem, porta eu feugiat
id, tristique a massa. Fusce aliquam porttitor magna nec
porttitor. Duis tempus tortor at luctus tincidunt. Nam
lobortis tincidunt imperdiet. Morbi vitae massa facilisis,
dapibus urna sit amet, pharetra mauris. Maecenas vel diam
urna. Praesent est nibh, tempus eget semper in, vehicula ac
ante. Nam et accumsan ante, sit amet dapibus lectus. Nulla
consequat ullamcorper tellus, sit amet venenatis risus
dignissim quis. In hac habitasse platea dictumst. Nam
condimentum eros eget facilisis fermentum. Nunc eget
volutpat dolor. Sed euismod urna nisi, id varius libero
ultrices eleifend. In fringilla diam ac purus wulputate,
faucibus rhoncus elit mollis.

Vestibulum non leo scelerisque, consectetur augue quis,
consectetur lectus. Nulla a eleifend turpis. Quisque
scelerisque nunc ac justo pharetra maximus. Donec mi leo,
venenatis eu turpis vitae, tempus tincidunt elit. Nam iaculis
dui a tristigue rhoncus. Nullam nec erat ullamcorper,
dapibus ipsum in, pharetra sapien. Suspendisse porta
lobortis ultricies. Fusce et ligula est. Ut tincidunt sem arcu,
ullamcorper fermentum dolor scelerisque sit amet. Quisque
suscipit, neque non egestas egestas, tellus elit lacinia metus,
nec vulputate lacus turpis id sem. Suspendisse nunc mi,
elementum ac quam in, varius suscipit est. Aliquam a sapien
in nunc gravida iaculis vitae nec leo. Nulla lacinia mi nec eros
aliquam eleifend. Aenean eget lectus quam. Nulla metus
turpis, blandit ac mauris sed, vestibulum pulvinar purus.
Maecenas consequat sem et nisl tempus commodo.

Quisque sodales elementum bibendum. Cras eleifend
pulvinar egestas. Donec vitae purus ultrices, auctor massa
quis, vestibulum elit. Integer pharetra diam a dolor interdum
interdum. Curabitur non sapien a turpis tempor varius.
Mauris in justo sed eros porttitor sodales eget vitae massa.
Quisque facilisis diam lacus, in luctus purus aliquam et.

Cras non erat porttitor, finibus arcu quis, pulvinar tellus.
Mauris et velit non ante molestie malesuada quis eget
ipsum. Nunc aliquet facilisis viverra. Pellentesque urna sem,
dapibus id placerat accumsan, viverra a leo. Vivamus quis
placerat nibh, sit amet maximus massa. Integer vestibulum
ultricies turpis. Aenean in pretium mauris. Nulla congue
scelerisque vulputate. Nunc id purus at est tincidunt aliquet
feugiat id arcu.

Donec varius sed tellus non dictum. Fusce turpis risus,
convallis vel justo a, dignissim consectetur orci. Praesent
congue faucibus tellus nec tristique. Etiam ac lorem aliquet,
mattis neque id, finibus dui. Vivamus quis consequat risus,
nec hendrerit sem. Integer viverra turpis quis felis hendrerit
consequat. Vestibulum ante ipsum primis in faucibus orci
luctus et ultrices posuere cubilia curae; Nulla condimentum
pulvinar ornare. Duis ut libero maximus, pharetra quam nec,
vehicula neque. Suspendisse dictum tempus venenatis. Duis
dictum mals da molestie. lisse potenti. Phasellus
a interdum quam. Suspendisse vestibulum pellentesque
lorem sit amet tempor. Phasellus efficitur orci sit amet felis
ullamcorper convallis.

. Alun@ da x série do Ensino Médio em Tempo Integral do Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga.
. Alun@ da x série do Ensino Médio em Tempo Integral do Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga.

Alun@ da x série do Ensino Médio em Tempo Integral do Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga.
. Alun@ da x série do Ensino Médio em Tempo Integral do Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga.
. Alun@ da x série do Ensino Médio em Tempo Integral do Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga.
Professor@ da disciplina de Xxxxxxxoomxxx.
7. '@ da disciplina de
da disciplina de

Fonte: o autor (2022).

Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit.
Mauris mattis velit tellus, vel cursus neque ultrices at. Cras
porta in eros at vestibulum. Cras ligula sem, porta eu feugiat
id, tristique a massa. Fusce aliquam porttitor magna nec
porttitor. Duis tempus tortor at luctus tincidunt. Nam
lobortis tincidunt imperdiet. Morbi vitae massa facilisis,
dapibus urna sit amet, pharetra mauris. Maecenas vel diam
urna. Praesent est nibh, tempus eget semper in, vehicula ac
ante. Nam et accumsan ante, sit amet dapibus lectus. Nulla
consequat ullamcorper tellus, sit amet venenatis risus
dignissim quis. In hac habitasse platea dictumst. Nam
condimentum eros eget facilisis fermentum. Nunc eget
volutpat dolor. Sed euismod urna nisi, id varius libero
ultrices eleifend. In fringilla diam ac purus vulputate,
faucibus rhoncus elit mollis.

Vestibulum non leo scelerisque, consectetur augue quis,
consectetur lectus. Nulla a eleifend turpis. Quisque
scelerisque nunc ac justo pharetra maximus. Donec mi leo,
venenatis eu turpis vitae, tempus tincidunt elit. Nam iaculis
dui a tristique rhoncus. Nullam nec erat ullamcorper,
dapibus ipsum in, pharetra sapien. Suspendisse porta
lobortis ultricies. Fusce et ligula est. Ut tincidunt sem arcu,
ullamcorper fermentum dolor scelerisque sit amet. Quisque
suscipit, neque non egestas egestas, tellus elit lacinia metus,
nec vulputate lacus turpis id sem. Suspendisse nunc mi,
elementum ac quam in, varius suscipit est. Aliquam a sapien
in nunc gravida iaculis vitae nec leo. Nulla lacinia mi nec eros
aliquam eleifend. Aenean eget lectus quam. Nulla metus
turpis, blandit ac mauris sed, vestibulum pulvinar purus.
Maecenas consequat sem et nisl tempus commodo.

Quisque sodales elementum bibendum. Cras eleifend
pulvinar egestas. Donec vitae purus ultrices,

eferéncias

Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit.
Mauris mattis velit tellus, vel cursus neque ultrices at. Cras
porta in eros at vestibulum. Cras ligula sem, porta eu feugiat
id, tristique a massa. Fusce aliquam porttitor magna nec
porttitor. Duis tempus tortor at luctus tincidunt. Nam
lobortis tincidunt imperdiet. Morbi vitae massa facilisis,
dapibus urna sit amet, pharetra mauris. Maecenas vel diam
urna. Praesent est nibh, tempus eget semper in, vehicula ac
ante. Nam et accumsan ante, sit amet dapibus lectus. Nulla
consequat ullamcorper tellus, sit amet venenatis risus
dignissim quis. In hac habitasse platea dictumst. Nam
condimentum eros eget facilisis fermentum. Nunc eget
volutpat dolor. Sed euismod urna nisi, id varius libero
ultrices eleifend. In fringilla diam ac purus vulputate,
faucibus rhoncus elit mollis.

Vestibulum non leo scelerisque, consectetur augue quis,
consectetur lectus. Nulla a eleifend turpis. Quisque
scelerisque nunc ac justo pharetra maximus. Donec mi leo,
venenatis eu turpis vitae, tempus tincidunt elit. Nam iaculis
dui a tristique rhoncus. Nullam nec erat ullamcorper,
dapibus ipsum in, pharetra sapien. Suspendisse porta
lobortis ultricies. Fusce et ligula est. Ut tincidunt sem arcu,
ullamcorper fermentum dolor scelerisque sit amet. Quisque
suscipit, neque non egestas egestas, tellus elit lacinia metus,
nec vulputate lacus turpis id sem. Suspendisse nunc mi,
elementum ac quam in, varius suscipit est. Aliquam a sapien

138
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Figura 52 — Sugestdo de Artigo Cientifico (Modelo) para ser utilizado pelos discentes

Letramento Informacional: Praticas e Perspectivas para o Novo Ensino Médio

TITULO DO ARTIGO:
SUBTITULO

ARTICLE TITLE:
SUBTITLE

Nome e sobrenome do primeiro autor?
Nome e sobrenome do segundo autor”

RESUMO

Introduzem-se os conceitos de Informagao e de Gestao da informagao no ambito da Ciéncia da
Informagao e o seu valor operativo quando aplicado a Sistemas de Informagao com um elevado
nivel de complexidade. Desenvolve-se o conceito de Sistema de Informagdo e o pensamento
sistémico a partir dos estudos da Teoria Geral dos Sistemas de Ludwig von Bertalanffy e da
relacao estabelecida por Piero Mella entre estrutura ou unidade e sistema de informagao.
Abordam-se, genericamente, as possiveis classificagoes e tipologias de sistemas. Analisa-se o
conceito de Sistema Tecnologico de Informagao e as suas relagdes com a Gestao da Informagao
das Organizagdes. Conclui-se com a analise das implicagdes e dos desafios da Gestao do
Conhecimento na criagdo da Inteligéncia Competitiva e da Gestdo da Inovagdo nas
organizagdes. Exemplo de resumo retirado de Marques (2017).

Palavras-chave: palavra 1; palavra 2; palavra 3; palavra 4.

ABSTRACT

The concepts of Information and Information Management are introduced in the context of
Information Science and its operative value when applied to Information Systems with a high
level of complexity. The concept of Information System and systemic thinking is developed
from the studies of Ludwig von Bertalanffy's General Systems Theory and the relationship
established by Piero Mella between structure or unit and information system. The possible
classifications and typologies of systems are approached, generically. The concept of
Technological Information System and its relations with Information Management in
Organizations are analyzed. It concludes with an analysis of the implications and challenges of
Knowledge Management in the creation of Competitive Intelligence and Innovation
Management in organizations. Example of summary taken from Marques (2017).

Resumo em outro idioma. Consulte o seu Professor de Idiomas de suas Escola para a elaboragao
desta estapa. Este resumo pode ser em Inglés, Espanhol ou Francés.

Keywords: keyword 1; keyword 2; keyword 3; keyword 4.

1 Pequeno curriculo dos autores, contendo a vinculagao institucional e enderego de e-mail. Para artigos
entregues em disciplinas de cursos, este espaco pode ser utilizado para informagdes institucionais
como o nome da Universidade, do curso, da disciplina e do professor responsavel.

2 Profissdo — Instituicdo a que esta vinculado. Titulagdo. E-mail: xxx@xxx.com.br.

Fonte: o autor (2022).
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nelos discentes

i ™
i )

para ser utilizado

Logo da
Escola

TITULO:

subtitulo

Aluno 1: Nome Educador Orientador 1: Nome (Vinculo)

Aluno 2: Nome Email:

Educador Orientador 2: Nome (Vinculo)

Aluno 3: Nome 2
Email:

AllRo:%: Name Educador Orientador 3: Nome (Vinculo)

Aluno 5: Nome Email:

Fonte: o autor (2022).

Esses materiais (questionario avaliativo, pOster académico, artigo cientifico e
slide) foram elaborados a partir de modelos disponiveis em repositorios universitarios. Esses
materiais foram adaptados e seu uso é recomendado ao decorrer do material didatico.
Contudo, cabe ao educador que vier a aplicar esses produtos em sua instituicdo de ensino,
adequé-los a realidade da comunidade escolar a qual faz parte. Recomenda-se, por fim, que as
pesquisas desenvolvidas ao longo do material sejam divulgadas em feiras cientificas, anais de

eventos e, se possivel for, em revistas cientificas.

7.3 Estrutura do Material Didatico-Pedagogico: Parte do Docente

Como o produto deste mestrado versa sobre a formacao discente através de a¢Ges
didatico-pedagdgicas, faz-se necessario que alguém o aplique. Dessa forma o educador
(professor e/ou bibliotecario escolar) deve ser o primeiro sujeito a ser empoderado
informacionalmente para, assim, desenvolver uma mediacdao eficiente.

No inicio deste trabalho, uma das pontuagfes observadas foi a respeito do material
de EO, proposto pelo ICE (2016). Este ndo possui orientacdo docente, apenas possuindo
atividades e agdes para o desenvolvimento do EO junto aos discentes.

Observando essa problematica, para o material didatico aqui proposto como
produto deste mestrado, foi elaborado um planejamento para cada tema proposto para o
discente conforme as Figuras 54 e 55.
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Figura 54 — Modelo do guia didatico proposto pelo Material Didatico (p. 01)
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* FERREIRA F,Ler n3o € a mesma coisa que estudar. Supletivo a Distanda, 2021. Disponivel em:
https://supletivodistancia.com.br/ler-nac-e-a-mesma-coisa-que-estudar. Acessoem: 17 nov. 2021,

12 Unidade 01 - O que é Pesquisa?

Fonte: o autor (2022).
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Figura 55 — Modelo do guia didatico proposto pelo Material Didatico (p. 02)

éfg% m Ampliando Ideias

PROFESSOR GUSTAVO NOGUEIRA. A diferenca entreler e estudar. YouTube, 04 set. 2018. Disponive!
em: https://www.youtube.com/watch?v=_ZtMuwZ7bdl. Acessoem: 10 jan.2022.

AUDIOVISUAIS

* FREIRE, Paulo.Carta de Paulo Freire aos professores. Estudos avangados, v. 15, p. 2538-268, 2001.
LEITURAS Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ea/a/QvgY7SD7XHW9gbW54RKWHcL/?format=pdf&lang=pt.
Acessoem: 10 jan.2022.

|| Anotacoes

Unidade 01 - O que é Pesquisa? 13

Fonte: o autor (2022).
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O material docente, da mesma forma que o material discente, é composto por um
QR-Code contendo, abaixo deste, o seu respectivo link. Percebe-se ainda que o material é
dividido em se¢des com atividades inerentes ao tema.

Da mesma forma, implementada para os alunos, o QR-Code leva o docente ao
acesso de um video instrucional. Este, por sua vez, possui um carater formativo e orientador
objetivando auxiliar o trabalho do Educador que vier a aplicar esse material dentro de sua
comunidade escolar.

O guia didatico, como visto na Figura 54 e 55, é composto por se¢Bes onde estas,
diferentemente das secOes propostas para os alunos, visa orientar o educador quanto a
utilizacdo e aplicacdo do material didatico junto aos discentes. Sdo elas (Quadro 16):

Quadro 16 — Tipos de secbes para o Educador

Nome da

secio Funcdes didatico-pedagdgica da secao

Instruir 0 Educador quanto a aplicacdo do Material Didatico junto aos
discentes. Este planejamento pode ser util, como base, para o planejamento
pessoal do Educador enquanto mediador didatico-pedagdgico.

Planejament
0 do Tema

Oferecer, ao Educador, sempre dois materiais: um audiovisual de apoio sobre
Ampliando | a temética trabalhada e um texto que reforca as ideias trabalhadas no tema em

Ideias questdo. Estes materiais podem ser utilizados, ou ndo, junto aos discentes
durante o exercicio da mediacdo didatico-pedagdgica.

E um espaco para que o Educador possa anotar ideias e aprimorar sua atuacio

em sala de aula.
g:::: Anotagdes | Baseando-se na experiéncia docente do mestrado, este espaco foi
4 desenvolvido para que o Educador ndo necessite utilizar um caderno de

anotacdes a parte durante o exercicio da mediacédo didatico-pedagdgica.

Fonte: o autor (2022).

Por fim, observa-se que esse guia didatico, bem como 0s recursos por ele
oferecidos, servem, apenas, como um referencial. Todos os materiais didaticos oferecidos aos
alunos possuem, no material do professor da EB, uma parte voltada para a orientagdo quanto
ao uso e aplicacdo. Aqui, nesse material didatico®, ndo seria diferente, pois, esse recurso
auxilia tanto na construcdo sistémica das aulas, quanto promove ideias de uso de aplicagdo do
produto junto aos discentes cabendo, ao educador, adequa-lo, ou ndo, para a realidade

académica a qual sua instituicdo de ensino encontra-se inserida.

8 O material didético, (enquanto produto final obrigatério do PPGCI/UFS) e seus anexos estdo disponiveis nos
formatos .pdf, .pptx (Power Point) e .docx (Word). Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1tW7mG3aVXj8pUL2IP_wk3m4dXYWcc4u2. ou pelo link
personalizado: https://is.gd/lippgciufs. Acesso em: 11 ago. 2022.



https://drive.google.com/drive/folders/1tW7mG3aVXj8pUL2lP_wk3m4dXYWcc4u2
https://is.gd/lippgciufs
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8 RESULTADO DA INTERVENCAO DE DISCUSSAO

Com o intuito de coletar e analisar os dados obtidos a partir dessa pesquisa, a fim
de se compreender os devidos resultados para as posteriores conclusdes acerca da proposta de
intervencdo, desenvolveu-se o seguinte mapa mental (Figura 56) objetivando nortear, de
forma sistémica e metodoldgica, o processo em questao.

A referida coleta de dados somente fora iniciada a partir da liberacdo do CEP
encontrando-se registrada sob o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica n°
55237622.4.0000.5546 a partir do parecer n® 5.353.497.

Como ja mencionado nesta dissertacao, a coleta de dados foi desenvolvida a partir
de uma amostra composta por 61 alunos do Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonca.
Esses discentes foram submetidos a um curso de capacitacdo, conforme preconizado nas
secOes anteriores, tendo inicio no dia 25 de abril de 2022 e fim no dia 07 de julho de 2022.

A capacitacdo ocorreu, durante todo o periodo de sua aplicacdo, de segunda-feira
a sexta-feira no turno noturno iniciando-se as 19h finalizando-se por volta das 21h e 30min no
laboratério de informatica do CEAM (Figuras 57 a 59).

Durante o primeiro encontro, ocorrido dia 25 de abril de 2022, o mestrando,
enquanto mediador da acdo de intervencdo, explicou a respeito do curso para a turma
explicitando a necessidade quanto ao compromisso e assiduidade durante o curso de
capacitacdo objetivando o melhor aproveitamento dos alunos durante o curso.

Nesse instante o mestrando informou que ia aplicar um questionario avaliativo
com o intuito de compreender o que 0s estudantes sabiam a respeito da temética desenvolvida
ao longo do curso. Foi informado que os estudantes poderiam responder o questionario sem
medo de acertar ou errar, contudo, com 0 maximo de seriedade possivel. Explicou-se, entdo,
gue essa coleta de dados objetivava compreender o nivel de conhecimento que cada discente
possuia, naquele momento.

Para isso, 0 mestrando solicitou que apenas vinte alunos ficassem em sala, devido
as oscilacdes de internet que ocorreram durante o dia letivo. Solicitou-se, portanto, que os
demais estudantes aguardassem no pétio a fim de que, individualmente, cada aluno pudesse
realizar a coleta dos dados. Durante esse momento o mestrando observou que grande parte
dos discentes possuiam dificuldade em operar o computador. Alguns alunos perguntaram, de
forma discreta, se o questionario ndo poderia ser desenvolvido através dos celulares dos
mesmos. O mestrando disse que ndo. Contudo, deu todo o suporte orientando os alunos com

dificuldades no manuseio do computador.



Figura 56 — Mapa mental dos processos de coleta e analise de dados da pesquisa
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Ap0s esse primeiro instante, 0 pesquisador reuniu toda a turma pontuando que, as
respostas do questionario aplicado, sé seriam reveladas ao final do curso. O mestrando ainda
pontuou que, ao final do curso, outro questionario similar seria aplicado sem revelar que, na
ultima coleta de dados, seria reaplicado 0 mesmo questionario inicial.

Nessa primeira aula o mestrando informou que as atividades desenvolvidas
durante os quarenta temas que compdem o material didatico, ocorreriam através do uso da
sala de aula invertida. Esse, por sua vez, explicou como funciona a sala de aula invertida para
turma. ApoOs a breve explicacdo, distribuiu o primeiro tema, em formato de apostila,
elucidando que, a cada aula, os estudantes receberiam uma unidade temética para desenvolver
em casa e, no dia seguinte, teriam um momento formativo a fim de debaterem a respeito das
atividades inerente ao tema. Dessa forma, foram desenvolvidos, ao todo, quarenta e dois
encontros sendo, o primeiro e o Gltimo, para aplicacdo do questionario de coleta de dados.

No segundo dia de encontro, dia 26 de abril de 2022, uma parte dos discentes
trouxeram a apostila, referente ao tema 01, totalmente feita. Os que ndo trouxeram a apostila
completa, pelo menos, fizeram boa parte desta. Os alunos, em geral, pontuaram que, como
estudavam o dia todo no ensino integral, o tempo ficava curto para desenvolver os materiais
propostos pelo curso. Essa problematica foi controlada, porém néo resolvida, dedicando-se 30
minutos diarios dos encontros, para a resolucdo das tarefas. A partir do segundo encontro,
muitos discentes, chegavam antes das 19h (horério de inicio do curso) para poderem
aproveitar a sala de aula sem alunos e o trafego da internet liberado para poderem, assim,
desenvolverem suas tarefas estendendo, esse tempo, até os 19h30 min como alinhado com o0s
estudantes.

A partir do segundo encontro delineou-se, em comum acordo, como as aulas do
curso seriam ministradas. Durante os quarenta encontros, o curso desenvolveu-se da seguinte
forma: os trinta primeiros minutos (das 19h as 19h e 30min) dedicados & resolugéo de tarefas
pendentes; apds esse momento inicial ocorreram 30 minutos de instrugdo a respeito das
tarefas da unidade tematica em questdo (das 19h e 30min). Intervalo de 20 minutos (das 20h
as 20h e 20min). Mais 40 minutos de instrugdo (das 20h e 20min as 21h). Por fim, apés a
observacdo feita durante a aplicacdo do questionario, 30 minutos (das 21h as 21h e 40min)
para ministrar instrugdes basicas a respeito do uso do computador.

E de suma importancia pontuar a respeito da a gestdo do CEAM e sua acio
proativa em parceria junto ao trabalho do mestrando. A gestdo, em especial, o diretor o Prof.

Jadson Teles, disponibilizou, de forma voluntaria e deliberada, merenda aos discentes
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participantes do curso conforme ocorre nos turnos diarios. Dessa forma, durante a maioria dos
encontros, houve lanche para os estudantes participantes.

A gestdo ainda esteve presente no acompanhamento do curso. Esta, ao perceber a
procura dos alunos durante o periodo de pré-inscricdo, articulou-se, junto ao chefe dos
transportes garantindo a ida e volta dos discentes residentes nos povoados. Ressalta-se, a fim
de enfatizar a atuacdo da gestdo, que o CEAM, enquanto EMTI ndo possui turno noturno.
Esses transportes sdo oferecidos apenas aos alunos de outras escolas (estadual e municipal)
que possuem modalidades de ensino a noite.

As aulas sempre foram desenvolvidas de forma bastante integrada. Os alunos
participaram, de forma processual ao decorrer do curso, com autonomia e proatividade.
Muitos debatiam, durante 0 momento de interacdo entre os discentes, a respeito das tematicas
abordadas em cada unidade tematica.

Os estudantes também, desde a aplicacdo do tema 01 (segunda aula) foram
convidados a se subdividem em grupos. Estes grupos tinham o objetivo de desenvolver uma
pesquisa, a fim de que, ao final do curso, o grupo de alunos pudessem escrever um artigo
cientifico e desenvolver um poster académico. O mestrando solicitou que 0s grupos
escolhessem no maximo trés professores para orientacdo a respeito das tematicas elencadas.
Os grupos foram acompanhados e estimulados pelo mestrando durante os encontros e ao
decorrer do dia a dia através de grupos de Whatsapp, a fim de estimular os estudantes a
pesquisarem sobre uma tematica, por eles escolhida. Formou-se treze grupos, um para cada
pesquisa, e um grupo para avisos coletivos em que, nestes os discentes dialogavam entre si e

entre 0 mestrando a respeito de suas respectivas pesquisas (Figura 57).
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Figura 57 - Grupos de acompanhamento do desenvolvimento das
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)

Porém, devido a adequagBes no calendério escolar por conta de eventos como, por
exemplo, a semana de paralisacdo de professores (decorrentes de lutas da categoria) e

festividades juninas ocorridas na cidade, durante o turno noturno, tanto o curso quanto as
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escolas estaduais e municipais, ndo tiveram atividades académicas. Essas problematicas
tornaram o calendério apertado bastante apertado tornando o curso intensivo e ndo permitindo
o aprofundamento pratico da pesquisa, inviabilizando o desenvolvimento do artigo cientifico
e do poster. Contudo, alguns discentes, mesmo ap0s a conclusdo do curso, encontram-se
ativos pesquisando objetivando (Figura 57) concluir as pesquisas iniciadas durante o curso
visando a publicacdo dessas em periddicos ou feiras cientificas como, por exemplo, a Feira

Cientifica de Sergipe promovida anualmente pela UFS.

Figura 58 — Mediacéo didético-pedaéiglrinerente a proposta de intervencao
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Fonte: o autor (2022).

Na aula de nimero quarenta e dois, ultimo encontro do curso ocorrido no dia 07
de julho de 2022, houve a reaplicacdo do questionario avaliativo. Alguns discentes, mesmo
sem nenhum deles saber, perceberam que o questionario aplicado ap6s o curso se tratava do
mesmo instrumento aplicado na primeira aula. Nesse mesmo dia, além da coleta de dados a
partir do segundo questionario, foram realizadas perguntas abertas a turma a fim de obter
informagdes a partir de um grupo focal, (APENDICE E), ao final da formagéo, visando
compreender a percepcdo dos participantes a respeito do curso e do material didatico,
objetivando verificar os aspectos positivos e negativos oriundos a partir da proposta de

intervencdo (curso de capacitacao).
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Fonte: o autor (2022).

Por fim, apds a aplicagdo de ambos os instrumentos, como forma de encerramento
do curso, a turma organizou-se, durante a Gltima semana de aula, para fazer uma noite
diferenciada. O mestrando proferiu palavras de agradecimento e os alunos degustaram das

guloseimas que eles mesmos trouxeram, juntamente com o mestrando, para essa despedida.

8.1 Apresentacdo e andlise dos dados coletados a partir do questionario

Os dados coletados foram analisados segundo os critérios da estatistica descritiva
simples. Esta forma de analise define-se por “sintetizar uma série de valores de mesma
natureza, permitindo, dessa forma, que se tenha uma visdo global da variacdo desses valores,
organizar e descrever os dados de trés maneiras: por meio de tabelas, de graficos e de medidas
descritivas” (GUEDES, 2005, p. 1)

Desenvolveu-se, a partir de comparacdes dos dados obtidos através do Google
Forms, graficos a fim de estabelecer uma comparacdo entre as respostas atribuidas pelos
participantes antes e ap0s a intervencdo da capacitacdo didatico-pedagogica visando o
desenvolvimento de habilidades e, consequentemente, competéncias inerentes ao processo do
LI

O grafico 1 busca compreender como era composto o universo amostral estudado.
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Gréfico 1 - Comparativo entre o percentual de discentes participantes antes e ap0s a proposta
de intervencéo
Antes de comegar o questiondric assinale a série que vocé estuda.

61 respostas

® 12 Série do Ensino Médio Integral
@ 27 Série do Ensino Médio Integral
32 Série do Ensino Médio Integral

58 respostas

@ 1?2 Série do Ensino Médio Integral
@ 2° Série do Ensino Médio Integral
37 Série do Ensino Médio Integral

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)

Inicialmente a amostra era composta de 61 discentes. Porém, ao final do curso,
restaram 58 estudantes. Os trés discentes que ndo participaram da coleta final deixaram o
curso por motivos diversos: um por ter a necessidade de mudar de cidade; outro por motivos
de trabalho desligando-se, também, do CEAM; e um por questdes de conduta dentro da
instituicdo levando-o ao desligamento da escola e, por consequéncia, do curso de capacitacao.
Observa-se por fim, a partir do grafico 01, um equilibrio entre a porcentagem de discentes que
se interessaram pelo curso de capacitacéo.

O questionario aplicado junto aos discentes, antes e apds 0 processo de mediacéo
didatico-pedagogica, foi composto por 20 questdes (APENDICE D) que abordavam tematicas
inerentes ao processo de LI preconizado a partir dos parametros de Gasque (2012). As
guestdes seguiram a sequéncia didatica implicita nos parametros de Gasque (2012) quando a
autora segmenta o processo de formacéo de um individuo letrado informacionalmente por ano
escolar.

Os gréficos desenvolvidos a partir das respostas atribuidas pelos discentes a cada
pergunta estdo agrupados em antes (grafico superior com x/61 alunos) e depois (grafico
inferior com x/58 alunos) em que X representa 0 numero de discentes que responderam

corretamente a referida questao.
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A primeira questdo, disponivel no gréfico 2, buscou analisar se os discentes

sabiam distinguir o ato de ler do ato de estudar.

Gréfico 2 - Comparativo de acertos da questdo 01 antes e ap0s a intervencao
Sobre o ato de ler e estudar podemos considerar que:
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)

Quando se observa o gréfico 2, superior e inferior, identifica-se que, no geral, o
discente ja possuia a percepcdo de que ‘o ato de estudar vai muito além do que o ato de ler’.
Observa-se que, esse discernimento, mesmo que sutilmente, foi ampliado ap0s a intervencédo
de 72,1% para 79,3%. Os percentuais de respostas ‘o ato de ler ja ¢ suficiente para entender o
conteudo’ e, principalmente, do item ‘o ato de estudar ¢ uma consequéncia do ato de ler’,

diminuiram de maneira evidente.
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Na segunda questdo, observada a partir do gréafico 3, desejou-se compreender se

o0s alunos compreendiam a respeito da agenda escolar e seu uso.

Grafico 3 - Comparativo de acertos da questdo 02 antes e apds a intervencédo
Para que serve a agenda escolar:
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para 0s pais.
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)

Ao observar o grafico 3 nota-se que os estudantes ja possuiam conhecimento
prévio sobre a utilizacdo correta da agenda escolar. Pode-se inferir, também, analisando o
grafico inferior, que houve uma reducao daqueles que pensavam que a agenda escolar ‘deve
ser usada exclusivamente para anotar as datas de provas’ e o aumento percentual daqueles que

marcaram a resposta esperada.
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Na terceira questdo, observada a partir do grafico 4, objetivou-se avaliar se o
aluno compreendia sobre a importancia do ambiente de estudo para o desenvolvimento de sua

aprendizagem.

Grafico 4 - Comparativo de acertos da questdo 03 antes e apds a intervencédo
Pedro esta focando para o vestibular. Qual o local mais adequado para ele estudar em casa?
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)
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Ao observar o grafico 4, nota-se que a maioria dos estudantes, antes e apds a
capacitacdo, ja possuiam a no¢do adequada em se ter um ambiente propicio aos estudos.
Durante o curso de capacitacdo, discutiu-se, de forma exaustiva, a respeito da necessidade de

se desenvolver essa consciéncia tanto em casa, quanto na escola.
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A quarta questdo, observada a partir do grafico 5, visou avaliar quais as técnicas
de estudo que os discentes conheciam. Para isso, desenvolveu-se uma questdo em que a
resposta adequada seria marcar a alternativa que ia ao encontro as nogbes de técnicas de

estudo.

Grafico 5 - Comparativo de acertos da questdo 04 antes e apds a intervencédo
Marque a técnica que NAQ é utilizada para estudar.
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)

A partir do grafico 5 observa-se que a maioria dos estudantes, antes e apds a
capacitacdo, ja diferenciavam quais as técnicas de estudos eram adequadas ou as que néo
eram.

Alguns discentes, ap6s a segunda aplicacdo do questionario, alegaram néo ter
compreendido a questdo atribuindo, dessa forma, a resposta a alternativa que mais se
adequava as técnicas de se estudar. Apos essa pontuacdo dos alunos, o mestrando, enquanto
mediador do curso, observou que alguns dos estudantes possuiam dificuldades quanto a
interpretacdo de questdes que ndo seguissem o padrdo ‘marque a alternativa correta’, ou seja,
questdes que solicitassem que o discente buscasse a alternativa errada dentre as demais que se

encaixariam como corretas.
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A quinta questdo, gréfico 6, visava identificar se o discente sabia 0 que era uma
fonte de informac&o. Assim, como a questdo 04, a questdo 05 possuia um diferencial: trazia

todas as alternativas corretas.

Gréfico 6 - Comparativo de acertos da questdo 05 antes e apés a intervencao
Sao fontes de informagac:
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)

A partir do gréafico 6 observa-se que, durante a primeira coleta de dados, muitos
discentes ndo sabiam distinguir o que seria uma fonte de informacéo. Porém, ap6s o curso de
capacitacdo, houve o aumento significativo da porcentagem de respostas assertivas. Cabe
observar que as outras respostas ndo sdo erréneas, mas que a Ultima seria a mais completa.

Aqui, observa-se a premissa apontada por Gasque (2012, p.53) inferindo que o LI
“[...] pode favorecer o aprender a aprender, focalizando conceitos, procedimentos e atitudes
que permitem identificar a necessidade de informac&o e delimita-la [...]".

Mais uma vez o pesquisador, apds dialogo com os discentes a respeito das
questdes, percebeu que a problematica identificada na questdo 04 foi recorrente na questéo 05.
Dentre os alunos que se equivocaram ap6s a segunda coleta de dados, alguns que se
lembravam de ter marcado erroneamente a questdo, atribuiram a falha a falta de atencdo na

hora de ler a questéo.
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A sexta questdo, demonstrada no grafico 7, trata-se de uma questdo que visa
analisar se o0s estudantes possuiam a nocdo basica de ordenamento alfabético. Esse
conhecimento é elementar na busca de informacdes em, por exemplo, dicionarios,

enciclopédias etc.

Grafico 7 - Comparativo de acertos da questdo 06 antes e apds a intervencédo
Assinale a alternativa em que as palavras estdo em ordem alfabética
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)

A partir do grafico 7 constata-se que os discentes antes e ap0s 0 curso de
capacitacdo, possuem dificuldade quanto ao ordenamento das palavras. A irrisoria diferenca
de discentes que responderam corretamente a essa questdo, entre a primeira e a segunda
aplicacdo, denota a falta de habilidade quanto ao ordenamento de palavras. A habilidade em
ordenar palavras teve um tema especifico dentro do material didatico, bem como, durante o
curso de capacitacdo e, nem mesmo assim, os estudantes foram capazes de se empoderar do
assunto. A essa assertiva 0 mestrando, enquanto professor de espanhol pontua que o0s
discentes, quando vao buscar palavras utilizam-se de softwares tradutores enquanto o0s
dicionarios disponibilizados pela escola, ndo séo utilizados para esta tarefa. Dessa forma, o
mestrando, enquanto professor do CEAM observa a necessidade iminente de se trazer essa
fonte de informacdo de volta para a sala de aula a fim de que os discentes garantam o

aprendizado dessa habilidade.
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A sétima questdo, gréafico 8, averiguou o conhecimento dos discentes quanto ao

uso de operadores booleanos.

Gréfico 8 - Comparativo de acertos da questdo 07 antes e ap0s a intervencéao
Para que serve os operadores hooleanos:
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

Ao observar o grafico 08 percebe-se claramente que os estudantes, antes da
intervencdo, ndo tinham a ciéncia do que sao os operadores booleanos, muitos deles (32,8%),
achavam que serviriam para ‘ajudar a controlar e operar os computadores da biblioteca’. Apds
a intervencdo, a maioria deles compreendeu para que servem esses operadores aumentando a
porcentagem de acertos da questdo que passou de 42,6% para 67,2%.

Durante o debate a respeito do questionério, ao final do curso, a maioria dos
estudantes que responderam corretamente a questdo, durante a primeira aplicagdo do
questionario, disseram que nem sabiam do que se tratavam os operadores booleanos.

Os discentes que ainda se recordaram dessa questdo, quando responderam ao
primeiro questionario, alegaram que ‘chutaram’ a questdo e, na sorte, acabaram acertando.
Dessa forma, torna-se evidente que os alunos antes do curso, em sua maioria, ndo tinham

noc¢do do que era, para que servia e como usava tais operadores.
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A oitava questdo, como pode-se observar no grafico 9, busca averiguar a respeito
da funcdo do bibliotecério dentro do ecossistema da Biblioteca.

Grafico 9 - Comparativo de acertos da questdo 08 antes e apds a intervencédo
Na Biblioteca o Bibliotecério tem a fungao de:
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

Quando se observam as respostas do grafico 9, acerca da funcdo do bibliotecério
denota-se que, apesar de haver uma porcentagem grande de acertos iniciais, antes do curso de
capacitacdo, de 72,1%, fica claro que muitos alunos (16,4%) ainda tinham a ideia de que a
funcdo do bibliotecario seria de apenas organizar os livros do acervo e deixa-los limpos e
novos nas estantes da biblioteca, ideia essa que se modificou apds o curso, fazendo com que o
percentual de acerto subisse para 89,7%.

E coerente pontuar que no CEAM ha um espago denominado ‘Biblioteca’,
conforme ja demonstrado neste trabalho. Porém, nesse espaco, ndo ha o bibliotecario, bem

como, 0 acervo ndo se encontra organizado tornando, 0 ambiente, apenas uma sala de leitura.
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Na nona questdo, grafico 10, foi aferido o que os discentes sabiam a respeito das

informacdes.

Gréfico 10 - Comparativo de acertos da questdo 09 antes e ap0s a intervengéo
Sobre as informagdes € correto afirmar que:
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

A partir da comparacdo entre o grafico obtido antes e depois do curso, percebe-se
que, nesse item em especifico, houve a reducdo do percentual de acertos da questéo.

Observa-se claramente que esta reducdo esta relacionada a funcdo dos operadores
booleanos. Os alunos associaram a fungdo dos operadores, que é a de refinar as pesquisas nas
bases de dados, com a questdo da confiabilidade das informacfes obtidas através das
pesquisas realizadas a partir do uso destes operadores.

Diante do exposto, pode-se levantar a hipbtese de que esses alunos possuem, de
alguma forma, falta de habilidade relacionada a interpretagéo de textos.
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A décima questdo, grafico 11, visa conhecer o que o aluno sabe a respeito da
origem dos objetivos de uma pesquisa.

Grafico 11 - Comparativo de acertos da questdo 10 antes e apos a intervencao
Os objetivos da pesquisa surgem a partir:
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)

Observa-se, a partir do grafico 11, que essa é uma das questdes que mais 0s
discentes acertaram apds a proposta de intervencdo. Apos a analise do comparativo, pode-se
observar que, antes da intervencédo, 39,3% dos alunos entendiam que os objetivos da pesquisa
surgiam a partir da ‘ampliacdo do conhecimento transformados em saberes’, mas, apds a
intervencdo esse nimero reduziu mais da metade e ampliou a porcentagem de alunos que
responderam de forma assertiva de 29,5% para 74,1%.

Essa alteracdo pode ter ocorrido devido a falta de conhecimento prévio do que

seria 0 conceito de objetivos da pesquisa e que, ao decorrer do curso, esse conhecimento fora
construido.
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A décima primeira questdo, gréfico 12, limita-se a compreender se o discente sabe

ou n&o o que significa a respeito da fungdo ABNT enquanto instituicao.

Grafico 12 - Comparativo de acertos da questdo 11 antes e ap6s a intervencao
A ABNT serve para:
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

Em relacdo a essa questdo, pode-se analisar que um grande numero de alunos
(34,4%) ja compreendia a fungdo da ABNT como norma padronizadora de producdes técnico-
cientificas. Porém, observa-se que a maioria dos alunos (42,6%), antes da intervencéo,
percebia as normas da ABNT como documentos norteadores de informagdes para
desenvolvimento de projetos, tratando-a como uma metodologia de pesquisa cientifica e ndo
apenas como normas para padronizacdo das producgdes de pesquisa.

ApoOs 0 curso de capacitacdo, esse numero reduziu para 31%, indicando que,
mesmo que a ideia de ABNT como fonte de informacéo tenha se mantido para alguns alunos,
houve mudanca do pensamento de boa parte da turma. Durante o debate acerca do
gabarito das questdes, ao final do curso de capacitacdo, alguns discentes alegaram que, assim
como na sétima questdo, ‘chutaram’ porque a questdo tinha que ser marcada. Evidencia-se,
mais uma vez, que os alunos antes do curso, em sua maioria, ndo tinham nocéo do que era a

ABNT enquanto instituicao.
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A décima segunda questdo, gréafico 13, traz consigo uma imagem contendo uma
citacdo (APENDICE D) e, a partir dela, busca averiguar se o discente sabe do que esta se

tratando.

Grafico 13 - Comparativo de acertos da questdo 12 antes e ap0s a intervencao
0O texto destacado é:
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

Mais uma questdo em que os discentes, ap0s a proposta de intervencdo,
conseguiram compreender, um tanto mais, a respeito do contetdo ministrado.

Diante dos dados acima, pode-se perceber que a maioria dos alunos, antes da
intervencdo, possuia mais dificuldade em distinguir uma citacdo longa de uma citagéo, curta
em relagdo ao nimero de linhas, do que em saber se a citagdo era direta ou indireta. Para
tanto, observa-se que os maiores percentuais de respostas estiveram entre as afirmagdes ‘uma
citacdo direta longa, de mais de trés linhas’, que obteve 29,5% das respostas e ‘uma citagdo
direta curta, de mais de trés linhas’ com 50,8% delas.

Quando se observa o grafico da segunda aplicacdo, pode-se compreender que,
apos o curso de capacitacdo, o conceito de frase longa e curta ficou mais estabelecido na
mente dos alunos, praticamente invertendo as porcentagens das respostas para 48,3% e

20,7%, respectivamente em comparacdo com o grafico da primeira aplicacao.
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A décima terceira questdo, grafico 14, traz consigo uma imagem (APENDICE D)
contendo uma citagdo de citacdo (apud) em que se observou se o aluno sabia do que se

tratava.

Grafico 14 - Comparativo de acertos da questdo 13 antes e ap0s a intervencao
Aimagem em destaque representa:
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

Nessa questdo o aluno teria que compreender a nocao de apud e especificar quem
cita quem. Surpreendentemente, mesmo com um nimero expressivo de respostas erradas na
segunda aplicacdo, observa-se que o alunado consegue compreender a nogdo de citacdo da
citacdo elevando o percentual de 37,7%, antes da intervencdo, para 58,6% apds o curso de
capacitacdo. Assim, como nas outras questdes anteriores, durante 0 momento de debate a
respeito das respostas, os alunos afirmaram que ‘chutaram’ a alternativa por nao saber do que
se tratava.

Presume-se que essa incompreensao a respeito da questdo, mesmo apOs 0 curso,
ocorra devido ao modo que o0 mestrando, enquanto mediador da formacéo, enfatizou o uso do
apud. Durante esta aula, e a todo momento apos o estudo desse, 0 mestrando salientava que o
uso do apud deveria ser o ultimo recurso que um pesquisador deveria utilizar caso nao

obtivesse a fonte primaria da informac&o desejada.
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Ao analisar a décima quarta questdo, a partir do gréafico 15, observa que essa
questdo busca averiguar o que o discente compreende a respeito dos direitos autorais.

Grafico 15 - Comparativo de acertos da questdo 14 antes e ap0s a intervencao
Sobre os direitos autorais pode-se afirmar:
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

Acerca da referida questéo a respeito dos direitos autorais, observa-se que houve
um aumento na porcentagem de respostas assertivas de 23% para 36,2% por parte dos
discentes.

Contudo, quando séo observadas as porcentagens das duas primeiras alternativas,
conclui-se que juntas elas perfazem um percentual de mais de 50% das respostas dos alunos.

Diante do exposto, mesmo obtendo respostas positivas ap0s a intervencao,
percebe-se que os discentes ainda ficaram confusos a respeito dos conceitos acerca das

nomenclaturas das licengas e suas respectivas funcionalidades.
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A décima quinta questdo, grafico 16, novamente solicita ao aluno para marcar a
alternativa errada. Dessa vez, a questdo deseja saber a respeito de obras que estdo em dominio

publico.

Grafico 16 - Comparativo de acertos da questdo 15 antes e ap0s a intervencao
Margue a alternativa ERRADA sobre uma obra em Dominio PUblico:

15/ 61 respostas corretas

E toda e qualquer obra que,
apos 70 anos do falecimento do —18(29,5%)
autor, no ano subsequente, tor...
Aprotecdo de 70 anos € relativa

aos direitos patrimoniais. —11(18%)
Mesmo depois dos 70 anos a...
Segundo o artigo 14 da Lein®
9.610 “E fitular de direitos de —17 (27,9%)
autor quem adapta, traduz, arr. ..

v Uma obra em Dominic
Publico tem validade mundial, 15 (24,6%)
ou seja, em todos os paises a...

0 5 10 15 20

19/ 58 respostas corretas

E toda e qualquer obra que,
apos 70 anos do falecimento do —19(32,8%)
autor, no ano subsequente, tor...
Aprotecédo de 70 anos é relativa

aos direitos patrimoniais. —11(19%)
Mesmo depois dos 70 anos a...
Segundo o artigo 14 da Lei n®
9.610“E titular de direitos de —9 (15,5%)
autor quem adapta, fraduz, arr...

v Uma obra em Dominio
Publico tem validade mundial, 19 (32,8%)
ou seja, em todos os paises a...

0 5 10 15 20

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)

Mesmo obtendo um avango minimo, comparando o grafico superior (antes do
curso) e inferior (depois do curso), os alunos ficaram sem compreender 0 que a questdo
desejava abordar.

Essa questdo torna-se impossivel de mensurar se os discentes compreenderam, ou
ndo, o que é uma obra em dominio publico devido ao fato de que estes, assim como a questdo
quarto, alegarem ndo ter compreendido o que a questdo desejava atribuindo, assim como na
questdo quatro, a resposta a alternativa mais coerente.

Novamente, ap0s a observacdo feita pelos alunos o mestrando, enguanto
mediador, observou a dificuldade quanto a interpretacdo de questdes que ndo seguem o
padrdo ‘marque a alternativa correta’, ou seja, questdes que solicitassem que o discente

buscasse a alternativa errada dentre as demais que se encaixam como corretas.
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Na décima sexta questdo, grafico 17, solicita-se ao aluno para marcar a alternativa

errada. Dessa vez, em relagdo a forma correta, ou ndo, de se realizar o backup de dados.

Grafico 17 - Comparativo de acertos da questdo 16 antes e ap0s a intervencao
0 Backup de dados & feito de forma correta EXCETO:

12/ 61 respostas corretas

Quando a salvaguarda de uma
informag&o que esta no —15(24,6%)
computador de uma pessoae. ..

Vv Quando se fazuma copia de
distintos e, por questéo de se...

Quando se observa sempre as
nomas éticas. Ndo se pode sair —16 (26,2%)
baixando livros, videos, music...

Quando o individuo que o faz
salva as informagbes em —18 (29,5%)
midias distintas e que ficam e...
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19 / 58 respostas corretas

Quando a salvaguarda de uma
informag&o que esta no —13 (22,4%)
computador de uma pessoae...
v Quando se fazuma cépia de
distintos e, por guestdo de se...
Quando se observa sempre as
nomas éficas. N&o se pode sair —17 (29,3%)
baixando livros, videos, music. ..
Quando o individuo que o faz

salva as informacgdes em —09(15,5%)
midias disfintas e que ficam e...

0 5 10 15 20

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

Mais uma questdo em que, apds pontuacdes feitas pelos discentes o mestrando,
enquanto mediador, concluiu que houve dificuldade quanto a interpretacdo de questdes que
ndo seguem o padrdo ‘marque a alternativa correta’, ou seja, questdes que solicitassem que o
discente buscasse a alternativa errada dentre as demais que se encaixam como corretas.

Contudo, como a questdo trata de uma abordagem voltada ao uso das tecnologias,
aqueles que compreenderam a parte tedrica inerente a questdo conseguiram assinalar a
alternativa correta. Observa-se esse ocorrido apds o expressivo aumento no nimero de acertos
ao se comparar o grafico oriundo da coleta antes da intervencgéo, que pontua 19,7% de acertos,

contra o gréafico oriundo da coleta ap0s a intervencgéo, que pontua 32,8% o numero de acertos.
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Na décima sétima questdo, grafico 18, solicita-se ao aluno para marcar a
alternativa errada. Agora, a questdo apresenta alguns conceitos para que o aluno, ao ler,

marque a alternativa que ndo seja condizente com a respectiva técnica de coleta de dados.

Grafico 18 - Comparativo de acertos da questdo 17 antes e apos a intervencao

Analise as técnicas a seguir e aponte a técnica e sua aplicagao ERRADA:
29/ 61 respostas corretas

Através do fichamento de texto
podemos resumir a ideia —17 (27,9%)
principal da obra, porinteiro, o...
Um mapa mental pode ser feito
afravés de umaideia central e —8(131%)
seus desdobramentos com ¢...
Tabular dados € o ato de tomar
dados coletados em pesquisas —7 (11,5%)
e transforma-los em tabelas, f...

v Somente os dados, por

serem mais simples, padem 29 (47 5%)
ser fichados, tabulados ou co...

10 20 30

o

37/ 58 respostas corretas

Afravés do fichamento de texto
podemos resumir aideia —12(20,7%)
principal da obra, porinteiro, 0...
Um mapa mental pode ser feito
através de uma ideia central e —6(10,3%)
seus desdobramentos comc...

Tabular dados é o ato de tomar
dades coletados em pesquisas —3(9,2%)
¢ fransforma-los em tabelas f...

v Somente os dades, por

serem mais simples, podem 37 (63,8%)
serfichados, tabulados ou co...
0 10 20 30 40

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

Mais uma questdo evidenciada pelos alunos como dificil. A problematica,
apontada durante do debate dos discentes, é outra: além do fato de ter de marcar a errada, essa
questdo possui a caracteristica de unificar algumas teorias vistas ao decorrer do curso em sua
sO questdo. Dessa forma, a questdo ndo trata de um Unico assunto e sim de quatro assuntos em
que o discente deve unir 0 conceito a sua explicacao.

Mesmo os discentes considerando uma questdo complexa, o aumento do
percentual de acertos, comparando-se a aplicacdo antes e depois do curso de capacitacao, foi

consideravel: de 47,5% de acertos, na primeira aplicacdo, para 63,8% na segunda aplicac&o.
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A questdo décima oitava, grafico 19, é outra questdo que une a teoria a sua

respectiva aplicacdo. Aqui ha um assunto chave: a comunicacdo cientifica.

Gréfico 19 - Comparativo de acertos da questdo 18 antes e ap0s a intervencao
Referente as comunicacdes cientificas, analise a alternativa verdadeira:

20/ 61 respostas corretas

Acomunicagao cientifica, por
mais que complexa em sua 13 (21,3%)
producéo, deve ter sua public. ..
Um TCC £ todo e qualquer
trabalho final sendo 10 (16,4%)
desenwolvido apenas durante

v Um artigo cientifico, quando
cientifica de respaldo, passa...
Uma dissertagéo é um

documento desenvolvido 18 (29,5%)
durante um doutorado e serve. ..
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22/ 58 respostas corretas

Acomunicagdo cientifica, por

mais que complexa em sua 7(12,1%)
produgéo, deve ter sua public. ..
Um TCC é todo e qualquer
trabalho final sendo 7(12,1%)

desenvohido apenas durante
v Um artigo cientifico, quando
cientifica de respaldo, passa...

Uma dissertacdo é um
documento desenvolvido 22 (37 9%)
durante um doutorado e serve...

0 5 10 15 20 25

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

Ao comparar o grafico antes e ap0s o curso de capacitacdo, torna-se evidente que
houve um pequeno numero de marcagao correta: 32,8%, antes do curso e 37,9% apds 0 curso.

O que chama a atenc¢do é o fato de os discentes ndo saberem atrelar a dissertacdo a
um mestrado e uma tese a um doutorado. Observa-se isso no aumento expressivo de alunos
que marcaram a alternativa que diz que ‘Uma dissertagdo ¢ um documento desenvolvido
durante um doutorado e serve para criar hipteses sobre um objeto de estudo. Ja uma tese €
um documento desenvolvido durante 0 mestrado e que serve para falar sobre a criagdo de um
trabalho ja existente aprofundando o conhecimento ja criado’. O numero de discentes que
marcaram esta alternativa subiu de 29,5%, coleta antes do curso, para 37,9%, coleta depois do
curso.

Nessa questdo o percentual de discentes que marcaram a alternativa correta para
0S que marcaram a alternativa errada esta empatado em 37,9%. Contudo, a questdo, de forma
geral, ndo mostra que os discentes obtiveram um dominio sobre o contetdo tratado, uma vez
gue, o crescimento da assertiva errada é superior do que o da assertiva correta, quando

comparados os graficos antes e depois da coleta.
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A penultima questdo, de ordem décimo nona, gréfico 20, aborda sobre a utilizacdo do
slide.

Gréfico 20 - Comparativo de acertos da questdo 19 antes e ap0s a intervengao
Uma apresentagao de slide pode ser usada:

35/ 61 respostas corretas

v Na comunicagéo oral
cientifica de um trabalho 35(57,4%)
previamente pesquisado. Est...

Na apresentacéo de trabalhos
escolares, sempre com textos —4 (6,6%)
longos para a leitura na hora. .
Na comunicagao oral e cientifica
de um trabalho aser —15(24,6%)
pesquisado. Ele pode abordar. ..
Na apresentacéo de frabalhos
escolares, somente em —7 (11,5%)
grandes eventos como, por ex...
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44 ] 58 respostas corretas

V' Na comunicacéo oral
cientifica de um trabalho 44(75,9%)
previamente pesquisado. Est...

Na apresentacéo de trabalhos
escolares, sempre com textos —4(6,9%)
longos para a leitura na hora...
Na comunicagéo oral e cientifica
de um trabalho a ser —9(15,5%)
pesquisado. Ele pode abordar...
Na apresentacéo de trabalhos
escolares, somente em| —1(17%)
grandes eventos como, por ex...

0 10 20 30 40 50

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

No grafico 20 observa-se que os discentes, em relacdo a esse item, obtiveram um
melhor rendimento ao comprar o percentual coletado na aplicacdo antes da intervengéo

(57,4%), para o percentual coletado ap6s o curso interventivo (75,9%).
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Por fim, na ultima questdo, de ordem vigésima, grafico 21, aborda sobre a

apresentacdo publica de um trabalho de pesquisa.

Gréfico 21 - Comparativo de acertos da questdo 20 antes e ap0s a intervencgao
A apresentagao de um trabalho deve ser sempre;

41/ 67 respostas corretas

Longa, rica em detalhes, com
videos, audios, e tudo que foi —7 (11,5%)
encontrade na pesquisa.

v Suscinta, clara, rapida e
publico, mesmo utilizando um. ..

Usando um projetor e slides
feitos em softwares especificos —5(8,2%)
Apresentagbes em banners é...
Ser rapida e chjetiva abordando

apenas a introdugéo e —8(13,1%)
conclusdo do trabalho. Ameto. .
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43 / 58 respostas corretas

Longa, rica em detalhes, com
videos, audios, e tudo que foi —3(5,2%)
encontrado na pesquisa.

v Suscinta, clara, rapida e
Objeﬁva garantndo perae —43 (74‘1%)
pUblico, mesmo utilizando um...

Usando um projetor e slides
feitos em softwares especificos —6(10,3%)
Apresentagdes em banners é...
Ser rapida e objetiva abordando

apenas aintroducgéo e —6(10,3%)
concluséo do trabalho. Ameto...

(=]

10 20 30 40 50
Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)

No grafico 21 observa-se uma ligeira mudanca a respeito de como deve ser a
apresentacdo de uma pesquisa cientifica. Mesmo sendo uma questdo objetiva, clara e direta,
inerente ao ultimo contetdo visto pelos discentes no pendltimo dia do curso esses, durante a
conversa a respeito do formulario e suas respostas, disseram que o questionario fora muito
extenso e cansativo e que, nesse momento, eles pensaram mais em finalizar e enviar o
formulario do que observar atentamente e resolver o que se pede na questdo. Dessa forma,
explica-se a mudanca irrisoria no percentual desta Gltima questéo.

Analisando como um todo, a partir de um aparato geral das questdes, o aprendizado
discente, a respeito dos contetdos ministrados no curso, foi satisfatério. Essa afirmativa pode

ser justificada a partir da analise da figura 61 e 62 como pode-se observar a seguir:
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Figura 61 - Perguntas com taxa de acerto inferior a 50% antes da intervencao

Pergunta Respostas corretas
Para que serve os operadores booleanos: 26/ 61
Os objetivos da pesquisa surgem a partir: 18/ 0671
A ABNT serve para: 27761
0 texto destacado é: 18/61
Alimagem em destaque representa: 23/ 061
Sobre os direilos autorais pode-se afirmar: 14761
Marque a alternativa ERRADA sobre uma obra em Dominio Piblico: 158/ 61
0 Backup de dados é feito de forma correta EXCETO: 12/ 671
Analise as 1écnicas a seguir e aponte a 1écnica e sua aplicacio ERRADA: 29/ 61
Referente &s comunicagdes cientificas, analise a alternativa verdadeira: 20/ 61

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

Figura 62 - Perguntas com taxa de acerto inferior a 50% ap0s a intervencéo

Pergunta Respostas corretas
0 texto destacado & 28/ 58
Sobre os direitos autorais pode-se afirmar: 21758
Marque a alternativa ERRADA sobre uma obra em Dominio Piblico: 19/58
0 Backup de dados é feito de forma correta EXCETO: 19758
Referente &s comunicacfes cientificas, analise a alternativa verdadeira: 22/ 58

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022).

A partir de ambas as imagens observa- se que o0 numero de questdes com acerto
inferior a 50% cai de dez questdes para cinco. As questdes erradas na segunda aplicagdo, com
taxa de acerto inferior a 50%, figura 61, estdo presentes também na figura 62 demonstrando
que ndo houve involucdes em outras questdes, mas, ponto de atencéo nas cinco questdes que
permaneceram com taxa de acerto inferior a 50%.

Mesmo em meio as cinco questdes recorrentes apenas uma, a de dominio publico, que
envolvi quanto ao nimero de acertos. As demais, por mais que irrisorio, sofre acréscimo em
suas pontuacOes corroborando para validar a hipotese que tiveram alunos que aprimoraram

seus conhecimentos.
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Por fim, para se ter uma visdo macro, mas ndo menos importante, analisar-se-4 o

gréafico 22.

Grafico 22 - Graficos de distribuicdo de pontos antes e apds a intervencédo
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados pesquisados (2022)

Diante da anélise do gréafico antes e depois do curso proposto como intervencao,
pOde-se perceber que os discentes melhoraram seu desempenho em razdo dos conteudos
discutidos durante o curso realizado.

Inicialmente, o intervalo de aproveitamento ia de 5% a 85%. Ap0s a intervencgéo o
cenario muda sendo que o aluno que acertou menos teve 30% de acerto enquanto o aluno que
obteve 0 maior nimero de acerto foi de 100%. Observa-se, também, uma média inicial de
52,62 pontos percentuais contra, apds o curso de capacitacdo, uma média final de 66,55
pontos percentuais demonstrando, desta forma, evolugdo na média da pontuacdo dos alunos

antes e apos o curso de capacitacao.
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Por fim, ao analisar a mediana, ou seja, “o valor que ocupa a posicao central da
série de observagdes de uma variavel, em rol, dividindo o conjunto em duas partes iguais [...]”
(GUEDES, 2005, p.32), antes da intervencao, observam-se as principais variacbes marcadas
entre 45 e 65 pontos, tendo a maior quantidade de alunos (10 alunos), ou seja a medida,
estabelecida com 55 pontos percentuais.

Quando o grafico, apds a intervencdo, é analisado, percebe-se que ndo houve
alunos com pontuacdo menor do que 30 pontos percentuais e que houve uma maior
quantidade de alunos com 70 pontos percentuais ou mais tendo, desta forma, a mediana
concentrada em 70 pontos percentuais.

Todas as analises graficas estabelecidas até o presente momento corroboram para
a seguinte conclusdo: os alunos obtiveram niveis satisfatorios de aprendizagem, como um
todo tendo, alguns alunos, destacados de um nivel intermediario do conhecimento, antes da

capacitacao, para um nivel elevado de empoderamento.

8.2 Apresentacdo e analise dos dados coletados a partir do grupo focal

Apo0s o curso de capacitacdo e a aplicacdo do segundo questionario, e também
ap6s um debate informal sobre este instrumento e suas respectivas respostas, 0s discentes
foram convidados a participarem de um grupo focal. Esta coleta de dados, por sua vez,
ocorreu a partir de trés perguntas previamente planejadas (APENDICE E) que foram expostas
aos alunos e estes, de forma voluntéria e espontanea, responderam a cada questionamento.

Os alunos, a partir destas perguntas, foram convidados a refletir a respeito do
curso, de sua prépria aprendizagem e o que faziam com os conhecimentos ora adquiridos.
Para Gasque (2012, p.87) “a autoavaliacdo permite identificar o que precisa ser investido e
melhorar 0s processos e resultados”.

A fim de ndo identificar os estudantes, como preconiza o CEP, esses receberam
numeracdo de acordo com a ordem em que se encontravam no momento do grupo focal
(Aluno 01, aluno 02, aluno 03 etc.)

A primeira pergunta foi: O que, na sua visdo de estudante, mudou (ou néo)

apos a aplicacdo deste curso? Os alunos que participaram deram a seguinte resposta:

Muitas vezes eu ia fazer pesquisa e ndo sabia que tinha de identificar quem era quem
que eu buscava a informacdo. Ndo conhecia a questdo dos operadores booleanos e
passei a refinar mais as minhas pesquisas e, também, a estudar melhor do que antes.
(Aluno 02).
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A forma como eu vou pesquisar agora 0s contedos que eu vou buscar. Eu tenho
uma maneira mais cientifica de como vou atras dos dados, das informagoes de forma
mais centralizada. Agora tenho um conhecimento basico de como se pesquisam
coisas e como ir atrds das informacdes veridicas e ndo de qualquer uma na internet.
(Aluno 38)

Melhorou a apresentagdo dos meus trabalhos, a forma de estudar, a minha
organizacdo. Também, nas pesquisas, eu consegui fontes mais confiaveis depois que
eu aprendi sobre os operadores booleanos. Eu consigo escrever com mais confianca
porque eu sei quais sdo o0s sites confidveis, ou ndo, e consigo apresentar os trabalhos
com mais firmeza. (Aluno 40).

Na minha visdo de estudante melhorou: como se faz uma pesquisa, na minha
organizacéo de estudo e obtive uma amplitude de conhecimentos visando ingressar
em uma faculdade. (Aluno 33).

Mudou a forma um pouco, pelo menos do que eu sei... do que é a faculdade no
futuro. Porque, mais ou menos 70% do que foi passado (no curso) eu ja sabia,
porque eu tenho um pouquinho de experiéncia com um pouco das coisas. Tinham
coisas que eu ndo sabia a fundo, eu sabia superficialmente. Agora eu consigo ter
uma visao de coisas que posso fazer para mudar o futuro, coisa que ndo tinha antes
do curso. (Aluno 28)

Mudou a minha maneira de estudar para as provas, melhorou bastante minhas notas.
(Aluno 47).

Nesse primeiro instante fica claro que os discentes, de uma forma geral, sairam
satisfeitos com o curso e com o aprendizado oriundo do mesmo. Observou-se ainda, a partir
desta primeira pergunta, que alguns estudantes visam utilizar estes conhecimentos para além
da escola, ou seja, um curso superior ou para uso na vida. Essa pontuacdo explicita pelo
discente retoma, como cita Dudziak (2003, p. 32) “a proficiéncia investigativa, a0 pensamento
critico, ao aprendizado independente e ao aprendizado ao longo da vida”.

Por fim, alguns alunos relataram que o curso ja teve impacto no seu cotidiano
escolar através da melhora em seu desempenho na hora de pesquisar, de organizar suas
tarefas, bem como, nas préprias notas. Tal melhora no desempenho académico, a partir das
acOes oriundas do LI, é apontada por Gasque (2012, p. 27) “por possibilitar a melhoria da
aprendizagem mediante o aprender a aprender”.

Apdbs mais nenhum discente desejar participar da primeira pergunta o mestrando
passou para a segunda pergunta que foi: Destaque 0s pontos positivos e negativos do curso

enguanto formacéao. Os alunos que participaram deram a seguinte resposta:

Eu vejo como ponto positivo, mais uma vez voltando as mesmas coisas que eu disse,
mudou um pouquinho a visdo do que eu ja sabia. Eu sabia muito superficialmente e
agora eu sei das coisas de um jeito mais profundo. Um ponto negativo é que: é de
fato cansativo. Pra todo mundo é cansativo. E cansativo porque foi intenso, foi um
curto periodo de tempo com um contelldo muito longo. (Aluno 28).
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Os pontos positivos sdo: a ampliacdo do conhecimento visando o ingresso em uma
faculdade, especificamente em uma faculdade de uma Universidade Federal; saber
pesquisar; ter empoderamento informacional. Um ponto negativo é o fato de o curso
ter um curto espaco de tempo e por ser tdo intensivo, mesmo (o curso) sendo
proveitoso. (Aluno 33).

Positivo é que o curso trouxe uma nova percepcdo de como fazer uma pesquisa
cientifica, o que é algo muito bom para nés como alunos futuros alunos de
faculdade. E o que acho de negativo: que a gente ndo teve espaco para poder
desenvolver isso (0 conhecimento aprendido) de forma mais profunda. Porque a
gente conheceu o assunto, mas ndo teve como colocar isso na préatica de forma real
ou desenvolver, como vocé mesmo disse (dirigindo-se ao mestrando enquanto
mediador do curso), como uma disciplina de forma que a gente possa desenvolver
isso (os conhecimentos adquiridos no curso). Tem so a teoria na cabega, mas ndo
praticou ainda. (Aluno 38).

Nesse segundo instante do grupo focal, observou-se que os discentes estavam
satisfeitos com o curso, porém, insatisfeitos com a forma que este fora aplicado. Como o0s
estudantes do CEAM estudam na modalidade Integral esses, por sua vez, passam o turno da
manha e da tarde dentro do ambiente escolar. Como o curso de intervencao ocorreu a noite,
ou seja, em turno oposto, de segunda a sexta, os alunos ndo tinham muito tempo para
desenvolver, de forma aprofundada, os conhecimentos adquiridos ao longo do curso. A
observancia desse ponto se da quando os alunos apontam, de forma unanime, que o curso foi
ministrado de forma muito intensiva.

O aluno 38, ao se recordar de uma das falas do mestrando, enquanto mediador da
proposta de intervengdo, pontua que o curso poderia ser mais bem aproveitado se este
ocorresse como uma disciplina. No EMTI juntamente com o NEM a possibilidade de
implementacdo deste curso enquanto uma disciplina é possivel. Contudo, como enfatiza
Dudziak (2003, p. 25), “o ponto importante ¢ a integracdo da information literacy ao
curriculo, o que significa entendé-la ndo como uma disciplina isolada, autbnoma e desprovida
de contexto, mas sim em harmonia com o universo do aprendiz”.

O planejamento da proposta de intervencdo, desenvolvido nesta dissertagéo
(Quadro 6) corrobora para o fomento de que, ap6s a conclusdo do mestrado, a proposta de
intervengdo aqui apresentada, torne-se uma disciplina oriunda da parte diversificada do
curriculo do EMTI a partir do NEM no CEAM.

Apdbs mais nenhum discente desejar participar da segunda pergunta, 0 mestrando
passou para a terceira e Ultima etapa desse processo de coleta de dados. A pergunta foi: A
partir de uma autoavaliacdo responda: o que vocé fara com o0s conhecimentos aqui
aprendidos durante o Ensino Médio e ao decorrer da vida? Os alunos que participaram

deram a seguinte resposta:
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Além do uso cotidiano que eu vou ter com isso que eu aprendi e vou fazer uso na
pratica da informacdo mais consciente no dia a dia. Eu vou aprender a fazer
trabalhos mais concretos para sala de aula, para seminario estudantil e, também, para
a faculdade, porque com certeza eu vou chegar |&: vou aprender fazer um trabalho,
uma dissertacdo, um TCC, quem sabe, de forma mais sélida, dentro dos padrdes.
Com o que consegui aprender a fazer certinho, ja vou chegar la (no ensino superior)
sabendo que ndo vou aprender na hora. Ja vou sabendo como é que faz. (Aluno 38).

Eu pretendo usar tudo o que eu aprendi, aqui durante o curso e no ensino médio, pro
meu futuro, de uma forma que beneficie a &rea que eu quero seguir. Principalmente
0 que eu aprendi no curso. Eu pretendo publicar artigos dentro da minha area, que
vao me ajudar muito a subir de carreira no futuro. (Aluno 28).

Eu pretendo continuar fazendo publicagdes cientificas, e também evitando a questdo
da proliferacéo de noticias falsas, como a gente aprendeu a diferenca de Fake News
e Pés-Verdade, e comecar também trazer o LI para a vida porque, como diz,
pesquisa ndo é s6 ta numa sala de aula, mas também no decorrer do dia a dia,
também. (Aluno 02).

Através do conhecimento que tive no curso de LI, ele me trouxe um conhecimento
amplo, perceptivo e benéfico, para que eu possa alavancar meu conhecimento na
minha éarea (de conhecimento visando o Ensino Superior). Pude saber como fazer
uma pesquisa cientifica com base para fazer, um dia, uma tese, uma dissertagdo, um
TCC, podendo elevar os niveis de conhecimento cientifico. (Aluno 33).

Observa-se, mais uma vez, o desejo de se alcancar o ensino superior. Pode-se
pontuar que essa aspiracao esta atrelada ao desenvolvimento da autonomia discente, uma vez
que, os estudantes ja explicitam o que fardo com os conhecimentos ora aprendidos e
desenvolvidos ao longo do curso. Observa-se que, a partir da fala dos alunos a respeito do
curso, que essa formagdo teve, a partir de Gasque (2012, p.115), “como finalidade conferir
autonomia aos educandos, para que saibam administrar o préprio conhecimento e consigam
aprender continuamente utilizando suas proprias capacidades cognitivas ao longo da vida”.

Pontua-se que, ao decorrer do curso, os discentes tiveram inimeros momentos de
dialogo e reflexdo ora através dos momentos de formacdo que o curso promoveu, ora através
da interacdo desenvolvidas entre 0 mestrando e os pesquisados a partir dos grupos de pesquisa
formados e mantidos através da ferramenta de chat denominada Whatsapp.

Por fim, é possivel observar que, a partir das pontuacdes explicitadas pelos
estudantes durante suas respectivas falas dentro do grupo focal, os alunos desenvolveram uma
consciéncia critica tanto a respeito do curso e sua aplicagdo, quanto a respeito do seu papel
enquanto aprendiz elucidando sua respectiva formagao visando, a partir dos conhecimentos
ora adquiridos, uma formacao vindoura na educacdo superior demonstrando, dessa forma, o

desenvolvimento da sua prépria autonomia.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A conclusdo a esta pesquisa ndo deve ser vista como fim em si mesma, mas, como
um meio para o desenvolvimento de tantas outras pesquisas. Existem inimeras possibilidades
a serem desenvolvidas, a partir deste trabalho, visando promover processos de LI dentro do
ecossistema da educacéo basica.

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa esta relacionado a criacdo de
condicdes para o desenvolvimento do LI no Ensino Médio, por meio da proposta de
intervencdo (curso de capacitacdo) e, também, da criagdo do produto de intervencdo (material
didatico) elaborado, aplicado e avaliado pelos estudantes que participaram dos encontros
realizados pelo pesquisador.

Para alcancar o referido objetivo, primeiramente foi necessario mapear as
producdes académicas a respeito do processo de LI na literatura da Ciéncia da Informacao,
especialmente no tocante as praticas de L1 no Ensino Médio. Observou-se que existem muitas
discussdes de cunho tedrico. Porém, a maior relevéncia deste trabalho, foi o trabalho
desenvolvido por Gasque (2012) em que, a partir dos parametros desenvolvidos pela autora,
criou-se a referida condigdo para a execucgdo da proposta de intervencgdo: o material didatico.

Para desenvolver o referido material foi essencial identificar as habilidades e
competéncias informacionais necessarias para 0 empoderamento discente proposto pelo
processo de LI a partir dos parametros de Gasque (2012). Para isso, desenvolveu-se uma
analise didatico-pedagogica dos parametros desenvolvidos pela autora, a partir do documento
mais elementar do LI: os padrdes da ALA (1998). Unindo os padrdes, que definem o sujeito,
letramento e informacionalmente (ALA, 1998), aos parametros instituidos por Gasque (2012),
compreendeu-se que tais parametros tratavam-se, mesmo que de forma implicita, de uma
sequéncia didatica. Esta sequéncia torna-se evidente a partir da analise fragmentada, ano a ano
escolar, proposta por Gasque (2012) em que, a autora, demonstra que o processo de LI tem
inicio a partir das primeiras etapas da educagéo infantil culminando, na EB, no ensino médio.

Apbs a compreensdo dos parametros propostos por Gasque (2012) elaborou-se um
produto instrucional (material didatico) em que buscou fomentar, através da mediacdo
didatico-pedagdgica, o empoderamento informacional dos estudantes. Para validar a criagdo
do referido produto desenvolveu-se um curso de capacitagdo (proposta de intervencdo), que
foi aplicado junto aos do Ensino Médio do CEAM.

Por fim, foi necessario avaliar a percepgdo dos discentes acerca do produto final

(material didatico) quanto a sua eficacia. Dessa forma, antes, durante e ap0s o curso de
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capacitacdo (proposta de intervencdo) o mestrando, enquanto pesquisador, utilizou-se de dois
instrumentos de coleta de dados: um questionario e um grupo focal.

O questionario foi aplicado antes e apds a proposta de intervencdo, a fim de
compreender a evolucdo, ou ndo, dos discentes a respeito do processo de LI. Mesmo que o
processo de LI proposto pelas a¢bes contidas no material didatico tenha sido aplicado, a partir
do curso de capacitacdo, de forma intensiva e tardia junto aos discentes do EMTI, uma vez
que, a partir da Gtica proposta por Gasque (2012) o processo de LI deva ter inicio a partir das
primeiras etapas da educacdo infantil culminando no ensino médio, o resultado comparativo
dos dados coletados através dos questionarios foi promissor. Os estudantes, em sua maioria,
evoluiram sua percepcdo em relacao as habilidades e, consequentemente, competéncias que 0s
tornam informacionalmente letrados.

Essa percepcao foi confirmada a partir das analises observadas oriundas das falas
proferidas pelos alunos participantes do grupo focal. Estes discentes, durante a coleta de
dados, elucidaram que o0 curso promoveu novas perspectivas como, por exemplo, o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo, o fomento a autonomia discente, o desejo
de continuacéo dos estudos na educacgdo superior, dentre outros.

Sabe-se que, nesse momento de pandemia ocasionado pela COVID-19, alguns
desafios surgiram, mas nada que desabonasse e/ou desmotivasse o desenvolvimento deste
projeto junto aos discentes do CEAM. Os alunos participantes da proposta de intervencao,
mesmo tendo passado muito tempo longe das salas de aula estudando de forma remota e on-
line, encontram-se mais motivados, em relacdo ao momento remoto, ao retornarem as aulas
presenciais. Essa motivacéo ajudou muito no desenvolvimento desta pesquisa. Mesmo com 0s
discentes estudando manh&@ e tarde, estes ainda encontraram motivagdo suficiente para
participarem, mesmo que no turno noturno, do curso proposto, prezando, de forma geral, pela
pontualidade e assiduidade.

Observa-se, a partir dos dados coletados, que as ideias preconizadas por Gasque
(2012), através de seus parametros seriados por etapas de formacéo do discente na EB, apos a
aplicacdo da proposta de intervengdo oriunda desta pesquisa de mestrado, transparece, de
forma exponencial, que o processo de LI deva ser implementado junto as instituicdes de EB
como uma ferramenta de fomento para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
quanto ao trato da informagéo a partir dos primeiros anos de formacéo discente até a ultima
série do Ensino Médio.

Ora, se em um pouco mais de um més e meio (tempo que durou a proposta de

intervencdo), os alunos ja puderam exprimir sinais de melhoria quanto a busca ativa, selecéo
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consciente, andlise critica e uso ético da informacdo a partir do curso de capacitacdo
intensivo, presume-se que, se essa intervengdo ocorresse desse o inicio da EB os estudantes,
por sua vez, teriam suas habilidades e, consequentemente, competéncias inerentes ao processo
de LI bem mais desenvolvidas.

Almeja-se que, em breve, as Secretarias de Educagdo, juntamente com as
autarquias superiores, implementem a biblioteca escolar como preconiza a Lei n°® 12.244/10,
(BRASIL, 2010) que determina que toda instituicdo de ensino deve conter uma biblioteca e,
consequentemente, um bibliotecario. Observou-se, ao decorrer da pesquisa, que a presenca
desse profissional dentro da ambiéncia escolar é elementar e benéfica para o desenvolvimento
do ensino-aprendizagem da pesquisa escolar uma vez que cabe ao bibliotecario o papel de
instruir e, nativamente, desenvolver acdes que fomentem a geracdo de conhecimento através
do uso correto da informacao.

Por fim, o produto aqui produzido estard disponivel para o publico em geral,
através do Repositorio Institucional da Universidade Federal de Sergipe (RIUFS), espera-se
gue educadores da educacdo basica possam fazer uso deste material junto aos seus respectivos
alunos, adequando-os segundo seu nivel de estudo, aplicando-os em sala de aula.

Espera-se que, a partir de editais para a publicacdo de materiais didaticos,
promovidos anualmente pela gestdo da SEDUC, o produto fruto desta pesquisa possa ser
publicado e disponibilizado as instituicdes de ensino da rede estadual de educacéo do estado
de Sergipe, em especial, dentro dos centros de exceléncia que compdem as escolas do EMTI.

Obijetiva-se, assim, fomentar o saber cientifico dentro das instituicdes de ensino da
EB visando a melhoria qualitativa e, ndo somente quantitativa, do alunado a fim de que estes
possam se empoderar do conhecimento, a partir do uso das informagdes, de forma autbnoma e
ativa, transformando-se em cidaddos devidamente formados e informados, cientes de seu
papel junto a sociedade que o aguarda, na educagao superior ou no mercado de trabalho, apos
a concluséo do Ensino Médio.

Por fim, em estudos futuros subsequentes a este mestrado, deseja-se que esta
mesma pesquisa ganhe uma profundidade ainda maior a partir do fomento do processo de LI
junto aos docentes das escolas publicas da rede estadual de educacdo de Sergipe, em especial
as EMTI, por meio do desenvolvimento de uma proposta de formacdo continuada almejando-
se contar com 0 apoio da SEDUC e demais autarquias que se interessarem proposta da

pesquisa.
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APENDICE A — Estrutura do Material Didatico

E com muita estima que apresento a todos os senhores, docentes, educadores,
bibliotecarios e estudantes, o produto final deste curso: Um material didatico-pedagdgico que
versa sobre o ensino-aprendizagem de habilidades e, consequentemente, competéncias
inerentes ao processo de LI.

O material didatico (enquanto produto final obrigatério do PPGCI/UFS) e seus
anexos estao disponiveis nos formatos .pdf, .pptx (Power Point) e .docx (Word) e podem ser
acessados pelo link completo
(https://drive.google.com/drive/folders/1tW7mG3aVXj8pUL2IP_wk3m4dXYWcc4u?2) ou
pelo link personalizado (https://is.gd/lippgciufs).

Este produto fora aplicado, para fins de pesquisa qualitativa, junto aos discentes
do Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga durante o curso de formacéo e alfabetizacao
informacional denominado “O Letramento Informacional para o Novo Ensino Médio.”

Todas as imagens, icones, videos e musicas utilizados na producdo do produto
final sdo gratuitos e estdo devidamente licenciados e foram referenciados dentro das
normativas exigidas por cada empresa a partir do que fora instruido em seus respectivos sites.
Todas as referéncias constam ao decorrer do material didatico e de seus subprodutos sempre
observando as diretrizes solicitadas por cada midia.

Apbs a conclusdo do Mestrado este material didatico estara a disposi¢do do
PGGCI/UFS sendo, provavelmente, armazenado no Repositorio Institucional da Universidade
Federal de Sergipe onde, toda e qualquer pessoa que se interesse pelo tema aqui abordado,
poderd acessa-lo e utiliza-lo para fins didaticos-pedagdgicos.

Espero que gostem e aguardo, com carinho, as sugestdes e criticas sobre o
material.

Do mais... GRATIDAO!

O autor


https://drive.google.com/drive/folders/1tW7mG3aVXj8pUL2lP_wk3m4dXYWcc4u2
https://is.gd/lippgciufs
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido

Prezados Pais, ou Responsaveis Legais:

O(A) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado a participar do projeto de pesquisa O
Letramento Informacional no Curriculo do Ensino Médio em Tempo Integral de
Sergipe: Uma Proposta Didatica A Luz Do Novo Ensino Médio, cujo pesquisador
responsavel € o mestrando Matheus Ribeiro Menezes, estudante do Programa de POs-
Graduacao em Ciéncia da Informacao (PPGCI/UFS).

Fica esclarecido que o objetivo do projeto de pesquisa é promover um curso de
capacitacdo voltado ao ensino-aprendizagem quanto ao trato e empoderamento
informacional e esta atrelado a uma pesquisa de cunho estritamente académico.

O(A) Sr(a). tem fica informado(a), ainda, de que a pesquisa € orientada pelo Dr.
Pablo Boaventura Sales Paixao, a quem podera contatar/consultar a qualquer momento que
julgar necessario através do e-mail: pabloboaventural@hotmail.com.

O(A) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado porque mostrou interesse pelo
curso de capacitacao, atraves de inscricdo voluntaria e gratuita.

O(A) Sr(a). tem de plena liberdade de recusar a participacdo do seu(sua) filho(a)
ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma.

O(A) Sr(a). possui ciéncia que o referido curso ocorrerd em turno oposto
(noite), no Laboratorio de Informética do Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonca,
sendo a pesquisa ndo promovera o recebimento de quaisquer incentivos financeiros por
parte do pesquisador, do orientador, do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia da
Informacdo ou da Universidade Federal de Sergipe, instituicdo ao qual o mestrando esta
veiculado.

O(A) Sr(a). fica ciente que, ao permitir que seu(sua) filho(a) participe da pesquisa,
esta ndo tera quaisquer onus, ou seja, todo e quaisquer materiais que seu(sua) filho(a)
receba durante o curso sera disponibilizado de forma gratuita.

O(A) Sr(a). fica informado(a) que o de que o uso das informacdes por coletadas
estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude, do
Ministério da Saude.

O(A) Sr(a). fica informado(a) que toda a pesquisa se fara de forma anénima, por
meio de um questionario. O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pelo

pesquisador e/ou seu orientador.
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Garantimos ao(&) Sr(a) a manutencao do sigilo e da privacidade da participacdo
do seu filho(a) e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na
divulgacao cientifica.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP).

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a)., e
pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

Caso o(a) Sr(a) seja o préprio aluno(a), declara possuir idade legal (maior de 18

anos) e ter ciéncia de todos os termos supracitados.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Declaro ter ciéncia que, ao assinar este Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, concordo, como Pai, Méae, ou Responsavel Legal que o estudante:

participe desta pesquisa.

Assinatura do Responsavel Legal ou Impressao Dactiloscopica

Assinatura do Pesquisador Responsavel

IMPRESSAO DACTILOSCOPICA DO RESPONSAVEL
LEGAL
(CASO O RESPONSAVEL NAO SAIBA ASSINAR)

Assinatura do(a) Testemunha
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APENDICE C — Termo de assentimento livre e esclarecido

O termo de assentimento néo elimina a necessidade de fazer o termo de
consentimento livre e esclarecido, que deve ser assinado pelo responsavel ou

representante legal do menor.

Caro estudante:

Vocé estd sendo convidado a participar do projeto de pesquisa O Letramento
Informacional no Curriculo do Ensino Médio em Tempo Integral de Sergipe: Uma
Proposta Didatica A Luz Do Novo Ensino Médio, cujo pesquisador responsavel é o
mestrando Matheus Ribeiro Menezes, estudante do Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncia
da Informacdo (PPGCI/UFS).

Seus pais permitiram que vocé participe. O objetivo do projeto de pesquisa €
promover um curso de capacitagéo voltado ao ensino-aprendizagem quanto ao trato e
empoderamento informacional e estd atrelado a uma pesquisa de cunho estritamente
académico.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, nao tera
nenhum problema se desistir.

A pesquisa serd feita desenvolvida em forma de curso no/a Centro de Exceléncia
Arguibaldo Mendonga em turno oposto (noite).

Para isso, sera usado o Laboratorio de Informatica da Escola bem como
Materiais Didéatico que lhes seréo ofertados de forma gratuita.

O uso do Laboratoério de Informética e do Material Didatico é considerado
seguro. Recomendamos que vocé traga um casaco ou agasalho, devido ao Ar-Condicionado
do Laboratorio de Informatica.

Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone 079 9 9926-2907
do pesquisador Matheus Ribeiro Menezes.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacgoes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identifica-lo preservando o sigilo de seus dados durante e ap6s a
participacao da pesquisa.

Se vocé tiver alguma davida, vocé pode me perguntar ou ao meu Professor
Orientador Dr. Pablo Boaventura Sales Paix&o, a quem podera contatar/consultar a qualquer
momento que julgar necessario através do e-mail: pabloboaventural@hotmail.com.

8 Caso eu seja o proprio aluno(a), declaro possuir idade legal (maior de 18
anos) e ter ciéncia de todos os termos supracitados.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
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Eu estou ciente
que participarei da pesquisa denominada “O Letramento Informacional no Curriculo do
Ensino Médio em Tempo Integral de Sergipe: Uma Proposta Didatica A Luz Do Novo
Ensino Médio”, cujo pesquisador responsavel ¢ o mestrando Matheus Ribeiro Menezes,
estudante do Programa de Pds-Graduacao em Ciéncia da Informacdo (PPGCI/UFS) e que esta
pesquisa possui 0 objetivo de promover um curso de capacitacdo voltado ao ensino-
aprendizagem quanto ao trato e empoderamento informacional de cunho estritamente
académico.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndo” e desistir sem nenhum ou eventuais problemas.

O pesquisador Matheus Ribeiro Menezes tirou todas as minhas davidas e conversou
com 0s meus Pais ou Responsaveis Legais.

Este documento (TALE) serd elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término por mim, apés
do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO devidamente assinado
por meus pais ou responsaveis legais e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com
cada um.

Assinatura do Estudante

Assinatura do Responsavel Legal ou Impressdo Dactiloscopica

Assinatura do Pesquisador Responsavel

IMPRESSAO DACTILOSCOPICA DO
RESPONSAVEL LEGAL
(CASO O RESPONSAVEL NAO SAIBA ASSINAR)

Assinatura do(a) Testemunha
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APENDICE D — Questionario a ser aplicado no inicio e no fim da formagéo

Este questionario, em forma de exame, faz parte da Pesquisa do Mestrado em
Ciéncias da Informacdo, realizada na Universidade Federal de Sergipe, intitulada "O
Letramento Informacional no Curriculo do Ensino Médio em Tempo Integral de Sergipe:
Uma Proposta Didatica A Luz Do Novo Ensino Médio ", desenvolvida pelo mestrando
Matheus Ribeiro Menezes, sob a orientacdo do prof. Dr. Pablo Boaventura Sales Paix&do
(UFS). O objetivo deste questionario € conhecer quais sao as habilidades e competéncias que
vocé possui quanto a busca, selecdo, armazenamento, uso e compartilhamento de
informacoes.

Pedimos que responda cada questdo a partir da sua AUTOAVALIACAO em
relacdo ao nivel das habilidades e competéncias relacionadas em cada questdo. Ressaltamos
que as suas respostas serdo utilizadas apenas com fins académicos. Além disso, manteremos o
anonimato da identidade dos que responderem o questionario.

Informamos que, ao responder este questionario, vocé dara inicio ao curso gratuito
denominado “Letramento Informacional no Ensino: Praticas de Iniciagdo a Pesquisa
Cientifica” e que, ao final deste, vocé recebera um certificado de participagdo que podera

utilizar para aprimorar seu curriculo.

Antes de comecar o questionario assinale a série que vocé estuda.

. 12 Série do Ensino Médio Integral
. 22 Série do Ensino Médio Integral
. 32 Série do Ensino Médio Integral

1) Sobre o ato de ler e estudar podemos considerar que:

. O ato de ler e estudar sdo a mesma coisa.
. O ato de estudar vai muito mais além do que o ato de ler.
. O ato de ler ja é suficiente para entender o conteudo.

L]

O ato de estudar é uma consequéncia do ato de ler.
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2) Para que serve a agenda escolar:

. Para anotar somente as atividades que o Professor passa em sala de aula.
. Apenas para o diretor ou coordenador mandar recado para os pais.

. Serve para organizar toda a rotina de estudos (em casa e na Escola).

. Deve ser usada exclusivamente para anotar as datas de provas.

3) Pedro esta focando para o vestibular. Qual o local mais adequado para ele estudar em casa?

. Na sala, assistindo ao seu programa preferido.

. No quarto, deitado na cama ap06s a janta.

. Em um qualquer local da casa, desde que a luz seja baixa.

. Em um local arejado, com siléncio e uma iluminacdo adequada.

4) Marque a técnica que NAO é utilizada para estudar.

. Sublinhar palavras ou frases com caneta ou lapis.

. Destacar trechos de um texto, utilizando marcadores coloridos.
. Escrever, de forma resumida, a ideia do paragrafo.

. Rabiscar com forca as palavras ou trechos do texto.

5) Séo fontes de informagéo:

. Livro didatico e revistas cientificas.

. Mapas do mundo e do corpo humano.
. Caderno escolar e anotagdes.

. Todas as alternativas desta questéo

6) Assinale a alternativa em que as palavras estdo em ordem alfabética

. agua — queijo — bola — casa — luta — zebra — xicara
. agua — bola — casa — queijo — luta — xicara — zebra
. agua — bola — casa — luta — queijo — xicara — zebra
. agua — bola — casa — luta — queijo — zebra — xicara

7) Para que serve 0s operadores booleanos:
. Os operadores servem para somar, subtrair, multiplicar ou dividir nimeros.
. Servem apenas para buscar textos cientificos.

. Ajudam a controlar e operar os computadores da Biblioteca.
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. S&o usados para refinar pesquisas, por exemplo, em bases de dados.

8) Na biblioteca o bibliotecario tem a funcao de:

. Organizar os livros do acevo deixando-os limpos e sempre novos.

. Auxiliar os usuarios na busca de informac6es e preservar todo o acevo.
. O bibliotecario deve controlar apenas o empréstimo de livros.

. Uma biblioteca pode existir sem essa pessoa. Minha Escola possui uma!

9) Sobre as informacdes é correto afirmar que:

. Todas as informacdes existentes buscadas pelo Google sdo confiaveis.
. Com os operadores booleanos encontramos informaces confiaveis.

. Devemos aferir a veracidade destas, buscando em mais de uma fonte.
. As Fake News sdo informac6es de tradicdo oral e confidveis.

10) Os objetivos da pesquisa surgem a partir:

. Da necessidade de se resolver a problematica da pesquisa.
. Da amplia¢do do conhecimento, transformados em saberes
. Dos livros e sites consultados para se desenvolver uma pesquisa.
. De informagdes oriundas de entrevistas e questionarios.
11) A ABNT serve para:
. Organizar a forma como escrevemos um texto dissertativo.
. Padronizar todo e qualquer tipo de producdo técnico-cientifica.
. Padronizar apenas os trabalhos cientificos e académicos.

« Dar informagdes de como desenvolver projetos de pesquisa.

Wale ressaltar que sua prole humana nfio nascia pronta, com o instinlo de sobreviviéneia
desenvolvido, pelo contrino, levavame-se anos para que se conscguisse assumilar o instinto de
sobrevivénela;

O dinossaure era perfeite ja na origem, ja sabia se mover, ja sabia abter alimento
sozinho ¢, porlanto, os genifores o abandonavam & propria sorte, O ser humano, ae

conlrarie — ¢ els agqul novanenie o clogio da inperfeigdo — nasee ndefese. Se ndo
fosse socorride, morreria em poucas horas. (DE MAST. 2000, p. 25)

12) O texto destacado é:
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Uma citacéo indireta longa, ou seja, de mais de trés linhas.
Uma citagéo direta longa, ou seja, de mais de trés linhas.
Uma citacdo indireta curta recuada.

Uma citacdo direta curta, ou seja, de mais de trés linhas.

NETTO, Carla. Interatividade em ambientes virtuais de aprendizagem. In: FARIA. [llaine

Turk. Educacio presencial ¢ virlual: espagos complementares esseneiats na escola ¢ na empresa.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2006.

13) A imagem em destaque representa:

Duas citagdes bibliogréaficas, nas quais se pode perceber que Elaine Turk Faria e Carla
Netto sdo coautoras.

Uma citacdo bibliogréafica, na qual se pode perceber que Elaine Turk Faria possui um
livro denominado “Interatividade em ambientes virtuais de aprendizagem”, onde Carla
Netto publicou um capitulo.

Uma citacdo bibliogréafica na qual se pode perceber que Carla Netto publicou o texto
denominado “Interatividade em ambientes virtuais de aprendizagem” dentro de uma
obra de autoria de Elaine Turk Faria.

Duas citac¢Oes bibliograficas nas quais se pode perceber que Elaine Turk Faria e Carla

Netto sdo publicados dois textos que foram unidos em um so.

14) Sobre os direitos autorais pode-se afirmar:

Todo trabalho publicado utilizando a licenca Creative Commons € livre para ser
copiado, alterado e distribuido livremente.

Copyright e copyleft sdo licencas similares. Apenas uma é feira para livros e outra
para sites.

Copyleft e Creative Commons sdo a mesma coisa e possuem as mesmas fungoes.
Copyleft é uma licenga onde é proibido proibir, ou seja, € livre para ser copiado,

alterado e distribuido livremente.

15) Marque a alternativa ERRADA sobre uma obra em Dominio Publico:

L]

E toda e qualquer obra que, ap6s 70 anos do falecimento do autor, no ano subsequente,
torna-se livre para ser utilizada sem a autorizacdo dos detentores de seus direitos.
A protecéo de 70 anos ¢é relativa aos direitos patrimoniais. Mesmo depois dos 70 anos

a obra ainda é protegida por direitos morais.
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« Segundo o artigo 14 da Lei n° 9.610 “E titular de direitos de autor quem adapta,
traduz, arranja ou orquestra obra caida no dominio publico, ndo podendo opor-se a
outra adaptacao, arranjo, orquestracao ou traducao, salvo se for copia da sua.”

« Uma obra em Dominio Publico tem validade mundial, ou seja, em todos os paises a

regra € a mesma pois é uma lei Internacional que rege o Dominio Pdblico.

16) O Backup de dados € feito de forma correta EXCETO:

* Quando a salvaguarda de uma informacéo que estd no computador de uma pessoa e,
a0 mesmo tempo, em um armazenamento na nuvem.

» Quando se faz uma cdpia de seguranca em dispositivos distintos e, por questdo de
seguranca, guardam-os no mesmo espaco fisico.

* Quando se observa sempre as nomas éticas. Ndo se pode sair baixando livros, videos,
musicas, por exemplo, da internet e guardando em midias fisicas sem as devidas
autorizagoes.

* Quando o individuo que o faz salva as informacdes em midias distintas e que ficam

em locais fisicos distintos.

17) Analise as técnicas a seguir e aponte a técnica e sua aplicagcio ERRADA:

» Através do fichamento de texto podemos resumir a ideia principal da obra, por inteiro,
ou de pedacos dela.

« Um mapa mental pode ser feito através de uma ideia central e seus desdobramentos
com conceitos interligados de forma sistematizada.

» Tabular dados é o ato de tomar dados coletados em pesquisas e transforma-los em
tabelas, facilitando assim a sua leitura e compreenséo.

» Somente os dados, por serem mais simples, podem ser fichados, tabulados ou
convertidos em mapas mentais. As informacgdes, por serem mais complexas, ndo

podem.

18) Referente as comunicacdes cientificas, analise a alternativa verdadeira:
« A comunicagdo cientifica, por mais que complexa em sua producdo, deve ter sua
publicagdo acessivel através de uma linguagem informal e popular.
« Um TCC eé todo e qualquer trabalho final voltado para a graduacdo de um aluno seja

ele Bacharel ou Licenciado.
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Um artigo cientifico, quando publicado em uma revista cientifica de respaldo, passa
sempre por uma avaliacdo de pares as cegas, ou seja, dois avaliadores vao ler e avaliar
o trabalho em questdo sem conhecer o autor.

Uma dissertacdo € um documento desenvolvido durante um doutorado e serve para
criar hipdteses sobre um objeto de estudo. J& uma tese € um documento desenvolvido
durante o mestrado e que serve para falar sobre a criacdo de um trabalho j& existente

aprofundando o conhecimento ja criado.

19) Uma apresentacdo de slide pode ser usada:

Na comunicacdo oral cientifica de um trabalho previamente pesquisado. Esta deve ser
feita de forma sintética e em tdpicos, abordando deste a introducéo até a concluséo;

Na apresentacdo de trabalhos escolares, sempre com textos longos para a leitura na
hora de sua apresentacao.

Na comunicacdo oral e cientifica de um trabalho a ser pesquisado. Ele pode abordar
ideias, hipoteses, teses. Nada com muita fundamentacéo teorica.

Na apresentacdo de trabalhos escolares, somente em grandes eventos como, por

exemplo, feira de ciéncias.

20) A apresentagdo de um trabalho deve ser sempre:

Longa, rica em detalhes, com videos, audios, e tudo que foi encontrado na pesquisa.
Suscinta, clara, rapida e objetiva garantindo para o publico, mesmo utilizando uma
linguagem formal, o acesso as ideias norteadoras e elementares do trabalho.

Usando um projetor e slides feitos em softwares especificos. Apresentacdes em
banners é um estilo velho e atualmente em desuso.

Ser répida e objetiva abordando apenas a introdugdo e conclusdo do trabalho. A

metodologia ndo se faz importante em uma apresentacao de trabalho.
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APENDICE E — Questdes abertas a serem aplicadas ao final da capacitacio

Estas questdes abertas visam a compreensdo do curso como um todo. Elas séo
compostas de trés perguntas que deverdo respondidas de forma oral e voluntaria pelos
estudantes participantes da proposta de intervencgdo. Este instrumento serd aplicado ao final da

formagéo

Questdo 01 — O que, na sua visao de estudante, mudou (ou ndo) apds a aplicacéo

deste curso?

Questdo 02 — Destaque 0s pontos positivos e negativos do curso enquanto

formacéo.

Questdo 03 — A partir de uma autoavaliacdo responda: o que vocé fard com os

conhecimentos aqui aprendidos durante o Ensino Médio e ao decorrer da vida?
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APENDICE F — Termo de Anuéncia do Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonca

GOVERNO DE SERGIPE
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO DRE-1
CENTRO DE EXCELENCIA ARQUIBALDO MENDONCA - C.E.A.M.
ceamendonca.seed@seed.se.gov.br
INDIAROBA - SERGIPE

TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Jadson Teles Silva, Diretor do Centro de Exceléncia Arquibaldo
Mendonga, autorizo a realizagdo do projeto intitulado “O LETRAMENTO
INFORMACIONAL NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL DE
SERGIPE: UMA PROPOSTA DIDATICA A LUZ DO NOVO ENSINO MEDIO” pelos
pesquisadores Matheus Ribeiro Menezes e seu orientador Dr. Pablo Boaventura
Sales Paixdo, que envolverd 40 discentes do Centro de Exceléncia Arquibaldo
Mendon¢a em uma pesquisa de carater qualitativo, de natureza aplicada e
correspondente a um estudo de caso sob a ética de uma pesquisa-agdo. A proposta
de intervencio ocorrera com discentes regularmente matriculados na referida
instituicsio de educagdo bésica. Tal niimero corresponde a capacidade maxima do
Laboratorio de Informatica, onde ocorrera um curso de capacita¢ao afim de
empoderar os discentes sobre o processo de Letramento Informacional. O curso
sera ministrado pelo pesquisador Matheus Ribeiro Menezes a partir de um
Material Didatico, originado da pesquisa do mestrado, visando o desenvolvimento
de habilidades e competéncias quanto a busca critica, sele¢io analitica, e uso ético
de informagé6es nas mais diversas fontes de informacio disponiveis no ambiente
escolar.

A coletada de dados para a elaboracdo da pesquisa sera oriunda da
aplicagdo de dois questiondrios e uma entrevista com pesguntas abertas onde os
discentes, de forma voluntiria, responderio as mesmas. Esses instrumentos de
coleta de dados permeiam sobre investigacio sobre as habilidades e
competéncias quanto ao trato da informagao. Para isto o pesquisador seguira a
seguinte proposta: o primeiro questionario sera aplicado antes do inicio do curso,
a fim de compreender o que o discente ja possui de habilidades e competéncias
quanto ao trato da informagao. O segundo, e tltimo questionario, sera aplicado ao
final do curso a fim de compreender, através de métodos de estatitica simples, o
quanto o discente, uma fez instruido, desenvolveu sobre tais as habilidades e
competéncias quanto ao trato da informagio.

Apés a aplicagio do questionario final os discentes serio entrevistados
coletivamente assim o pesquisador podera coletar informagées que garantam o
feedback sobre o empoderamento dos discentes sobre as habilidades e
competéncias quanto ao trato da informacédo, bem como uma visio sobre o curso,
sua aplicacdo, relevancia e qualidade.



GOVERNO DE SERGIPE
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOQ
DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO DRE-1
CENTRO DE EXCELENCIA ARQUIBALDO MENDONCA - C.E.AM.
ceamendonca.seed@seed.se.gov.br
INDIAROBA - SERGIPE

Estamos cientes e informados que esta pesquisa serd iniciada apds a
aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe
(CEP/UFS).

Estamos ciente de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar
dos participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la
em conformidade as diretrizes e normas éticas. Ademais, ratifico que ndo havera
quaisquer implicagdes negativas aos alunos que nao desejarem ou desistirem de
participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condigio de representante desta Instituicdo, conhecer
¢ cumprir as orientagdes e determinagdes fixadas nas Resolugdes nos 466, de 12 de
dezembro de 2012, e 510, de 07 de abril de 2016, e Norma Operacional n° 001/2013,
pelo CNS.

Local, 14 de marg¢o de 2022.

[

|0 4

Db o M

| Asslyfura do resporisdvel pela instituigdo/organizagdo
(com carimbo)

) SRS

Jadson Teles Silva
Diretor

Portaria 1190/2021
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APENDICE G — Termo de Cessdo de Uso de Imagem e Depoimento

Eu ,

portador do CPF e
RG enquanto  Responsavel Legal do
aluno(a) , depois de conhecer e

entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem
como de estar ciente da necessidade do uso da imagem e/ou depoimento meu (minha) filho(a)
através do uso de entrevistas e questionarios ora especificados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através deste presente termo, o pesquisador
Matheus Ribeiro Menezes, sob a orientacdo do Prof. Dr. Pablo Boaventura Sales, responsavel
pela Pesquisa intitulada “O Letramento Informacional no Curriculo do Ensino Médio em
Tempo Integral de Sergipe: Uma Proposta Didatica a Luz do Novo Ensino Médio.” a
realizar as fotos/filmagem que se facam necessérias e/ou a colher meu depoimento sem
quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes.
Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos/imagens (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em
favor do pesquisador da pesquisa e seu respectivo orientador, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e
adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos
(Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).
: / /

Assinatura do Responsavel Legal ou Impressao Dactiloscopica

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do(a) Aluno(a) IMPRESSIODACTILORCOREADD

(CASO O RESPONSAVEL NAO SAIBA ASSINAR)

Assinatura do(a) Testemunha
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APENDICE H — Comprovante de Envio do Projeto ao CEP

1

M | 0 UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
B SERGIPE - UFS %aﬂ
UFs | 5

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O LETRAMENTO INFORMACIONAL NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO EM
TEMPO INTEGRAL DE SERGIPE: UMA PROPOSTA DIDATICA A LUZ DO
NOVO ENSINO MEDIO

Pesquisador: MATHEUS RIBEIRO MENEZES
Versao: 2
CAAE: 55237622.4.0000.5546

Instituicdo Proponente: Programa de Pés-Graduagéo em Ciéncia da Informagéo
DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 004685/2022

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio

Informamos que o projeto O LETRAMENTO INFORMACIONAL NO CURRICULO DO ENSINO
MEDIO EM TEMPO INTEGRAL DE SERGIPE: UMA PROPOSTA DIDATICA A LUZ DO NOVO ENSINO
MEDIO que tem como pesquisador responsavel MATHEUS RIBEIRO MENEZES, foi recebido para
andlise ética no CEP Universidade Federal de Sergipe - UFS em 24/01/2022 as 11:32.

Endereco: Rua Claudio Batista s/n®

Bairro: Sanatorio CEP: 49.060-110

UF: SE Municipio: ARACAJU

Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cep@academico.ufs.br



ANEXO A — Parecer do comité de ética aprovando a pesquisa

0 UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
SERGIPE - UFS %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O LETRAMENTO INFORMACIONAL NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO EM
TEMPO INTEGRAL DE SERGIPE: UMA PROPOSTA DIDATICA A LUZ DO NOVO
ENSINO MEDIO

Pesquisador: MATHEUS RIBEIRO MENEZES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 55237622.4.0000.5546

Instituigao Proponente: Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncia da Informagéo
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.353.497

Apresentagao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacédo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo “Informagées Basicas da Pesquisa”
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO 1856873.pdf Versdo do Projeto: 2 postado em 19-03-2022

Desenho:

A pesquisa possui um carater qualitativo, de natureza aplicada. Esta correspondente a um estudo de caso
sob a otica de uma pesquisa-agdo. A proposta de intervencdo sera realizada no Centro de Exceléncia
Arquibaldo Mendonga (CEAM) com 40 alunos regularmente matriculados no CEAM, escola de Ensino Médio
em Tempo Integral situada na cidade de Indiaroba, Sergipe.

A turma criada com 40 alunos corresponde a capacidade maxima do Laboratério de Informatica, local onde
ocorrera o curso de capacitacdo a fim de empoderar os discentes sobre o processo de Letramento
Informacional.

O curso sera ministrado pelo referido pesquisador a partir de um Material Didatico originado da pesquisa do
mestrado. Este Material Didatico versa sobre o desenvolvimento de habilidades e competéncia quanto a
busca critica, selegdo analitica, e uso ético de informagdes nas mais diversas fontes de informacao
disponiveis no ambiente escolar.

Endereco: Rua Claudio Batista s/n°®

Bairro: Sanatorio CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cep@academico.ufs.br
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A coleta de dados para a elaboracdo da pesquisa sera oriunda da aplicacdo de dois instrumentos: a) um
questionario fechado que permeia sobre investigagdo sobre as habilidades e competéncias quanto ao trato
da informacdo. Este instrumento

sera aplicado com questdes objetivas antes do inicio do curso, a fim de compreender o que o discente ja
possui de habilidades e competéncias quanto ao trato da informagéo, e ao final do curso afim de
compreender o quanto o discente, uma vez instruido, desenvolveu sobre tais as habilidades e competéncias
quanto ao trato da informacao.

b) um questionario aberto onde, através de perguntas, os estudantes, de forma esporadica, dardo seu ponto
de vista quanto ao curso, quanto ao aprendizado desenvolvido ao longo do curso e como estes individuos
utilizardo os conhecimentos adquiridos apés o curso. Os discentes serdo entrevistados coletivamente assim
o pesquisador podera coletar informagdes que garantam o feedback sobre o empoderamento dos discentes
sobre as habilidades e competéncias quanto ao trato da informagéo, bem como uma visdo sobre o curso,
sua aplicacédo, relevancia e qualidade.

A andlise dos resultados coletado nos questionarios ocorrerdo através do uso de estatistica simples, ou
seja, através da mensuracdo dos dados coletados por meios de graficos e suas respectivas interpretagdes.
Sera desenvolvida uma analise qualitativa, questdo a questdo, através da comparagéo do resultado obtido
antes e depois a fim de compreender o desenvolvimento, ou ndo, da habilidade e/ou competéncia
necessaria para a

resolugdo da questéo.

A analise dos resultados coletados no questionario aberto dar-se-a através da citagéo de pequenos trechos
oriundos dos depoimentos dados pelos os alunos. Os discentes, por questdes éticas, ndo serao
identificados através de seus nomes. Ao decorrer das citagcdes serdo utilizados de pseudénimos, exemplo,
aluno 1, aluno 2, etc.

Metodologia Proposta:

A pesquisa em curso estd amparada na abordagem qualitativa, de carater exploratério e descritivo,
utilizando-se respectivamente técnicas de levantamento bibliografico e da pesquisa-agdo. O seu lécus é o
Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga (CEAM), uma instituicdo de ensino basico localizada no
municipio de Indiaroba, no estado de Sergipe. A escola pertence a rede publica de educagdo basica
estadual e oferece apenas

o Ensino Médio na modalidade Tempo Integral (EMTI).Deve-se pontuar que a primeira etapa realizada foi
uma pesquisa bibliografica. Esta, por sua vez, serviu para a construgdo dos marcos teéricos. Para Sampieri;
Collado e Lucio (2013) o levantamento bibliografico é o cerne de uma

Endereco: Rua Claudio Batista s/n®

Bairro: Sanatério CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cep@academico.ufs.br
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pesquisa com abordagem qualitativa. O levantamento bibliografico foi realizado nas seguintes bases de
dados da area da Ciéncia da Informacdo: Catalogo de

Teses e Dissertagdes da CAPES (CAPES); Scielo; Base de dados em Ciéncia da Informacédo (BRAPCI) e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), utilizando-se como marco temporal a produgao
recuperada entre os anos de 2000 a 2021, a partir dos seguintes operadores booleanos: “Letramento
Informacional” AND “Educacgédo Basica” chegando poucos resultados que contemplem o processo de
Letramento Informacional na educagéo basica. A pesquisa, por sua vez, também possui um carater
descritivo ao passo que deve observar o fendmeno do empoderamento informacional dos estudantes, por
meio da elaboracéo e aplicagdo de um produto informacional/educacional formatado como um Material
Didatico, onde, a partir da aplicagdo deste guia, sera observado como os estudantes compreendem,
analisam e assimilam a informacdo enquanto elemento necessario para a construgdo do saber. O
pesquisador (mestrando) e docente, através de uma pesquisa exploratéria, observou que a escola possui
uma disciplina na matriz curricular denominada de ‘Estudo Orientado’. Esta, por sua vez, é voltada para
desenvolver habilidades oriundas do ‘aprender a

aprender’ (DELORS, 1998). Porém, devido a falta do profissional da informagéo, enquanto mediador do
processo de informacdo e, também, a falta de capacitacdo dos docentes, os alunos ndo conseguem
desenvolvé-la de forma eficaz, ou seja, através do uso consciente e critico das informagdes que pesquisam
durante o processo de aprendizagem. Por fim, esta pesquisa esta ancorada nos paradigmas da pesquisa-
acao uma vez que esta tipologia de pesquisa permite que o pesquisador seja sujeito e objeto do processo
em que participa. Assim, o pesquisador busca compreender o fenémeno do LI na educagédo basica. Ao final
do processo, como produto da pesquisa, ja que se trata de investigagcéo realizada no

ambito de um programa de pés-graduacdo profissional em Ciéncia da Informagédo, sera elaborado um
produto informacional/educacional, ou seja, um material didatico. Este sera destinado aos estudantes da
referida escola, a fim de desenvolver as habilidades informacionais inerentes ao processo do Letramento
Informacional. Para a aplicagdo do produto e avaliagao qualitativa do processo de LI sera selecionado uma
amostragem

dentre o universo dos discentes do CEAM, a fim de se observar como ocorreu o percurso de
empoderamento das habilidades informacionais junto aos discentes. Assim, serdo aplicados questionarios
antes e depois da aplicagédo do processo, a fim de mensurar qualitativamente a apropriagéo das habilidades
informacionais dos participantes durante a intervencgéo.
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Critério de Inclusédo:

Para fins de inclusdo da amostra da pesquisa, sé podera participar da pesquisa, ou seja, curso de
capacitacdo, o discente:* Que os pais e/ou responsaveis legais, segundo consta na ficha de matricula da
instituicdo de ensino, permitirem a participagdo através da assinatura de um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C).+ Que desejar participar do curso de capacitagdo através da assinatura
do Termo de

Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (APENDICE D). Esta assinatura ocorrera apés a firma do TCLE
pelos pais e/ou responsaveis. * Que possa participar das atividades do curso de formagao oriundo desta
pesquisa em turno oposto (noite) com ida e vinda através de transporte escolar (para os alunos que moram
nos povoados) e transporte pessoal (para os alunos que moram na sede do Municipio de Indiaroba.« Ou
para o aluno que, por

possuir maior idade (a partir de 18 anos), seja seu préprio responsavel legal. Este deve possuir a ficha de
matricula Escolar do ano letivo de 2022, assinada pelo préprio na instituicdo de ensino. Caso contrario
devera seguir os tramites dos demais alunos.+ Para o aluno com maior idade (a partir de 18 anos) e sem
impedimentos, conforme o tépico anterior deve ser assinado o TCLE e o TALE de igual maneira como os
demais inscritos.* Todo e qualquer aluno que, estando como excedente, for convocado mediante a
desisténcia de algum inscrito até a data inicial do curso (a ser alinhada com a gestdo da instituicdo de
ensino). Este devera ser submetido as mesmas etapas dos alunos devidamente inscritos.

Critério de Exclusao:

Para fins de exclusdo da amostra da pesquisa, estabeleceu-se:* O aluno que estiver pré-inscrito até a ordem
de numero quarenta e ndo comparecer, em data a ser alinhada com a Gestao da Escola, com os pais e/ou
responsaveis legais para assinatura do TCLE.O discente que, por quaisquer razées, ndo desejar assinar o
TALE, apés o consentimento dos pais e/ou responsaveis legais através da firma do TCLE.+ Possuir maior
idade (a

partir de 18 anos) e desejar se inscrever sem que, na ficha de matricula da instituicdo, seu nome conste
como seu proprio responsavel legal. « Discentes que, por quaisquer problemas e quaisquer razées, ndo
possam comparecer e/ou tenham dificuldade de frequentar de forma regular ao curso no periodo noturno.s
O discente que, devidamente inscrito, ndo comparecer a 75% dos encontros. Este sera automaticamente
desligado do

curso e ndo contabilizara na pesquisa.« O discente que estiver excedente, for convocado, e ndo deferir sua
matricula no curso, mesmo havendo vagas, até a data inicial da formacéo (a ser alinhada com a gestédo da
instituicdo de ensino).
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Metodologia de Andlise de Dados:

Os dados serdo coletados de duas formas, questionario e entrevista, e durante trés momentos: no primeiro
momento, no inicio do curso, sera esclarecido aos discentes participantes devidamente inscritos qual a
proposta da agéo de intervencéo afim de demonstrar a seriedade da pesquisa do mestrando. Em um breve
dialogo sera explicado a importancia do Letramento Informacional usando conceitos baseando-se na
bibliografia deste

trabalho afim inteirar os alunos sobre o processo que ira ser iniciado. Neste momento teremos a primeira
coleta de dados que sera a aplicagcdo de um questionario eletrénico, feito através Google Forms onde,
através de perguntas objetivas previamente estabelecidas, o pesquisador buscard mensurar
qualitativamente as habilidades e competéncias em informacéo destes.O Segundo momento ocorrera apés
o processo de mediagao e

intervencao quanto ao trato da informagao onde neste momento teremos a segunda coleta de dados que
sera a aplicacdo de um questionario eletrénico, feito através Google Forms onde, através de perguntas
objetivas previamente estabelecidas, o pesquisador buscara mensurar

qualitativamente as habilidades e competéncias em informagdo destes ao comparar com as informagdes
obtidas na primeira aplicacdo do questionario. O terceiro momento ocorrera no fim do processo formativo
onde os alunos cursistas serdo convidados a dialogar sobre o curso. Aqui o pesquisador ira coletar as
impressées dos discentes a respeito do curso, do contelido aplicado e como tudo o que fora ensinado sera
utilizado pelos alunos durante seu dia a dia académico.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Como objetivo geral, a pesquisa busca promover a criagdo de um produto instrucional (material didatico),
que fomente, através da mediagao didatico -pedagdgica, o empoderamento informacional de estudantes da
educacédo basica no Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga.

Objetivo Secundario:

Para atingir o referido objetivo, fazem-se necessarias a realizagdo de etapas que norteardo o
desenvolvimento deste trabalho. Sao elas:* Mapear as produgdes académicas sobre o processo de LI e sua
mediagdo na educagao basica, principalmente no Brasil, a fim de subsidiar, de forma tedrica, a relevancia
deste trabalho.+ Identificar as habilidades e competéncias informacionais necessarias para que os alunos se
empoderem quanto ao trato

da informacao, através do processo proposto pelo LI segundo os parametros de Gasque (2012).» Analisar a
percepgao, ao decorrer da pesquisa, quanto ao empoderamento dos estudantes sobre
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as habilidades e competéncias propostas pelo processo de LI a partir da analise de instrumentais que serdo
aplicados antes e depois da aplicagédo do produto instrucional (Material Didatico) com os discentes

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Quanto aos riscos da aplicagdo desta intervengéo observa-se que sdo minimos haja visto os discentes ndo
terdo contato direto com pecas do computador, estabilizadores e tomadas. Este ja estardo devidamente
ligados e higienizados onde os alunos, quando necessario somente utilizardo teclado e mouse. A
higienizagdo da sala sera feita apés o uso com alcool em gel segundo as normativas de segurancas
impostas pela

COVID.Seguindo, atualmente, os protocolos de seguranga contra a COVID, os alunos participantes da
pesquisa s6 adentrardo no laboratério de informatica munidos de mascaras, apés aferimento da temperatura
corporal e apdés a devida higienizacdo das maos com alcool em gel, como ja propde as atuais normativas da
Escola. Caso algum aluno se recuse, este, por sua vez, levara falta até a ordem maxima de 25% de
auséncia, sendo, desta forma, desligado da pesquisa e do curso.

Beneficios:

Para esta acéo de intervencao sera elaborado, como produto do mestrado, um Material Didatico propondo
acdes quanto a formagédo do processo de Letramento Informacional na educagédo basica junto aos
discentes, a fim de empondera-los informacionalmente quanto ao trato da informagdo no momento de
desenvolvimento das pesquisas escolares. A aplicagdo deste material ocorrera na forma de um curso de
capacitacdo discente quanto

ao trato das informacdes. Este produto sera alinhado, de forma pedagdgica, as necessidades implicitas
quanto a formagédo de habilidades e competéncias propostas pela BNCC (BRASIL, 2018a) bem como a
proposta de fomento a Pesquisa Cientifica, um dos quatro eixos estruturantes presentes nos Referenciais
Curriculares para a Elaboragao dos ltinerarios Formativos do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2018b)
facilitando, desta forma, o desenvolvimento e aplicagdo de agdes didatico-pedagdgicas oriundas do
processo de LI nas Instituicdes de Ensino da EB.Ao final da pesquisa os alunos que participarem do curso
de forma assidua poderédo ter empoderamento e criticiade quanto ao trato da informacgéo levanto este
conhecimento ao longo da vida para futuras tomadas de decisGes conscientes sobre sua formacgéo pessoal
e académica tornando-o um cidadéo participativo e ativo perante a sociedade

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:
atendeu as exigéncias do parecer 5.288.350 de 13 de margo de 2022
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
apresentados

Recomendacoées:

NO TCLE/TALE

Substituir "arcar com o curso" por ARCAR COM OS CUSTOS

Caso vocé esteja no curso e, ao término do mesmo, ocorra algum problema quanto ao seu

regresso a sua casa nado se preocupe! O professor e pesquisador buscara, junto as autarquias responsaveis
pelo transporte, seu regresso imediato a sua residéncia. Na falta de resposta dos érgaos competentes pelo
transporte de regresso o professor e pesquisador se comprometera a arcar com os cursos de regresso a
sua residéncia.

Substitui a palavra cépia por VIA

Este documento (TALE) sera elaborado em duas COPIAS, que ser3o rubricadas em todas as suas
paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término por mim, apés do TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO devidamente assinado por meus pais ou responsaveis
legais e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

Etapas da pesquisa como: Convocagdo dos Responsaveis Legais e alunos para esclarecimento do curso e
assinatura do TCLE e TALE previstos para 07 de abril de 2022. Ressalta-se que as etapas de coleta de
dados somente poderao iniciar apés aprovagao pelo comité de ética

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
O comité de ética avalia questdes éticas que o participante pode estar exposto. Nao avalia a relevancia e
adequacdo metodoldgica

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Sergipe, de acordo com as atribuigcdes definidas nas Resolugdes do CNS n° 510 de 2016 e 466 de 2012, e
na Norma Operacional n° 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovagédo do projeto de pesquisa
proposto.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Conforme Resolugdo CNS 466/2012, itens X.1.- 3.b. e XI.2.d, e Resolugdo CNS 510/2016, Art. 28, inc. V, os
pesquisadores responsaveis deverao apresentar relatérios parcial semestral e final do projeto de pesquisa,
contados a partir da data de aprovagédo do protocolo de pesquisa inicial.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

SE

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1856873 .pdf 21:58:26
Folha de Rosto folhaDeRosto_assinado_assinado.pdf 19/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito

21:57:55 [MENEZES
Declaracéo de anuencia_assinada.pdf 18/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito
Instituicdo e 12:56:46 | MENEZES
Infraestrutura
Projeto Detalhado / | ok_nova_brochura.pdf 16/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito
Brochura 21:13:00 |MENEZES
Investigador
TCLE / Termos de  |ok_novo_TALE.pdf 16/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito
Assentimento / 21:10:32 | MENEZES
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | ok_novo_TCLE.pdf 16/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito
Assentimento / 21:10:24 | MENEZES
Justificativa de
Auséncia
Outros ok_novo_termo_uso_de_imagem.pdf 16/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito
21:10:04 [MENEZES
Recurso Anexado |CARTA_RESPOSTA__AS_PENDENCI | 16/03/2022 |MATHEUS RIBEIRO | Aceito
pelo Pesquisador AS CEP UFS assinado.pdf 21:04:34 |MENEZES
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_PARA_ | 16/03/2022 |MATHEUS RIBEIRO | Aceito
UTILIZACAO_DE_DADOS_CEPUFS_ag 21:03:18 |MENEZES
sinado.pdf
Qutros Termo_de_compromisso_e_confidencial| 16/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito
idade assinado.pdf 21:02:36 | MENEZES
Orgamento novo_Orcamento_assinado.pdf 16/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito
21:01:13 [MENEZES
Cronograma novo_Cronograma_assinado.pdf 16/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito
21:01:01 [MENEZES
Outros Questionario_fechado.pdf 16/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito
20:58:32  [MENEZES
Outros Questionario_aberto.pdf 16/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito
20:57:53 [|MENEZES
Declaracéo de declaracao_de_pesquisa_nao_iniciada_| 16/03/2022 |MATHEUS RIBEIRO | Aceito
Pesquisadores assinado.pdf 20:57:11 |[MENEZES
Declaragéo de declaracao_de_compromentimento_assi| 16/03/2022 | MATHEUS RIBEIRO | Aceito
Pesquisadores nado.pdf 20:57:01 MENEZES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
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Néo
ARACAJU, 16 de Abril de 2022

Assinado por:
Ana Dorcas de Melo Inagaki

(Coordenador(a))
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