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DEMOCRATIZACAO E UNIVERSALIZACAO DA ESCOLA PUBLICA: UM DIREITO DE TER
DIREITO A DIVERS DADE

DEMOCRATIZATION AND UNIVERSALIZATION OF PUBLIC SCHOOLS A RIGHT TO HAVE
THE RIGHT TO DIVERSTY

RESUMO

HéliaMaria Matos Santos*

Este artigo reflete experiéncias sobrevindas da pesguisa cientifica educacional intitulada Olhar de
Professor Face a Diversidade Cultural, teve como objetivo analisar o olhar de professor do ensino
fundamental face a diversidade cultural. Pertinente e necessario se fez ampliar conhecimentos sobre
concepgoes historicas da trajetdria da educacdo publica brasileira e seu processo de democratizagéo e
universalizac8o ao acesso. Pesquisadores da area educacional vem discutindo meios que atenda toda
a populacdo em idade escolarizavel, independente de condi¢des social, étnica ou cultural, € um
direito de ter o direito a educacdo publica de qualidade com a garantia de aprendizagem. |1sso
€ estar sensivel a possibilidade de que todos sdo iguais e todos podem aprender. A pesquisa teve a
abordagem qualitativa descritiva, relativa a prética metodoldgica de quatro sujeitos pesquisados de
prética simultaneamente em escolas publica e particular de ensino no 9° (nono) ano do ensino
fundamental. Os instrumentos metodol 6gicos utilizados, a observacéo e a entrevista semiestruturada.
O olhar de professor revelou que, a escola privada tem um diferencial da escola publica, a cobranca
dos pais e a disponibilidade de recursos didéticos e necessarios a préatica metodol 6gica diversificada
aplicada no processo de ensino.
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This article reflects experiences from the scientific educational research entitled The Teacher's View
in the Face of Cultural Diversity, which aimed to analyze the view of elementary school teachersin
the face of cultural diversity. Relevant and necessary, knowledge about historical conceptions of the
trajectory of Brazilian public education and its process of democratization and universal access to
access was increased. Researchers in the educational area have been discussing ways in which the
entire population of school age, regardless of social, ethnic or cultural conditions, is a right to have
the right to quality public education with the guarantee of learning. This is being sensitive to the
possibility that everyone is equal and everyone can learn. The research had a descriptive qualitative
approach, related to the methodological practice of four researched subjects of practice
simultaneously in public and private schools in the 9th (ninth) year of elementary school. The
methodological instruments used observation and semi-structured interview. The teacher's view
reveaed that the private school has a differential from the public school, the demand from parents
and the availability of didactic and necessary resources for the diversified methodological practice
applied in the teaching process.

Keywords: KEYWORDS: Diversity. Education. Learning..

INTRODUCAO

INTRODUCAO

Este artigo é fruto de estudos e experiéncias advindas de Pesquisa de Mestrado intitulada: "Olhar de Professor Face a Diversidade
Cultural no Ensino Fundamental: um estudo de caso, naética da democratizagdo do acesso, andlise simultanea do ensino publico e do
ensino privado, daprética de professor contextualizada por um espago escolar democrético, diverso e de demanda multivariada. Grande
foi 0 ganho do conhecimento adquirido, o qual, na perspectiva atual, pontua esta temética.

Ao abordar a temética, fez-se necessario voltar o olhar para um breve histérico da escola publica brasileira, que vem se configurado por
uma expansao a partir de meado do século XX.
Isso levou e leva até hoje estudiosos e pesquisadores debaterem sobre o tema, que visam discutir e conceber uma educagdo para todos,
favorével ademocratizagdo do acesso e a universalizagdo do ensino a criangas, jovens e adultos de todos 0s segmentos, classes e culturas.
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O acesso democrético a escola publica teve inicio com as reivindicagdes dos educadores da Escola Nova a partir da década de 1930 e se
intensificou na década de 1980, década da Constituicdo brasileira. Mas, ademocratizagdo do ensino parece distante de atingir cem por
cento da populagdo em idade propria escolar, assim como sua universalizagdo. Visto que, avisdo do sistema educativo brasileiro hoje,
ainda é ofertar situagdo de oportunidade através do acesso aos alunos de diferentes grupos sociais, mas ndo se entende igualdade de
oportunidade para grupos diferentes e heterogéneos apenas pelo fato do acesso a escola e menos ainda pelo tratamento idéntico a pessoas
diferentes.

Em decorréncia da democratizacdo da escola publica, surgiu a massificagdo do ensino publico brasileiro, na década de 1980, antes mesmo
da atual Constituicdo Federal Brasileira de 1988, porém, ndo registrou bons rendimentos, a repeténcia e a evasdo cresciam a cada ano,
principalmente nas séries iniciais da Educacgdo Basica; isso elevou o nimero de pessoas sem lograr éxito a abandonar a escola publica.
Buscaram entdo, acdes alternativas a solugdo do problema na educacdo Pré Escolar, mas as agdes precisavam de uma articulacdo politica,
de orientac8o do crescimento quantitativo, para garantir recursos materiais e preparar 0s recursos humanos para um funcionamento eficaz.

Aparentemente se articulou herculeamente um acesso verticalizado do Governo para os diversos grupos sociais menos favorecidos, sem
gue 0os mesmos estivessem em condicdes de usufruir disto. Por exemplo, como criangas que trabalhavam poderiam se manter nesse
ambiente? SO bem depois a Organizagdo Internacional do Trabalho e a Organizacdo das Nagfes Unidas exigiram a erradicacdo do
trabalho infantil, do qual surgiram programas como o Programa de Erradicagéo do Trabalho Infantil, PETI.

Nesse apoio, de acordo com a Declaragdo Universal da Educacdo para Todog[i], procurou-se desfazer a visibilidade de acesso a escola
como equivaléncia a universalizagdo da educagdo, através de encontro avaliativo em 1996, ou sgja quase uma década depois, mas a
énfase continuou na democratizago do acesso, com medidas voltadas a permanéncia do aluno para concluir o ciclo escolar, na légica da
primazia da quantidade e, secundariamente, da qualidade.

Destarte, sendo a légica primeira favoravel ao acesso a escola, supostamente a aprendizagem viria como consequéncia, entretanto
observou-se a atengéo ao acesso, a quantidade e ndo a qualidade do ensino.

Universalizar a educag@o bésica continua sendo entendida também, fundamentalmente, universalizar o acesso & escola. A intensa
expansdo de massa na educagdo para todos, nas Ultimas décadas do ensino fundamental, provocou mudangas na composicao da demanda
de aunos e professores nas ingtituicdes publicas escolares, ou sgja, incorporou ao progressivo setor uma situagdo cada vez mais
heterogénea da populagéio, com amplo segmento da classe popular.

A escola publica, notadamente no ensino fundamental, “tem evoluido no sentido de se apresentar como local de encontro de todos os
setores da populagdo e campo de repercussdo das tensdes conturbadoras da vida coletiva na sociedade modernalii]”

A instituicdo escolar

publicadeixou o professor consciente da necessidade de uma estrutura de dominagdo, num tipo social diverso, mais complexo,
transformado em profissional obrigado a lutar pela defesa de seu nivel de remuneracdo, dividido diante de muita aternativa tedrica,
politica e encaminhamento de sua reivindicagdo.

O educando, recrutado em todos os estratos populacionais, aparece no interior da escola como portador de representagdo da existéncia
sociocultural e do reflexo de diferentes segmentos da sociedade. Faz-se necessrio compreender a possibilidade de reelaboracdo coletiva
dessa multiplicidade de representacdo e vivéncia que varia bastante. Sendo assim, ha necessidade de uma politica educacional, respaldada
no respeito ao outro, a diversidade cultural, étnico-racial e humana dos estudantes, além da possibilidade de aprenderem juntos, livre de
qualgquer condicdo negativa de aceitacdo ou discriminacdo. De acordo com Cortesdo, juntamente com o grau de dificuldade, “surgiram
também orientagBes educativas no sentido de que se trabalhem numa atmosfera de maior respeito e aceitacdo da diferenca[i]
”. A autora faz referéncia a sensibilidade, a atencéo, a heterogeneidade e ao “arco-iris’ das culturas, o qual designou em trabalho anterior
como professor “ndo daltdnico”.
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Para Cortesgo & Stoer, “
o0 datonismo cultura leva a escola a enxergar 0s educandos em tons cinzentos, em grupos/turmas homogéneas, dificultando o valor do
diferente, do didlogo auténticolii]”. O olhar daltonico constitui impedimento para a diferenca, a visdo € Unica, com tratamento igual a
pessoa diferente. A escola e o professor ndo daltbnico traduzem sensibilidade na percepgéo de seu olhar, vé e observa as cores refletidas
pela diversidade cultural, social, étnica, econdmica e de ritmo de aprendizagem pela heterogenei dade diferentes.

Dessa maneira, o importante é que 0 acesso ocorra considerando a real necessidade bésica de sucesso da aprendizagem de todos os alunos
e que eles desenvolvam plenamente a capacidade de participar do processo local e global da sociedade, melhorar a qualidade de vida e
continuar a aprender.

Neste sentido, infere a um dos pontos mais alto da politica educacional, o direito a diversidade, o direito de todas as criangas aprenderem
juntas, independentemente de suas condigdes pessoais, sociais ou culturais. Trata-se de um modelo de escola sem exigéncia de acesso,
sem mecanismo de seleg&o ou discriminacgo de qualquer espécie.

O principio de inclusdo da UNESCO, é que as escolas e os sistemas de ensino regular devem “acomodar todas as criangas
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, econdmicas, linguisticas ou outragfiii].” Tais condi¢des geram uma
gama de desafios aos sistemas educacionais. Estes desafios ndo isentam a existéncia de diferente visdo neste campo, seja no intuito de
recuperar a natureza e a fungdo ao adotar a perspectiva de educagdo para todos, que enfatiza a relevancia da diversidade cultural como
elemento enriquecedor da aprendizagem, seja paracriarem condigdes do desenvolvimento de escolas para todos, com garantia de
educacdo de qualidade e equidade, implicada na transformagdo dos sistemas e nas politicas educacionais.

O desafio esta em conhecer e reconhecer as diferencas, a diversidade de caracteristica, capacidade e motivagdo do educando, responder as
necessidades educacionais de cada um, para que todos progridam no seu aprender e participe do processo em iguadade de condigdes,
beneficiando de um ensino adaptado e voltado as necessidades.

Este estudo teve como objetivo geral analisar o olhar de professor face a diversidade cultural em um estudo de caso, como objeto de
estudo o professor e a diversidade cultural presente no &mbito escolar. Em resposta ao objetivo geral, elaboramos os objetivos especificos
para conduzirem a conclusdo final do processo investigatorio: associar a prética do professor com a diversidade cultural e as diretrizes
pedagdgicas escolares do ensino fundamental, identificar a escola como espaco integrante da diversidade cultural e andisar a interag@o
entre conhecimento cientifico desenvolvido em sala de aula, metodol ogia didéti ca e aspecto sociocultural dos estudantes.

Este etudo investigativo surgiu da seguinte problemética: os professores no desempenho de suas fungdes pedagdgicas olham a diversidade
culturak como um problema ou como instrumento de enriquecimento para a aprendizagem dos aunos? Assim,

0 universo e a abrangéncia desse estudo pautaram na prética de sala de aula dos professores que atuavam simultaneamente em 03 (trés)
escolas com os componentes curriculares de Matemética, Fisica, Historia, Lingua Estrangeira/lnglés e Lingua Portuguesa. Duas escolas
da rede publica, sendo uma estadual, e uma municipal, e uma escola da rede particular de ensino, localizadas no municipio de Japaratuba
SE, onde foi coletado dados necessérios ao processo investigag&o.

Versamos no uso de amostra ndo aleatdria e intencional que teve como sujeitos da pesquisa quatro professores que trabalham
simultaneamente no 9° (nono) ano do Ensino Fundamental, observados e entrevistados. A escolha dos mesmos foi feita com base na
formagdo. Os procedimentos metodol dgicos de investigacdo da pesquisa qualitativa serviram ao estudo para levantamento de dados.
Utilizou-se também da técnica de observagdo participativa, sistematica plangjada, individual e de campo, considerou os objetivos
propostos na utilizaggo de registro em fichas previamente elaboradas, como também fez-se necessario o uso das entrevistas ndo diretivas.

Esse estudo esta organizado em uma discussdo acerca da educacdo publica brasileira, democratizacdo, universalizagdo, diversidade e, a
partir de tais pressupostos, que se contextualizaram os resultados e as consideragdes finais.
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[i] CORTRSAO 2002, p. 65

[ii] Cortesfo & Stoer 1996, p. 53

[iii] UNESCO 1994

[i] UNESCO, 1990

[ii] TEDESCO, 2001, p. 36

EDUCACAO PUBLICA BRASILEIRA

A atual concepgéo de educagdo plblica brasileira nos levou a uma breve andlise sobre os avangos e recuos relativos aos sistemas de
educagdo brasileira, a sociedade, os valores, os modelos impostos, seus principios educacionais e as préticas que se efetivam na
construgdo desse ou daquele modelo, o qua a histdria escreve a cada tempo e época como bem ressalta Freire:

A sociedade impde seus modelos educativos como elementos de estabilidade do sistema socia e que nunca ira
modificalos voluntariamente num sentido que contradiga os seus interesses. Ao mesmo tempo o educador
consciente sabe da importancia que tem para a mudancga social 0 modo como as pessoas percebem arealidade e a
s mesmas. As pessoas que, mediante uma educacdo libertadora, descobrem o mundo e sua posi¢cdo nele com
consciéncia critica, sdo os melhores sujeitos ativos de uma transformagdo séria e profunda das estruturas sociais.

[il

Na sociedade ocidental, o sistema de educagdo, considerado tradicional, teve sua origem no final do século XI1X, respondendo as
exigéncias do processo de construcdo da democracia para os Estados Nacionais e as exigéncias econdmicas de mercado da época.
Houve, por conseguinte, uma expansdo de estratégia relativa a criagdo de articulagdo dos niveis de ensino primério, secundario e
superior que correspondesse as caracteristicas de distingdes de idades e ocupacdo na hierarquia social, numa estrutura de sequéncia, que
serviam de organizagdo a atividade escolar. Sao categorias que eram intimamente ligadas ao proprio modelo tradicional de escola para
classificar os alunos considerados bons e excluir os ditos ruins.

Isso ocorria a partir de um parémetro: as escolas e a aprendizagem se encontravam no centro do processo educaciona de ensino, sem
consideragbes dos niveis e dificuldades, constituidos pelos esforcos dos alunos “menos capazes’, até 0 momento em que estes
educandos permutavam para a condi¢do ou ndo de alunos “ capazes’. Esse fato foi 0 que caracterizou o processo de exclusdo escolar, de
repeténcia e de evasdo, denominado, na atualidade, por alguns estudiosos de “cultura da repeténcia’ que tanto aflige a qualidade do
ensino das escolas publicas brasileiras.
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Em sequéncia, sempre esteve associada a propria capacidade ou ndo de desenvolvimento dos sujeitos e & hierarquia das posi¢oes
sociais, assim como o sistema educacional organizava também os graus sucessivos a determinada idade. A referida ascensdo nos graus
e niveis de ensino implicava o acesso através das posi¢les sociais de maior prestigio e poder. Essas caracteristicas hierarquicas, apesar
de parecerem obvias, ndo podem ser comparadas a expansdo e a universalizacdo dos sistemas educacionais existentes em nossa atual
realidade.

No que concerne a0 sistema de educagdo tradicional brasileiro, averigua-se uma crise manifestada por conta da impossibilidade de
manter em vigor as categorias construidas por este motivo, colocou em xegue a sequéncia cléssica do acesso escolar ao conhecimento,
aliado a necessidade de aprendizagem e formagdo permanente das pessoas no processo de difundir conhecimento independentemente
de idade. A hierarquizacdo do acesso universal fez, por conseguinte, uma ruptura dos vinculos de autoridade no processo dissociado
entre a ascensdo educacional e ascensdo social. A relagdo da ascensdo na escola e da hierarquia educacional implicava:

Uma ascensdo na hierarquia social, e o sistema educacional foi, dessa forma, o legitimador da mobilidade social
existente. Essas caracteristicas permitiram que a atividade educaciona fosse percebida e conceitualizada em
termos da ordem social dominante. Os contelidos dos manuais escolares e das préticas pedagogicas, assim como
a arquitetura geral do sistema educativo respondia a necessidade de garantir a ordem social pela adesdo as
normas dominantes[i].

Reportamos a histéria da escola publica obrigatéria, descobrimos o fato que, a mesma foi projetada como institui¢do que concorria e
ocupava um espago tradicionalmente pertencente aos agentes socializantes: familia e igreja. Por esta razdo, no século X1X, a escola
representava para a sociedade da época a continuagdo da familia, principalmente no tocante a socializagéo moral e aos estilos de vida.
Contraditoriamente, a escola agia objetivada para transformar a crianga, de acordo com os aspectos direcionados ao fortalecimento da
coesdo social na adesdo ao aceite da disciplina e, principalmente, aos cédigos de conduta. Nesse contexto, o processo educativo levava
a crianca a passar de uma ingtituicdo de coesdo a familia para outra, aescola, embora a rigor, desenvolvida pelas mesmas se
categorizasse em sequéncia e hierarquia, as quais determinavam o modelo dominante definido por uma estrutura de base estabelecida
por graus e etapas.

No século XX, a familia passou a sofrer uma série de mudangas, bem mais que aescola. Entre a familia do século XXI e a familia do
final do século XIX, tem uma grande distancia em relagéo a escola de hoje e a escola do fim do século X1X, por esta Ultima apresentar
menos mudangas. Isso ocorreu porque a familia soube estabelecer diferenciagdo de respeito a diversidade, ampliando espagos de
escolhas e personalizagdo. Na escola, a continuidade permaneceu mantendo a indiferenca com opgdes reduzidas e resistentes a
diversidade pessoal, socia e cultural. O comportamento rigido da escola ndo significa que ela continuasse sendo orientada com base
nos valores de classes identificados pela mesma mistica e 0 mesmo entusiasmo perceptivel pelos educadores do comego do século
passado. Porém, a manutencéo dos tragos classicos foi transformado em pura formalidade, com base no funcionamento burocratico, que
apenas faz com que debilite ainda mais a autoridade e a legitimidade da mensagem socializadora da escola. Nesse esteio:

Na escola publica atual, essa opgdo ainda € observada por seus aunos, impulsionados pelo fracasso da
aprendizagem cada vez mais presente no espago escolar, e sem conseguir aprender os contetidos apresentados
metodol ogicamente como um Unico modelo, ou ainda mediante a violéncia e a conduta de marginalidade social
provocada pelaindiferenca e minima dedicagéo de esforcos ao trabalho escolar publico. [i]

A crise do modelo educacional tradicional apresenta como base as categorias de sequéncia e hierarquia. Tal fato mostrou que, o
problema da educagéo esta no aspecto qualitativo, visto que no modelo tradicional, qualidade e quantidade tinham um vinculo direto e
linear nos niveis mais altos de complexidade qualitativa e estavam associados a menor quantidade de individuos com acesso a escola

publica. Esse vinculo direto e linear resiste a nova realidade, uma vez que a expansdo do acesso a escola publica rompeu o equilibrio
tradicional em relagéo a hierarquia social. Com a massificagéo da escola publica, houve uma quebra da relagdo entre nivel educacional
e posto de trabalho. O problema entre qualidade e quantidade teve inicio com os educadores do escolanovismo que passaram a clamar
por uma escola para todos, devido afata de acesso e ao grande indice de brasileiros analfabetos.
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A atual situagdo passou aapresentar com inversdo de valores, a quantidade intimidou a qualidade, vista na tradicional escola apenas
para poucos. Pensar na escola publica brasileira de hoje, significa pensar também que a escola e sua pratica precisam ser revistas,
diante das evidéncias, do mesmo modo que o direcionamento nos coloca entre qualidade e quantidade do servico publico educacional .

Segundo Tedesco “0 que se ensina e quem deve aprender sd0, em conseguéncia, duas questdes para formar um s6 bloco de problemalii]
”. O histérico da educaco se constitui em uma rica fonte de ensinamentos acerca dos padrdes que regularam, durante vérias décadas, a
relacdo entre quantidade e qualidade. Essa oposi¢ao gira em torno de tendéncias antidemocréticas no sentido de reabilitar mecanismos
de gjuste e a solucdo se da a partir da seletividade, em fungéo exclusivamente do mercado e de tendéncias democréticas apoiadas na
universalizag8o do acesso ao conhecimento e a diversificagdo dos critérios de hierarquizacéo das posi¢des sociais.

A educacado, que vem sendo utilizada pela classe dominante para transmitir sua hierarquia de valores, ndo é, e
nao tem por que ser em s mesma opressora. Ela se torna um veiculo de opressdo dentro de estruturas sociais
opressoras. Dentro dessas estruturas, surge o ato educativo como um dep6sito de contetidos que o professor faz
no auno, a partir de uma premissa inicial; o professor “possui” a cultura e o saber; o aluno “ignora’ e, por isso
necessita ser levado a esse saber.[i]

Neste sentido, a condi¢&o de oprimido se constitui na concepgdo no ato de educar, desenvolvida pela prépria concepgdo do professor, a
de opressor, quando este profissional se considera detentor do saber, e 0s educandos no processo de ensino, seres que nada sabem. O
educando deveria ser olhado de acordo com a perspectiva dialética, sujeito construtor de sua histéria de vida, através de suas
experiéncias do dia-a-dia, até entdo destituidas de valores. No entanto, a prética denota que os educandos sdo direcionados a receberem
passiva e acriticamente os contelidos trabalhados em sala de aula.

DEMOCRATIZACAO DA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA

A educagdo e a sociedade brasileira iniciam um processo de democratizagdo das oportunidades do ensino como elemento central nas
mudangas sob o impacto do antigo ensino criado e organizado para atender as necessidades de minorias privilegiadas a partir da década
de 30. Assim, 0 antigo ensino estava sendo substituido por um novo sistema acessivel a maioria da populacdo. 1sso ocorreu mediante o
crescimento das matriculas nos vérios niveis de ensino, especialmente no que se referia a formagdo comum dos habitantes com a
mudanca dos contedidos e a formag&o do cidad&o.

Em relacdo ao aspecto quantitativo, o processo de democratizaco das oportunidades teve grandes limitagcBes, uma vez que a
escolaridade ndo teve um desenvolvimento homogéneo para todo o pais; isto porque ocorreram grandes desigual dades no acesso em
algumas regibes, visto que o sistema de ensino se aproximou apenas do ideal pedagdgico de algumas escolas; universalizando em
outras areas, ou seja, em estados mais pobres, zonas rurais e periferias dos centros urbanos estiveram e continuam a estar ainda longe
de absorver atotalidade da popul agéo escolarizavel, principalmente no 1° e 2° ano da Educagéo Basica

O sistema de estatisticas educacionais do ensino permite a andlise das dificuldades encontradas no ensino que aponta um indicador
expressivo para o fracasso escolar de grande parte da populagéo e permite, dentre as causas do escasso rendimento dos estudantes que
ingressam os mltiplos aspectos de desencontro das escolas com a caracteristica sociocultural de significativa parcela da populaggo.
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Um desencontro que exprime, dentre outras formas, contelidos desvinculados dos estilos de vida das populagdes. Para Romanelle, “a
falta de mudancas significativas nas taxas de promog¢do, com sucessivos dados cumulativos do abandono escolar, € uma andlise
situacional da educagdo que aponta a evasdo escolar como um dos principais indicadored[i]”. Ha também outras questdes que
interferem no rendimento escolar dos alunos, entre elas caréncia alimentar e, principalmente, a caréncia cultural, aém do trabalho
infantil. A caréncia alimentar no periodo de gestacdo, em muitos casos continuando apds o nascimento da crianca, pode provocar
retardamento mental com intensidade diversa ao aluno. Mas a andlise em sentido estrito das consequéncias desastrosas de outra grande
forma de subnutricdo é a caréncia cultural, a qual estaria exposta as populagtes por eles consideradas subalternas. A ideia de uma
caréncia de cultura é insustentavel, mesmo com relagéo as populagdes mais rlsticas ou atrasadas.

Qualquer tipo de caréncia significa auséncia a ser consideravelmente inadequada ao ser humano, principamente aos desprovidos de
acesso a0 desenvolvimento socioecondmico e cultural, mas a precariedade das formulagGes relativas a caréncia cultural do ponto de
vista da escola é considerada um fendmeno apontado e apresentado como real.

Rendimento e deficiéncia do ensino primério, choques entre os segmentos das populagdes urbanas que
resultavam fundamentalmente de choque cultural entre os conteldos de ensino e as condigdes de vida
econdmica social e cultural das comunidades rurais e semiurbanas. Extraidos dos modos de vida e das culturas
das camadas médias e superiores das areas urbanas, o contelido da escola primaria entraria em choque com os
estilos de vida das popul agdes ainda ndo urbanizadas]ii].

Ainda de acordo com o autor, amplos segmentos da populacdo subalterna, sobretudo nas zonas rurais e nas periferias das areas urbanas,
vivem em meio a uma cultura geral ausente dos conteidos e da organizag&o do processo educativo, que ndo a valoriza, que ndo a aceita
e ndo a leva em consideracdo. Por mais complexos e adaptativos que segjam contextos culturais, eles estdo excluidos da
escolaridade. Assim, do ponto de vista de uma cultura dominante que define as orientagfes e os contelidos da escolaridade, essas
populagdes, de fato, sdo “carentes’ e a “caréncia’ é considerada a dificuldade na assimilag&o dos conteidos da cultura, se exprimindo
sob a forma de deficiéncia de rendimento na escola

Outro fator considerado extra educacional, ao precério rendimento do ensino, é a necessidade de trabalho do menor nas familias de
baixa renda, das éreas rurais nas épocas de plantio e colheita, como também nas grandes cidades pela exigéncia da subsisténcia que
imp&e o trabalho para todos os membros da familia considerados Uteis por viabilizarem qualquer tipo ou subtipo de renda para a
comunidade familiar, conforme mencionado naintrodug&o.

S0 véarias as relagles das expressdes na determinagdo social do fracasso escolar das populagfes desfavoraveis, mas sob o0 ponto de
vista das caracteristicas da demanda, o rendimento da escolaridade pode variar. Observamos que as melhores escolas atendem as
populacBes privilegiadas e as escolas carentes atendem as popul agfes desfavorecidas.

Para Cunha, ao analisar a caracteristica sociocultural e a diversidade dos alunos, “os fatores restritivos a procura da escola, mesmo
guando elas sd0 acessiveis e os fatores restritivos ao bom rendimento escolar e a permanéncia nos cursos estariam estreitamente
associados a situagdo de classe das popul agOes desfavorave g[i]”.

As informagdes arroladas pelo autor indicam que as taxas mais elevadas de escolarizagdo correspondem aos estados de maiores rendas
ficando, assim, os piores indices nas areas rurais por apresentarem um numero reduzido de escolas e pela migragdo sisteméatica dos
trabalhadores e suas familias, além da existéncia de incompatibilidade entre o ano agricola e o ano escolar, bem como da énfase maior
dada & escolarizagdo urbana em termos politicos eleitorais.

UNIVERSALIZAGAO DA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA
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A rede publica regular de ensino buscou utilizar recursos para expandir e priorizar as séries iniciais do ensino fundamental; no entanto,
em fins da década de 1980, havia grande necessidade de pretensdo que garantisse, de fato, as liberdades democréticas. Surgiu a
necessidade de um governo de aspiragdo para uma real democracia institucional e social no Brasil, que priorizasse a educacdo do
ensino fundamental e pusesse em prética a universalizagdo do ensino, ou sgja, do ensino formal regular concentrado por recursos e
poder de coordenagdo nos 6rgdos da administracdo direta, para ser desenvolvido pelas esferas federal, estadual e municipal. Garantia de
crescimento ndo sO quantitativo, mas direcionado para uma melhoria qualitativa nas redes de escolas publicas obrigatorias e gratuita:

Universaizar o 1° grau garantindo acesso e permanéncia a todos é um objetivo tdo gigantesco quanto conciso.
N&o é tarefa para um governo apenas, talvez ndo sgja para uma geragdo, mas as condicdes e inicio desse
processo podem e devem ser desencadeados desde j&. As estratégias a serem favorecidas sdo as que puderem
gerar mudangas substanciais e consolidé-las, tendo em vista futuros avancos na diregdo de um ensino de 1° grau
de boa qualidade e para todosi].

A ideia de universalizar o ensino fundamental apresentou um pré-requisito indispensavel a sua efetivacéo, a escolaridade basica através
de uma politica educacional lUcida, realista, direcionada aos esforgos financeiros para o essencial e para as condi¢Oes futuras solidas e
passiveis de avancos. O objetivo destas medidas era permitir que a expansdo das oportunidades educativas se traduzisse em
desenvolvimento significativo, ou seja, que cada pessoa reamente aprendesse, adquirisse conhecimentos Uteis, capacidade de
raciocinio, aptiddes e valores, centrando na educagdo, na aquisicao e nos resultados efetivos de aprendizagem. Por conseguinte, foi
necessario adotar enfoques ativos e participativos na tentativa de garantir aprendizagem e permitir aos educandos, desenvolvimento do
seu potencial no decorrer deste processo. Para isso, tornou evidente definir niveis aceitaveis as referidas préticas através de programas
educativos, melhorarias e aplicagdes sisteméticas de avaliagdo de resultados de aprendizagem. Esses niveis de rendimento deveriam ser
coerentes com a prioridade da educag&o relacionada a universalizaggo do acesso, com a aquisi¢do da aprendizagem.

Outro fator observado e analisado nesse periodo foi a iguadade de géneros dos meninos e meninas no campo educativo, que
permaneceu vinculada ao acesso, sem muita expectativa e tratamento diferenciado dentro da instituic&o escolar, mas os indicadores de
andlise para meninas e meninos em seus rendimentos quanto a repeténcia por género demonstraram realidades imprevistas de
discriminag@o dos homens concernente a escolaridade com baixo rendimento escolar além de maiores indices de evasdo. Todos estes
fatores levaram a busca por umaigualdade de género de maneiramais integral.

Para Torres, “no Brasil, existe um perturbador fendmeno de inversdo na exclusdo de género, pois sdo as criangas e adolescentes do sexo
masculino que abandonam primeiro a escola. Isto ocorre provavelmente devido & necessidade destes jovens buscarem meios para
complementar a renda familiar[i]”. Esse fator retira criancas em idade escolar das escolas fazendo-as abandonarem os estudos tornando
a frequéncia irregular, comprometendo assim a aprendizagem. Nesse sentido, entra o papel da familia, sendo necessario que
institui¢do valorize mais a educagéo, incentivando e acompanhando a vida escolar dos filhos, colaborando também, com a escola para
melhoria do rendimento académico como resultados ao éxito de seus filhos.

DIVERSIDADE NA ESCOLA PARA TODOS
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No intuito da existéncia de oportunidade educacional para todos, observou-se uma melhoria no sistema escolar. E inegével a
persisténcia administrativa orientada para suavizar a expressdo das desigualdades sociais para 0 &mbito da educagdo escolar; no
entanto, no Brasil, as ateragcfes ndo tém sido muito significativas. As possibilidades de desenvolvimento de igualdade e de
oportunidade na educacdo em que a escola coloca em questdo os fundamentos ndo igualitarios da sociedade de classes, se apresentam
como forma de resisténcia as mudangas perceptiveis ao longo dos tempos em relagdio adiversificada e atual demanda no sistema de
ensino. No passado, a exclusdo escolar das populagdes subalternas aparecia de forma simples e direta sob a inexisténcia de
possibilidades de acesso aos setores decisivos do ensino. Hoje, o processo de exclusdo continua presente de maneira menos disfarcada e
menos transparente, apesar da generalizagdo das oportunidades de acesso a escola para todos, disfarcada pela persisténcia e pelos
mecanismos de discriminago e preconceitos.

Quando ha possibilidade real de ingresso ao ensino, progressivamente, surge a eliminagdo ou o enfraquecimento de algum educando
pela dificuldade encontrada para seguir os estudos. Os implicitos mecanismos ndo sdo t&o evidentes, mas a0 mesmo tempo, néo é dificil
perceber que a grande maioria de ingresso no ensino comum € excluida paulatinamente, no primeiro momento da vida escolar.
Ressalve-se que a exclusdo é persistente durante todo o processo de escolarizagdo, sobretudo pela situagéo socia, cultural e econdmica
do aluno.

Quanto a dificuldade por falta de clara percep¢do da permanéncia das desigualdades sociais na educagdo, as mudancas estéo
emprestando apenas formas de legitimidade disfargada através de afirmagdo de existéncia de uma sociedade aberta a igualdade. Esta s6
pode ser real quando existe possibilidade de pleno desenvolvimento da potencialidade individual, assegurada pela igualdade de
oportunidade do aproveitamento do servico de educaco, pelo menos, para a maioria dos educandos. E vidvel o aargamento de
oportunidades oferecidas pelos sistemas educacionais com refor¢co de ideia de desenvolvimento de uma real democratizagdo na
sociedade, ou segja, de oportunidade escolar e transformacdo formal do sistema de ensino.

Concernente a extensdo do ensino, a coletividade se apresenta como elemento constitutivo e como processo de instrumento de
inculcagdo da realidade representada; portanto, percebemos que, a ampliagdo das oportunidades levou apenas a ampliacdo da acdo
ideol6gica desenvolvida pelo sistema escolar. A acdo pedagdgica ndo se esgota no processo de inculcagdo ideoldgica; a escolaridade
envolve outra dimensdo, principalmente, o aprendizado de técnica basica de comunicagdo e de gjuste a condicdo de vida moderna,
como também o dominio de informagdo e desenvolvimento de habilidade que favorega a obter um emprego e, afirmar que a inculcagéo,
ainstrucdo e aformag&o constituem apenas elementos de um mesmo pProcesso.

A inculcagdo esta situada no interior das transformagdes das experiéncias adquiridas e na formagédo das habilidades presentes no
conhecimento ao transmitir técnicas de comunicagdo no decorrer do processo de desenvolvimento aos educandos. Desse modo, a escola
transmite e desenvolve, simultaneamente, atitudes, sentimentos e valores expressos mediante a consideracdo de determinadas
representacdes da existéncia social. O aprendizado das técnicas e o desenvolvimento das habilidades tém consequéncias especificas tais
que:

Inegavelmente implicam vantagens reais para a populagdo escolar. Tanto € assim que a expansdo das
oportunidades escolares possibilitou a mobilidade social verticall em magnitudes varidveis, para grandes
contingentes das populagdes urbanas. E mesmo que esta ascensdo somente apareca sob a forma de ganhos
individuais e ndo afete os fundamentos estruturais da sociedade de classes, para os individuos alcangados, e eles
s80 muito numerosos, os beneficios obtidos sdo indiscutiveis. [i]

O atual contexto do sistema de ensino ja ndo comporta a pura e simples identificagdo da escolaridade ideolégica a servigo de uma
determinada ordenagdo da vida coletiva. A escola, ao lado de outras instituicBes envolvidas na formagdo de atitudes, sentimentos e
conhecimentos, tem realmente uma grande parcela de contribuicdo no processo de inculcacdo ideolégica; por conseguinte, sua atuacdo
nesse processo é complexa, é contraditoria; e, de modo algum, poderia justificar a oposi¢éo aos esforgos comprometidos como maior
democratizagdo das oportunidades para todos.
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O argumento considerado como atribuicdo de peso negativo a democratizagdo das oportunidades ocorre devido ao fato de a
democratizacdo ser imperfeita, quando considerada elemento consultivo do sistema de representagdes mistificadoras da realidade
socia. O reconhecimento da persisténcia de largas desigualdades na educacdo escolar conduz a negacdo da validade de uma politica
educaciona verdadeiramente democratizada. Essa politica, na retérica legitimadora da ordem social, contamina, destréi, prejudica a
condicdo para todos, mas ndo desqualificairremediavel mente o trabalho dos educadores e as conquistas popul ares ha educagao.

N&o foi observado razoavel desapreco voltado para suavizar as desigual dades sociais, mesmo que essas desigual dades ndo tenham sido
ainda completamente eliminadas na escola ou pela escola, mantendo funcdes estabilizadoras da ordem social ndo igualitéria. E
necessario diagnosticar e submeter a critica tanto as desigualdades que insistem em permanecer, quanto as distor¢cdes ideoldgicas
comprometidas com sua manuten¢do no interior do sistema de ensino e, a0 mesmo tempo, reconhecer e apoiar as orientacdes
ideol 6gicas comprometidas com atransformagéo no interior do sistema de ensino e simultaneamente reconhecer e apoiar as orientaces
democratizada da politica educacional. Nas iniciativas a ampliagdo da rede de escolas, volta-se a reformulagdo das caracteristicas ndo
igualitarias internas a0 ensino e nos procedimentos com finalidade de alterar, dentro da escola, os efeitos educacionais negativos de
condigdes sociais, culturais e econdmicas definidas fora da escola. A estrutura ndo igualitéria da sociedade de classe impde limites as
possibilidades de democratizacdo nas diferentes dreas da vida social. Estes limites, porém, sdo flexiveis e podem ser ampliados
mediante a pratica democratizada.

Alguns educadores procuravam descobrir procedimentos para estender a atuagdo do processo educativo a prépria origem social dos
desafios enfrentados. Esta perspectiva se encontrava, de alguma forma, presente na justificativa ao falar da campanha para a educagéo
de adultos.

Ao instalar sua rede de escolas supletivas em todo territério, entre outros objetivos a campanha procurava obter
avaorizagdo do ensino nas comunidades e promover a melhoria do proprio ensino infantil. O adulto provido de
alguma instrugdo, em meio igualmente rude pode contribuir para transformé-lo, seja atuando no seio do lar sobre
os filhos, seja nas suas relagdes mais externas, sobre toda comunidade. [i]

Essa adesdo de movimentos difundidos numa linha de preocupagGes envolvendo vérios programas cujo propdsito estava precisamente
voltado para o desempenho e o crescimento da educagéo popular brasileira, isso a partir da década de 1960. Ainda segundo o autor,
participaram os seguintes movimentos: O Movimento de Educagéo de Base (MEB), Os Movimentos de Cultura Popular (MCPS), os
Centros Populares de Cultura e o Programa Nacional de Alfabetizacdo. Todos eles tinham em comum o objetivo de estender a atuacéo
do processo educativo e as origens sociais das desigualdades que buscavam combater. Apesar da curta histéria do Programa Nacional
de Alfabetizac8o, 0 mesmo chegou a caracterizar a evolugéo desses trabal hos supracitados.

ESCOLA: UM DIREITO DE TERDIREITO

Identificar para incluir implica em minimizar barreiras antepostas a aprendizagem e a participagdo, maximizar recurso que opde o
processo. As barreiras podem estar determinadas em todo o aspecto e estrutura de um sistema, no centro educacional, ha comunidade,
na politicalocal. N&o apenas podem impedir 0 acesso ao estabelecimento de ensino, como também pode conter limitac8o no termo para
participar. Da educacdo inclusiva se infere o fator de que toda e qualquer crianca de determinada comunidade pode aprender uma com
as outras, juntas, independente da condicdo pessoal, socia ou cultural. Trata aqui de modelo de escola que ndo ha exigéncia para o
acesso, nem mecanismo de sele¢do ou discriminagdo a qualquer espécie. De acordo com o principio da inclusdo, as escolas do sistema
de ensino regular devem:
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Incluir criancas com deficiéncia e as superdotadas, meninos e meninas de rua e criangas trabalhadoras, criancas
de origem remota ou de populagdes ndmades, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais
e criangas de outros grupos em desvantagens ou & margem da sociedade. Tais condi¢Oes geram uma variedade
de diferentes desafios aos sistemas educacionais. [i]

Para esse ideal de escolainclusiva, € importante requerer e consolidar através do sistema educacional a agdo continua e sintonizada por
todos os segmentos da educacdo, sobretudo, no que se refere & formag&o do educador garantindo, assim, o desenvolvimento pleno e o
exercicio da cidadania. A educagdo inclusiva, no seu imperativo de tornar realidade as normas contidas nas declaraces e nos
compromissos adotados nos paises da América Latina, visou efetivo atendimento a todas as criangas, o direito a educagdo, a
participacdo e & igualdade de oportunidades, bem como o desempenho dos atuais enfoques pedagdgicos, resultantes, ao longo das
Ultimas décadas, em importante mudanca de conceito no campo educaciona. A existéncia de diferentes visdes neste campo no intuito
de recuperar sua natureza e sua fungdo ao adotar a perspectiva de educagdo para todos, a qual enfatiza a relevancia da diversidade como
elemento enriquecedor da aprendizagem, bem como o desempenho pessoal e social.

Expandir a educagdo bésica e os atuais processos de reforma educacional na busca de melhoria da qualidade e equidade na educagdo
faz persistir a desigual dade de oportunidade educacional. Ou seja, 0s avangos que ndo se fizeram acompanhar de resposta eficiente, por
parte dos sistemas educacionais, refletem em diferencas social, econdmica, geografica, linguistica, cultural e individual, que conduzem
aum alto indice de analfabetismo funcional, de repeténcia, evasdo escolar e exclusio.

Para criar condicBes de desenvolvimento de escola para todos, com garantia de educacdo de qualidade e equidade, isso implica,
transformar os sistemas e as politicas educacionais, a organizagdo e o funcionamento das escolas, as atitudes, a pratica docente, os
niveis de relacionamento entre os diversos atores e, por fim, toda uma cultura educacional diferente. O sistema escolar deve ser
gjustado para atender e satisfazer as necessidades de todos os alunos. O desafio esthd em saber avancar em direcdo a uma escola
inclusiva ou compreensiva, que qualifique seus alunos e reconhega as diferencas individuais como valor a ser levado em conta no
desenvolvimento e na materializagdo dos processos de ensino e de aprendizagem.

Uma escola adaptada a diversidade de caracteristicas, capacidade e motivagdo de seus educandos, no sentido de responder as
necessidades educacionais de cada um, para que todos progridam na aprendizagem e participem do processo de igualdade de
condices, beneficiando através de um ensino adaptado as suas necessidades. Consolidar a inclusdo enquanto possibilidade de combate
a exclusdo, por meio de formagdo de docentes preparados, para responder a diversidade de aprendizagem na sala de aula, representa
sentido social, palitico e econémico.

DISCUSSAO DOSRESULTADOS

A discussdo geral das entrevistas semiestruturadas revelou que a diversidade cultural presente no &mbito da sala de aula do ensino
fundamental n&o constitui um problema e sim um instrumento de enriquecimento para a aprendizagem aferidos nos dados qualitativos
quanto a importancia da heterogeneidade e da histéria de vida dos alunos inseridos em uma sociedade também heterogenia e
diversificada. As dificuldades devem ser identificadas e tratadas ou utilizadas como instrumentos de conhecimento, do contrério
ninguém aprenderia.
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A andlise quantitativa feita a partir dos documentos das escolas tomadas como l6cus da pesquisa reflete aspectos negativos da
diversidade sociocultural expressa nos indices de reprovagdo e abandono. A andlise dos dados qualitativos com referéncia as falas dos
entrevistados denotou um significado expressivo para a investigagdo, uma vez que ela responde de maneira menos duvidosa as
motivagdes que conduziram a realizagdo deste estudo, principalmente a importancia que adquiriu a diversidade cultural ao olhar do
professor da escola piblicae da escola particular. A andlise geral da observag8o sistemética contribuiu para o cruzamento dos dados
estabel ecendo 0s pontos comuns entre as entrevistas e as observagoes.

Quanto as dificuldades levantadas, observamos a falta de motivagdo dos alunos, fator justificado pelas auséncias dos pais na escola
publica, desniveis de conhecimento de educandos, presente nas redes publica e particular de ensino. Metodologias diversificadas, sem
posposta pedagdgica de escola e sem recursos didaticos suficientes e necessarios voltados para o atendimento a diversidade presente
nas superlotagdes das salas de aula da rede publica, desfavorével padrdo de qualidade em virtude das facilidades de promog&o escolar,
principalmente na rede estadual .

Em contrapartida, quanto aos pontos positivos levantados, esses estéo associados ao aprendizado, pela vivéncia dos alunos, presentes
no ambito de sala de aula e o interesse dos que sonham ter vida melhor que a dos seus progenitores, principa mente os educandos que
residem em zonarural e se deslocam para estudarem na zona urbana. A diversidade, neste sentido, ndo foi apresentada como problema,
e sim salutar fator de enriquecimento em virtude da heterogeneidade, por ser natural e compreensivel a presente realidade, mas exigente
quanto ao preparo dos professores e de grande desafio de sensibilidade do trabalho pedagdgico no entendimento do tratamento das
diferencas e 0 alcance da equidade.

[i] UNESCO, 1994

[i] BEISIEGEL, 2004, p. 413

[i] TEDESCO, 2001, p.36)

[i] TORRES 2001, p. 64

[i] MELLO, 1987, p. 21

[i] CUNHA 1970, p. 150

[i] ROMANELLE,1978, p.78

[ii] PEREIRA,1971, p. 179.
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[i] FREIRE, 1997, p. 37

[i] TEDESCO, 2001, p. 37

[ii] TEDESCO, 2001, p. 43

[i] TEDESCO, 2001, p. 27

[i] FREIRE 1987, p. 73:

CONSIDERACOESFINAIS

CONCLUSAO

Concluimos com a percepcdo do olhar dos professores face a diversidade cultural no ensino fundamental o desempenho de valores e
concepedes relativas a formagdo pessoal, educacional e profissional presente por uma realidade que entende e considera: “como se
ensind’ desloca para “como o aluno face a realidade de hoje, aprende”. Olhar sensivel este que dissocia da prética coletiva heterogénea
representativa das diversas cores do “arco-iris’ para praticas metodologica mescladas. Olhar consciente ndo daltonico, prética
consciente daltdnico-real, observador-ideal que ndo se concretiza na prética de salade aula.

Decerto existe uma falta de implementagdo de politica publica escolar que defina uma prética coletiva, subsidie proposta curricular e
projetos gque reconhecam e valorizem a diversidade cultural no &mbito da sala de aula, conceba o auno como sujeito integral, de
multiplas dimensdes, ndo o vejam apenas como individuo que busca ou recebe informagBes, mas como sujeito que aprende, instrui e
desenvolve o pensamento criativo, observando suas atitudes e relagdes com os diversos grupos.
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