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A Escola Parceira da Comunidade na Inclusio Social no Ambito da Educac&o Infantil (creche e pré-
escola).

The Community Partner School in Social Inclusion in the Scope of Early Childhood Education
(nursery and pre-school)

RESUMO

Este artigo busca contemplar os estudos que tratam da escola como parceira na inclusdo social,
agregando valores e envolvendo a familia no processo de ensino/aprendizagem. A escola configura-
Se como um espago potencializado das préticas pedagogicas. A inclusdo, portanto, implica mudanca
desse atual paradigma educacional, para que se encaixe no mapa da educacdo escolar que estamos
retracando. O caminho da exclusdo até chegar na inclusdo social das criancas com necessidades
educativas especiais é longo, leva um certo tempo e estd diretamente ligado a0 ambiente
socioecondémico que o individuo estgja inserido. Fatores esses sdo determinantes para o avango e
sucesso no processo de ensino/aprendizagem. A escola e a familia, portanto, devem estreitar os lagos,
especialmente quando se trata de criangas com necessidades educativas especiais (NEE). O sucesso
dessa proposta de formagdo nas escolas aponta como indicadores: o reconhecimento e a valorizacdo
das diferencas, como elemento enriquecedor do processo de ensino-aprendizagem; professores
conscientes do modo como atuam, para promover a aprendizagem de todos os alunos. Na prética
observando a ministragdo das aulas em uma atividade |Udica os demais alunos interagem a todo
momento com o aluno de necessidades especiais, percebi que para essas criangas ndo existe distingdo
para com o aluno com deficiéncia.

Palavras-chave: Educac&o. Familia. Inclusdo .
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This article seeks to contemplate studies that deal with the school as a partner in socia inclusion,
adding values ??and involving the family in the teaching/learning process. The school is configured
as a potentialized space for pedagogical practices. Inclusion, therefore, implies changing this current
educational paradigm, so that it fits into the school education map that we are tracing. The path from
exclusion to social inclusion of children with specia educational needs is long, takes some time and
is directly linked to the socioeconomic environment in which the individual is inserted. These factors
are crucia for the advancement and success in the teaching/learning process. The school and the
family, therefore, must strengthen the bonds, especially when it comes to children with special
educational needs (SEN). The success of this training proposal in schools points out as indicators: the
recognition and appreciation of differences, as an enriching element of the teaching-learning process,
teachers aware of the way they work, to promote learning for all students. In practice, observing the
teaching of classes in a playful activity, other students interact at all times with students with specia
needs, | realized that for these children there is no distinction with students with disabilities.

Keywords: Education. Family. Inclusion.

INTRODUCAO

O presente trabalho resulta do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que buscou tratar da
Escola como Parceira da Comunidade na Inclusdo Social no &mbito da Educagdo Infantil (creche e
pré escola). A pesquisa em questdo se fez a partir de pesquisa bibliogréfica nas perspectivas dos
autores OLIVEIRA (1998), MANTOAN (2015), MAZZOTTA (1996) e VIGOTSKI, L. S. (1989)
gue buscou compreender a educagéo inclusiva no ambito de educar todas as criangas em um mesmo
contexto escolar, também foram utilizados livros, revistas, monografias, artigos, fontes documentais,
jornais, fontes orais (através do contato junto aos professores na escola visitada). Também recorri aos
meios de comunicagdo, incluindo amidia digital, sites e leis disponibilizadas para consultaon line.

Fazer com que esta experiéncia em sala de aula sirva de alicerce para quando formos ministrar aulas.
Conseguentemente educar alunos e tomar posse de determinada sala de aula, educando, avaliando e 0
mais principal formando cidadédos. A utilizacdo de técnicas condizentes com a realidade cada aluno
tornando-o 0s mesmos protagonistas do aprendizado. O uso na educacdo propde uma abordagem
onde professores de diversas modalidades de ensino sgjam capacitados a serem coautores de
atividades e assuntos que podem ser abordados com o0s alunos ao mesmo tempo em que vao criando
dominio da ferramenta. Aprimorando a utilizacdo de ferramentas especificas voltadas para atender a
necessidade real de cada aluno. Compartilhar conhecimentos; Escrever sobre algo implica em
reflex@o e critica; Desenvolver a habilidade de gerenciar informac&o; Desenvolver a habilidade de
transformar informagdo em conhecimento; Desenvolver o espirito de colaboracdo (aprender a
conviver); Aprender a aprender.
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Busco aqui apresentar que a escola encheu-se do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em sua
estrutura organizacional, como propde a inclusdo, € uma saida para que a escola possa fluir,
novamente, espalhando sua acéo formadora por todos os que dela participam. A inclusdo, portanto,
implica mudanca desse atual paradigma educacional, para que se encaixe no mapa da educagdo
escolar que estamos retracando.

E inegavel que os velhos paradigmas da modernidade estdio sendo contestados e que o conhecimento,
matéria-prima da educacdo escolar, estd passando por uma reinterpretacdo. As diferencas culturais,
sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversdade humana esta sendo cada vez mais
desvelada e destacada é condicdo imprescindivel para se entender como aprendemos e como
compreendemos 0 mundo e a nGs Mesmos.

Diante dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando 0 gue acontece ao seu redor nem
anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. E muito
menos desconhecer que aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos, 0 que
sabemos, implica representar o mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e sentimentos.

A escolarizacdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo tem desafiado 0s espagos escolares a construirem novas/outras légicas de
ensino. Diante disso, a formagdo continuada em processo tem se configurado como uma
possibilidade de pensar as demandas escolares e 0s processos de escolarizacdo dos sujeitos que
também sdo publico-alvo da educacdo especial. Ta formagdo continuada em contexto deve ter como
foco as diferentes situagOes que constituem o ato educativo, a andlise das praticas docentes e a
criacdo de espacos para a reflexdo coletiva, esforgando-se, sempre, para criar na escola a crenca de
gue é possivel pensar solucdes para as questdes que sdo vivenciadas no presente.

S80 movimentos como estes que me leva a concordar com Novoa (1995):

A formagdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € t&o importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia[...]. Préticas de formacéo
gue tomem como referéncia as dimensdes coletivas contribuem para a emancipagéo
profissional e para a consolidacgo de uma profissdo que é auténoma na producdo dos
seus saberes e dos seus valores (NOVOA, 1995, p. 25).
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Entendo ser fundamental pensar a escola como lécus de formacdo docente, pois € um espago que
possibilita a construcdo de mudancas nas praticas pedagdgicas, no curriculo, no ensino e na
aprendizagem dos alunos, inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e atas habilidades/superdotacdo, sem contar que abre caminhos para que o
educador adicione a investigacdo aos seus saberes-fazeres. Ademais, a educagdo € um direito de
todos, por essa razdo € que a formagao continuada se faz necessario que seja desenvolvida de forma
sistemética e baseada na vivéncia de atividades e na reflex&o sobre a pratica desenvolvida de sala de
aulatornando-se assim uma constituicao e reflexdo da agéo educativa.

E um espaco de potencializacdo das préticas pedagogicas. Uma oportunidade para (re)pensar as
relactes de poder existentes no curriculo, 0os mecanismos utilizados para validar os conhecimentos e
0s pressupostos que fundamentam quem pode ou n&o aprender na escola.

Um dos fundamentos da educagdo inclusiva € formar pessoas que se respeitem, levando em
consideracdo suas individualidades, diferencas e culturas, significa educar todas as criangas em um
mesmo contexto escolar, no qual possam todas elas ter 0 mesmo acesso aos variados contelidos
apresentados. Quando a escola opta por este tipo de Educagdo, ndo estd negando as dificuldades do
aluno. Pelo contrario, ao incluir, a escola enxerga as diferencas, e as compreende ndo como
problemas, e ssim, como diversidade.

O ensino curricular de nossas escolas, organizado em disciplinas, isola, separa 0s conhecimentos, em
vez de reconhecer suas inter-relacdes. Contrariamente, 0 conhecimento evolui por recomposi¢ao,
contextualizagdo e integracdo de saberes em redes de entendimento, ndo reduz o complexo ao
simples, tornando maior a capacidade de reconhecer o carater multidimensional dos problemas e de
suas solugdes. MAZZOTTA, M. J. S. (1996).

Inclusdo € uma pratica social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer, na educagéo, na
cultura, mas, principamente, na atitude e no perceber das coisas, de s e do outrem. Na area
educacional, o trabalho com identidade, diferenca e diversidade € central para a construcdo de
metodologias, materiais e processo de comunicacdo que deem conta de atender o que € comum e 0
que é especifico entre os estudantes. E importante que a inclusdo ocorra no ambito da educacéo
infantil pois € na creche que a crianga tem o primeiro contato ambiente escolar.
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A inclusdo diz respeito a todos os alunos, e ndo somente a alguns. Ela envolve uma mudanca de
cultura e de organizagdo da escola para assegurar acesso e participagcdo para todos os alunos que a
frequentam regularmente e para agueles que agora estdo em servico segregado, mas que podem
retornar a escola em algum momento futuro. A incluséo n&o € a colocagdo de cada crianca individual
nas escolas, mas é criar um ambiente onde todos possam desfrutar 0 acesso e 0 sucesso no curriculo e
tornarem-se membros totais da comunidade escolar e local, sendo desse modo, valorizados
(MITTLER, 2003, p. 236 apud DRAGO, 2011, p. 78-79).

A inclusdo da creche e da pré-escola — primeira etapa da educacdo bésica, nas Leis de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional de 1996 (LDB 9394/96), traz uma nova leitura e significado para esses
ambientes que antes eram vistos apenas como locais, nos quais se compensava caréncias socio
afetivas e alimentares das criancas oriundas da classe menos afortunada. “ Em outras palavras, tornou-
se contexto privilegiado de interacdo dos pares e com adultos, cuja fungdo socia é oferecer cuidado e
educacdo indissociaveis, a pequena infancia’ (FRELLER; FERRARI; SEKKEL, 2008, p. 41).
Segundo Drago (2011, p. 34), o Brasil conta nos dias hodiernos com “uma legislacdo moderna e
vibrante no que concerne a Educacdo Infantil. Pode-se afirmar que nunca houve uma legislagdo téo
enféatica e consistente no que se refere aos direitos da crianca’.

A discussdo em torno da integracdo e da inclusdo cria ainda inimeras e infindaveis polémicas,
provocando as corporagdes de professores e de profissionais da area de salide que atuam no
atendimento as pessoas com deficiéncia — os paramédicos e outros, que tratam clinicamente criangas
e jovens com problemas escolares e de adaptagdo social. A inclusdo também “mexe’ com as
associacOes de pais que adotam paradigmas tradicionais de assisténcia as suas clientelas; afeta, e
muito, os professores da educagdo especial, temerosos de perder o espago que conquistaram nas
escolas e redes de ensino; e envolve grupos de pesquisa das universidades. (MANTOAN, 2015).

Evidencia-se também um movimento de pais de alunos sem deficiéncias, que ndo admitem a
inclusdo, por acharem que as escolas véo baixar e/ou piorar ainda mais a qualidade de ensino caso
recebam esses novos alunos. O processo de integracdo escolar tem sido entendido de diversas
maneiras. O uso do vocébulo “integracdo” refere-se mais especificamente a inser¢céo de alunos com
deficiéncia nas escolas comuns, sendo também empregado para designar alunos agrupados em
escolas especiais dedicadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes

especiais, grupos de lazer ou residéncias para deficientes. (MANTOAN, 2015).
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Pela integracdo escolar, o auno tem acesso as escolas por meio de um leque de possibilidades
educacionais, que vai dainser¢do as salas de aula do ensino regular ao ensino em escolas especiais. O
processo de integracdo ocorre dentro de uma estrutura educacional que oferece a0 aluno a
oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe regular ao ensino especial — em todos os
seus tipos de atendimento: escolas especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante,
salas de recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma concepcdo de
insercéo parcial, porque o sistema prevé servigos educacionai s segregados.

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e quase sempre o que esta
em jogo € a ignorancia do aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar. Ocorre que a
escola se democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas ndo aos Novos conhecimentos. Exclui,
entdo, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que a democratizacdo é
massificagdo de ensino e ndo cria a possibilidade de didogo entre diferentes lugares epistemol 6gicos,
ndo se abre a novos conhecimentos que ndo couberam, até entdo, dentro dela.

O caminho da exclusdo até chegar na inclusdo social das criangcas com necessidades educativas
especiais é longo, leva um certo tempo e esta diretamente ligado ao ambiente sdcio econdémico que o
individuo estgja inserido. Fatores esses sdo determinantes para 0 avango e sucesso desse processo
ensino aprendizagem. Através da educacdo inclusiva podemos observar a educagdo sendo oferecida a
todas as criangas em um mesmo contexto, com diferentes formas de apresentacdo dos mesmos
contedidos.

O objetivo da integracdo € inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi anteriormente
excluido, e o mote dainclusdo, ao contrario, € o de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular,
desde 0 comego da vida escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de organizagdo do sistema
educaciona que considera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado em fungdo dessas
necessidades.

A familia configura-se como uma instituicdo socializadora, como célula basica da sociedade, cuja
importancia é decisiva no desenvolvimento do individuo. Proprietaria de uma caracteristica ndo
comum as outras ingtituicbes, a familia possibilita a realizacdo de vinculos filiais expressos em
relacOes afetivas e emocionais entre seus membros, dificeis de se encontrar em outros ambientes
sociais, pois 0 ser humano, ao nascer, ja se encontra integrado numa familia especifica, com
caracteristicas proprias, pertencente a uma determinada cultura e ocupando uma posicao
socioecondmica definida dentro de um certo grupo cultural. Ainda mais, ele ja nasce com um lugar,
de certaforma, predeterminado dentro do grupo familiar.
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Dessa maneira, para Vygotsky (1989), o desenvolvimento pleno do ser humano depende do
aprendizado que realiza num certo grupo cultural, através da interagcdo que estabelece com os outros
individuos da sua espécie. Para esse autor, € o aprendizado que possibilita e movimenta o processo de
desenvolvimento, isto €, 0 aprendizado € o aspecto necessario e universal, uma espécie de garantia do
desenvolvimento das caracteristicas psicolégicas especificamente humanas e culturamente
organizadas.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1989) faz referéncia a dois planos de desenvolvimento: o primeiro, que
diz respeito as conquistas ja adquiridas, ou seja, 0 nivel de desenvolvimento real, e o segundo, que
denomina nivel de desenvolvimento potencial ou proximal, o qual se refere as capacidades a serem
construidas. O nivel de desenvolvimento real pode ser entendido como capacidade de redlizar tarefas
independentemente.

Compreende-se, portanto, que a familia e a escola desempenham um papel muito importante para o
desenvolvimento integral da crianca, sendo que, nesse sistema de influéncias, sob o qual transcorre a
formagdo da crianca, a familia ocupa, segundo Vygotsky (1989), um lugar privilegiado, por
transmitir ao individuo a heranca cultural prépria da familia e da sociedade, bem como os elementos
essenciais para a sua formacéo.

Dessa forma, a familia se constitui num grupo social primario, no qual se readliza a chamada
socializagdo priméria, que consiste na apreensao dos papéis sociais, na formagao da identidade social
e pessoa do individuo, como também na imagem que a pessoa tem de si mesma. Posteriormente,
entdo, em contato com o grupo social mais amplo, através do processo de sociaizacdo secundéria, é
gue a crianca devera fazer novos gjustes visando a sua adaptacdo. Nesse aspecto, o tipo de insercéo
socia que a pessoa tera dependera do que ocorreu durante seus anos formativos, no seu grupo social
de origem.

Nesse aspecto, apesar de a familia ndo ser o Unico espaco onde se pode tratar a questdo da
sociaizacdo, constitui-se, sem divida, num ambito privilegiado, visto que ela tende a ser o primeiro
grupo responsavel pela tarefa socializadora. A familia se ingtitui, pois, como uma das mediactes
entre 0 homem e a sociedade. Sob esse angulo, €la ndo so interioriza aspectos ideol 6gicos dominantes
na sociedade, como projeta, ainda em outros grupos, os model os de relagdo criados e recriados dentro
do proprio grupo.

Diante de tais consideragOes, ndo se pode, pois, entender a crianga com necessidades educativas
especiais em sua integridade, sem se considerar o contexto familiar de que faz parte. Especialmente
para os deficientes, cujos horizontes socioafetivos tendem a ser mais reservados, a familia representa
a primeira e mais importante instituicdo social, pois € com os membros de sua familia que eles
mantém as rel acdes pessoai s mais proximas e importantes, em muitos casos as Unicas.
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A educacéo inclusiva significa educar todas as criangas em um mesmo contexto escolar, para que
todas possam ter 0 mesmo acesso aos variados contelidos apresentados. Um dos fundamentos da
educacdo € formar pessoas que se respeitem, levando em consideracdo suas individualidades,
diferencas e culturas. A opcdo por este tipo de Educacdo ndo significa negar as dificuldades dos
estudantes. Pelo contrario com a inclusdo, as diferencas ndo sdo vistas como problemas, mas como
diversidade.

Antigamente as pessoas portadoras de alguma deficiéncia eram excluidos e escondidas da sociedade em que viva

edtie usSpalisoamess docripyiin naap ctegney ag dssassiainaeny ol vi nhelididéiviacac dialsi | elod gdues@os:

escola regular e aescola especial - ou 0 aluno frequentava uma, ou a outra.

Um dos principais enfoques da lel brasileira em relagdo a inclusdo, € que as mesmas garantem que o
aluno com necessidades especiais esteja matriculado em escolas regulares. Em outras palavras, é
proibido a recusa de alunos com necessidades especiais, 0 que lhe confere 0 acesso pleno a educagéo.

Com a vigéncia da Lei 13.146/15, Lel Brasileira de Inclusdo (LBI), deu-se base juridica para a
afirmacéo dos direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia. Tempo de celebrar, mas momento
também de ratificar & sociedade que vivemos — ou deveriamos viver — em condic¢des de igualdade, e
isso significa ter acesso a todos os direitos que remetem a uma vida digna. S8o premissas legais que
garantem o0 acesso a bens da cultura, equipamentos de esporte, transporte publico, sistema de salde e
ao mais importante mecanismo de inclusdo e inser¢do social: a educagéo. A inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema de educacdo — publico ou particular — avangou em varios quesitos, mas ainda
ha muito por fazer. Além de ndo poderem negar vagas, as ingtituicdes sdo impedidas de cobrar as
controversas “taxas extras’ para as familias de criangas com deficiéncia.

A escola ao qual visitei situada em um povoado da cidade de S&o Cristovéo, tem uma populagdo
carente que necessita de cuidados e atencdo especial em vérios aspectos, pois existem nela, pais que
ndo possuem emprego, alcodlatras, traficantes e usuarios de drogas, temos um cendrio com baixa
perspectiva de mudanca em contrapartida encontramos professores satisfeitos e felizes em poder
contribuir para um futuro melhor paratais criangas.

Na escola existe um aluno com necessidades especiais 0 mesmo € autista e tem 17 anos, adora esta no
ambiente escolar e participar de todas atividades propostas pela professora junto com os demais
colegas de classe, atentando ao fato de que os demais alunos tem idade entre 4 e 5 anos, 0 mesmo
sente-se acolhido e amado pela escola chegando a falar que “queria morar aqui na escola’. A
professora responsavel por ministrar aulas a esse aluno tem formagdo em psicopedagogia algo
essencial para saber lidar com esse adolescente, afinal de contas 0 mesmo tem picos de estima ou
autoestima.
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Observando a ministracéo das aulas em uma atividade ludica os demais alunos interagem a todo
momento com o0 aluno de necessidades especiais, percebemos que para essas criancas aquele aluno
ndo é diferente.

A escola e a familia, portanto, devem estreitar os lagos, especialmente quando se trata de criancas
com necessidades educativas especiais (NEE). Esse estreitamento esta ligado ao fato de que a agdo
educativa sistematizada ndo deve se direcionar ao individuo a margem de suas necessidades sociais,
econdmicas e culturais, dos problemas concretos em gue se encontra inserido, mas sim a um sujeito,
constituido de realidade material e simbdlica

Trata-se, entdo, de buscar fazer com que a familia se perceba como participante do processo
educacional, uma vez que ela pode contribuir com aspectos fundamentais durante o tempo que a
crianca passa sob sua influéncia, sem, no entanto, ter a pretensdo de substituir o lugar da escola. E
preciso rever a concepcdo que coloca a escola em posicdo de cobranga, e a familia em posicdo de
culpada, ou cobrada. Assim, a familia funciona como um elemento estratégico no processo de
escolarizagao dos alunos que ndo apresentam um resultado esperado.

A escola, entretanto, vé-se passando por uma transformagdo histérica com consequéncias diretas na
revisdo de seu papel. Diante do exposto, ficam claras a abrangéncia e a necessidade da defini¢éo do
papel da escola e da familia, bem como da necessidade de parceria entre elas. Ressalta-se, também,
que, no ambito das relacdes entre familia e escola, torna-se fundamental assumir um compromisso de
reciprocidade entre elas.

De um lado, encontra-se afamilia, com sua vivéncia e sabedoria prética sobre seus filhos. Do outro, a
ingtituicdo escolar, com sua vivéncia e sabedoria a respeito dos seus alunos. Todavia é preciso
entender que esses mesmos alunos sdo também os filhos, e que os filhos sdo os alunos. Dito de outra
maneira, deve-se as duas instituigdes basicas das sociedades o movimento de aproximacdo, num
plano mais horizontal, de distribui¢do maisigualitaria de responsabilidades.

Nesse sentido, a partir do reconhecimento do poder publico brasileiro sobre a importancia da
participacdo da familia no desempenho escolar do filho, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC)
langou uma campanha de mobilizagdo nacional, com o objetivo de sensibilizar e conscientizar a
sociedade em geral para o valor da integracéo entre pais e escola. Intitulada como o Dia Nacional da
Familia na Escola, a campanha vale-se da experiéncia que comprova que o interesse dos pais pelo
sucesso dos filhos é fator relevante para a melhoria do rendimento do aluno.
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Também uma pesquisa do IBGE, realizada em dezembro/2000 com duas mil pessoas em todo o Pais,
mostra que os pais sao conscientes da necessidade de integragdo entre familia e professores. Desse
quantitativo, 97% dos entrevistados (com filhos em escolas publicas) disseram ser afavor de visitas a
escola com mais frequéncia. Outros 93% afirmaram que € importante acompanhar o desenvolvimento
do filho na escola, e que os pais deveriam ter, pelo menos, oito reunides anuais com 0s professores
(JORNAL DO MEC, 2001b).

Estou convicta de gque todos nés, professores, sabemos que € preciso expulsar a exclusdo de nossas
escolas e mesmo de fora delas e que os desafios sdo necessarios, a fim de que possamos avancar,
progredir, evoluir em nossos empreendimentos. E facil receber os “aunos que aprendem apesar da
escold’” e € mais fécil ainda encaminhar, para as classes e escolas especiais, 0s que tém dificuldades
de aprendizagem e, sendo ou néo deficientes, para os programas de reforco e aceleracdo. Por meio
dessas valvulas de escape, continuamos a discriminar os alunos que ndo damos conta de ensinar.
Estamos habituados a repassar nossos problemas para outros colegas, os “especializados’ e, assim,
n&o recal sobre nossos ombros o peso de nossas limitacfes profissionais.

A tolerancia, como um sentimento aparentemente generoso, pode marcar uma certa superioridade de
guem tolera. O respeito, como conceito, implica um certo essencialismo, uma generalizacdo, que vem
da compreensdo de que as diferencas sdo fixas, definitivamente estabelecidas, de tal modo que s6 nos
resta respeita-las.

A ética, em sua dimensdo critica e transformadora, € que referenda nossa luta pela inclusdo escolar. A
posi¢ao é oposta a conservadora, porque entende que as diferencas estdo sendo constantemente feitas
e refeitas, ja que vao diferindo, infinitamente. Elas sdo produzidas e ndo podem ser naturalizadas,
como pensamos, habituamente. Essa producéo merece ser compreendida, e ndo apenas respeitada e
tolerada. Nossas ages educativas tém como eixos o0 convivio com as diferencas e a aprendizagem
como experiéncia relacionai, participativa, que produz sentido para o aluno, pois contempla sua
subjetividade, embora construida no coletivo das salas de aula.

Por tudo isso, a inclusdo é produto de uma educacdo plural, democrética e transgressora. Ela provoca
uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por sua vez, abala a
identidade dos professores e faz com que sgja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola
inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos ideais, permanentes,
essenciais. O direito a diferenca nas escolas desconstréi, portanto, o sistema atua de significagdo
escolar excludente, normativo, elitista, com suas medidas e seus mecanismos de producéo da
identidade e da diferenca.
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As indefinicdes da clientela justificam todos os desmandos e transgressdes ao direito a educagdo e a
ndo-discriminagdo que algumas escolas e redes de ensino estdo praticando, por falta de um controle
efetivo dos pais, das autoridades de ensino e da justica em geral. O cardter dubio da educacdo
especia € acentuado pela imprecisdo dos textos legais que fundamentam nossos planos e nossas
propostas educacionais e, ainda hoje, fica patente a dificuldade de se distinguir 0 modelo médico-
pedagogico do modelo educacional-escolar dessa modalidade de ensino. Essa fata de clareza faz
retroceder todas as iniciativas que visam a adocéo de posi¢des inovadoras para a educagéo de alunos
com deficiéncia

Quando garante a todos o direito a educacéo e ao acesso a escola, a Constituicdo Federal ndo usa
adjetivos e, assim sendo, toda escola deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir
nenhuma pessoa em razdo de sua origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia. Apenas esses
dispositivos ja bastariam para que ndo se negasse a qualquer pessoa, com ou sem deficiéncia, o
acesso a mesma sala de aula que qualquer outro auno.

Mas um dos argumentos sobre a impossibilidade pratica da inclusdo total aponta os casos de alunos
com deficiéncias severas, mlltiplas, notadamente a deficiéncia mental e os casos de autismo. A
Constituicdo, contudo, garante a educacdo para todos e isso significa que € para todos mesmo e, para
atingir o pleno desenvolvimento humano e o preparo para a cidadania, entende-se que educacdo
n&o pode se realizar em ambientes segregados.

Na concepcdo inclusiva e na lei, esse atendimento especializado deve estar disponivel em todos os
niveis de ensino, de preferéncia na rede regular, desde a educagdo infantil até a universidade. A
escola comum € o ambiente mais adequado para se garantir o relacionamento dos alunos com ou sem
deficiéncia e de mesma idade cronoldgica, a quebra de qualquer agdo discriminatoria e todo tipo de
interagdo que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor, afetivo dos alunos, em
geral. Na interpretacéo evolutiva de nossas normas educacionais, ha, portanto, que se entender e
ultrapassar as controvérsias entre a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Naciona (LDB de
1996) e a Constituicdo Federal de 1988.

Os caminhos propostos por nossas politicas (equivocadas?) de educacdo continuam insistindo em
“apagar incéndios’. Elas ndo avancam como deveriam, acompanhando as inovagles, e néo
guestionam a producdo da identidade e da diferenca nas escolas. Continuam mantendo um
distanciamento das verdadeiras questdes que levam a exclusdo escolar. Na verdade, estamos
acompanhando, par e passo, 0s paises mais desenvolvidos em educacéo escolar, no que diz respeito
a0 conhecimento das inovagOes educacionais, e temos clareza de seus beneficios, quando
devidamente adotadas pelas escolas. Afinal, vivemos em um mundo globalizado, onde as novidades
correm, as noticias chegam rapido paratodos.
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N&o se pode encaixar um projeto novo, como € o caso da inclusdo, em uma velha matriz de
concepcdo escolar — dai a necessidade de se recriar 0 modelo educacional vigente. As escolas que
reconhecem e valorizam as diferencas tém projetos inclusivos de educacéo e o ensino que ministram
difere radicalmente do proposto para atender as especificidades dos educandos que ndo conseguem
acompanhar seus colegas de turma, por problemas que vao desde as deficiéncias até outras
dificuldades de natureza relacional, motivacional ou cultural dos alunos.

Nesse sentido, elas contestam e ndo adotam o que é tradicionalmente utilizado para dar conta das
diferencas nas escolas: as adaptacfes de curriculos, a facilitacdo das atividades e os programas para
reforcar aprendizagens, ou mesmo para acelera-las, em casos de defasagem idade/série escolar.

Superar o sistema tradicional de ensinar € um propdsito que temos de efetivar com toda a urgéncia.
Essa superacéo refere-se ao “que’ ensinamos aos nNossos alunos e ao “‘como” ensinamos, para que
eles crescam e se desenvolvam, sendo seres éticos, justos, pessoas que terdo de reverter uma situagdo
gue ndo conseguimos resolver inteiramente: mudar o mundo e tornélo mais humano. Recriar esse
modelo tem aver com o que entendemos como qualidade de ensino.

Tem-se um ensino de qualidade a partir de condicfes de trabalho pedagdgico que implicam formacéo
de redes de saberes e de relacdes, que se entrelacam por caminhos imprevisiveis para chegar ao
conhecimento; existe ensino de qualidade quando as a¢des educativas se pautam na solidariedade, na
colaboragdo, no compartilhamento do processo educativo com todos os que estdo direta ou
indiretamente nele envolvidos.

A aprendizagem nessas circunstancias é a centrada, ora sobressaindo o 6gico, o intuitivo, o sensorial,
ora os aspectos socia e afetivo dos aunos. Nas préticas pedagdgicas predominam a experimentacao,
a criagdo, a descoberta, a coautoria do conhecimento. Vale o que os alunos sdo capazes de aprender
hoje e o que podemos oferecer-lhes de melhor para que se desenvolvam em um ambiente rico e
verdadei ramente estimulador de suas potencialidades.

A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de préticas de ensino escolar especificas para esta ou aquela
deficiéncia e ou dificuldade de aprender. Os aunos aprendem nos seus limites e se 0 ensino for, de
fato, de boa qualidade, o professor levard em conta esses limites e explorard convenientemente as
possibilidades de cada um. N&o se trata de uma aceitaco passiva do desempenho escolar, e sim de
agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formar as novas
geracles, e ndo apenas alguns de seus futuros membros, 0s mais capacitados e privilegiados.
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Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem alguma coisa, de que todo
educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que lhe é préprio. Além do mais, € fundamental
gue o professor nutra uma elevada expectativa em relacéo a capacidade de progredir dos alunos e que
ndo desista nunca de buscar meios para agudalos a vencer os obstaculos escolares. O sucesso da
aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar possibilidades, desenvolver predisposi¢cdes naturais
de cada aluno. As dificuldades e limitagdes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem restringem o
processo de ensino, como comumente se deixa que acontega.

Como se considera o professor uma referéncia para o auno, e ndo apenas um mero instrutor, a
formacdo enfatiza a importancia de seu papel, tanto na construcdo do conhecimento, como na
formacdo de atitudes e valores do cidaddo. Assim sendo, a formacdo vai além dos aspectos
instrumentais de ensino. Assim como qualquer aluno, os professores ndo aprendem no vazio. Por
isso, a proposta de formagdo parte do “saber fazer” desses profissionais, que ja possuem
conhecimentos, experiéncias e préticas pedagdgicas ao entrar em contato com a inclusdo ou qualquer
outrainovacdo educacional.

A avaliacdo dos seus efeitos ndo se mede, portanto, pelo aproveitamento de alguns alunos, os que
apresentam dificuldade de aprender ou agueles com deficiéncia, incluidos nas classes do ensino
regular. Embora esses casos merecam toda atengdo, o que se aimeja, acima de tudo, € saber se os
professores e demais integrantes das unidades escolares progridem pedagogicamente, atualizando a
maneira de ensinar, a partir de novas concepcdes e praticas educacionais;, se as escolas estdo se
transformando; se os aunos estdo sendo respeitados nas suas possibilidades de avancar,
autonomamente, ao construirem conhecimentos; se estes conhecimentos e outros sdo produzidos
coletivamente, nas salas de aula, em clima solidario e com responsabilidade; se as relagbes entre
criangas, pais, professores e toda a comunidade escolar se estreitaram, em lagos de cooperacdo, de
didogo, que sdo frutos de um exercicio diario de compartilhamento de seus deveres, problemas,
SuCessos.

O sucesso dessa proposta de formagéo nas escolas aponta como indicadores. 0 reconhecimento e a
valorizagdo das diferengas, como elemento enriquecedor do processo de ensino—aprendizagem;
professores conscientes do modo como atuam, para promover a aprendizagem de todos os alunos,
cooperacdo entre os implicados no processo educativo, dentro e fora da escola; valorizagdo do
processo sobre o produto da aprendizagem; e enfoques curriculares, metodoldgicos e estratégias
pedagdgicas que possibilitam a construcéo coletiva.

CONSIDERACOESFINAIS
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Embora possa assustar pelo grande niUmero de mudangas e pelo teor de cada uma delas, aincluséo €,
como muitos a apregoam, “um caminho sem volta’. A escola prepara o futuro e, de certo que, se as
criangas aprenderem a valorizar e a conviver com as diferengas nas salas de aula, serdo adultos bem
diferentes de nds, que temos de nos empenhar tanto para entender e viver a experiéncia da inclusio.
O movimento inclusivo, nas escolas, por mais que ainda seja muito contestado, pelo carater
ameacador de toda e qualquer mudanca, especialmente no meio educacional, convence a todos pela
sualégica e pela ética de seu posicionamento social.

Penso que o futuro da escola inclusiva depende de uma expansdo rapida dos projetos
verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar a escola, para se adequar aos novos
tempos. Se ainda hoje esses projetos se resumem a experiéncias locais, estas estdo demonstrando a
viabilidade da incluséo, em escolas e redes de ensino brasileiras, porque tém a forca do 6bvio e a
clareza da simplicidade.

A escola, entretanto, vé-se passando por uma transformagdo histérica com consequéncias diretas na
revisao de seu papel. Diante do exposto, ficam claras a abrangéncia e a necessidade da definicéo do
papel da escola e da familia, bem como da necessidade de parceria entre elas. Ressalta-se, também,
gue, no ambito das relacdes entre familia e escola, torna-se fundamental assumir um compromisso de
reciprocidade entre elas. De um lado, encontra-se a familia, com sua vivéncia e sabedoria prética
sobre seus filhos. Do outro, a instituicéo escolar, com sua vivéncia e sabedoria a respeito dos seus
alunos.

Percebe-se que a familia do aluno expde a aegria em ter na escola ao qua o filho frequenta a
confianca no tratamento para com o mesmo e no acolhimento dos profissionais de educacdo bem
como dos demais colegas da escola. A professora responsavel por ministrar aulas a esse aluno tem
formagdo em psicopedagogia algo essencial para saber lidar com esse adolescente, afinal de contas o
mesmo tem picos de estima. A experiénciavivenciadafoi incrivel.
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