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PARA QUE, POR QUE E COMO APRENDER? A promoc&o de uma aprendizagem significativa a
partir de uma educacéo decolonial e antirracista na Educacdo Basica.

FOR WHAT, WHY AND HOW TO LEARN? The promotion of meaningful learning from a decolonial
and anti-racist education in Basic Education.

RESUMO

Resumo: O artigo aborda sobre a aprendizagem significativa dos/as educandos/as a partir da
promocgdo de uma educacéo antirracista e decolonial. Tendo como problemética: De que forma uma
educacdo decolonial e antirracista promovera uma aprendizagem significativa para os/as
educandos/as? O objetivo gera é promover a aprendizagem significativa dos/as educandos/as a partir
de uma educacdo antirracista e decolonial. Os objetivos especificos: desconstruir esteredtipos
presentes a figura do negro/a; reconhecer as narrativas e experiéncias dos sujeitos negros ao longo da
histéria; combater préaticas racistas. A metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa bibliografica
e qualitativa com rodas de conversas e questionarios semiestruturados com docentes e discentes da
Educacdo basica, rede publica. Desse modo, consideramos que através da insercéo da histéria da
Africa, da diaspora nos curriculos escolares teremos uma aprendizagem que contemplem nossos/as
educandos/as e, portanto, mais significativa.

Palavras-chave: Educacao antirracista e decolonial. relages étnico-raciais. aprendizagem
significativa..

ABSTRACT

ABSTRACT: The article discusses the meaningful learning of students from the promotion of an
anti-racist and decolonial education. Having as problematic.: How a decolonial and anti-racist
education will promote a meaningful learning for the students? The general objective is to promote
meaningful learning of students from an anti-racist and decolonial education. The specific objectives:
deconstruct stereotypes present in the figure of the black person; recognize the narratives and
experiences of black subjects throughout history; fight racist practices. The methodology used in this
study was the bibliographical and qualitative research with conversation circles and semi-structured
guestionnaires with teachers and students of Basic Education, public network. In this way, we
consider that through the insertion of the history of Africa, of the diasporain the school curricula, we
will have alearning that contemplates our students and, therefore, more significant.

Keywords: KEYWORDS: Anti-racist and decolonia education. ethnic-racial relations. meaningful
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INTRODUCAO

INTRODUCAO

Um dos grandes dilemas que nés educadores enfrentamos € a progresséo escolar dos/as educandos/as. Observa-se que com o passar dos
anos, as taxas e indices vem diminuindo sensivelmente o que nos faz tecer alguns questionamentos: Por que os/as aunos/as ndo
aprendem? Os conteldos que trabalhamos estdo tendo algum sentido para nossos/as educandos/as? A metodologia utilizada tem
motivado os/as discentes?

Diante de tais premissas, percebemos que ao referendar a escola publica temos que entender a sua composicdo, um ambiente
multirreferencial e multicultural, onde a maioria dos/as alunos/as advém da periferia e sdo majoritariamente negros. Neste sentido, a
escola precisa contemplar suas vozes e ofertar um ensino que tenha algum significado para esses sujeitos.

O presente artigo visa discutir a aprendizagem significativa, a partir de uma perspectiva antirracista e decolonial, uma vez que,
consideramos a escola como um espaco que deve promover a equidade racial e diversidade étnica. Tendo assim, como problemética
De que forma uma educacdo decolonial e antirracista promovera uma aprendizagem significativa para os/as educandos/as?

O objetivo geral é promover a aprendizagem significativa dos/as educandos/as a partir de uma educagéo antirracista e decolonial. Os
objetivos especificos: desconstruir esteredtipos presentes a figura do negro/a; reconhecer as narrativas e experiéncias dos sujeitos
negros ao longo da historia; combater préticas racistas.

A metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa bibliogréfica e qualitativa com rodas de conversas e questionarios
semiestruturados, onde procuramos saber dos/as docentes acerca dos contetidos que trabalham em suas salas de aula e dos/as discentes
0s assuntos que querem aprender, aforma que as aulas podem se tornar mais atrativas.

O artigo esta dividido em quatro segdes. A primeira aborda sobre a aprendizagem significativa. A segunda discute sobre a educacdo
decolonia e antirracista na Educag8o Basica e a terceira tece a relac8o entre educacdo antirracista, decoloniaidadee aprendizagem
significativa. A quarta secdo faz uma andlise dos dados colhidos na pesquisa, mostrando o olhar de professores/as e alunos/as diante do
tema abordado.

Dessa forma, constata-se que 0 processo ensino e aprendizagem tém que ter algum sentido para quem esta aprendendo. Por esta razéo,
€ necess&rio que os contelidos trabalhados tenham conexd@o com suas vidas, promovendo assim, uma aprendizagem significativa para
os/as educandos/as.

POR UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Sabemos que a escola tem o papel de promover a cidadania dos/as alunos/as. Mas, sera que ela realmente vem cumprindo seu papel ?
Os curriculos instituidos nos espagos escolares vém atendendo a demanda? Os conteidos trabalhados em sala de aula vém
contemplando as vozes dos/as alunog/as?

Diante de tais prerrogativas, percebemos que ainda ha uma grande preocupagédo dos/as docentes em cumprirem o curriculo institucional
e por conta disso, muitas vezes distanciam-se do que os/as educandos/as realmente querem aprender, voltados a contelidos estanques,
compartimentados sem que haja nenhuma conexdo com suas vivéncias.
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A perda do sentido em aprender, além de desmotivar os/as discentes, pode provocar a evasio, um dos grandes problemas que afligem a
educacdo na atualidade. Por isso, € necessério que a escola reveja aforma em que vem conduzindo o processo ensino-aprendizagem.

Ulisses Aradjo (2014) aponta para algumas questdes: Quais so os objetivos das escolas? O curriculo oculto da conta disso? Onde
retoma essas argumentagdes, mostrando que as escolas tém como objetivo principal formar cidad&os, contudo o curriculo ndo
demonstra questdo, sinalizando também que o ensino ainda se da de forma cartesiana, apesar das tentativas de mudancas.

Corroborando com esse pensamento, Antdnio Amorim (2007) ressalta que a fungdo social da escola, a reforma da educacdo precisava
ser mais abrangente para mudar também metodologia de trabalho dos/as docentes e os contelidos desenvolvidos em sala de aula,
garantindo a interdisciplinaridade, a transversalidade e a reflexao em torno da experiéncia de vida dos/as educandos/as. Notamos que o
ensino que vem sendo ofertado ndo mais atende aos sujeitos que fazem parte do universo escolar.

Amorim (2007) sinaliza que para ter uma aprendizagem significativa deve ser levado em conta a vivéncia dog/as discentes, o ambiente
cultural e social onde ele/a vive, o que podera corroborar o despertar da consciéncia desses individuos. Consideramos que isso deva
ocorrer apartir da promocdo de uma educacdo para relagdes étnico-raciais.

Segundo Douglas Verrangia e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2010) a educagéo das relaghes étnico-raciais refere-se a processos
educativos que possibilitem as pessoas superar preconceitos raciais, estimulando a viverem préticas sociais livres de discriminacéo e
contribuam para que elas compreendam e se engajem em lutas por equidade social. Além de favorecer negros e ndo negros a
construirem umaidentidade étnico-racial positiva.

A educagdo das relagles étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos,
guebra de desconfiancas, projeto conjunto para construgdo de uma sociedade justa, igual, equanime. (BRASIL,
2004, p.6).

Tomando como referéncia o pensamento de Burnham (1993) que entende os espagos mulltirreferenciais de aprendizagem
como l6cus de resisténcia da segregacdo cognitiva. Logo, a escola deve ser pensada nessa perspectiva, por isso deve promover uma
educagdo voltada para diversidade étnico-racial, contemplando as vozes dos sujeitos que pertencem a esse ambiente. Neste sentido,
percebemos que a promogdo de uma educagdo antirracista e decolonial podera corroborar para uma aprendizagem mais significativa
para os/as educandos/as, visto que, as teméticas trabal hadas deverdo ter conexfes com as suas vivéncias.

DECOLONIZAR A EDUCACAO BASICA

Partindo do principio que a educagdo é uma via de méo dupla, ensinar e aprender. Essa relacdo de reciprocidade ocorre quando
tomamos o processo ensino e aprendizagem como algo a ser construido e que tenha alguma conexdo com a vivéncia dos/as estudantes.

Tomando essa premissa como verdadeira, consideramos que a educagdo reproduz o contexto social em que esté inserida. Diante disso,
€ mais facil compreender o motivo da educagdo brasileira durante séculos reproduzirem um ensino pautado no eurocentrismo,
legitimando narrativas que ndo S0 nossas.

Ao propormos uma educagdo decolonial e antirracista, estamos procurando realizar um movimento contrario ao que esté posto. Nossos
curriculos sd0 engessados, com conteidos estanques que ndo direcionam a vida dos sujeitos que pertence a escola. Sendo necessario
tecermos estratégias que rompam com esse ensino hegembdnico, trazendo outras narrativas que contemplem as vozes dos/as
educandog/as.
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Nilma Lino Gomes (2011) assinala aimportancia de caminharmos neste sentido, uma vez que, as leis 10.639/03 bem como as diretrizes
para educacdo das relacfes étnico-raciais apontam para inclusdo desses tem as no bojo da sala de aula, legitimando assim, que essas
discussdes permeiem nossos curricul os.

Nesta perspectiva, nos questionamos; Por que nossas escolas criam tanta resisténcia em trabalhar com essas teméticas? Por que nossos
curriculos ndo sdo repensados e revistos?

Kabengele Munanga (2005) chama a responsabilidade dos/as educadores/as estarem combatendo préaticas racistas, apontando que um
meio para que isso ocorra € trazendo o protagonismo do povo negro. Comungando com esse pensamento, Petronilha Beatriz Gongalves
Silva (2011) ressalta aimportancia dos/as docentes no combate ao racismo, desconstruindo estereétipos presentes a figura do negro.

Conforme a prépria LDB 9.394 /1996 no artigo 2°;

A Educago, é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdades e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p. 1).

Diante do artigo da lei, tangem os seguintes questionamentos: Se a fungdo da educacdo € o pleno desenvolvimento do auno,
preparando para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, ser4 que as escolas estdo conseguindo cumprir tal
finalidade? Os nossos curriculos estdo conseguindo atender a essas demandas? Os objetivos de aprendizagem estdo correlacionando
com essas questdes?

Acreditamos que a educagdo para relagfes étnico-raciais sgja um caminho possivel para que tenhamos um ensino que atenda a tais
expectativas que serdo reverberadas também para melhoria dos indices educacionais. Comungando com esse pensamento, Douglas
Verrangia e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2010) sinalizam que apesar da escola ndo ser a Unica responsavel pela educagdo das
relagoes étnico-raciais, € um ambiente privilegiado para que tais discussdes ocorram, pois € marcado pela diversidade.

O que é preciso para que entdo essa temética esteja presente em nossas escolas? Nilma Lino Gomes (2011) ressalta a importancia da
formagdo inicial dos/as professores/as, pois estes muitas vezes ndo abordam sobre essas discussies. Além disso, assinala a necessidade
da formagao continuada no sentido de dar subsidios aos/as docentes para tratarem sobre essa questéo em suas salas de aula.

Todavia, € preciso destacar que, a centralidade da formagao de professores deve estar alinhada as demandas de uma sociedade que cada
vez mais estdo desiguais, principalmente quando se trata de pessoas carentes e necessitadas, sendo assim, 0 progresso para uma
formag&o de qualidade, é preciso repensar os curriculos e ouvir a comunidade escolar, assim, veras qual a verdadeira problemética da
educacdo. Entende-se que, a maioria das formagbes continuadas ndo contempla os professores, ou seja, muitas das vezes sdo
desnecessérias, umavez que ndo vai diretamente ao encontro do problema em questéo.

Gatti (2017) sinaliza que:

Refletir sobre a formag&o de professores e construir caminhos que viabilizem a transformag&o do cendrio atual
das acOes educacionais que se concretizam nas salas de aula na educagdo basica, demanda levar em conta a
interacdo e a intersec¢do de multiplas condices, intrinsecas a essa formagao, considerando 0s novos movimentos
societarios que se mostram no mundo contemporaneo, com suas consequéncias, tendo no horizonte as lutas por
dignidade social por parte de vérios segmentos populacionais, e a meta de se conseguir equidade quanto ao
usufruto de bens sociais e educacionais. (GATTI, 2017, p. 734).

Ent8o, a interagdo, a socializagdo, o didlogo com professores e a comunidade escolar é de extrema importancia, discutir as questdes
relacionadas a educacdo requer uma abertura por partes dos dirigentes. Destacamos aqui que, nem todos os dirigentes educacionais
(secretarios) tém formag&o especifica no campo educacional, logo, enfatizamos que, a educacao, tanto inicial quanto continuidade deve
ser pensada de baixo para cima e ndo o contrério.
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Numa entrevista cedida a revista Pesquisa Fapesp, em 2018, Bernadete Gatti ressalta que a formagdo de professores em todas as
licenciaturas e em todo 0 mundo, ainda € deficitaria. A autora assinala que isso ndo é culpa dos professores, e sim, a formacdo que
esses/as professores/as receberam no ensino superior, sinaizando que ha metodol ogias especificas e que devem ser articuladas com a
pedagogia. Sendo assim, Gatti defende um Projeto Politico Pedagdgico préprio para os cursos de licenciatura. (PIERRO, 2018).

Nessa perspectiva, o problema da educacdo estd no processo de formagdo de professores/as, uma vez que a maioria dos ensinos
superiores ndo da nogdes de praticas pedagdgicas e ndo ha uma articulagdo com os grandes centros de pesquisa, 0 que pode
comprometer a aprendizagem dos/as futuros/asdocentes.

Ao tecer tais consideragdes, observamos que os curriculos precisam ser repensados, ou sgja, descolonizados, contemplando outras
narrativas e experiéncias que tratem de nés mesmos, visto que, ha séculos reforca o discurso eurocéntrico e homogeneizante, no qual
os/as alunos/as ndo se veem nem se identificam. Para que entdo, o conhecimento segja enfim, ressignificado.

Sabemos que é um desafio trazer essas discussdes para nosso curriculo, mas € necessario que o/a professor/a estegja preparado/e
disposto/aa fazer. 1sso perpassa por formagao, repensar prética pedagdgica e descolonizar nossos curricul os.

Apropriando-nos do termo aquilombar trazido por Abdias do Nascimento, entendemos a escola como um espago de resisténcia e
multiplo. Por esta razéo, é preciso que esses saberes sgjam referenciados em nossos curricul 0s e ndo seja apenas uma prética corriqueira
eisolada

“Aquilombar-se’ tem se tornado um termo popular entre grupos negros engajados na ideia de resisténcia da
cultura negra brasileira. Para esses grupos, “quilombo” é uma importante tecnologia social de resisténcia que
promove o “estar junto” para ampliar e potencializar saberes, cultura, identidade e histérias ancestrais.
Aquilombar-se é, para 0s negros, um jeito de ser no mundo. (BATISTA, 2019, p.3).

Por essa perspectiva, a escola passa a ser um espaco de resisténcia e re-existéncia no qual podemos nos aquilombar no sentido de
promovermos uma educagdo decolonial e antirracista que atenda aos ansei 0s e expectativas dos/as nossos/as estudantes.

Ainda existem muitos entraves a serem resolvidos para conseguirmos descolonizar nossos curriculos e ensino. Como romper com a
educacdo moldada pelo eurocentrismo, se ruptura ndo vier primeirode nos educadores. Por isso, € tocante quando Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva (2011) clama aos professores/as no combate a0 racismo, pois, 0 ensino esta impregnado de ismos, machismo,
racismo, entre outros.

Consideramos que essa decolonizagdo tem que inicialmente partir dos/as professores/as que muitas vezes sdo impregnados/as de
preconceitos que acabam por disseminar mesmo sem ter intencionalidade o racismo estrutural presente em nossa sociedade e que a
educagdo acaba perpetuando.

Para que a escola sgja um espaco de ruptura, é fundamental que os/as docentes sgjam a ferramenta para iniciar esse rompimento,
desconstruindo assim, os preconceitos imbuidos neles mesmos. Sabemos que isso € um grande desafio, pois isso requer um esforgo
nosso bem como das Universidades em descolonizar seus curriculos para que as formagdes dog/as professores/as abordem narrativas
que contemplem a diversidade étnico-racial presente nos ambientes escolares e que a partir dai esse modelo de educagdo insurgente e
decolonia se reverbere também na Educagéo Basica.

Como diz Paulo Freire (1996) “Sem docéncia ndo ha discéncia’. Partindo desse pressuposto, entendemos que se o/a professor/a ndo
saber de sua importancia no processo ensino-aprendizagem e perceber que a educacdo é uma méo de via dupla, ele ndo conseguira
modificar a estrutura educacional que esta instituida, logo o/a educando/a iré continuar sendo afastado/a do centro do processo e com
iss0, perpetuaremos os baixos indices das avaliagfes institucionais que refletem o tipo de ensino que ofertamos.
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Posto isso, precisamos fazer um movimento em prol a uma educago inclusiva, antirracista e decolonial que corrobore no sentido de
dar voz aos sujeitos que sdo excluidos do processo educacional, a exclusio se da de diversas formas e podemos vislumbra-la na evasdo
e na progressao escolar.

EDUCAGAO ANTIRRACISTA X DECOLONIDADE X APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Discutir sobre a decolonialidade é retomar ao processo de colonialidade imposto ao nosso pais, onde homens e mulheres negras foram
desumanizados e por conta disso, suas narrativas apagadas. A escola acabou reproduzindo e naturalizando o ensino eurocéntrico,
disseminando padrdes e comportamentos hegemoneizantes. Durante séculos tivemos que nos contentar com uma educagéo excludente
e que ndo contempla a diversidade étnica que existe nesse ambiente.

Quando falamos numa educacdo decolonia € porque temos a consciéncia que algo esté errado e que o tipo de
educacdo que é promovida ndo estd contemplando as vozes e nem 0s sujeitos presentes na escola, sendo
necessario revé-los. Com isso, vem um movimento, em que questiona a educagdo pautada pelo colonialismo e
pela colonialidade, que tem como caracteristicas, 0 eurocentrismo, a hegemonia e o patriarcalismo, valores esses
impostos pelos europeus. (SANTOS; SANTANA; SANTANA, 2020 p.5).

A multirreferencialidade presente nesse espago comegou a falar mais ato e foi necessrio repensar nossos curriculos bem como
préticas pedagdgicas. Nesse movimento a Educagdo antirracista vem requerer seu espaco. Diante disso, tomamos o conceito de
colonialidade para entender a escola e sua multiplicidade.

Segundo Luiz Fernandes de Oliveira e VeraMaria Ferréo Candau (2010), acolonialidade do ser é pensada, portanto, como a negagéo de
um estatuto humano para africanos e indigenas, por exemplo, na histéria da modernidade colonial, o que acabou reproduzindo o
apagamento das experiéncias desses povos, reverberando para perpetuagdio do racismo estrutural presente em nossa sociedade.

Os autores apontam que adecolonialidade representa uma estratégia que vai além da transformac&o da descolonizacdo, ou sgja, supde
também construgéo e criagdo. Sua meta é a reconstrucéo radical do ser, do poder e do saber. Sobre decolonialidade:

Essa perspectiva é pensada a partir da ideia de uma prética politica contraposta a geopolitica hegemonica
monocultural e monorraciona do conhecimento, pois se trata de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e
instituicbes que tém como horizonte de suas préticas e relacies sociais a légica epistémica ocidental, a
racializac8o do mundo e a manutencdo da colonialidade do poder. (OLIVEIRA & CANDAU, 2010, S/P.)

Conforme Petronilha Beatriz Gongalves Silva (2011) cabe o professor promover uma educagdo antirracista combatendo préticas
racistas existentes no bojo da escola e na sociedade que vivemos. Sabemos da dificuldade que os/as docentes tém em trabalhar com as
relagdes étnico-raciais. 1sso perpassa pelo processo de formagao, disponibilidade de materiais e curriculo. Sendo fundamental que os/as
professores/as se despir de todos 0s preconceitos.

Urge assim, a necessidade de nés professores trazermos para sala de aula, teméaticas que deem visibilidade ao povo negro.
K abengeleMunanga (2005) inclusive nos atenta para a questio de que estudar a histéria da Africa e da diaspora néo é algo particular
das pessoas negras, muito pelo contrério deve interessar a todos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educago das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria da Africa (2006) apontam
para promog¢do de uma educagdo antirracista que combata o racismo. Até porque nesse ambiente convivem pessoas de mdltiplas
realidades e etnias e que muitas vezes desconhecem sua histéria, pois, amesmalhes foi negada.
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Como o Brasil tem a segunda maior populaggo negra fora da Africa, é fato queparte significativa desses sujeitos
negros e negras ndo conhece suas origens étnicas. Por isso, € preciso refletir os processos educetivos, raciais e
culturais do Brasil que, historicamente, ndo se preocuparam em construir uma sociedade voltada para o
reconhecimento e respeito as diversidades culturais, voltadas para préticas antirracistas e que visem reparacoes
histéricas. (BRASIL, 2006, p.9)

A lei 10.639/03 valida também acBes que legitimam o ensino de histéria da Africa, sendo importante norteador no processo de
pensarmos e efetivarmos uma educagdo antirracista e decolonial que possibilite a autonomia dos/as educandos/as bem como dar
subsidios para que sujeitos levem tais saberes para suas comunidades, propiciando uma transformaggo na realidade em que vive.

Nilma Lino Gomes (2011) evidencia que a existéncia de leis que respaldam ainsercdo do ensino de histéria da Africa e da Diaspora nas
salas de aula da legitimidade aos/as professores/as a tratarem dessa temética. Entretanto, chama atengéo para os motivos da auséncia
dessas discussdes na Educacdo Bésica, remetendo a formagdo inicial dos/as docentes que muitas vezes ndo apresentam disciplinas
voltadas para essas questfes, apontando também para necessidade de uma formagéio continuada com intuito de instrumentalizar o
quadro de professores/as a lidar com esses contelidos. Corroborando com essa perspectiva, Carla Liane Nascimento (2020) ressalta que
a Universidade ainda ndo rompeu com o modelo ocidental, universal de uma narrativa Unica, sinalizando que é necesséario observamos
os curriculos e se esses impdem o branqueamento, reivindicando nosso lugar.

Nascimento (2020) aborda sobre a importancia de nos identificarmos para que a branquitude ndo nos coloque nomes e imponha seus
preceitos, tomando a palavra de reexisténcia para tratar de decolonialidade. A partir da decolonialidade pode-se pensar outra ciéncia,
garantindo o reconhecimento social dos sujeitos. A ciéncia dainsurgéncia que permite falar de nés mesmos.

Carla Liane Nascimento (2020) afirma que a decolonialidade é uma categoria desafiadora que pde novas perspectivas para pensar 0s
espagos que ocupamos, propondo uma renovagdo das ciéncias, questionando a ideia do sujeito universal, masculino, branco que se
constitui no conceito de humanidade e tudo que se distancia dele era e é considerado o outro, o que ndo possuia a humanidade.

Conforme a autora (2020) é necessario rompermos com essas narrativas, percebendo o giro, ou sgja, o redirecionamento da ciéncia,
ressaltando que quando se toma uma Unica experiéncia como verdadeira corrobora para 0s apagamentos. Sendo um movimento de
disputa de poder. Logo, entendemos que € fundamental levarmos essa categoria para nossas escolas, visto que, sdo espagos que se
reproduzem a universalidade.

Carla Liane Nascimento(2020) aponta questdo evidenciando que a escola reproduziu essas violéncias, operando apagamentos que
s30 reproduzidos pela sociedade, chamando a atencdo para processos de apagamentos que nos invisibilizam e nos silenciam.
Coadunando com tal pensamento, Anténio Amorim (2007) mostra que a escola deve promover uma educacdo universal de ordem
superior que esteja muito acima do que a educagdo significa hoje, motivando os/as alunos/as para obterem um aprendizado significativo
e permanente. Assim, a escola para formar integralmente o/a discente precisa situa-lo/a no seu contexto, fazendo-o/a compreender
como um ser pertencente a uma sociedade plural.

Neste sentido, devemos repensar nossas préticas a partir da universalidade, pois o sujeito branco é visto como detentor do poder, da
raz&o e o corpo negro € tomado a partir dos seguintes aspectos: inferioridade, submissdo e desumanidade. A sala de aula pode romper
ou perpetuar essa l6gica, uma vez que, o conhecimento ainda se da pelo viés eurocéntrico. Entretanto, se s6 falarmos da histéria da
Africaem momentos festivos, estamos ainda dentro dessa ldgica. E necessério trabalhar cotidianamente e temos respaldo paraisso.

Precisamos escutar os sujeitos que estdo implicados no contexto escolar. O universal e o particular. Na nossa sala de aula, quem é o
particular? E quem é tido como universal? Como libertar esses sujeitos da condicdo do ndo ser? Se nesse mesmo local ha o apagamento
da histéria, das narrativas que valorizem esses sujeitos. Ter esse tipo de reflexdo € importante para desconstruir o espago escolar e a
sociedade desigual que vivemos, a escola deve ser um espago de ruptura. Dessa forma, a educagdo € uma ferramenta para criar outras
resisténcias e reexisténcias.
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Um caminho para que sgjam criadas essas reexisténcias € justamente transpondo para 0 ambiente escolar narrativas dos povos nao-
brancos que tiveram suas experiéncias apagadas ao longo do processo de colonialidade. Remetendo a esse pensamento, Viviane Carla
Bandeira Santos (2019) elaborou um livro paradidético sobre Zeferina, lider do quilombo do Urubu com intuito de subsidiar os/as
professores/as a tratarem essa temética em salade aula.

Pensar e elaborar um material didético para subsidiar professores da Educagdo Basica ndo se constituiu numa
tarefa facil, pois foi necessério romper com uma série de preconceitos presentes em nds mesmos, profissionais da
educacdo, como romper com a ideia de colonizagdo do curriculo, apesar de sabermos que também temos
responsabilidade sobre esta construgao ideoldgica. E necessério descolonizar a nés mesmos. Assim, acredito que
a producdo de um material didatico que proporcione referenciais positivos a figura do negro e, principalmente, da
mulher negra € uma forma de rompermos com o que estd instituido, minimizando préticas racistas ainda
existentes no ambiente escolar. (SANTOS, 2019, p.54).

Sendo assim, sinalizamos a importancia de se introduzir discussdes sobre as relagdes étnico-raciais no bojo da escola, seja através da
producdo de materiais didéticos, transversalidade, curriculo oculto. O que ndo podemos deixar acontecer, é que nossos/as educandos/as
desconhegam outras narrativas que remetam muitas vezes a sua ancestralidade.

UM OLHAR SOBRE ASRELACOESETNICO-RACIAISNA SALA DE AULA

Ao abordarmos a insercio da histéria da Africa e da Didspora no contexto escolar, precisamos estar atentos/as aos sujeitos envolvidos
neste espaco multirreferencial. Com intuito de preservar as pessoas gque participaram desse estudo, ndo mencionarei nomes e sim
nomenclaturas que os identifiquem.

Levando em consideracdo, os dados obtidos na colheita, observa-se que 93,8% dos/as professores/as que fizeram parte da pesquisa
abordam contetidos relacionados a educacdo para relacdes étnico-raciais e 7,2% nao tratam da temética, pois, ndo veem distingédo entre
os/as educandos/as, todos sdo iguais e acreditam que a aprendizagem independe de raga. Outros sinalizam que ndo conseguem
estabel ecer relagdo dos contetidos com o tema apesar de reconhecerem aimportancia do mesmo.

Neste estudo, participaram 16 docentes, 87,5% fazem parte da rede publica e 56,3% lecionam na etapa de ensino fundamental. 93,8%
consideram que os/as discentes conseguem aprender os assuntos trabahados. 8,3% acreditam que ndo, visto que, existem muitos
entraves que dificultam o processo ensino e aprendizagem. A dificuldade na |eitura e escrita, a falta do hébito da leitura, entre outros.
Entretanto, 100% reconheceram a importancia de trabalhar conte(idos relacionados & histdria da Africa, da diaspora na sala de aula,
ressaltando que é fundamental conhecer as nossas raizes como um meio de combate ao preconceito. Sendo também necessério valorizar
a cultura (principalmente africana) que por tanto tempo foi (e por alguns ainda €) marginalizada nesse pais. Todos tém o direito de
saber suas origens.

Temos que fazer um passeio na nossa histéria, para que os nossos aunos se identifiquem e se percebam como
individuos participes do processo, de conhecer sua origem e se entender como cidaddo e do legado
importantissimo deixado pelos nossos ancestrais africanos na nossa histéria. (Docente X, 2021).

Estudar a Africa e a didspora favorece a perspectiva decolonial, fundamental para a superago do racismo e do
preconceito. (Docente W, 2021).

Além disso, assinalaram que os/as alunog/as se tornardo sujeitos criticos perante a diversidade na localidade que eles estdo inseridos,
compreendendo as questdes da atualidade.

Precisamos aprender sobre a verdadeira histéria, que a Africa é uma civilizagio antiga que contribuiu com a
formacdo da populagdo brasileira, bem como a de outras nagdes, com sua intel igéncia e cultura. (Docente Y,
2021).
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Alguns docentes remeteram a necessidade de se reconhecer e valorizar a histéria e cultura afro-brasileira, sobretudo para contribuir na
autoestima de estudantes negros, colaborando na construgdo de uma escola antirracista, resgatando parte importante e negligenciada da
histéria das pessoas pretas, contribuindo para seu empoderamento e identidade.

A Histdria da Africa faz parte da Histdria do Brasil, é impossivel dissociar uma da outra. Uma imensa parcela da
populagdo brasileira é afrodescendente, por isso, ensinar contelidos relacionados a essa temética é de grande
relevancia para que aunos e alunas conhegam sua ancestralidade e suas raizes na histéria e nas tradi¢Oes
africanas e afrobrasileiras. (Docente Z, 2021).

Ao questionar se os contetidos trabal hados na sala de aula tém relacdo com as vivéncias dos/as educandos/as? 91,7% responderam que
sim. Em sua opinido, os assuntos desenvolvidos em sala de aula possibilitam uma aprendizagem significativa para og/as aunos/as?
91,7% também responderam que sim.

A partir de tais ponderactes, percebemos um destoante entre as respostas dos/as entrevistados/as os indices escolares. Se o/a aluno/a
realmente aprende, porque ainda temos indices elevados de reprovagdo? Se os contetidos abordados tém relacdo com a vivéncia dos/as
educandos/as e traz aprendizagem significativa, qual a razéo dos/as alunos/as ndo aprenderem e evadirem a escola? Sera que a escola
perdeu seu sentido?

Por outra Gtica, a dos/as alunogas foram entrevistados 9 alunos/as, sendo que 88,9%acreditam ser importante aprenderem a histéria da
Africa e da Didspora, uma vez que, € um tema pouco explorado na sala de aula e desconhece 0 mesmo. “Porque até hoje a histéria do
continente africano ndo é muito conhecida e estudada profundamente nas escolas’. (Aluno X, 2021).

Através dos depoimentos, é notdrio o desgjo de conhecer a histéria da Africa e da didspora, 0 que ja é um grande avango. Sabemos que
h& uma distancia entre querer e fazer acontecer, também conhecemos as dificul dades encontradas para que essas teméticas adentrem o
curriculo escolar, mas j& visualizamos uma inquietagcdo tanto por parte de docentes quanto de discentes em buscarem abordar essas
questdes em salas de aula e de como essas experiéncias podem servir positivamente na construcdo de uma educacdo antirracista e
decolonial.

Entretanto, “sendo o processo educacional como prética de liberdade que se distingue daguele que exerce o dominio e impede a
emancipagdo das classes populares, ou sgja, uma educagdo que valorize 0 ser humano, situado no seu tempo, em suas relagées com o
mundo.” (SANTANA; SANTANA; BANDEIRA, 2020, p. 06).

Os autores citados chamam atencéo de que, além de descolonizar os curriculos que ainda hoje se concentra na ideologia europeia, é
levar os sujeitos de uma sociedade a reconhecer a sua verdadeira identidade, e fazer com que esses sujeitos estejam interagindo e
reconhecendo a sua cultura local a qual esté inserido. Logo, repensar uma educagdo antirracista € levar o outro a reconhecer a sua
cultura e suas origens, portanto, é preciso trabalhar as relagles étnico-raciais nas escolas, sobretudo na sala de aula.

Conforme Luiz Fernandes de Oliveira e Maria F.CandauOliveira (2010), a introje¢do dessas discussdes no ambiente da sala de aula foi
assegurada por conta de leis, como a Constituicdo de 1988 que trouxe em seus artigos 215 e 242, o reconhecimento da pluralidade
étnica da sociedade brasileira e a garantia do ensino das contribuicfes das diferentes etnias na formacdo do povo brasileiro. Além disso,
evidenciam que esse debate se intensificou nos anos 1990. Ao mesmo tempo, nesse mesmo periodo, a categoria cultura, associada a
categorias como identidade e etnia, passaram a ser fundamental nas discussdes no campo do curriculo e da educacdo em geral.

Os autores ressaltam que as reformas educacionais dos anos 90, com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que incorporaram
os chamados temas transversais, entre os quais,o relativo a diversidade cultural. E a Lei 10.639/03 que deu legitimidade a insercdo
dessas teméti cas nas escol as de Educagéo Bésica.

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o
ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
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§ 1° O contelido programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil.
(BRASIL, 2003).

Desse modo, hotamos que a promogao de uma educagdo decolonial ndo se da apenas com aintrodugdo de narrativas dos sujeitos negros
nos curriculos, sdo necess&rias mudangas na postura de todos/as que fazem parte do ambiente escolar, pois mesmo que haja leis que
respal dam essas discussdes na sala de aula, é preciso que o/a professor/a esteja preparado/a e disponivel para adentrar nesse movimento
contrario ao que esta posto.

CONSIDERAGOESFINAIS
CONSIDERAGOESFINAIS

Diante desse novo contexto que estamos passando, nunca se tornou t8o necessario tornar 0 processo ensino-aprendizagem mais
significativo para os/as educandos/as. O aprendizado precisa estar alicergcado com a vivéncia desses sujeitos, para que 0s mesmos
vejam sentido no que estdo aprendendo.

Neste sentido, a educacdo antirracista e decolonial entra como uma alternativa de atender essas prerrogativas, visto que, contempla com
a bagagem que os/as alunos/as trazem além de possibilitar a mudanga atitudinal desses que passam a ter outra postura diante do mundo
e de st mesmo. Essa transformagdo vem a corroborar com a equidade, oportunizando-os a galgar espagos que até entao ndo esperavam
ocupar.

Sabemos da responsabilidade que todos/as educadores/ as tém em relagdo a promogéo de uma educagéo voltada para o combate ao
racismo e preconceitos vigentes que permeiam o ambito escolar e a sociedade em que vivemos. Basta agora recorrermos aos
instrumentos que possam dar respaldo ao trabalho pedagégico para que enfim, as leis ndo fiquem s no campo tedrico e que sgjam
transportadas para nossas sal as-de-aula descol onizando nossos curriculos e mentes.

Consideramos que a partir de um ensino insurgente e decolonial, no qual sejam inseridos tais discusses, possibilite aos/as
educandos/as uma aprendizagem significativa e que essa possa corroborar na sua formagéo integral, enquanto sujeito auténomo e
critico diante de suarealidade.

Ao longo da pesquisa, percebemos que a oferta de um ensino voltado para relacfes étnico-raciais € fundamental para que os/as
educandos/as tenham conhecimento de outras narrativas que ndo seja apenas ao do sujeito universal, no caso 0 homem ocidental,
desvelando para experiéncias que nos sdo préprias, que referenciam nossas existéncias.

Levando em consideragdo tais pressupostos, observamos que ao se apropriarem dessa hova concepcdo de educacdo humanizada, os/as
alunos perceberdo sua importancia e se reconhecerdo nas narrativas, possibilitando assim, o que Paulo Freire (1996) chamade uma
educacdo emancipatéria, na qual o sujeito ndo é um mero receptor do conhecimento, mas através dos saberes adquiridos e de suas
vivéncias podera construir seu proprio conhecimento.

Dessa maneira, cumpriremos a verdadeira fungdo da educagdo que é o exercicio da cidadania dos/as educandos/as bem como preparéa-
los para mundo do trabalho, oportunizando assim, os sujeitos que terdo novas posturas e comportamentos diante do mundo e de s
mesmo, reverberando tais saberes as suas comunidades.
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