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Integracéo curricular no Ensino Médio Técnico: hegemonia e disputas em torno do projeto formativo

Integracién Curricular en Ensefianza Media Técnica: hegemonia y disputas en torno al proyecto
formativo

RESUMO

Este artigo apresenta uma analise a respeito do processo de disputas que se configura em torno do
projeto formativo do Ensino Médio integrado a Educagé@o Profissional. Desenvolvido por meio de
pesquisa bibliografica e analise documental, parte dos conceitos de Estado ampliado e hegemonia,
abordando o papel da escola enquanto aparelho privado de hegemonia, na construgéo de propostas
conservadoras ou progressistas. Apresenta as principais categorias formativas expressas pelos
intelectuais organicos (capitalistas e progressistas) para estruturar as politicas de formacdo para o
Ensino Médio e para a Educacdo profissional a partir da década de 1990. Aborda, sobretudo, os
principios presentes na Reforma do Ensino Médio, ingtituida pela Lel no 13.415/2017, estabel ecendo
um contrapondo com a materialidade concreta, a partir da analise da experiéncia inovadora de
integracd@o curricular desenvolvida no Campus Jacarezinho do Instituto Federal do Parand. Constata
gue a proposta de integracdo curricular em curso é marcada por um hibridismo de concepcdes
pedagodgicas e curriculares, incorporando elementos de cunho progressista, como a politecnia e o
trabalho como principio educativo, permeados pela retérica do Novo Ensino Médio e
categorias como: flexibilidade, autonomia, projeto de vida, empreendedorismo.

Palavras-chave: Integracdo Curricular. Reforma do Ensino Médio. Hegemonia.
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Este articulo presenta un andlisis sobre € proceso de disputas que se configura en torno a proyecto
formativo de Bachillerato integrado a la Educacion Profesional. Desarrollado através de la
investigacion bibliogréfica y el andlisis documental, parte de los conceptos de Estado expandido y
hegemonia, abordando el papel de la escuela como aparato privado de hegemonia, en la construccion
de propuestas conservadoras o0 progresistas. Presenta |as principales categorias formativas expresadas
por los intelectuales organicos (capitalistas y progresistas) para estructurar las politicas de formacion
para la Ensendnza Media y la Educacién Profesional a partir de la década de los 1990. Sobre todo,
aborda los principios presentes en la Reforma de la Ensenénza Media, establecida por la Ley n°
13.415/2017, estableciendo un contraste con la materialidad concreta, a partir del andlisis de la
experiencia innovadora de integracion curricular desarrollada en el Campus Jacarezinho del Instituto
Federal de Parand. Encuentra que la propuesta de integracion curricular en curso esta marcada por
una hibridacion de conceptos pedagdgicos y curriculares, incorporando elementos de caracter
progresivo, como la politécnica y el trabajo como principio educativo, permeado por la retérica del
Nueva Ensendnza Media y categorias como: flexibilidad, autonomia, proyecto de vida,
emprendimiento.

Palabras claves: Integracion curricular. Reforma de la Ensendnza Media. Hegemonia

INTRODUCAO

O Ensino Médio tém sido amplamente discutido e questionado nos Ultimos anos. Ponto nodal de uma
histérica disputa entre projetos formativos dicotémicos, essa etapa da Educacdo Béasica expressa de
forma nitida a dualidade que marca os processos educacionais, reproduzindo elementos da
configuracéo socia capitalista: a apropriacdo privada do capital, a divisdo de classes, a exploracdo do
trabalho para a producdo de mais valia.

Essas determinagdes conduzem a uma desigualdade curricular e formativa que se expressa em torno
de um curriculo propedéutico, voltado para a preparagdo para 0 prosseguimento dos estudos,
destinado as classes sociais abastadas, e um curriculo instrumental, que privilegia a formagéo para o
trabalho, direcionado as classes subalternas (Kuenzer, 2007).

Como resultado do movimento historico e dialético da totalidade social, a forma escolar moderna
emergiu no processo de desenvolvimento das relacbes sociais capitalistas e suas contradicOes
intrinsecas. As tensbes entre a forma curricular hegembnica e as propostas progressistas se
materializam nas praticas pedagogicas, configurando elementos de retrocessos e avangos.
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Snyders afirma que “a escola € um local de luta, o teatro em que se defrontam forcas contraditérias —
e isto porque ja faz parte da esséncia do capitalismo ser contraditorio, agir contra ele préprio, criar
seus proprios coveiros (1981, p. 105).” Enquanto espaco social permeado pela luta de classes, o
curriculo escolar expressa disputas no sentido da construcdo de uma perspectiva educacional contra-
hegemonica.

Partindo da compreensdo do espaco escolar como elemento de reproducdo e também de progresso,
este artigo aborda o campo das politicas educacionais e curriculares, apresentando uma analise sobre
as préticas pedagdgicas desenvolvidas no ambito do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional.

Estabelece contrapontos entre as préaticas curriculares e as categorias que permeiam as politicas e
reformas educacionais desenvolvidas ao longo do segundo decénio do século XXI, buscando
identificar avancos e recuos no sentido de uma perspectiva educacional contra-hegemonica.

Estrutura-se metodologicamente a partir da analise documental e de levantamento bibliografico,
abordando autores do campo educacional e da ciéncia politica. Parte de uma discusséo tedrica a
respeito do conceito de Estado e de hegemonia em Gramsci (2001; 2007; 2011), posteriormente,
aborda as categorias que emergem no processo de reestruturagdo produtiva do capital no contexto
recente de crise, propaladas pelos Organismos Internacionais e agregadas as reformas educacionais
desenvolvidas no periodo analisado.

Retoma elementos histéricos e legais que caracterizam o Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional no pais e aspectos que emergem a partir da Reforma do Ensino Médio, proposta pela Lei
n® 13.415/2017. Em um terceiro movimento, descreve e analisa os elementos e disputas que
emergem nas praticas pedagogicas e curriculares adotadas em uma experiéncia inovadora de
integracdo curricular desenvolvida no Campus Jacarezinho' do Ingtituto Federal do Parang,
destacando as divergéncias e convergéncias com os discursos e categorias que emergem nas politicas
recentes.

Estado, hegemonia e as politicas educacionais

A compreensdo do processo de reestruturacdo do sistema de producdo e das disputas de classes e fragBes de classes no interior do
Estado, € fundamental para o debate acerca das politicas educacionais e curriculares, pois tais mudangas refletem em todos os &mbitos
da sociabilidade, sobretudo, no campo da educagdo e do trabal ho.

Gramsci (2011) contribui para pensar o Estado assumindo uma perspectiya de Estado ampliado, constituido, na superestrutura, pela
sociedade politica - ou Estado em sentido estrito - e pela sociedade civil. A sociedade politica cabe o exercicio do comando por meio
do governo juridico ou da coer¢éo por deter o monopdlio legal davioléncia
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A sociedade civil é constituida pelos Aparelhos Privados de Hegemonia (APH), organizaces como as escolas, igrejas, partidos
politicos, midia, etc., que contribuem para a elaboragdo e a divulgacdo ideoldgica de valores e habitos da classe dominante, com o
objetivo de obter o consentimento e o consenso politico-ideol égico, exercendo a hegemonia sobre o conjunto da sociedade. (Rummert,
2007).

Enquanto a sociedade civil incide predominantemente no plano da dominagao ideol 6gica e direcdo intelectual e moral da sociedade, por
meio da producéo e reproducdo dos valores sociais burgueses, na sociedade politica atuam os elementos burocréticos e de coercao.

Gramsci (2011) destaca que ambas as insténcias mantém entre s uma independéncia relativa, mas atuam de forma imbricada e
colaborativa no seio da superestrutura, constituindo o bloco histérico dominante por meio da direcdo hegembdnica, sobretudo, da
ideologia, das formas de conceber e conduzir o mundo. Nesse devir, contribuem dialeticamente com a producdo e reproducdo dos
elementos da infraestrutura e da superestrutura.

O autor aborda a importancia a funcéo dos intelectuais orgénicos e do partido como intelectual coletivo na produgéo da hegemonia. “O
intelectual organico além de especialista, é dirigente da classe que representa. Ele tem uma inser¢do ativa na vida prética, como
construtor, organizador, ‘ persuasor permanente’”. (Gramsci, 2001, p. 53).

Polulantzas (2000) destaca o papel fundamental do Estado na configuragdo das sociedades modernas, compreendendo-o como
processo, marcado no ambito da sociedade politica e sociedade civil, pela correlagéo de forgas decorrente da luta de classes e fragfes de
classes.

De acordo com Poulantzas, “o Estado, sua politica, suas formas, suas estruturas, traduzem, portanto, os interesses da classe dominante
ndo de modo mecanico, mas através de uma relacdo de forgas que faz dele uma expressdo condensada da luta de classes em
desenvolvimento.” (2000, p.132).

As transformacOes, conflitos e movimentagdes das fragbes da burguesia e de seus Aparelhos Privados de Hegemonia modificam o
tecido social, sobretudo o mundo do trabalho e a educagdo, assumindo diferentes fungdes na constru¢do do consenso social, atuando
como intelectuai s organicos col etivos.

O Estado Moderno e seus aparelhos privados de hegemonia podem ser compreendidos como fendmenos concretos inseridos no
movimento dialético datotalidade social, configurando a hegemonia dominante.

Desse modo, as institui¢des da sociedade civil assumem um papel fundamental na producéo e reproducdo da hegemonia da classe
dominante, na construcdo de consensos, assegurando e direcionando a politica do Estado, as politicas publicas e as politicas
educacionais.

Partindo do pressuposto de que a escola é terreno de disputa pela hegemonia e de que o Estado ampliado desempenha um papel
fundamental na criagdo e manutencdo das relacdes de producdo e na luta entre as classes sociais e suas fragtes, Gramsci (2007) destaca
o cardter educador do Estado, na medida em que este produz e reproduz a visdo, os interesses e os valores da classe burguesa e suas
fragBes como sendo de interesse geral da sociedade.

A necessidade da classe trabalhadora de superar a dominagdo e hegemonia burguesa por meio do desenvolvimento de um bloco
intelectual-moral que lhe permita emergir como classe dirigente, consubstanciando uma outra forma de sociabilidade, implica no
desenvolvimento de uma contra-hegemonia, que também envolve o consenso, a persuasdo, a intengdo de diregdo, opondo-se a classe
fundamental mente hegem®nica.

Nesse sentido, a elevagdo intelectual das massas como pressuposto para a criagdo de uma nova consciéncia e sociedade, é fulcral paraa
construgdo da hegemonia das classes subalternas. Para Gramsci, o proletariado pode se tornar classe dirigente e dominante na medida
em que consegue criar um sistema de aliancas de classe que lhe permita mobilizar os trabalhadores contra o capitalismo e o Estado
burgués. Para tanto, faz-se necessario




!

Coloéquio Internacionall :
Educacdo e Contemporaneidade

"';"f;;,;’“;i; www.coloquioeducon.com
‘oin 22 a 24 de setembro de 2021

forjar um bloco intelectual-moral, que torne politicamente possivel um progresso intelectual de massa e ndo
apenas de pequenos grupos intelectuais [...] um grande progresso filosofico, ja que implica e supGe
necessariamente uma unidade intelectual e uma ética adequadas a uma concepgao do real que superou 0 senso
comum e tornou-se critica, mesmo que dentro de limites ainda restritos. (Gramsci, 2001, p. 103).

A escola, enquanto aparelho privado de hegemonia da classe burguesa reproduz valores e conhecimentos, assumindo um papel na
formag&o técnica e subjetiva dos trabal hadores, reproduzindo a divisdo de classes na preparacdo para os diferentes postos de trabalho
na hierarquia produtiva.

Para além da mera submissdo as determinagOes capitalistas, a escola também apresenta um importante papel na disputa pela
hegemonia. Gramsci (1991) defende a necessidade de desenvolver uma escola Unica, humanista e de cultura geral, capaz de formar,
pelo principio do trabalho e da cultura, todos os sujeitos para o trabalho e para a direcéo davida.

A escola, mediante o que ensing, luta contra o folclore, contra todas as sedimentagdes tradicionais de concepgdes
do mundo, a fim de difundir uma concepcéo mais moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais sdo dados
pela aprendizagem da existéncia de leis naturais como algo objetivo e rebelde, as quais € preciso adaptar-se para
dominé&las, bem como de leis civis e estatais que sdo produtos de uma atividade humana estabelecida pelo
homem e podem ser por ele modificadas visando a seu desenvolvimento coletivo. (Gramsci, 1991, p. 130).

Assim, compreende-se a escola enquanto aparelho de hegemonia inserido no tecido social, que se manifesta como espaco de tensdes
latentes, um l6cus de imposicdo de valores, concepgdes e legitimagdo da dominagdo, carregando a potencialidade de se configurar
como espaco de resisténcia diante das contradigdes inerentes & sociedade capitalista, possibilitando a construgéo de processos contra-
hegemdnicos.

O Ensino Médio e a formagao profissional: expressao histérica da dualidade educacional

Harvey (2016) destaca que o processo de reestruturacdo produtiva desencadeado a partir da crise da década de 1970 incidiu em todas as
dimensBes da vida social, conduzindo a transformagéo do papel do Estado e ao redirecionamento das politicas sociais. A emergéncia do
regime de acumulago toyotista!!, associado & aplicacdo intensiva da ciéncia e da tecnologia nos processos produtivos e & instituicéo de
uma nova sociabilidade, inserida por meio das politicas neoliberais'!', conduziu a uma reorganizagdo das forcas produtivas e da
superestrutura.

Com aretragdo do Estado em suas fungdes sociais, decorrentes da implementacdo do ideario neoliberal ampliaram-se as organizagdes
da sociedade civil ligadas a interesses empresariais. Assumindo seu papel como aparelhos privados de hegemonia, os Organismos
Internacionais, como o Banco Mundia (BM), a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) ea
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), atuaram na defini¢go de politicas e diretrizes globais (Leher,
1999). Essas agéncias tiveram importante papel na organizagdo das relacfes capitalistas, produzindo determinagdes que influenciaram
0s processos de elaboragéo das politicas econdmicas e sociais, atuando, sobretudo, nos paises periféricos.

A reestruturagdo produtiva imp0s a necessidade de um novo perfil de trabalhador, com capacidade de adaptar-se as novas situactes de
producdo, no &mbito da dimensdo técnico-operaciona e no &mbito subjetivo. Nesse contexto, as Organizagdes Internacionais pautaram
seus discursos na retérica da Sociedade do Conhecimento, dando énfase & educag@o como principal elemento para o desenvolvimento
econdmico e produtivo social eindividual, retomando aspectos da Teoria do Capital Humano'V.

Na década de 1990, o Brasil implementou a reforma do Estado, adotando os preceitos neoliberais firmados no Consenso de
Washington. Como consequéncia, as politicas sociais foram amplamente privatizadas, por meio de politicas de descentralizacao,
fragmentac&o e focalizagdo, cabendo ao Estado um papel de intervencdo e geréncia.
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Nesse contexto, a reforma educacional implantada a partir da década de 1990 emergiu como fruto de um processo histérico de disputas
hegemdnicas, empreendidas no &mbito da sociedade brasileira, envolvendo o Estado, sociedade civil, entidades de profissionais da
educaco, pesquisadores, Organizagdes ndo Governamentais e entidades do movimento popular e sindical (Manfredi, 2002).

A reforma incorporou o discursos dos Organismos Internacionais e de publicagdes como o Relatério Jacques Delors (Delors, 1998),
que define os quatro pilares para a formagéo do século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a
Enfatizou a ampliagdo da oferta de educacdo bésica, de cardter geral, focada na formagdo de competéncias e habilidades necesséarias a
adaptacdo do sujeito ao mundo do trabalho flexivel e polivalente.

Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo Nacional em 1996 (Lei n° 9.697/1996), o Ensino Médio passou a
apresentar uma Unica trajetoria, articulando conhecimentos e competéncias para a cidadania e para o trabaho, assumindo uma
perspectiva de formag&o geral, pautada no processo de reestruturacéo produtiva que requeria um sujeito flexivel e polivalente. (Brasil,
1996). O dispositivo também reconceituou a formagdo técnico-profissional como educagdo continuada e definiu apenas dois niveis de
ensino: a Educacdo Basica (formada pela educagdo infantil, pelo ensino fundamental e pelo ensino médio) e a Superior.

Em 1997 foi aprovado o Decreto Federal n° 2.208/1997 (Brasil, 1997) que estabeleceu que a educagdo profissiona de nivel técnico
teria organizagdo curricular prépria e independente do Ensino Médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial.
Neste formato, a Educagéo Profissional ficou totalmente separada da formago geral, impossibilitando uma perspectiva de integragdo
entre 0 Ensino Médio e a Educacdo Profissional.

Contrapondo-se as perspectivas contra-hegemdnicas, que defendiam uma proposta de escola unitéria, com base nos fundamentos
técnicos, cientificos e culturais, a reforma da década de 1990 propds uma educagdo de cardter pragmético e instrumental para os
trabalhadores. Dentre as categorias centrais que permeavam as politicas educacionais para o Ensino Médio e para a Educagéo
Profissional convergiam a formagdo por competéncias e habilidades, além da instrumentalizagdo das classes trabalhadoras para o
trabalho simples, adequando os processos formativos as demandas produtivas (Neves e Pronko, 2008).

Nos anos 2000, a emergéncia de um partido politico de esquerda ao poder, sob a presidéncia de Luiz In&cio Lula da Silva, deu félego
a0 campo progressista no que se refere as disputas pela construgdo de propostas contra-hegemdnicas, especiamente no campo
educacionalV.

Em termos educacionais, ocorreram reivindicagdes em torno da revogacdo do Decreto n® 2.208/1997 por parte dos setores progressi stas
da sociedade, que defendiam um projeto de integragdo da formagdo profissional com o Ensino Médio, pautado no trabalho como
principio educativo, indissociavel daformagdo basica e independente de classe social.

A disputa pela hegemonia em torno do projeto educativo do Ensino Médio culminou na aprovagéo do Decreto n° 5.154/2004 (Brasil,
2004), que retomou a possibilidade de oferta do Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional, mantendo, paralelamente, as
possibilidades de oferta da formagdo técnica na forma subsequente e concomitante ao Ensino Médio, permitindo a continuidade da
desvinculagdo da formagdo profissional da Educacdo Basica.

Somente em 2008 a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@io Nacional incorporou as alteragBes propostas pelo Decreto e a aprovagéo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio e para a Educacdo Profissional e Técnica se arrastou até 2011 e 2012,
respectivamente (Brasil, 2011; Brasil, 2012).

Esses documentos foram permeados por um hibridismo de concepgBes curriculares. Apesar da convergéncia em torno de uma proposta
educaciona politécnica! e progressista, com base na integragdo curricular em torno do eixo ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, e
com fundamento no principio educativo do trabalho, contraditoriamente, os interesses empresariais, direcionados para uma formagéo
instrumental submissa a0 atendimento das dindmicas produtivas, permaneceram nas propostas educacionais, expressas por categorias
como diversidade, flexibilizag8o, formaco de habilidades técnicas, dentre outras.
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As paliticas educacionais permaneceram sob forte influéncia dos Organismos Internacionais. A ampliagcdo do acesso ao ensino
secundario, a qualidade e os resultados da aprendizagem também se tornaram recorrentes nos documentos das agéncias, visando
instituir sistemas comuns de aprendizagem, passiveis de serem avaliados e acompanhados.

Importante elemento de avango na oferta do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional implementada nos mandatos de Lula com
continuidade nos de Dilma Rousseff foi a criagdo dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia por meio da criagdo da Rede Federal
de Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, pela Lei n° 11.892/2008 (Brasil, 2008). A expansdo da rede federal de educacdo profissiona e
tecnolégica, ampliou o nimero de instituicdes federais e 0 acesso aos cursos de educacdo profissional técnica e tecnoldgica em todo o
pais, buscando atender demandas de formag&o por meio da interiorizagdo dessas instituicdes.

Enfatiza-se, entretanto, que a proposi¢do de integracdo entre formagdo gera e formagdo para o trabalho no &mbito legal e prescritivo
das politicas educacionais ndo garante a imediata transposicdo no dmbito da materialidade concreta, em que as préticas formativas
efetivamente acontecem, expressando as disputas internas que atravessam as determinagdes sociais, politicas e econdmicas.

A totalidade é marcada por embates e contradi¢fes que emergem diante de projetos de sociedade e classes antagonicos. No campo da
disputa de interesses contrérios, tende-se a conservar a hegemonia da classe dominante, utilizando da educagdo enquanto instrumento
ideol 6gico de consenso e adequagdo dos trabal hadores as necessidades sociometabdlicas do capital .

Apesar dos entraves, a possibilidade de integracdo entre o Ensino Médio e a Educagdo Profissional abriu margem para o
desenvolvimento de préticas educativas progressistas, com foco no trabalho como principio educativo e tendo como horizonte uma
perspectiva educacional emancipadora para a classe trabalhadora.

Todavia, em 2016, um novo bloco histérico dominante emergiu no Estado, por meio de um turbulento golpe civil, parlamentar,
judiciario e mididtico que culminou ao impeachment de Dilma Rousseff, resultando em uma ofensiva restauradora da fragdo da grande
burguesiaintegrada ao capital internacional.

Lamosa (2020) ressalta que 0 novo bloco no poder associa uma frente ultraliberal e conservadora, exercendo a diregdo hegemonica
com base na ideologia pautada em categorias como empregabilidade, engajamento, educagcdo ao longo da vida, aprender a aprender,
transferindo aos sujeitos a responsabilidade pelas condicBes materiais que se agravam na crise estrutural do capital com a
implementacdo de contrarreformas no &mbito trabal hista, previdenciério, administrativo, socia e econdmico.

Nessa conjuntura, as disputas em torno do projeto formativo do Ensino Médio foram acirradas e operou-se uma reforma conduzida de
formavertical pelo governo com participagéo e direcéo de grupos e movimentos da Sociedade Civil ligados ao empresariado.

A contrarreforma do Ensino Médio, aprovada pela Lei n® 13.415/2017 propds mudangas no ambito pedagdgico e curricular para
adequar essa etapa de ensino as necessidades produtivas que emergiam do agravamento da crise global de 2008, marcada pela queda na
taxa de acumul agdo, ampliagdo do desemprego estrutural e precarizagdo das condic¢des de trabal ho.

Prevé a ampliagdo da jornada escolar para 0 Ensino Médio e o aumento gradual da carga horéria de 800 para 1.000 horas por ano
letivo. Das 3.000 horas totais do Ensino Médio, 1.800 horas séo destinadas aos componentes da Base Nacional Curricular Comum e as
outras 1.200 horas sdo flexibilizadas, compondo os contelidos e as préticas pedagdgicas previstas nos itinerarios formativos, que
deverdo ser escolhidos pelos estudantes, de acordo com as possibilidades de oferta do sistema de ensino, dentre os seguintes eixos:
Linguagens e suas tecnologias, Matemética e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e sociais
aplicadas e Formag&o Técnica e Profissional (Brasil, 2017). As Unicas disciplinas obrigatérias nos trés anos da etapa sdo a Lingua

Portuguesa, a Matemética e o Inglés, expressando um compromisso imediato com a melhora do desempenho dos estudantes nos
indices de avaliagdes nacionais e internacionais, que, de acordo com Gongalves (2017), atrela ao curriculo um cunho instrumental
, voltado para a aquisi¢ao de competéncias e habilidades adequadas as demandas produtivas.
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A reforma insere o itiner&rio da formago técnica e profissional na Educag8o Basica, flexibilizando e diversificando as possibilidades
de oferta e certificagdo em cursos modulares, por meio do reconhecimento de saberes, dentre outras possibilidades. Ademais, a oferta
do itinerério formativo técnico e profissional possibilita ao poder publico recorrer a instituigdes privadas para oferecer as opcoes
formativas, intensificando as parcerias com o empresariado e a canalizagdo de recursos do fundo educacional para este setor.

Lamosa (2020) ressalta que a presenca mais intensa do setor empresarial na Reforma do Ensino Médio, representados por grupos e
organizagdes como 0 Movimento Todos Pela Educagdo, Instituto Unibanco e outros, ligados ao capital financeiro, demonstram um
reestabelecimento da direcdo hegeménica com base em intelectuais organicos que retomam e aprofundam as propostas e categorias
materializadas na década de 1990, adequando o Ensino Médio ao mercado e atendimento as prescri¢des de Organismos Internacionais.

Nesse sentido, conceitos presentes nos documentos do Banco Mundial e da UNESCO, especialmente aqueles elaborados apés a crise
de 2008, enfatizando a crise da aprendizagem, a necessidade de reformas curriculares com base na formagéo de competéncias para
adequar os projetos formativos a Sociedade do Conhecimento e o cortejo a formacdo de competéncias técnicas e socioemocionaisV!!
, permeiam os documentos que estruturam a proposta do Novo Ensino Médio.

Nesse contexto, 0s sistemas de ensino e governos, em parceria com setor privado e sociedade civil, devem possibilitar oportunidades de
formagdo, estruturando sistemas de aprendizagem com base em curriculos com foco em avaliagOes e resultados, sintonizados com as
demandas do setor produtivo, que se transforma continuamente diante do avango das TICs, permitindo a formagdo de sujeitos
empregaveis para uma sociedade marcada pelo desemprego, ainformalidade e a precariedade das rel agBes de trabalho (Antunes, 2020).

O projeto de formagdo proposto para os paises periféricos pauta-se em uma perspectiva adaptativa, que responsabiliza os sujeitos
individuais pela superag@o das mazelas e contradi¢des sociais que se multiplicam no contexto econdémico e social (desemprego, fome,
violéncia, exclusao).

Neste sentido, a Reforma fundamenta-se em um projeto formativo regressivo, voltado para a adequacao ideol 6gica e técnica da forga de
trabalho, cada vez mais gjustada as demandas produtivas ultraneoliberais. Caracteriza-se por uma perspectiva produtivista, assumindo
0s principios da concorréncia, da meritocracia e do individualismo. A partir dessas categorias, inculca ha populagdo jovem a ideia de
que a individualidade, de criatividade, do projeto de vida pessoal, exigindo do trabalhador capacidades de resiliéncia, adaptabilidade,
empatia, cooperacdo e um conjunto de competéncias socioemocionais para abster 0 Estado de lidar com a crise estrutural do trabalho
assalariado. (Lamosa, 2020).

Destaca-se a dificuldade na manutengdo da modalidade integrada ao Ensino Médio, diante da auséncia de uma proposta formativa
coesa e coerente em torno dessa perspectiva, sobretudo com o avango da implantagdo do Novo Ensino Médio. A integragdo nos moldes
do Decreto n° 5.154/2004 tem sido confrontada por discursos que ressaltam o custo mais elevado para a formag3o de estudantes nesta
modalidade, especialmente no ambito dos Institutos Federais, que ainda possuem autonomia didético administrativa para manter esse
formato.

Integracgéo curricular no Ensino Médio integrado do I nstituto Federal do Parand: avanco ou retr ocesso?

A perspectiva de integracdo entre o Ensino Médio e a formagdo profissional tem continuidade nas instituicoes da Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, com base em dispositivos legais como o Decreto n® 5.154/2004 e da Lei n°
11.892/2008, possibilitando a compreensdo das dindmicas de transformagdo e realinhamento da educagdo profissiona aos atuais
processos de reforma educacional.
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A criag8o dos Institutos Federais e a formulagéo de sua base legal ocorreu em um contexto de ampliag8o do financiamento para a oferta
da educacdo profissional, ancorado pelo arcabougo tedrico/conceitual com base nas teorias progressistas. A efetivacdo desses preceitos
na materialidade concreta €, entretanto, permeada por multiplos desafios, dentre eles, a falta de estrutura fisica para o desenvolvimento
adequado dos cursos, a falta de formagdo continuada dos docentes, a auséncia de um projeto coletivo assumido em torno dos principios
que consubstanciam a educacdo profissional de base politécnica, a gestéo verticalizada, para néo mencionar outros problemas que
emergem no contexto institucional.

Buscando analisar os fendmenos educacionais contemporéaneos com base na materialidade concreta, aborda-se a proposta de integracéo
curricular desenvolvida desde 2015 no Campus Jacarezinho do Instituto Federal do Parang, indentificando o modo como as categorias
progressistas e burguesas, discutidas a partir da andlise das reformas educacionais desenvolvidas ao longo das Ultimas décadas, sdo
incorporadas nas préticas curriculares, promovendo avangos e recuos na constru¢éo de uma contra-hegemonia educacional.

A opcéo pelo locus de pesquisa se deve ao reconhecimento nacional e internacional da experiéncia de integragdo curricular
desenvolvida pelainstituicao, conforme relatam os atores envolvidos no processo de €l aboragdo e execugdo da proposta'!'.

Apesar das convergéncias com elementos que figuram no Novo Ensino Médio e de a proposta ser apresentada como um modelo de
curriculo inovador no Documento “Guia para a implementagdo do Novo Ensino Médio” (Brasil, 2018a), Fiorucci e Corréa (2018)
elaboram criticas a proposta do Novo Ensino Médio, argumentando que a experiéncia em curso no |IFPR difere substancialmente da
mesma.

Ao inserir-se no ambito de uma institucionalidade mais ampla, 0 Campus Jacarezinho submete-se as normas e orientagdes do I nstituto
Federal do Parana (IFPR) e a legislagdo nacional. O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPR indica os fundamentos
ontol 6gicos e epistemol Ggicos que orientam a instituicdo, assim como a base legal que determina a oferta dos cursos, ressaltando a Lei
n°. 11.892/2008 e a Resolugdo CNE/CEB n°. 06/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnicade Nivel Médio.

Em termos pedagdgicos, 0 documento apropria-se de elementos progressistas, atrelando o plangamento institucional para o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas e curriculares as categorias: trabalho como principio educativo, integracdo entre formagdo
técnica e propedéutica, articulagdo entre ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia. Também fundamenta-se em pedagogias de carater
contra-hegemoni cas como a Pedagogia do Trabalho e a Pedagogia Historico-Critica, dentre outros (IFPR, 2018).

Todavia, o PDI também fundamenta-se em elementos que indicam racionalidade, eficiéncia e eficacia na utilizag&o dos recursos e foco
em resultados, demonstrando que a missdo e 0s objetivos da instituicdo estdo subsumidos a uma perspectiva educacional economicista,
ambigua e contraditdria ao que se expde em termos didati co-pedagdgicos e curriculares.

Ademais, adota 0 empreendedorismo como elemento fundamental no desenvolvimento das propostas de formagdo dos trabalhadores,
aderindo a retdrica dos Organismos Internacionais e das politicas educacionais delineadas para o Ensino Médio e para a Formagdo
Profissional a partir da década de 1990.

Esse hibridismo reafirma a ambiguidade das politicas e revelam a predominancia da hegemonia burguesa. Nessa perspectiva, Kuenzer
(2006, p. 881) destaca que “[...] no modo de producdo capitalista, todas as formas de inclusdo sdo sempre subordinadas, concedidas,

porque atendem as demandas do processo de acumulagao”.

Nesse devir, categorias como trabalho enquanto principio educativo, Ensino Médio Integrado, formacdo omnilateral e formagdo
politécnica esmaecem diante de processos formativos utilitaristas e demagégicos para a inser¢do dos trabalhadores nas cadeias
produtivas.
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A proposta de integragdo curricular implementada no Campus Jacarezinho do IFPR teve inicio em 2015 e buscou romper com a
organizagdo disciplinar vigente na instituicao. Silva (2019) destaca que, dentre os principios balizadores do novo curriculo estéo: a
organizagdo da matriz curricular em Unidades Curriculares'’ de caréter inter e transdisciplinar; a autonomia e protagonismo dos
estudantes na elaboracio do seu itinerério formativo, a partir da escolha das Unidades Curriculares correspondentes as diversas Areas
do Conhecimento do Nucleo Bésico (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e Cddigos) e do Ndcleo Técnico®

; 0 rompimento com a organizagéo seriada e segmentada e a integragéio entre diferentes cursos e faixas etarias na composicéo discente
de cada unidade curricularX'; a flexibilizagdo dos tempos e espagos de aprendizagem, por meio do protagonismo dos estudantes em
definir os contetidos e horarios de estudo conforme suas demandas individuais; o incentivo a inovagéo, criatividade e pluralidade de
préticas pedagogicas.

Evidencia-se que a experiéncia de integracdo curricular do Campus Jacarezinho sustenta-se no tripé: flexibilidade; protagonismo e
autonomia. De acordo com Silva (2019), no momento da matricula, a institui¢do disponibiliza uma “Bussola!!” aos estudantes. Esse
documento contém todas as Unidades Curriculares que seréo ofertadas no semestre, seus planos de ensino suas respectivas descricfes
(ementa, conteido programético, forma de avaliagdo, metodologia, horério de oferta e nivel de complexidade).

Para a formulagio de sua jornada formativa, os estudantes sdo questionados a respeito de seus objetivos de vida, em didlogo com
servidores e familiares. Nesse processo, surge a figura do tutor, como servidor que medeia e acompanha o processo de definicdo e o
desempenho do estudante ao longo do itinerério formativo escolhido, fazendo ajustes de acordo com as necessidades, sempre em
didlogo com afamilia e o estudante.

De acordo com o Projeto Pedagdgico Curricular do Curso Técnico em Alimentos,

A figura do tutor é inspirada no modelo do coaching académico adaptada a realidade do campus. Esse ator é
responsavel pela orientagdo de um grupo de estudantes com o objetivo de auxiliéd-los em sua jornada académica,
problematizando as escolhas dos discentes e as implicagdes destas, de modo que possam consciente e
criticamente optar pelas unidades curriculares que Ihe instrumentalizem de modo mais €eficaz para o exercicio
profissional pretendido e o prosseguimento de seus estudos. (IFPR, 2020, p. 34).

Silva (2018) destaca o principio da pluralidade conceitual e metodoldgica que permite ao corpo docente definir com total liberdade o
caminho metodol dgico a ser seguido na estrutura curricular proposta. Na concepgéo do pesquisador,

O direcionamento, para apenas um viés metodolégico, é algo, extremamente, complicado de se aplicar em um
espago publico, no qual os ingressantes sdo oriundos de institui¢des cujas bases filosdfico epistemoldgicas ndo
s30, necessariamente, as mesmas (as vezes até antagonicas) propostas pelo projeto pedagdgico, ainda mais, em
tempos, cuja identidade p6s-moderna é “ descentrada, multipla e fragmentada” (Silva, 2018, p. 410).

Para a construcdo das Unidades Curriculares, o plangjamento pedagdgico se da de forma coletiva entre os professores da mesma area
ou entre as areas diferentes. De acordo com Silva, “independentemente de como as unidades curriculares sdo construidas, elas séo,
metaforicamente, uma trilha (um assunto ou um tema especifico) que representa um conjunto de caminhos (uma érea), em uma relacéo
reciproca que remete a concepcao de holograma”. (Silva, 2018, p. 412).

Ainda de acordo com Silva (2018; 2019), a proposta curricular pauta-se em uma perspectiva tedrica e epistemoldgica com base na
concepgdo poés-moderna de conhecimento e de sociedade, conduzida pela Teoria do Caos e da Complexidade, fundamentada em
autores como Morin (2014) e Morgan (2002). Nessa concepgdo, o0 curriculo fundamenta-se em uma perspectiva cadtica de
imprevisibilidade, fluidez e desordem.

Verifica-se que, para aém da base tedrica pdés-moderna, a Proposta Pedagégica Curricular do Curso Técnico em Alimentos também é
atravessada por autores progressistas, como Freire (2014), Machado (2010), Ciavatta e Ramos (2012), demonstrando o hibridismo de
concepedes que configuram a experiéncia de integragdo curricular (IFPR, 2020).
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Relatos de experiéncia produzidos a partir das préticas desenvolvidas no Campus vao ao encontro da defesa da politecnia e da
perspectiva de integracdo pautada nos documentos que norteiam a politicainstitucional dos Institutos Federais.

Todavia, em tese que aborda a experiéncia de integragdo curricular em tela, Silva (2019) expressa uma critica ao modelo de integragdo
curricular proposta a partir do fundamento da politecnia. Para ele, “a insisténcia no conceito de integragdo curricular do modelo
politécnico provoca mais prejuizos que solugdes nas instituicoes, pois parte de um paradoxo que &, grosso modo, fazer educacdo
profissional sem formag&o profissional”. (Silva, 2019, p. 194).

Assim, a proposta curricular demonstra-se aberta e fluida as diferentes abordagens tedrico-metodol égicas dos docentes, opondo-se ao
que o autor denomina como “dogmatismo politécnico” (Silva, 2019, p. 198), 0 que expressa as disputas em torno da configuragéo do
projeto formativo e demonstra que ndo héa possibilidade de generalizagdes no que se refere a experiéncia em curso.

De acordo com o PPC do Curso Técnico em Alimentos integrado ao Ensino Médio (IFPR, 2020), a definicdo dos contetidos das
Unidades Curriculares é baseada nos objetivos de aprendizagem da matriz de referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio, na
proposta de curriculo integrado para o ensino médio elaborado pela UNESCO em 2013X!"', na formagdo do corpo docente e nas
demandas discentes. Nesses termos, a flexibilidade do curriculo ndo impede a padronizagdo curricular por meio da submissdo dos
contelidos aos objetivos de aprendizagem definidos externamente a partir da légicainstrumental hegeménica.

Apesar de ndo ser possivel uma andlise mais detalhada das experiéncias, alguns elementos dicotdmicos demonstram que se efetiva um
processo de fragmentacdo dos contelidos em projetos teméticos que potencializam o risco de ndo se relacionar e ndo permitir a
compreensdo da totalidade social pelo estudante, uma vez que a sequéncia e organizagdo dos conhecimentos se da de forma aeatéria, a
partir de uma dinamica complexa e cadtica, como descreve Silva (2019) em sua tese sobre a experiéncia.

Destaca-se que € necess&rio coragem para desenvolver uma proposta de inovagéo curricular ousada como a do Campus Jacarezinho.
Entretanto, aponta-se alguns questionamentos em relagdo ao papel da educagdo profissional integrada ao Ensino Médio na configuracdo
efetiva de uma proposta educacional contra-hegemonica com base naformacdo omnilateral e politécnica dos estudantes.

Uma das principais criticas a esta experiéncia relaciona-se a subjetivacdo curricular, metodolégica, tedrica e epistemoldgica. Sob a
suposicao de maior liberdade, autonomia e protagonismo, a flexibilizacdo e diversificagdo curricular se caracteriza pela auséncia de um
projeto coletivo politica e socia mente engajado com a emancipagdo humana e com atransformagdo social.

A estrutura curricular flexivel que permite aos estudantes e docentes a construcdo do seu proprio itinerdrio formativo apresenta-se
intimamente relacionada a0 movimento pés-moderno que fragmenta os discursos tedricos, politicos e sociais, caracterizando o que
Moraes (2001) denomina como o recuo da teoria, submetendo a educacdo a légica do capital humano, atribuindo uma perspectiva
individual e subjetiva ao processo educacionais.

A materialidade concreta que agudiza as desigualdades sociais ndo permite a todos os sujeitos as mesmas possibilidades de escolha,
desempenho e de inser¢do na vida produtiva. A negacdo dessas determinagdes implica na abstracdo do ensino enquanto uma categoria
desvinculada da realidade social, capaz de promover a transformagdo social na medida em que se adéque as demandas dos sujeitos e as
necessidades produtivas.

Dentre as experiéncias relatadas na obra, chama a atencdo a pluralidade de concepgdes tedrico-metodoldgicas que configuram as
propostas de Unidades Curriculares e préticas educacionais em curso. As Unidades Curriculares so propostas de modo a seduzir os
estudantes, com vistas a atingir nimero adequado de matriculas. Assim, a criatividade na selecéio de temas, contetidos e até do nome da
Unidade é um imperativoX'V. Dentre €las, destaca-se a Unidade Curricular “ Aprender a aprender”, que se fundamenta em elementos do
Relatorio Jacques Delors, da UNESCO, para propor uma unidade voltada para o desenvolvimento da consciéncia metacognitiva e para
a compreensdo dos processos de aprendizagem (Campos, 2018).

Diante do exposto, pode-se afirmar que o curriculo em tela tende a desenvolver uma conotagao

CONSIDERACOESFINAIS
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As transformagdes decorrentes do aprofundamento das politicas ultraneoliberais nos planos econdémico e politico-cultural, tém
conduzido a um conjunto de reformas educacionais, econémicas, culturais e trabalhistas de cunho regressivo, elaboradas com intensa
participacdo da Sociedade Civil em torno das disputas pela hegemonia

Vinculada ao setor privado e ao governo, a direcdo hegemonica das reformas tem privilegiado os interesses e necessidades do processo
produtivo em detrimento as demandas da classe trabal hadora por uma formagdo pautada na emancipaggo e transformagéo social.

Lamosa (2020) ressalta que o bloco histdrico no poder no atual contexto histérico e socia carrega e dissemina a concepgdo de mundo
burguesa neoliberal direcionando as politicas educacionais a adaptacdo do projeto formativo as necessidades do capital .

Nessa perspectiva, a educacdo se gjusta aos ditames do mercado, pautando os processos formativos na separacdo entre teoria e prética,
na supresséo de conhecimentos de &reas humanas e sociais, na padronizaco curricular, na melhoria do desempenho dos estudantes nas
avaliagdes em larga escala, na contencdo do acesso a educagdo superior por meio da profissionalizag8o precoce, atribuindo um caréter
prético e instrumental ao projeto formativo das classes trabalhadoras.

Dentre as principais categorias que emergem no contexto das politicas educacionais recentes destacamos a flexibilizagdo do curriculo, a
presenca da inovagdo e do empreendedorismo, uma perspectiva adaptativa, a subjetivacdo do processo formativo por meio dos
itinerérios e do projeto de vida, o curriculo fundamentado em objetivos de aprendizagem definidos com base no desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

Atende-se uma demanda por um curriculo pragmético e vocacional, com contetidos voltados para a vida profissional, a economia, a
administracdo e relagfes financeiras, nogles de ética e informatica. Esse modelo tende a configurar uma ameaca a possibilidade de
formagdo solida e emancipadora da classe trabalhadora, negando aos estudantes 0 acesso aos conhecimentos classicos e a possibilidade
de compreender arealidade concreta para atuar na sua transformag&o.

Ao analisarmos os documentos que orientam as praticas pedagdgicas e curriculares do Ingtituto Federal do Parana e do Campus
Jacarezinho, encontramos elementos que remetem a formagdo humana dos estudantes, tendo o trabalho como principio educativo, a
integracao curricular, a gestdo democrética e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como principios fundamentais.

Todavia, compreendendo o Ensino Médio Integrado como uma concepgéo pedagdgica, que demanda uma formagdo ampla e uma opgéo
politica ativa e explicita fundada no trabalho como principio educativo e na integracdo entre a ciéncia, a cultura e a tecnologia, visando
aformagdo humana, questiona-se o potencial supostamente contra-hegemdnico assumido pela proposta em tela.

Apesar do didlogo constante sobre integracdo curricular com base em uma perspectiva progressista, os documentos e relatos de
experiéncias anadlisados sdo atravessados por conceitos contraditérios, incorporando elementos que configuram a pedagogia
hegem®nica burguesa como: 0 apelo ainovagdo, ao empreendedorismo, a flexibilizaggo e diversificagdo curricular.

Essas proposicoes se aproximam da perspectiva do desenvolvimento de competéncias, do individualismo e da meritocracia, langando
mao de expressdes, tais como protagonismo, autonomia, aprender a aprender, projeto de vida, dentre outros. Essas categorias revelam o
hibridismo como elemento estruturante da proposta de integrag&o curricular. Nesse contexto, as propostas contra-hegemonicas pautadas
na integragdo do Ensino Médio ao Ensino Técnico, sob uma base unitéaria de formagdo geral, na perspectiva de educadores como
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) esvanecem.

A experiéncia curricular analisada estabelece relagdes com discursos emanados por intelectuais organicos individuais e coletivos do
capital no sentido de orientar as politicas educacionais para uma formacdo heterogénea e diversificada, visando visa atender uma classe
trabalhadora igual mente fragmentada, diante da precarizacao e flexibilizagdo das condigdes de trabalho e vida.

Essa perspectiva desmobiliza e fragmenta a classe trabalhadora, dificultado acfes contra-hegeménicas de caréter efetivo. Tendo em
vista que a escola € espago de disputas e que o curriculo expressa um projeto de educacdo que implica sua forga conservadora ou

progressista em relagdo ao projeto de sociedade que se busca, cabe aos sujeitos sociais engendrar agdes coletivas e organizadas
intelectual e politicamente no sentido de avancar no projeto de construcdo de uma nova sociabilidade.
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NOTASDE FIM

iO Campus Jacarezinho do Instituto Federal do Parané esta localizado na cidade de Jacarezinho, na regido norte do estado. Oferta desde
2017 quatro opcBes de cursos de Educag@o Profissiona Integrada ao Ensino Médio: Técnico em Eletrotécnica, Técnico em
Eletromecanica, Técnico em Mecénica, Técnico em Informética e Técnico em Alimentos.

iiModelo de organizacdo do trabalho que surgiu no Japdo, na inddstria automobilistica Toyota, em 1950, e foi amplamente adotado no
periodo de reestruturagdo produtiva do capitalismo. Apresenta caracteristicas como a flexibilidade na forma de organizacdo da
producéo, estoque minimo e exigéncia de trabal hadores polival entes.

iiiO neoliberalismo é uma formulagdo tedrica inspirada no liberalismo econémico cléssico, pautada em um conjunto de ideias baseadas
na separacdo entre Estado e sociedade, defende a diminuicdo da regulagdo do Estado em relagdo a economia, permitindo a livre
competicdo e a livre circulagdo dos capitais. Apresenta como estratégias. a privatizagdo generalizada da economia nacional, a
transferéncia de servicos publicos ao setor privado, a desregulamentacdo do sistema financeiro, a redugdo dos encargos e direitos
sociais e redugdo dos gastos governamentais, dentre outras.

ivA Teoria do Capital Humano, elaborada por Theodore W. Schultz (Schultz, 1973) define o conhecimento como forma de capital e a
decisdo de investir na capacitacdo do trabalhador como uma deliberag@o individua ou das partes interessadas em melhorar a
produtividade das sociedades e paises.

vLonge de romper com a estrutura do Estado neoliberal, o governo Lula fez sutis concessdes as classes populares, ampliando as
politicas sociais. Na 6tica de Frigotto (2018, p.126), o que prevaleceu nas politicas governamentais desse periodo foi a “ampliagéo de
programas e projetos voltados para a el evacdo (precaria) da escolaridade, vinculada a politicas de emprego e transferéncia de renda’.

ViA politecnia relaciona-se com “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
moderno” (Saviani, 2003, p. 140). De acordo com essa visdo, a educagdo escolar deveria propiciar aos estudantes a possibilidade de
(re)construcéo dos principios cientificos gerais sobre os quais se fundamentam a multiplicidade de processos e técnicas que ddo base
aos sistemas de producdo em cada momento histérico.
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viiAs competéncias socioemocionais s80 anunciadas como a preparacdo psiquica necessaria ao “saber ser” da sociedade do século X XI.
Nessa perspectiva, enfatiza-se a necessidade de desenvolver a criatividade, a coragem, a curiosidade, a resiliéncia, mentalidade de
crescimento e o espirito empreendedor.

ViiiA experiéncia do IFPR/Jacarezinho foi reconhecida pelo Ministério da Educacéo (MEC) em 2015 como uma das 178 Escolas
Inovadoras e Criativas do pais. Recebeu o selo de Escola Transformadora Mundial da ONG Internacional Ashoka. O Instituto Alana
publicou dois livros nos quais o | FPR/Jacarezinho foi destaque. O campus também participou da Conferéncia Nacional de Alternativas
para a Nova Educagdo (CONANE), em 2017. Foi convidado para o 1° Encontro de Educacdo Transformadora: Reinventando a
Educacdo na América Latina, que ocorreu em Bogota em novembro de 2017, ao qual ndo compareceu por falta de recursos. A proposta
curricular do campus foi classificada como uma das cinco experiéncias exitosas de toda a rede federal durante o REDITEC de 2017, em
Jodo Pessoa-PB. Destaca-se também a parceria com a Secretaria de Educagéo Profissional do Estado da Bahia, que, por intermédio do
Instituto Alana, recebe auxilio do campus para repensar o0 modelo educacional do Estado. (Fiorucci; Corréa, 2018).

ixAs Unidades Curriculares sdo planejadas como fractais hologréficos, para representar uma parte e um todo, com inicio e fim em s
mesmas, correspondendo a uma especificidade de uma area e podendo dialogar com outras &reas. A carga horariatotal de cada Unidade
Curricular é geramente de trinta horas. (IFPR, 2020).

XOs estudantes dos cursos de Ensino Médio Integrado a Educacdo profissional devem cumprir uma carga horaria de 3.200 horas
organizadas da seguinte forma: 1.200 horas correspondentes ao Nucleo Técnico, delineado de acordo com a area profissional cursada
e 690 horas para cada grande area do saber: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica e Codigos e Linguagens,
compondo o Ntcleo Bésico.

xiAs turmas sdo multietarias (14 a 18 anos), 0s agrupamentos ndo sdo seriados e se constituem a partir do interesse de estudo. Os
estudantes definem quais Unidades Curriculares querem cursar em cada semestre e tém como fator limitador de suas escolhas a carga
horéaria obrigatéria do Nucleo Bésico e Técnico.

xiiNo momento da matricula, os estudantes recebem um instrumento denominado blssola, que apresenta a compilagdo de todas as
Unidades Curriculares ofertadas no semestre. Os estudantes analisam a bussola para compor seus horérios conforme as opcoes
disponiveis e as atividades obrigatdrias de seu itinerério profissional. (IFPR, 2020).

xiiiRegattieri, M.; Castro, J. M. (orgs). (2013). Curriculo integrado para o Ensino Médio: das normas a prética
transformadora.Brasiliaa UNESCO.

xivO titulo de algumas das Unidades Curriculares descritas nos relatos sdo: “Vamos a guerra’, relacionada a Fisica; “Quimica do
cabelo elétrico” e “Bioquimica com mangd’, relacionadas a Quimica; “Jacarezinho! Avido!”, relacionada a esportes radicais. (Corréa;
Fiorucci; Paix&o, 2018).

xvFreitas (2018) ressalta que com o desenvolvimento do neoliberalismo, o tecnicismo é reformulado, mantendo estreitos vinculos com
seus elementos fundamentais (racionalidade, eficiéncia e produtividade).

xviDuarte (2001) identifica no idedrio pedagodgico contemporaneo, que se expressa tanto no construtivismo quanto na pedagogia dos
projetos, na pedagogia das competéncias e no multiculturalismo, os principios epistemol dgicos do pragmatismo que constituiu a base
do método escolanovista, atualizado e revitalizado. Como eixos centrais deste idedrio, o autor destaca: a defesa de que o conhecimento
deve ser construido pelo educando a partir das necessidades, com foco no desenvolvimento da atitude investigadora e 0 pensamento
cientifico autdbnomo. Estes principios engendram uma atitude de oposi¢do ao estabelecimento de um curriculo que organize e sequencie
o conhecimento de forma |égica e temporal. Como principal consequéncia, Duarte aponta o deslocamento dos contedidos cléssicos para
uma posi¢éo secundéria e periférica.




