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Entre a Formatacdo Docente e a Formacao de S — per spectivas de (des)empoderamento em uma
formacéo inicial em Ciéncias Bioldgicas

Between Techar Formatting and Self Formation - perpsectives of (dis)empowerment in the initial
Formation in Biological Sciences

RESUMO

Este artigo pretende discorrer sobre as dificuldades de formac&o inicial de professores de Biologia a
luz das racionalidades contemporaneas baseadas na técnica e/ou na prética. A luz da teorizagio
subjacente, realizamos uma andlise do projeto pedagdgico de curso (PPC) de uma universidade do
nordeste brasileiro. Nossa andlise propde uma racionalidade alternativa a racionalidade técnica e
instrumental: a racionalidade critica e dialética imanente a Formacéo de S. No contexto do século
XXI, os sistemas nacionais de educagdo superior estdo fortemente marcados pela logica das
competéncias. E a formacao esta quase estritamente voltada as demandas empresariais. Postulamos a
possibilidade de existir um outro tipo de formacdo comprometida com a dimensdo ética-estética-
politica-humana. Esta formacdo humana dentro de um projeto de formacdo de si, pode ser um
caminho para a formacdo de intelectuais autbnomos e transformadores e voltada a criacéo de valores
humanos. Em perspectiva, denominamos formatacdo docente a perspectiva padréo de formacéo de
professores de Biologia no Brasil, que busca essencialmente produzir técnicos executores de
habilidades e competéncias, definidas por documentos normativos elaborados sob a influéncia dos
reformadores empresariai s da educagéo.

Palavras-chave: Formagdo de Si. PPC. intelectuais transformadores..

ABSTRACT

This article to discuss the difficulties in the initial Formation of Biology teachers iluminated by
contemporary rationalities based on technique and pratice. In light of the underlying theorization, we
carried an analysis of the Pedagogical Course Project (PPC) of a univrsity in northeatern Brazil. Our
analysis proposed na aternative rationality to technical and instrumental rationality: the critical and
dialectical rationality imanente to the Formation of Self. In the contexto of the 21st century, national
systems of the High Schools are stron gly marked by the logico f competences. And initial Formation
is amost strictly focused on business demands. We postulate the possibility that there is another type
of Formation commited to the ethical-aestetihc-political-human dimension. This human Formation
within a project of the self, can be a way for the formation of autonomous and transforming
intellectuals and focused on the creation of human values. In perspective, we call teacher formatting
the standard perspective of Formation in Biology teachers in Brazil, which essentially seeks to
produce technicians who carry out skills and competences, defined by normative documents drafted
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under the influence of businesse reformers of education.

Keywords: Self Formation. PPC. transformative intellectuals..

INTRODUCAO

Pensar um curriculo de formagdo de professores € muito mais do que reunir um coletivo de
professores e redigir um projeto pedagdgico de curso (PPC), visto que precisamos também pensar em
processos formativos que se ocupem de questbes que se localizam para aém dos livros didéticos,
salas de aula e laboratorios de experimentos. Tratamos assim de questdes cujos “padrdes e objetivos
a serem alcancados sgjam determinados em conformidade com metas de visdo critica e de ampliacéo
das capacidades humanas e possibilidades sociais’. (GIROUX; SIMON, 2011, p. 113)

Correlacionada a esta questéo norteadora, ha um conjunto de questdes que nos gjudaram a conformar
nossa objeto e problema de pesquisa. Questdes que nos acompanha da dissertacdo a tese que se
encontra em fase de elaboragdo. Por exemplo: Quais s&o as possibilidades de empoderar os discentes,
isto &, contribuir para que eles conquistem, por eles mesmo, a autonomia intelectual? Nossa hipétese
de trabalho partiu do pressuposto que uma Formagdo de Si, referenciada na formacdo humana,
empodera-0s e contribui, com tal empoderamento, para que se conquiste a autonomia intelectual e o
governo desi.

Porém, na realidade contemporanea, comprometida exclusivamente com a formacéo profissional de
forma imanente a racionalidade técnica e instrumental, esta formacdo desempodera a0 sujeitar os
discentes e docentes ao governo dos outros, ou sgja, a governamentalidade do capitalismo neoliberal.
Portanto, constatamos que a formagdo profissional das racionalidades contemporaneas/l]
, desempodera. Em contraponto, a formagéo humana empodera porque fortalece o governo de si das
pessoas, possibilitando autonomia, emancipagdo e transformacdo socia. A formagdo mercantil
desempodera porque fortalece o governo dos outros, das classes dominantes[2]. (BEZERRA[3],
2019b, 2019c¢)

A reflexdo mais aprofundada dos aspectos formativos, isto €, dos limites e potencialidades da
Formacdo de Si, fez emergir a problematizacdo do objeto de estudo, qual segja: Quais as percepcdes
dos professores-bidlogos em relacdo a formagdo inicial e quais as possiveis contribuicdes para o
processo de empoderamento face a subjetivacéo docente[4]?

Constituimos assim um projeto de pesquisa para anadisar as percepgdes dos professores-bidlogos
como também tensionar aspectos limitrofes da formagdo inicial, a partir das racionalidades
formativas vigentes. Para tanto, a nossa andlise permeou um trabalho qualitativo que se ocupou de
entrevistas semiestruturadas e da andlise documental do projeto pedagdgico do curso (PPC), aluz dos
pressupostos tedrico-metodol 6gicos da Metodologia Interativa (OLIVEIRA, 2020). Todavia, para
além da andlise, desenvolvemos uma possibilidade alternativa as racionalidades instituidas e uma
contribuicdo inovadora: a Formacdo de Si (FSi), organizando as préticas de empoderamento e sua
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dinadmica de funcionamento no ambito da licenciatura em Ciéncias Biol 6gicas.

Em outra via, questionamos os meios e préticas com que esses sujeitos em formagdo fogem do
assujeitamento operacionalizado pelo sistema de ensino, pelo curriculo formativo e as politicas de
poder na universidade. Portanto, a FSi € uma contra-esfera formativa voltada a formagdo de
intelectuais transformadores, contra-hegemonicos, autdnomos e criativos, parafraseando a pedagogia
radica de Giroux (1983; 1997; 2000, 2011). Na contra-esfera, os sujeitos em formagao[5]
constroem seu caminho para o empoderamento nos entremeios de uma racionalidade formativa: de
um lado, técnica e instrumental que envolve a pesguisa na Biologia Aplicada e suas préticas de
laboratdrio; por outro, temos uma epistemologia da pratica que supervaloriza a prética em detrimento
dos saberes tedricog6].

Dessa forma, fomos construindo o argumento central datese: A partir de diferentes experiéncias com
estudo e pesquisa, existe uma racionalidade aternativa: aquela que envolve a praxis, gue envolve
empoderamento. Esta se desenvolve a partir das préticas de leitura imanente, permeando os temas do
curriculo explicito, bem como os aspectos de curriculo oculto que envolvem os interesses de pesquisa
e estudo dos referidos sujeitos em formagdo. Em outras palavras, a FSi baseia-se na leitura imanente
através do curriculo académico e uma vivéncia transdisciplinar (MORIN, 2011; 2013) e dialdgica
(FREIRE, 1967; 1987) dos saberes apropriados na formagao.

Para coletar dados e implementar uma versao preliminar da Formagdo de Si (FSi) para a licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, escolhemos o curso de Ciéncias Biol 6gicas de uma universidade do nordeste
brasileiro como campo de pesquisa. Neste espaco, estamos desenvolvendo um projeto-piloto acerca
do trabalho pedagogico de estudo e pesguisa através do método da leitura imanente (BEZERRA,
2019b). Assim, nossas preocupacbes com a formagdo de professores envolveram a tarefa de
“escrever através do curriculo” (CARLINO, 2017, p. 28).

Entretanto, o desenvolvimento de um projeto-piloto fez-nos perceber que a FSi também permitia o
espaco para o desenvolvimento de ideias criativas que pudessem ser aplicadas para além dos estudos
universitarios. Assim, concordamos com Bezerra (2019¢) que afirma o estudo como uma maneira de
viver, porém, tornou-se necessario adicionar um componente: a criatividade. Adotamos os
referenciais de Makiguchi (2002) e Freire (2019) para envolver a FSi nas dimensdes ontoldgica,
epistemolégica e axiologica superando 0s aspectos sociais e pedagdgicos elencados por Bezerra.
Assim, neste momento da pesquisa, estamos elaborando o arcabouco de um Método da Leitura
Criativa, incorporando referenciais makiguchianos e freirianos a proposta sistematizada por Bezerra
(2019b; 2019c).

Apés redlizar as entrevistas e passar pelo exame de qualificacdo, as respostas as questdes das
entrevistas continham anseios por uma alternativa de formacdo que valorizasse outra racionalidade:
mais preocupada com as pessoas e sua formagdo humana em contraponto ao ensino propedéutico de
disciplinas e da exclusdo social promovida pelos grupos de pesquisa em funcionamento no campus
pesquisado. Por outro lado, nossa andlise critica do PPC evidenciou um curso totalmente voltado as
racionalidades da atual era de reforma empresarial da educacdo. Assim, a ldgica das competéncias e
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habilidades travestia-se de um curso em que as atividades de ensino tradicional se destacavam de
todas as outras atividades académicas.

O referido curso, na formatagdo apresentada em seu PPC, ndo pretende formar um profissional
bidlogo em exceléncia, pois ndo apresenta os componentes do conhecimento biolégico com a
suficiente profundidade de um bacharelado. Por outro lado, a formagdo docente acontecia por meio
de componentes curriculares dispersos no curriculo e uma prética pedagégica de concepcdo e
execucdo confusas. Assim, os licenciandos entrevistados ndo se consideravam suficiente formados
para os desafios do mercado e para uma carreira atrelada a um projeto pessoal de vida. Nas
entrevistas, ressaltaram a importancia do convivio em grupo e das relacdes interpessoais construidas
na formagéo. Em outras palavras, as falas dos sujeitos em formagdo demandavam uma nova relagéo
com o saber e 0 aprender na formacéo inicial (Charlot, 2000; 2013; 2020) como também de uma
apropriacéo de conhecimentos mais colaborativa e com maior atividade intelectual, prazer e sentido.

Assim, a FSi tenciona ser uma préxis formativa que se remete a conquista da autonomia intelectual
de maneira efetiva e humanistica, baseada na criacdo de valores da subjetividade. Por sua natureza
ontolégica, epistemoldgica e axioldgica, constitui uma praxis envolvendo o cuidado ético e um
exercicio de si dareflexividade que forja um habitus e um ethos (Bezerra, 2019a; 2019b) no contexto
de uma educagdo libertadora (FREIRE, 1967; 1987)

A partir deste entendimento, a FSI implica diretamente no governo de si[7], que corrobora o
empoderamento como processo imanente a um tipo de pesquisa que se redliza para além dos muros
da universidade, em uma perspectiva de autoformacao intelectual, a partir do trabalho de si consigo
mMesmo, Com 0S outros e com 0 mundo.

Foge-nos ao escopo deste artigo apresentar e discutir 0s pressupostos tedrico-metodol égicos da FSi,
entretanto, decidimos apresentar sumariamente as suas bases, com autores e conceitos:

a. Base Filosofica — Parafraseando Hadot (2016) em sua “Filosofia como maneira de viver” e os
Cuidados de S foucaultianos, a FSi baseia-se no principio de “Estudo como modo de Vida’
(BEZERRA, 2019a);

. Base Sociolégica — Atrelada a anterior, a FSi é concebida a partir do Método da Leitura
Imanente nas acepgdes de Bezerra (2019a; 2019b; 2019c) e nos trabalhos de Lahire acerca do
estilo de vida de professores estudiosos a partir de suas disposi¢les, cujas quais ndo sdo “todas
equivalentes do ponto de vista da precocidade, da duragdo, da sistematicidade e da intensidade
de sua incorporacdo (LAHIRE, 2008, p. 28) Assim, a FSi constitui um estilo de vida dado pelo
conjunto de disposi¢des que forjam um habitus docente e um ethos comprometido com a “ ética
das virtudes e a estéticada existéncia’ (BEZERRA, 2019c, p. 46)

. Base Pedagdgica — A partir da categoria palavra-mundo de Freire (1987) e da sua concepcao
de autonomia (FREIRE, 1996), conceber os sujeitos em formacdo enquanto estudiosos ou
pesquisadores constitui uma prerrogativa de compreender a formagdo enquanto processo de
desenvolvimento da autonomia intelectual por meio de agGes de empoderamento. Em tempo,
acreditamos que a FSI também mediatiza uma Relacdo com o Saber permeada de atividade,
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prazer e sentido. (CHARLQOT, 2000; 2013; 2020)

Na condicdo de fios condutores entre as bases acima citadas, destacamos dois elementos teorico-
metodol 6gicos que interligam os autores acima citados e suas teorias:

a. Transdisciplinaridade/ Complexidade e Educacdo para o futuro da humanidade de
Morin (2011; 2013; 2015): Na tentativa de evitar a segmentacdo e fragmentacdo de
conhecimentos, a transdisciplinaridade contribui para a unido de saberes por meio da
complexidade e pela aplicacio de conhecimentos em situagdes da vida real. E um caminho
para se extrapolar também os limites da racionalidade técnica, valorizando aspectos
emocionais e intuitivos na resposta as questdes que articulam diversos componentes do
curriculo;

. Educacéo para a Vida Criativa de Makiguchi: Nossa grande preocupacdo com a FSi reside
para além da tensdo entre as racionalidades formativas. Entre a teoria e a pratica, defendemos
gue a FSi deve ser focada no educando, nos caminhos de uma subjetividade descentrada, em
gue os pontos de partida e de chegada sdo aquisicbes subjetivas, tais como a felicidade
(MAKIGUCHI, 2002), a tranquilidade da aima (SENECA, 2021) e um “comprometimento
com a ética das virtudes e com a estética da existéncia’ (BEZERRA, 2019c, p. 54)

Por fim, na tabela abaixo, sintetizamos o que foi descrito e encaminha-nos a fase de desenvolvimento
do trabalho metodol 6gico, andlises e consideragdes:

Formacédo de S — Bases Conceitos

Filostfica Hadot (2014; 2016) Filosofia como maneira de viver

Foucault (2017); Dias (2019) Cuidado e Escritasde Si

Sociolégica Bezerra (2019a; 2019b) Método da L eitura lmanente

Lahire (2008) Estilo de vida e suas disposi¢des

Pedagégica Charlot (2000; 2013; 2020) Relacdo com o Saber

Freire (1987; 1996) Dialogicidade e Autonomia
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Tabela 1 — Quadro de autores e conceitos das bases da Formacdo de Si. Fonte: Moura (2021).

Em nossa andlise do PPC, pretendemos justamente elucidar tais processos como também as suas
redes de saberes e poderes no contexto da formacéo inicial em Ciéncias Bioldgicas. Para tanto,
apresentamos adiante nossas percepcdes acerca de um bloco de temas e objetivos do PPC em que a
nossa pesquisa de doutorado foi realizada.

[1] Referimo-nos tanto a racionalidade técnica e instrumental como a racionalidade prética do profissional
“reflexivo”.

[2] Nossa discusséo teorica acerca do empoderamento e da subjetivacdo tensionara os limites desta concepgdo
dialética entre dominantes e dominados, no contexto marxista. Entretanto, em nivel de problematizagdo, € preciso
indicar a questdo de forma clara para sustentar a defesa de uma linha da governamentalidade (governo das acfes
mentais e/ou intelectuais), pois havera o momento em que a fundamentacdo tedrica investira nas possibilidades
sociais em que o sujeito de si foucaultiano possa cuidar de si, dos outros e do mundo, por meio de atividades que
libertam o sujeito da sujeicéo ao governo dos outros.

[3] Em tempo, ndo poderiamos deixar de mencionar a nossa homenagem e agradecimentos ao Professor Bezerra, por
sua leitura critica e formativa deste trabalho. Para além da densidade de sua obra, Bezerra € um exemplo vivo de que
uma formagdo humana ndo se da por meio de orientagdes feitas em gabinetes para a sua implementacdo no chéo da
escola pelos professores e estudantes. Para nos, uma formag&o ética-estética-politica-humana contempla a paideia e
askesis gregas, ou sgja, um exercicio de corpo, mente e espirito na apropriacdo de conhecimentos envolvidos no
cuidado de si consigo mesmo, com 0s outros e com 0 mundo.

[4] O processo de empoderamento ocorre por meio do trabalho pedagogico decorrente do estudo ou “trabalho de s,
em s, por s e paras” (BEZERRA, 2019b; 2019c). Isto €, da apropriacdo das linguagens das ciéncias e conteidos
curriculares. Para tanto, € necess&rio gque os discentes de Biologia usem de forma regular, sistematica e singular o
método de estudo da leitura imanente. A formagdo de si e seu empoderamento ocorre nos entremelos desse método.
Através dos quatro momentos que o constitui (analisaremos este método mais adiante). Em perspectiva, percebemos
gue ha objetividade na subjetividade que se desdobra na formagdo inicial em Biologia. Dito de outra forma,
postulamos que a atividade concreta e objetiva em que se desdobra a subjetividade da formagdo inicial em Biologia é
0 estudo. Este pode ser entendido como atividade humana sensivel. Admitindo que o estudo € uma técnica de s
e esta comprometida com a ética das virtudes e a estética da existéncia, ou sgja, quando estudamos cuidamos de nés,
e praticamos, segundo Pierre Hadot, uma ascese ou exercicio espiritual. Estudo € assim entendido como um modo de
viver ou modo de vida.

[5] No contexto deste trabalho, adotamos a perspectiva de sujeitos em formag&o como uma tentativa de unificar a
referéncia aos estudantes de licenciatura em questéo. Esta op¢do se deve por dois motivos. primeiro, para filiarmo-
nos a um entendimento de sujeito que se coadune com as nossas trilhas de empoderamento investigadas no contexto
da FSi; segundo, como uma tentativa de posicionarmo-nos criticamente no didlogo entre diversos autores que, no
contexto de suas obras e ideias, defendem o ser humano por nomenclaturas diferenciadas, tais como agente,
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individuo, sujeito etc.
[6] Dados da pesquisaapresentados no relatério de qualificaco. (MOURA, 2020)

[71 Nacaracterizagdo do governo de si concordamos com a perspectiva foucaultiana e rejeitamos a tese marxista de
Bezerra, que tensiona um paradoxo entre o governo de si e o governos dos outros. Em Foucault, o governo de si
remete a um jogo de liberdade e criatividade na subjetivacdo do sujeito mediado por microrrelagdes de poder,
transformando sua vida para além da sujeicéo tornando-se uma forma de arte e um modo de viver: a estética da
existéncia. Assim, este trabalho de si, em si e para si (Hadot, 2014, p. 136) “trata-se sempre de uma conscientizacdo
do valor daexisténcia’.

Do ponto de vista metodoldgico, utilizamo-nos dos aportes tedrico-metodol 6gicos da Metodologia
Interativa (Oliveira, 2010; 2020). Ao mesmo tempo, buscamos entender os fatos e fendmenos de uma
realidade pesquisada a medida em que fazemos uma andlise[1] aluz de teorias. (OLIVEIRA, 2010, p.
124)

Dessa forma, nosso trabalho empirico situou-se na triangulagdo entre dados obtidos por meio
de um agregado de entrevistas, sua categorizacdo, como também a utilizacdo de lentes tedricas e
empiricas para a andise documental do projeto pedagdgico do curso (PPC). Neste artigo,
apresentamos 0s principais excertos desta segunda etapa do trabalho, com énfase no que foi coletado
e analisado sobre o objetivo educacional do PPC e que tipo de profissional o curso pretende formar.

Assim, no espaco deste artigo, concentramos nossas andlises acerca do primeiro bloco do projeto, que
se ocupa de questbes tais como perfil profissional, habilidades, competéncias e diretrizes
curriculares para o bidlogo licenciado[2]. (UNEAL, 2017) Os blocos foram assim denominados a
partir do que se dispde na prépria estrutura do projeto, com o intuito de focalizar a discussdo, evitar
repeticOes desnecessarias e fazer uma leitura tedrica mais objetiva em relacdo as percepcdes do
pesquisador.

De maneira geral, encontramos um documento repleto de citagdes diretas extensas e até plagios de
outros documentos formativos, demonstrando concepgdes confusas acerca da intencionalidade
formativa e da identidade anfibia do profissional formado. Ou sgja, 0 documento mescla perspectivas
arraigadas tanto na racionalidade técnica, por meio da énfase no conhecimento bioldgico, como
também da epistemologia da prética, asseverando a importancia da formagédo centrada nas escolas.
N&o parece entender que existe a forma de ser professor de Biologia € ou bidlogo licenciado,
apresentando diferentes escopos formativos, conforme apresentaremos adiante.

Como ponto de partida de um texto confuso e dificil de analisar, 0 PPC possui uma extensa
introducdo que enfatiza as competéncias e habilidades relacionadas a formacéo docente. Entendemos
desde ja que se trata do contexto da formatacdo docente (MOURA, 2021), pois se traduz numa
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formagdo curricular de aplicacdo da pedagogica das competéncias mesclada por interesses de uma
formacgéo para o mercado de trabalho.

Dessa maneira, constatamos uma grande quantidade de extensas citagbes diretas de documentos
oficiais que buscam referendar a |6gica das competéncias como objetivo educacional da formacéo de
profissionais, tanto bidlogos quanto professores de Biologia[3]. A hibridagdo formativa parece uma
impossibilidade num contexto em que os limites entre ser professor e ser bidlogo parecem sequer
compreendidos.

Em razéo do que foi dito anteriormente, ndo encontramos no perfil do egresso referéncias diretas a
formacdo profissional de um professor reflexivo comprometido com o desenvolvimento da
autonomia intelectual e com o exercicio de empoderamento. Acreditamos que a auséncia de uma
discussdo arrazoada na explicagdo de que tipo de professor profissional o curso desga formar
aluz de umafundamentac&o tedrica empobrece tanto o texto do PPC como o escopo da formagao.

O trecho citado adiante ilustra uma preocupacdo aparentemente unilateral com a formagédo voltada ao
mundo da escola, com o intuito de formar

Um profissional que esteja apto para atuar preferencialmente na Educacéo Bésica na docéncia
da disciplina: Ciéncias no Ensino Fundamental ou na disciplina: Biologia do ensino médio
e/ou nas atividades de gestdo do trabalho educativo (UNEAL, 2017, p. 7)

Assim, um profissional formado nesta licenciatura

devera apresentar um conhecimento abrangente em sua area de formagdo, sendo capaz de
refletir sobre a sua pratica pedagdgica e de intervir narealidade regional buscando transformé
la continuamente e contribuir com atividades que sgjam um reflexo da prética pedagégica
adquirida no decorrer da suaformacdo. (UNEAL, 2017, p. 23)

Entretanto, no decorrer do texto, a proposta vai se tornando um misto de contradi¢gdes como também
uma bricolagem entre os pressupostos da pedagogia das competéncias, enaltecimento da
racionalidade técnica e da formacdo por meio da pratica centrada nas escolas da regido. Para tanto,
delineia suas pretensdes em formar um profissional com as seguintes destrezas:

1. A orientagdo e mediag&o no ensino sdo préticas que contribuem para o progresso do aluno;

2. O profissional da Educagdo bioldgica tem de estar comprometido com 0 sucesso da
aprendizagem dos alunos;

3. Aprender a lidar com a diversidade cultural, de género, de raca, e etnia existente entre os
alunos;

4. O comprometimento de incentivar atividades que enriquecam culturalmente os alunos.
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5. Entender que as pesquisas sdo atividades investigativas importantes para 0 crescimento
cientifico do aluno;

6. Se comprometer em elaborar e executar projetos para o desenvolvimento de novas
metodol ogias com inovagdes e estratégias que motivem os alunos a trabalhar em equipe;

7. Habilitar profissionais licenciados a construir materiais didético-pedagégicos a partir das
atividades de campo;

8. Acompanhar a evolucdo do pensamento cientifico na sua érea de atuagao;

9. Utilizar novas metodologias e tecnologias que favorecam a mediacdo no processo de
ensino-aprendizagem (UNEAL, 2017, p. 23-24)

Atendo-se especificamente ao discurso textual, sem incorrer a interpretagcGes outras, percebe-
se claramente que as caracteristicas 1, 6 e 9 parecem carregar intencbes similares de propésitos
relacionados com a pedagogia das competéncias e a formacdo mercantil. Porém, também se percebe
um discurso superficial que ndo da conta de lidar com a formagdo humana e os vaores da
subjetividade e da reflexividade no contexto de uma Formacdo de Si. Tampouco enxergamos
qualquer preocupacdo com a formagdo de intelectuais transformadores girouxianos, com a
emancipacao freiriana ou qualquer outra base tedrica que lide com a preocupagéo de se possuir uma
alfabetizacdo académica gue supere o horizonte individualista e fragmentado da formacéo disciplinar.

Em dissonancia com a Formacdo de Si, consideramos também que a enumeracdo acima descrita
encontra-se longe da preocupacdo com a leitura imanente do mundo tdo necessaria no contexto da
alfabetizacdo académica (CARLINO, 2017). Bezerra e colaboradores (2020) afirmam que “para além
da interagéo social na escola e da socializacdo dos contelidos dos componentes curriculares, importa
priorizar a analise da producdo, socializacdo e apropriacdo de conhecimentos pelos atores
pedagogicos’ (p. 264).

Em tempo, percebemos claramente a intencdo do projeto de formar “maquinas de ensino” que séo
submetidas a légica da formatacdo docente. Caracteriza-se um texto na contramd do que
entendemos por formacdo humana, que envolve valores subjetivos e reflexivos por meio de uma
“associacdo metodoldgica [que] envolve lugares, pessoas, sentimentos, impressdes, falas,
pensamentos e registros (Bezerra, 2019a, p. 461-462). Dessa maneira, discordamos dos descritores
elencados, pois enxergamos uma possibilidade formativa baseada nos val ores subjetivos e reflexivos,
como também no desenvolvimento da autoria e da autonomia intelectual, atendendo ao “desafio de
desenvolver o curriculo junto com os alunos e ndo apenas para eles’. (CARLINO, 2017, p. 210,
grifosdo original)

Retornando ao documento, o perfil do egresso tera sua redagdo menos evasiva no fina da pagina 24,
guando indicara as possibilidades de trabalho no campo da Biologia aplicada. Todavia, o tom de
superficialidade ainda mostra que é um texto que ndo se preocupa com as especificidades de uma
subjetivacdo anfibia, localizada no entrelugar de duas profissdes. ser professor e bidlogo. Segue a
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redacdo oficial:

Entende-se que o egresso do Curso de Ciéncias Bioldgicas também deverd ser capaz de
compreender 0s processos tedrico-metodol gicos inerentes a relacdo ensino e aprendizagem
nos niveis fundamental e médio, bem como podera atuar em laboratérios de ensino e de
pesquisa, organizacdes que desenvolvam atividades ambientais, entidades ecolégicas,
unidades de conservacdo e demais inser¢des que promovam a construcdo de um modelo
sustentavel de desenvolvimento, garantindo direitos e o pleno exercicio da cidadania. Todas
as atribuigdes de bidlogo que contribuam para o entendimento que a Biologia é dindmica,
portanto, devera conduzir o discente para um estado permanente e critico, vivenciando
situagBes-problema de sua comunidade, podendo entender o contexto ambiental em que esta
vivendo. (UNEAL, 2017, p. 24)

De um lado, o texto evidencia a dificuldade de superar a tensdo dialética que surge entre o
professor e 0 bidlogo, desprezando que a subjetivacdo agrega elementos indissociaveis no contexto
de uma formagdo humana. Contudo, parece tendencioso falar de areas de pesquisa e atuacdo, tanto
para a formagdo pedagdgica como para as atividades ligadas a atuagcdo na Biologia aplicada, sem
citar qualquer documento normativo de ambito nacional. Nesse ponto, sentimos a falta de um maior
embasamento nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o de Professores, principalmente
no que concerne as resolucdes mais recentes e aos documentos normativos do Conselho Federal de
Biologia.

Por outro lado, ndo se percebeu qualquer tentativa de entendimento da formacdo enquanto préxis
transformadora que envolva a tensdo entre os limites entre os saberes biol 6gicos e pedagogicos, sga
na constituicdo do curriculo relacionado a formacdo especifica em Biologia quer sgja por meio de
uma concepcdo de professores de Biologia enquanto intelectuais reflexivos e transformadores.

Como se constitui uma tradicdo na construcéo de documentos curriculares no Brasil, aparentater sido
mais um produto elaborado em um circulo de colegas a portas fechadas, sem ouvir o coletivo de
estudantes e professores da educacéo basica que lidam com os licenciandos. A auséncia destes atores
denuncia a falta de autonomia intelectual na gestdo democrética das decisdes do curriculo formativo,
constituindo um curriculo elaborado para os estudantes, sem ouvir suas demandas, anseios e desejos.

A caréncia de fundamentac&o tedrica no texto e a submissdo do projeto a ideia de um professor
técnico, porém reflexivo, permite-nos denotar que se trata de um documento que parece ter sido
escrito por poucas pessoas e que ndo foi amplamente debatido na comunidade académica.
Demonstrando a prevaléncia de uma racionalidade técnica e instrumental, também evidencia o
privilégio de certos dominios de saber relacionados ao conhecimento biolégico nos interesses
formativos.

Também sentimos falta sobre o posicionamento do projeto sobre o entendimento da pratica
profissional de formar professores-bidlogos a luz de referenciais éticos, estéticos, politicos e
humanisticos. Em todos os momentos, a identificacdo profissional é tratada de forma estanque,
enfatizando a formagdo do professor sem embasamento tedrico e a bricolagem de estratégias entre a
racionalidades técnica e prética. Dito de outra maneira, o projeto oscila entre uma racionalidade
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técnica que se funda a partir da supervalorizagdo do conhecimento biolégico e uma racionalidade
prética que pretende formar um professor acritico e executor de agBes propostas fora do chdo da
escola.

Dessa maneira, caracterizamos o perfil do egresso em uma paréfrase com a critica de Arce (2001):
“Compre nossa proposta neoliberal para formacdo acritica e ganhe um manual com 10 passos para
ser um bom professor de Biologia'[4]. Em perspectiva, sem fazer uma discussdo de mérito sobre a
pedagogia das competéncias e habilidades na formagdo inicial, percebemos a pobreza de
embasamento tedrico, pois, referenciam apenas as orientaces “ que constam no texto das Habilidades
e Competéncias publicadas pelo Ministério da Educagdo-MEC[5]” (UNEAL, 2017, p. 26).

De uma forma geral, os relatores realizam uma colagem de habilidades e competéncias proprias do
educador da disciplina Biologia sem apresentar qualquer intencdo de formar intelectuais criticos e
transformadores ou preocupagdo com a emancipacdo e autonomia intelectual, na linha dos autores
gue discutimos ao longo deste artigo sobre aFSi.

Porém, a exposicdo dessas habilidades e competéncias parecem sequer ter uma traducdo em
estratégias formativas para o desenvolvimento das mesmas. Ou sgja, ndo descreve a formagdo de
grupos de participacéo colaborativa e solidaria para a troca de experiéncias de formagéo, como
também ndo se ocupa de uma perspectiva dialdgica ou em contextualizar um horizonte tedrico-
metodol 6gico para o desenvolvimento das competéncias e habilidades descritas.

Por mais que o contexto da epistemologia da prética possua muitas limitacdes, tanto no arcabouco
tedrico quanto na propria desvalorizagdo da teoria em detrimento da prética, o referido PPC ainda se
constitui em um referencial mais relevante do que o profissiona técnico das licenciaturas
estruturadas sob a égide do formato 3 +1[6]. Em outras palavras, o professor reflexivo pode ser um
conceito com suas limitagbes, mas constitui uma proposta de formacgéo de professores que evidencia
filiacdo epistemol6gica. (PIMENTA; LIMA, 2012; GHEDIN, 2015; PPIMENTA; GHEDIN, 2007)

Apesar de ter a aparéncia de uma andlise raivosa e ressentida por ndo termos participado da
elaboracdo do documento em questdo, NOSSO compPromisso maior constitui-se com a comunidade
académica, demonstrando posicionamento critico a partir de lentes tedricas densas e falando de um
lugar privilegiado por conhecimento de causa.

Dito de outra forma, nossas andlises também séo frutos de uma pesquisa de doutorado que se deu em
continuidade com o trabalho académico realizado na referida instituicdo, num espaco de tempo que
Se soma a hossa experiéncia profissional de mais de dez anos, incluindo as trilhas de mestrado e
doutorado na &rea de Ensino.

A tensdo do projeto remete-nos a este tipo de andlise que consolida uma escrita rebelde, ndo apenas
pelo ressentimento gerado pela impossibilidade de participar das discussdes] 7], mas porque se trata
de um texto estruturalmente desorganizado, que nos envergonha de compartilhar dos mesmos ideais e
interesses formativos. Mais que uma pesquisa, hossa analise é uma desobediéncia civil em relacéo ao
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desrespeito com a comunidade académica, de ndo se ouvir todas as instancias e atores que permeiam
o0 PPC. A consequéncia disso foi a emisséo de um texto burocrético construido com um excesso de
citacOes literais de documentos e cOpias de contelidos de outros projetos, caracterizando um projeto
sob a forma de colagens sem amenor preocupacado com os atores envolvidos.

Comprovando o exposto, o documento retoma genericamente o perfil do egresso, possivelmente
porque esgqueceram de elencar as competéncias e habilidades de profissional bidlogo nas instancias
anteriores, referendando o entendimento de uma formagdo estanque, situada na tensdo entre ser
bidlogo e ser professor. Assim, segundo o referido PPC, o portador do titulo de bidlogo deve ser um
profissional:

a) generalista, critico, ético e cidaddo com espirito de solidariedade;

b) detentor de adequada fundamentago tedrica, como base para uma agdo competente, que inclua o conhecimento
profundo da diversidade dos seres vivos, bem como sua organizagdo e funcionamento em diferentes niveis, suas relagdes
filogenéticas e evolutivas, suas respectivas distribuicdes e relagdes com o meio em que vivem;

€) consciente de sua responsabilidade como educador, nos varios contextos de atuacdo profissional;

f) apto e trabalhar multi e interdisciplinarmente, adaptavel & dindmica do mercado de trabalho e as situagdes de mudanca
continua do mesmo; (UNEAL, 2017, p. 29)

Mais uma vez, nota-se a montagem de um texto superficial e de um esvaziamento tedrico, desprovido
de preocupagdo contextualizadora com as questdes regionais e com a formagdo humana. Todavia, 0
gue mais nos intrigou se deve ao fato de que o perfil acima relatado € uma colagem do que dispde o
Parecer 1301/ 2001[8]. Entretanto, foram negligenciados e omitidos trés outros componentes
requeridos na formagdo do bidlogo, que estdo citados, explicados e exemplificados no referido
parecer. Eis o componente “C”:

Consciente da necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade em prol da conservagéo
e manejo da biodiversidade, politicas de salide, meio ambiente, biotecnologia, bioprospeccéo,
biosseguranca, na gestdo ambiental, tanto nos aspectos técnicos-cientificos, quanto na
formulacdo de politicas, e de se tornar agente transformador da realidade presente, na busca
de melhoria da qualidade de vida.

Uma explicacdo possivel sobre a omissdo dos trés componentes do perfil do bidlogo em relacéo ao
documento original deve ter sido 0 cansago dos relatores que, apos tantas colagens, passaram a
diminuir a quantidade de informagdes diretas, extensas e repetidas. Outra possibilidade gira em torno
da possibilidade de que os relatores possam ter considerados desinteressantes os itens suprimidos. Na
nossa leitura, todos os trés pontos negligenciados, principamente o “C”, abordam aspectos
importantes gque se relacionam a aplicabilidade dos saberes especificos.
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Por outro lado, o componente “D”, em uma primeira interpretacdo, parece envolver aguma
preocupacdo com a formagdo humana, aspecto diuturnamente alijado da proposta pedagdgica. Segue
o texto:

Comprometido com os resultados de sua atuagdo, pautando sua conduta profissional por
critérios humanisticos, compromisso com a cidadania e rigor cientifico, bem como por
referenciais éticos legais;

Neste caso, a omissdo ndo pode ser mais aceita pela economia de espago e ideias. Pois, em uma
formagdo que se apresenta alicercada pela racionalidade técnica com algumas possibilidades préticas,
n&o parece haver espaco para a discussdo de um perfil profissional cuja conduta se volte a aspectos
humanisticos, €éticos e legais. Por isso, reiteramos que o curso pretende formar especialistas técnicos,
tanto na &rea de ensino quanto na Biologia Aplicada. Sobremaneira, permitimo-nos inferir que é uma
formagdo voltada ao desempoderamento no contexto da formatacdo docente, em que “a elevagdo do
numero de horas-aula e a negacao efetiva de horas de estudo e pesqguisa causam absenteismo, a perda
da autoridade intelectual e a desvalorizagdo do professor”. (BEZERRA, 2019b, p. 194)

Entendemos que este tipo de formacéo € também desumano, pois, “se a sociedade considerar apenas
0 proveito que se pode tirar do estudante que se formou, o resultado sera desastroso para ambos’.
(MAKIGUCHI, 2002, p. 37) Visto que o PPC n&o se ocupa com a criagdo de intelectuais de valor
para a sociedade contemporanea.

O topico “G” infere que o egresso devera ser “preparado para desenvolver ideias inovadoras e agdes
estratégicas, capazes de ampliar e aperfeicoar sua area de atuacéo” (BRASIL, 2001, p. 3). Esse item
pode parecer confuso para as pessoas que pensam em uma formagdo que referenda a racionalidade
técnica, pois existe um certo consenso de que “a inovagdo é concebida como um instrumento de
resposta ao mundo complexo, diverso e incerto de hoje”. (DIAS, 2006, p. 55) Por uma elucubracdo
possivel, subentendemos que a omissao deste tdpico esteja ligada a confusdo acima indicada.

O texto continua a discussdo de um perfil de profissional-bidlogo a partir da estrutura curricular e
funcionamento do curso. Porém, foge-nos aos limites deste artigo continuar uma discussao téo critica
e pormenorizada do referido documento.

Em linhas gerais, podemos perceber que o PPC demonstra confusdo no que concerne a subjetivacéo
entre a docéncia para 0 exercicio de competéncias mercadol 6gicas e um ser-bidlogo com a assinatura
da racionalidade técnica. Encontramos indicios de uma racionalidade prética de forma espagada no
documento, demonstrando a falta de participacdo das instancias envolvidas (principalmente dos
formandos) bem como a falta de apropriacdo tedrica das diretrizes curriculares nacionais e dos
fundamentos pedagdgicos que permeiam sua producdo e implementacao.
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Dizer que o curso é um misto da racionalidade técnica e prética € um triplo prejuizo aos formandos:

Dessa maneira, a partir deste arrazoado conjunto de andlises, permitimo-nos tragar as
consideragdes gerais acima descritas e mais algumas, a serem discutidas no préximo campo, a guisa
de (in)conclusbes.

[1] Para Oliveira (2010), a andlise € umainterpretacdo hermenéutico-dial ética da realidade.

[2] O texto em blocos pretende realizar recortes mais especificos do contelido, para facilitar a compreensgo.

[3] Encontramos a expressao “ bi6logo-educador” apenas uma vez no documento inteiro.

[4] Otitulo original do trabalho de Arce (2001) é “Compre o kit neoliberal para a educago infantil e ganhe grétis os
dez passos para se tornar um professor reflexivo”.

[5] O texto original (sobre competéncias e habilidades) ndo foi referenciado no documento. O que se pode inferir, no
entanto, € que se trata de um texto muito querido pelos formuladores de PPC no estado de Alagoas, pois que o texto é
encontrado ipsis litteris em outros PPC de Ciéncias Bioldgicas. Estamos nos referindo, por exemplo, ao PPC da
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Alagoas, campus Arapiraca, publicado em 2007
(UFAL, 2007), sendo também relatado no PPC de Ciéncias Biol6gicas da UFAL para o campus da cidade de Penedo
(UFAL, 2018).

[6] “3+ 1" erao formato inicial das licenciaturas no Brasil, com 3 anos de preparacéo especificae 1 ano de formagdo
pedagbgica.

[7] No periodo entre 2009 e 2013 estivemos colaborando na instituigdo por meio de contratos precarios na condi¢do
de professor substituto, assim, impedidos de participar de reunides para discussdo do projeto como também participar
da orientacdo de bolsistas nos programas institucionais. A partir do segundo semestre de 2015 até o periodo de
aprovacdo do projeto em 2017, foram poucas as reunides realizadas com pequenos grupos no campus | da referida
universidade, quase sempre nas quartas-feiras, dia da semana em que temos compromisso em outra instituicdo de
ensino superior desde agosto de 2012.

[8] Texto oficial que institui as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Biologicas, descrevendo o perfil
dos formandos; competéncias e habilidades; estrutura do curso; conteldos curriculares;, estégios e atividades
complementares (BRASIL, 2001).
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CONSIDERACOESFINAIS

Escrever sobre a formag&o de professores em relagdo as suas politicas normativas ndo tem sido uma
tarefa facil. Pois, nestes dltimos vinte anos de producdo de politicas de ensino superior e
normatizacoes, estamos percebendo que a reforma empresarial da educagdo caminha a passos largos.
Nesse contexto, 0 interesse maior € atender aos ditames neoliberais do capital e produzir corpos
déceis, submissos e eficazes no exercicio de uma profissdo cada vez mais técnica e menos reflexiva

Na contraméo da ideologia da formagcdo mercantil, defendemos a possibilidade de uma
racionalidade alternativa, contra-hegemonica, baseada na apropriacdo de conhecimento de forma
colaborativa e engagjada sob a perspectiva ética-estética-politica-humana. Assim, a FSi torna-se uma
formagdo paradoxal no contexto em que predomina a formatacdo docente: a preparacéo de técnicos
especialistas e executores de curriculos cada vez mais enxutos e vinculados ao minimo necessario ao
exercicio profissional no mundo do trabalho. Portanto, qual sgja a racionalidade predominante no
PPC analisado, nossa constatacéo final é de que

a. Os aspectos de uma formagdo humana sdo quase nulos ou negligenciados sob a égide de
formatar por competéncias e habilidades. Ou sgja, atingir as metas e objetivos educacionais do
mercado capitalista é um sindnimo de formagao cidada e de autoformagéo moral e intelectua;

. A FSi constitui nosso campo de batalhas na busca de condi¢des de permitir os movimentos da
subjetividade dos sujeitos em formagdo para além de uma identidade profissional. Condicoes
para que os sujeitos sejam eles mesmos, autores de suas historias e questdes de pesquisa em
diferentes campos de conhecimento, abordagens e métodos; 1ogo, empoderados na apropriacdo
da cultura envolvida na suaformagéo inicial por meio dos estudos realizados.

Neste tipo de formagéo,

deixamos a condicdo de ator que nos obriga a agir burocraticamente sob prescricéo,
para agirmos no mundo sob o0 juizo ético, politico e estético da nossa existéncia;
assim, agimos em pesquisa e ganhamos consciéncia nas a¢des da responsabilidade de
sermos formadores de nds mesmos (BEZERRA, 2019b, p. 127)

Por outro lado, também defendemos a hipotese girouxiana de que “é necessario desenvolver
programas de formacdo que eduquem os professores como intelectuais criticos, capazes de ratificar e
praticar o discurso daliberdade e da democracia’ (GIROUX; MCLAREN, 2013, p 143).

Pois, confrontando todos o0s nossos dados emergentes das andlises de uma pesquisa que durou mais
de trés anos, percebemos que 0s egressos Nao aproveitaram a0 maximo a apropriacdo de seus estudos
para um efetivo crescimento pessoal e académico. Acreditamos que a possibilidade de uma formagéo
humana pode se constituir em uma alternativa em resposta a este desafio, de forma que
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o trabalho deixa de ser uma atividade conscientemente orientada para uma
finalidade, para se posicionar ou se situar como um mix de racionalidades maltiplas
e, Simultaneamente, funcionalidades diversas na unidade e processo da
autoconstrucdo humana. (BEZERRA, 20194, p. 241, grifos do autor)

Por fim, em todos os casos, foi demonstrado que 0s sujeitos da pesguisa compreendem e vivem a
cisdo entre formacdo pessoal e um projeto de vida profissional, em que este ultimo é orientador de
valores predominantes no exercicio da docéncia. Porém, ndo deixaremos jamais de defender a
importancia de umaformagdo mais humana e colaborativa, sempre entendendo que

devo trabalhar a unidade entre meu discurso, minha ago e a utopia que me move. E
neste sentido que devo aproveitar toda oportunidade de testemunhar meu
compromisso com a redlizagdo de um mundo melhor, mais justo, menos feio, mais
substantivamente democrético. (FREIRE, 2016, posi¢éo 427)
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