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Avaliacao da Aprendizagem Escolar: Percepcdes e Praticas Docentes

Assessment of School Learning: Perceptions and Teaching Practices

RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar percepcdes de docentes sobre avaliagcdo da aprendizagem,
buscando conhecer como ocorre a sua prética em sala de aula. Para tanto, esta pesquisa foi respaldada
pelos pressupostos da abordagem qualitativa, realizada em campo para observar o fendmeno da
maneira como ocorre, utilizando, ainda, a estratégia do estudo de caso, bem como, observacdo direta,
diario de campo e questionario como recursos de coleta de informacfes, o estudo foi desenvolvido
em uma instituicdo de ensino da Rede Publica, no Municipio de Paulo Afonso — BA. Tem como
fundamentacéo estudos de Esteban (2014); Luckes (2002; 2011; 2014); Hoffmann (2005; 2010;
2011), entre outros. A partir dos dados obtidos foi possivel apreender percepcdes de avaliagcdo que
emergiram nos dizeres e préticas das docentes, sinalizando que a avaliacdo da aprendizagem ainda
possui carater pontual. Embora algumas falas expressem o entendimento de avaliagdo como

processo, as contradicdes sdo evidenciadas, sobretudo pelas afirmagdes que apontam a preocupagao
com a metodologia e 0 plangamento, no entanto, a tomada de decisdo ndo € visualizada. Desse
modo, os olhares das docentes se distanciam da concepcéo de avaliagdo que oportuniza situagoes de
aprendizagens.

Palavras-chave: Percepgdes docentes. Avaliagdo da aprendizagem. Préticas pedagogicas..

ABSTRACT




Themain objective of this work was toanalyze the perceptions of teachers about learning
assessment, seeking to know how their practice takes place in the classroom . Therefore, this research
was supported by the assumptions of the qualitative approach, carried out in the field to observe the
phenomenon as it occurs, aso using the case study strategy, as well as direct observation, field diary
and questionnaire as resources of collection of information, the study was developed in an
educational institution of the Public Network, in the city of Paulo Afonso — BA. It is based on studies
of Esteban (2014); Luckes (2002; 2011; 2014); Hoffmann (2005; 2010; 2011), among others. From
the data obtained, it was possible to apprehend evaluation perceptions that emerged in the teachers
sayings and practices, signaling that the learning evaluation till has a specific character. Although
some statements express the understanding of evaluation as a process, contradictions are evidenced,
especially by statements that point to the concern with methodology and planning, however, decision-
making is not seen. In this way, the views of the professors distance themselves from the concept of
evaluation that provides opportunities for learning situations.

Keywords: Teacher perceptions. Learning assessment. Pedagogical practices..

INTRODUCAO

A avaliacdo da aprendizagem desempenha um papel importante no contexto escolar, sendo
fundamental em todo processo educativo. E um componente didatico da agio pedagdgica que permite
ao professor avaliar, diagnosticar e acompanhar 0 desenvolvimento dos discentes, assim como
mediar a construcdo e ampliagdo de saberes, apontando e redirecionando caminhos que possibilitem
resultados satisfatorios. Portanto, a sua prética requer plangamento e tomada de decisdo que
garantam aprendizagens significativas, visto que, é preciso a intervencdo do educador durante o
percurso.

Mediante a0 exposto, a avaliacéo é necessaria na sala de aula, pois, tem intencdes direcionadas para a
melhoria das aprendizagens dos educandos, considerando as particularidades de cada um, além de
permitir ao docente refletir sobre suas praticas. Vale destacar que a avaliagdo esta articulada ao
Projeto Politico Pedagogico (PPP) que serve de orientacdo para as acdes de aprendizagem.

Contudo, estudos que focalizam esta tematica afirmam que o ato de avaliar ganhou uma dimensao
seletiva na pratica escolar, ndo sendo desenvolvido de acordo com suas fungbes, comprometendo
assim, a dindmica de ensino/aprendizagem e arelacéo educador/educando.

As primeiras aproximagoes com o tema se deram a partir do componente curricular Avaliagdo em
Educacdo, ofertado no quarto semestre do curso de Pedagogia, cujas discussdes tedricas contribuiram
significativamente para reflexdes, bem como desmistificagdo de seu significado visto que na maioria
das vezes € compreendida como um ato de selecionar, aprovar ou reprovar os educandos.




O aprofundamento nas leituras possibilitou o alargamento da visdo para capturar os sentidos e
importancia do ato de avaliar no espago educativo, assim como, 0s impactos que poderiam causar na
formagao dos sujeitos escolares se for praticada de forma equivocada.

Em raz&o disso, fomos instigadas a pesguisar esta tematica para conhecer mais e discutir percepcoes
e préticas atuais em sala de aula, tendo em vista que é neste ambiente heterogéneo que professores
medeiam conhecimentos, desenvolvem planejamentos e contribuem com a construcéo de saberes dos
estudantes. Nesse sentido, o periodo de estégio curricular nos anos iniciais do ensino fundamental foi
essencial para o desenvolvimento da pesquisa, visto que possibilitou experiéncias significativas e
contato direto com o objeto de estudo.

A pesquisa foi norteada pela seguinte questdo de investigacdo: Quais percepcOes de avaliagéo
orientam as préticas pedagogicas de docentes dos anos iniciais do ensino fundamental? Teve como
objetivo principal analisar percepcdes e préticas de professores sobre avaliagdo da aprendizagem
escolar. Importa dizer que este estudo trata-se de um recorte de pesquisa apresentada como trabalho
de conclusdo do curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB/Campus VII1), em
fevereiro de 2021.

O presente trabalho apoiou-se em estudos de Luckes (2002; 2011; 2014); Hoffmann (2005; 2010;
2011); Esteban (2014); Villas Boas (2011), entre outros que trazem contribui¢cdes pertinentes acerca
da avaliacdo, e busca contribuir com as reflexdes apresentadas no decorrer deste estudo por meio de
concepcdes tedricas e percepcdes docentes sobre avaliacdo da aprendizagem.

2METODOLOGIA

O percurso metodologico ocorreu por meio de uma organizacdo sistematica tendo como primeira
etapa o levantamento bibliogréfico que permitiu conhecer os principais estudos ja realizados acerca
da avaliacdo da aprendizagem escolar. A revisdo de literatura é fundamental, uma vez que se
caracteriza como o primeiro movimento para conhecer a situacdo atual do objeto de estudo, bem
como, 0s aspectos mais discutidos a respeito do problema (LAKATOS e MARCONI, 2010).

ApoGs a revisdo de literatura consideramos pertinente ir a campo para observar e conhecer como
ocorre a prética da avaliacdo na sala de aula. A modalidade utilizada foi 0 estudo de caso, estratégia
de pesqguisa que trata com profundidade o fenbmeno investigado, sendo uma de suas caracteristicas, a
possibilidade de descoberta de novos elementos a partir do olhar atento do investigador (LAKATOS
e MARCONI, 2010).




A abordagem da pesquisa é de natureza qualitativa, visto que “[...] trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais
profundo das relagbes, dos processos, e os fendmenos que ndo podem ser reduzidos e
operacionalizacdo de varidveis’ (MINAY O, 2001, p. 22). Diante disso, a nossa intencéo foi observar
o fendmeno em sua realidade, sem atribuir aspectos quantitativos que estabelecem limitagles entre o
objeto e 0 pesquisador.

O estudo foi desenvolvido na Escola Municipal Casa da Crianga 1, localizada no Municipio de Paulo
Afonso, em uma turma de 5° ano, composta por 23 discentes e 04 docentes, contudo, seréo
destacadas percepcdes sobre avaliacdo de apenas 02 professoras. A escolha por esta institui¢cdo como
anico local de pesquisa foi em fungéo do estégio curricular de anos iniciais do ensino fundamental
gue em sua ocasi&o possibilitou a visualizagdo de questdes ligadas a tematica de modo mais evidente.

Os recursos Uutilizados para a coleta de dados foram observacdo direta, diario de campo e
questionario. A observacdo direta, de acordo com Lakatos e Marconi (2010), “[...] € umatécnicade
coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos para a obtencdo de determinados
aspectos da realidade” (p.190). Em razéo disso, nos permitiu visualizar manifestacbes e movimentos
a partir davisdo e da audicdo, contudo, foi preciso analisalos e interpretalos para uma maior
compreensao.

Gil (2002) sdienta que o questionario € uma técnica de investigacdo que abrange um conjunto de
guestdes acerca do que pretendemos conhecer. Com isso, buscamos saber como as professoras
compreendem a avaliagdo da aprendizagem, e outros aspectos que envolvem sua prética. Todavia,
sabemos que respostas através desse instrumento podem ndo expressar 0 que as pessoas realmente
pensam ou praticam, sendo assim, foi imprescindivel a observacdo citada anteriormente.

Por fim, partimos para a etapa de andlise de dados que consiste em analisar os materiais obtidos no
decorrer da pesquisa. Ta acdo permitiu a organizacdo, selecdo, relacdo de aspectos mais relevantes,
entre outros (LUDKE e ANDRE, 1986). Os dados foram categorizados por temas e analisados de
acordo com a andlise de contelido apresentada por Bardin (2009) cuja interpretacdo, além de
considerar aspectos objetivos, inclui também aspectos da subjetividade dos sujeitos envolvidos.

3AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: PRESSUPOSTOS, CONTEXTOSE CONCEPCOES




A denominacdo avaliacdo da aprendizagem foi incluida na legislagdo educacional brasileira com a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo (LDB n° 9.394/96), sendo que as leis
antecedentes ainda utilizavam conceitos voltados para a pratica de exames. Apesar de ser objeto de
discussdo no contexto escolar e de produgbes cientificas contemporaneas, as préaticas avaliativas
atuais sdo regidas por influéncias pedagdgicas iniciadas ha aproximadamente 400 anos (LUCKES!,
2011).

A histéria da educagéo esclarece que por volta do século XV1 einicio do século XVII sistematizou-se
a pedagogia tradicional centrada na transmisséo do conhecimento e na figura do docente cujas acOes
pedagogicas eram autoritérias, baseadas em castigos fisicos, utilizando os exames escolares para a
classificacdo, além disso, era estabelecido o0 modo de aprender para todos os estudantes, negando
assim, a diversidade. Tém-se como exemplos do modelo tradicional as pedagogias jesuiticas e
comenianas (LUCKES!, 2011).

A prética escolar denominada avaliacéo da aprendizagem surgiu com a escola moderna e ganhou
forca na sociedade burguesa, a qual, excluia e marginalizava as pessoas que ndo atendiam aos
padrdes estabelecidos. Com o crescimento econdmico resultante da modernidade outras demandas

surgiram e, para atender as necessidades da sociedade, ocorreu a sistematizacdo da educagéo cuja
intencdo ndo era apenas a capacitacdo de sujeitos para os trabalhos, mas possuir controle social
(LUCKESI, 2011).

Kraemer (2005) afirma que a avaliacdo encontra-se por tras de um mito “[...] decorrente de sua
caminhada historica, sendo que seus fantasmas ainda se apresentam como forma de controle e de
autoritarismo por diversas geracoes’ (p. 9). Assim sendo, o que se observa em salas de aula do século
XXI sdo préticas sentencivas arraigadas nos dizeres e fazeres docentes que confundem a avaliacéo
com exames escolares, usando esses elementos para manter os estudantes sob ameacas de
reprovacdo. Destaforma, embora se nomeie avaliacdo, 0 que ocorre sdo procedimentos de exclusdo.

Importa dizer que a avaliagdo da aprendizagem foi assim denominada, em 1930, por Ralph Tyler. O
pesquisador a defendia como uma forma eficiente para 0 processo de ensino, com isso, tinha a
pretensdo de mudar a prética examinatoria para a pratica de avaliagdo. Entretanto, apesar de ser
reconhecida como necessaria nas agdes pedagdgicas voltadas para o crescimento dos educandos,
preval eceram as mesmas praticas seletivas através de exames escolares (LUCKESI, 2002).




A palavra avaliar, originada do latim a-valere, significa atribuir valor a alguma coisa. No entanto,
“atribuir valor”, na perspectiva da avaliacdo da aprendizagem, €, na verdade, atribuir qualidade. Ou
sgja, ndo estd relacionada a atribuicdo de notas e conceitos, tendo em vista que ndo é seletiva
(LUCKESI, 2002). O autor afirma que a avaliagdo “[...] configura-se como um ato de investigar a
qualidade do desempenho dos educandos, tendo por base dados relevantes, decorrentes de sua
aprendizagem, e se necessario, numa intervencao, a fim de corrigir os rumos da acéo” (p. 265), desse
modo, esses dados servem para a tomada de deciséo.

Nesse sentido, a concepcdo de avaliacdo diagnodstica estabelece bases para uma tomada de deciséo,
ou sga, o diagnostico requer dos educadores a tomada de decisdo frente as situagdes observadas,
visando sempre a melhoria da aprendizagem dos educandos.

3.1 SOBRE CONCEPCOESE PRATICASEM AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo da aprendizagem é concebida por Luckes (2002) como um ato amoroso, “[...] um ato
gue acolhe atos, agles, alegrias e dores como eles so; acolhe para permitir que cada coisa sgja o que
€, neste momento” (p.171). Por ser um ato amoroso, a avaliagéo tem o sentido de incluir o educando
no processo de aprendizagem, ndo estd baseada em julgamentos, pois, distanciam o estudante da
dinadmica de ensino/aprendizagem.

Para Villas Boas (2011), a avaliagdo tem um sentido formativo, “[...] € um processo plangjado. Dele,
fazem parte a postura do professor diante do trabalho pedagdgico e do estudante, assm como
procedimentos/instrumentos variados’ (p. 34). Na concepcéo da autora, a avaliacdo formativa visa a
aprendizagem de docente e discentes, e finaliza no Ultimo encontro, ou sgja, quando encerra 0 ano
letivo. Esse tipo de avaliac@o ocorre diariamente e contrapde-se a avaliagdo somativa que da
destague a notas.

Em Hoffmann (2005), a concepgdo de avaliagdo mediadora intenciona “[...] promover melhores
oportunidades de desenvolvimento aos alunos e de reflex&o critica da acéo pedagdgica, a partir de
desafios intelectuais permanentes e de relagOes afetivas equilibradas’ (p.23). Para tanto, o professor
precisa oportunizar experiéncias significativas para o desenvolvimento dos estudantes, ab mesmo
tempo em que reflete sobre suas agoes.

Além disso, € necessario favorecer a interacdo e as relacbes afetivas entre docente/discente,
discente/discente. Isso demonstra a importancia das relagbes interpessoais na dinamica do
ensino/aprendizagem. A mediacdo afetiva trata-se da forma de intervencéo que o professor adota nas
situacOes recorrentes na sala de aula, considerando o movimento do educando e suas manifestagoes,
sejam elas silenciosas ou ndo (HOFFMANN, 2005). Vale esclarecer que o0 processo da avaliagdo
mediadora ocorre em trés tempos: tempo de admirago, reflexéo e reconstrucéo.




No tempo de admiracdo, a intencdo é conhecer e acolher o estudante em sua totalidade, vivéncias,
histérias, entre outros. O conhecimento da vida do estudante fora do ambiente escolar contribui para
gue as acles pedagdgicas validem os saberes prévios de cada sujeito; € importante conhecer o
contexto social em que aluno esta inserido; esse tempo precisa acontecer no cotidiano escolar
(HOFFMANN, 2005).

O tempo de reflexdo corresponde

[...] @ conjunto de idéias (sic), sentimentos e possibilidades de acles futuras
que afloram quando o professor para (sic) e pensa sobre como seus alunos
estdo se manifestando em relacdo as tarefas e situagBes de aprendizagem
(HOFFMANN, 2005, p. 45-46).

Por essa visdo, 0 docente atua como um pesquisador que reflete sobre as manifestacbes dos
estudantes frente as situacfes de aprendizagem, pois, para assegurar as condicfes de aprendizagem é
fundamental conhecer, compreender, interpretar e refletir acerca das diferentes formas de aprender.
Cada educando constréi seu conhecimento a partir do que vé, escuta e entende; isso ocorre de forma
singular.

Por fim, a reconstrucéo “[...] € o tempo da transformag&o, do compromisso com a criacdo, tempo de
fazer diferenca sobre a vida que desgjamos para as futuras geragbes’ (HOFFMANN, p. 74). Nesse
tempo, as decisdes se convertem em acdes, sendo assim, a avaliagdo significa “[...] uma acdo ampla
gue abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja energia faz pulsar o plangiamento, a proposta
pedagdgica e arelacdo entre todos os elementos da acdo educativa’ (HOFFMANN, 2005, p.17).

A partir do exposto, compreendemos que a avaliacdo ndo ocorre de forma isolada. Sdo vérios fatores
envolvidos, entre eles, o plangiamento. N&o é possivel mediar conhecimentos sem plangjar agles a
serem desenvolvidas, pois, ensinar exige compromisso e responsabilidade com a aprendizagem dos
alunos. Nesse contexto, cabe mencionar a importéancia do Projeto Politico Pedagbgico que “[...] deve
ser o plano que dirige todas as atividades numa escola, sgjam elas pedagdgicas ou administrativas
[...]” (LUCKESI, 2011, p. 25).

No contexto escolar, a prética da avaliagdo da aprendizagem revela uma concepgdo “classificatoria’.
Como o préoprio nome expressa, tem como finalidade a classificacdo dos individuos. Esta prética
tradicional é considerada por educadores como indicador de qualidade de ensino, servindo como
demonstracéo de “competéncias’ desenvolvidas pelos estudantes (HOFFMANN, 2010). Nesse
sentido, as competéncias sdo reconhecidas por meio de notas escolares.




Assim como Hoffmann (2005), Esteban (2014) alerta que “[...] as politicas publicas para a educagéo
fortalecem a perspectiva classificatoria quando consolidam um processo de avaliagdo baseado em
provas estandardizadas e estabel ecem sangdes a partir dos resultados’ (p. 226). Tais aces expressam
equivocos em razdo das notas — sgjam elas altas ou baixas —ndo representarem confirmacgdo de
aprendizagens, podendo ser apenas memorizagao.

Em vista disso, a avaliacéo torna-se um objeto que limita os saberes de educandos, permitindo acesso
auns e “expulsando” outros do processo escolar. Dessa maneira, tem como finalidade a aprovagdo ou
reprovacdo. Abandonar a concepcdo classificatdria do processo avaliativo ndo é tarefa facil “[...]
devido ao fato de que, a avaliacdo, por s, € um ato amoroso e a sociedade na qual esta sendo
praticada ndo é amorosa e, dai vence a sociedade e ndo aavaliagdo” (LUCKESI, 2002, p. 171).

3.2INSTRUMENTOSDE COLETA DE DADOSE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Apesar das vérias discussdes acerca da avaliagdo como recurso de ampliagdo de conhecimentos
envolvendo as pessoas que aprendem e 0 processo de ensino-aprendizagem, na prética percebemos
gue ha uma valorizacéo do quantitativo. Dessa forma, ocorre o afastamento do didlogo e reflexdo téo
necessarias para a melhoria e construgéo de saberes (ESTEBAN, 2014).

Na perspectiva quantitativa, as aprendizagens passam a ser compreendidas através de aspectos
expostos em instrumentos de coleta de dados para avaliagdo, termo usado por Luckes (2014) para
representar 0s meios técnicos gque os professores utilizam para obtencdo de dados, sejam eles provas
escritas, testes, questionarios, entre outros, que, em sua maioria, ndo sdo percebidos pelos docentes
como pontos de investigacdo que levam atomada de decisdo, reduzem, assim, a capacidade cognitiva
dos estudantes em aspectos quantificaveis.

A partir do exposto, € oportuno falar sobre instrumentos de coleta de dados. Como vimos
anteriormente, nas escolas sdo frequentemente chamados de avaliagdo, o que contribui para
desenvolver nos educandos uma aversdo a avaliagdo da aprendizagem, pois, carregam consigo
marcas negativas de experiéncias classificatérias. No entanto, suas aplicagcbes ndo deveriam ser
determinantes de verdades absolutas, mas sim, pontes para investigacdo e interpretacéo tanto da
percepcao do estudante acerca de determinados assuntos quanto da agdo docente (HOFFMANN,
2010).




O instrumento de coleta de dados € um dos meios pelos quais o professor avalia 0 processo de
aprendizagem do estudante, ndo para julgé&lo, mas para auxili&lo. Eles podem servir para
diagndstico, dependendo da conduta pedagdgica do docente. Para Hoffmann (2005), “[...] ndo ha
como determinar métodos ou instrumentos que sejam ideais, muito menos se basear na realidade
objetiva das préticas observaveis, uma vez que concorre, em grande parte, a subjetividade do
educador” (p. 34).

Os aspectos subjetivos de cada aluno devem ser considerados, entendendo que 0s mesmos métodos e
instrumentos ndo funcionam de igual maneira para todos. N&o se pode dizer que o discente ndo
aprende sO porque em determinado instrumento ele ndo apresenta uma resposta esperada pelo
professor. Um dos equivocos da préatica docente esta em utilizar tais instrumentos como indicador de
saberes, dai inicia-se 0 processo de exclusao.

E possivel perceber que o interesse pela classificagio ndo é apenas por parte do sistema educacional,
instituicOes de ensino e professores. Os pais também exigem que os filhos tirem notas boas para que
sejam aprovados. Na realidade, estdo sempre preocupados gue os filhos passem de ano, visam sempre
a progressao na série, querem que sejam melhores que 0s outros, por vezes, incentivam a competicao
dentro de casa e na escola

Com base nas concepgoes dos autores, observamos que a avaliagdo da aprendizagem teve seu sentido
distorcido, suas funcdes substituidas por praticas avaliativas autoritarias que ndo contribuem para o
desenvolvimento da aprendizagem. Tais préticas

[...] sGo minas espalhadas por nossas escolas. Detonam a toda hora e mutilam o
desgjo de aprender de criancas e jovens. Despertam sentimentos de opressdo, de
inseguranca, de injustica, de exclusdo pelas sentengas de fracasso escolar. N&o € esse
o sentido da avaliacdo (HOFFMANN, 2005, p.37).

Percebemos assim, a contradicdo existente no contexto educativo uma vez que ao invés de promover
a construcdo de conhecimentos e permitir a participacdo do estudante nessa agéo, utilizam-se préticas
autoritérias que congelam o didogo e provocam o distanciamento dos educandos de seu processo de
aprendizagem, promovendo a classificagdo e contribuindo para a desisténcia desses sujeitos do
espaco escolar.

4 PERCEPCOES DA AVALIACAO NOSDIZERESE PRATICASDOCENTES

Com as concepces tedricas apresentadas na fundamentacdo deste estudo, foi possivel perceber que
as discussdes em torno da avaliacdo ocorrem, na maioria das vezes, em razdo das tentativas de
definicdo do sentido primordial de sua pratica no processo educativo (HOFFMANN, 2011).




Dessa maneira, fez-se necessario conhecer, também, suas concepcdes na visdo de docentes que estéo
em constante contato com este componente do ato pedagogico. Assm sendo, nessa Secdo
discutiremos dados obtidos a partir da observacdo direta e questionérios direcionados para as
educadoras. Para tanto, utilizamos as nomenclaturas Professora 1(P1l) e Professora 2 (P2) para
preservar as identidades das duas participantes do estudo. Por se tratar de um recorte de pesquisa
mais ampla, destacaremos apenas duas categorias de andlises, a saber: Avaliacdo da aprendizagem
nas percepcoes de docentes; Olhares seletivos em avaliagdo da aprendizagem.

4.1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NASPERCEPCOES DE DOCENTES

Nessa categoria trataremos sobre como as participantes da pesquisa percebem a avaliacdo e a sua
importancia no cotidiano da sala de aula. Sendo assim, as discussdes giraram em torno de como
compreendem a avaliagdo da aprendizagem:

Avaliacdo da aprendizagem é um instrumento para avaliar a evolugdo dos alunos ao
longo do ensino aprendizagem. A avaliacdo também devera contribuir para a
analise e para o processo de ensino dos alunog[1] (P1).

E a maneira, pela qual, acompanho 0s avancos e os retrocessos na aprendizagem
dos meus alunos (P2).

As paavras das docentes evidenciam uma compreensdo de avaliagdo que visa acompanhar o
desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes no decorrer do processo educativo, indicando
assim, continuidade. No entanto, apesar de ndo citarem como acompanham as aprendizagens, na sala
de aula observamos o uso de instrumentos de coleta de dados, a exemplo de tarefas escritas e provas.

Portanto, visualizamos o acompanhamento por meio desses instrumentos, mas para que O
acompanhar tenha significado importa que os educadores estabelecam didogos com os educandos
buscando conhecer 0 que compreenderam ou ndo sobre os contelidos presentes nas atividades
propostas, pois, sem que haja esse retorno, a analise das préticas docentes, citadas por P1, ndo seréo
efetivadas.

A acdo de dialogar com os estudantes, de forma intencional, acerca de seus entendimentos sobre
provas, atividades escritas ou sobre os contelidos apresentados ndo foi vista na pesquisa de campo.
Diante disso, € importante citarmos Hoffmann (2011) ao salientar que




torna-se [...] importante 0 acompanhamento pelo professor das tarefas realizadas
pelo educando em todos os graus de ensino. SO que esse acompanhar abandona o
significado atual de retificar, reescrever, sublinhar, apontar erros e acertos. E se
transforma numa atividade de reflex&o sobre as solucbes apresentadas pelo aluno [...]

(p. 66).

Assim sendo, a pratica de acompanhamento exige do educador acdo, reflexdo e acdo frente as
situagcOes observadas, favorecendo e ampliando as aprendizagens dos educandos, pois, suas
manifestagdes didrias permitem ao docente identificar quais aspectos precisam ser reorientados. Para
tanto, faz-se necessério abandonar o sentido de acompanhar para determinar.

Luckes (2011) explicita que o acompanhamento em avaliagdo tem por objetivo “[...] garantir a
construcdo satisfatoria das aprendizagens almejadas dos educandos’ (p. 293). Ou sgja, acompanhar
serve como investigagdo, ja que, nesse processo, o educador investe nas possibilidades de avancos a
partir de suas tomadas de deciséo.

Com isso, a avaliacdo da aprendizagem faz parte do cotidiano escolar, ndo é realizada apenas em
tempos determinados através de instrumentos formais. Compreendemos que as docentes
acompanham, sim, a evolucéo das aprendizagens dos educandos, no entanto, iSso precisa ocorrer por
meio de situagdes e manifestacdes diversas (HOFFMANN, 2005).

Conceber a avaliacdo como recurso de acompanhamento da evolucdo das aprendizagens dos sujeitos
€ essencia para o ato educativo. Todavia, acompanha-se para investigar e investir em melhorias. O
sentido do acompanhamento ndo € baseado em pontualidades; a avaliacdo € um processo que
proporciona a autoavaliagéo do educador sobre suas préticas.

Em outra questdo buscamos saber das participantes qual a importancia da avaliagdo no processo
educativo. Paratanto, afirmaram que:

E importantissimo. Ao avaliar um aluno, € possivel verificar 0 que 0s mesmos
conhecem sobre um determinado contelido, orientando o professor de forma que
possa plangjar as atividades de acordo com as dificuldades dos alunos (P1).

A avaliagdo é importante para perceber através do feedback como estd a
aprendizagem do aluno e, também, se a metodologia adotada esta surtindo efeito
(P2).




As falas das docentes evidenciam uma ampliacdo do significado de avaliacdo, quando comparado as
percepcdo citadas anteriormente, pois, incluiram variaveis, tais como, plangjamento, metodologia e
feedback. P1 afirma que a avaliagéo orienta o educador de modo que ele possa “plangjar as atividades
" e declaracdo direciona 0 nosso olhar para agfes pedagdgicas plangadas. Em contrapartida,
durante a pesguisa de campo, ao perguntarmos sobre o plangamento afirmou: “ NOs ndo fazemos
planejamento, usamos apenas o diario” (DIARIO DE CAMPO, 2019).

As contribuigdes de Luckesi (2011) para esta discussdo ressaltam gue “[...] para que a avaliagdo seja
possivel e faca sentido, o primeiro passo € estabelecer e ter uma agéo claramente plangjada [...]" (p.
20). Dessa maneira, a sua prética necessita de plangamento, levando em consideracdo o0s
pressupostos de avaiagdo da aprendizagem expressados pelo PPP da escola, cuja teoria sO tem
validade se for praticada, uma vez que, ensinar requer intencionalidade e objetivos claros do que se
pretende alcancar.

Nafalade P2 é trazido o feedback como elemento necessario em avaliagdo, pois, é através dele que a
docente percebe o andamento das aprendizagens dos discentes, assim como, a eficacia de sua
metodologia. Nessa diregéo, Villas Boas (2011) define o feedback como uma das caracteristicas da
avaliacdo formativa. Diz, ainda, que a sua qualidade é fator essencial de todo procedimento desse
tipo de avaliagdo. Sendo assim, o feedback deve conduzir a agbes que promovam resultados
significativos.

Os dizeres de P2 demonstram que a metodologia assume um papel didatico relevante, expressam,
ainda, que os resultados de aprendizagem dos estudantes tém estreita relagdo com o modo de ensinar
dos docentes. N&o obstante, no periodo de observacdo, quando buscamos saber quais atividades
realizava nas disciplinas que ministrava, sua resposta foi que “néo tem muito o que fazer, as vezes s
passo algumas atividades para colorir” .

Nesse contexto, vale dizer que o PPP da instituicdo apresenta propostas de atividades diversificadas
através de diferentes linguagens que poderiam ser ampliadas pelas docentes oferecendo aulas
dindmicas gque promovessem a criticidade, autonomia e a criatividade dos educandos, a exemplo de
dramatizagOes, debates, maguetes, entre outras.

Partindo das informagOes obtidas nesta questédo, podemos dizer que ao citarem o feedback
, plangamento e metodologia como elementos importantes para o0 ensino/aprendizagem, as
educadoras estdo de acordo com as orientactes tedricas de avaliacdo, contudo, € um discurso que ndo
se evidenciou nas préticas docentes observadas.

4.2 OLHARES SELETIVOSEM AVALIACAO DA APRENDIZAGEM




Nesta segunda categoria analisaremos percepcdes das participantes sobre o fator aprovacdo a partir
dos primeiros contatos com educandos com o intuito de conhecer os olhares com os quais
0S sujeitos sd0 recepcionados. Assim, a0 guestionarmos se conseguem perceber quais estudantes
serdo aprovados logo no inicio do ano letivo, responderam:

Sm. Porque ja venho avaliando de forma continua, se nesse processo nao houve
aprendizagem ndo ha aprovacéo (PL).

Com certeza. Porque, a cada inicio do ano letivo € possivel realizar uma avaliagdo
diagnéstica e assim, perceber os alunos com maiores chances de serem aprovados
semressalvas (P2).

Através das falas, podemos levantar algumas questdes, dentre elas. Sendo a avaliagdo praticada
processualmente, existe possibilidade de definir aprovacéo/reprovacdo no inicio do ano letivo? As
palavras de P1 afirmam que se ndo houve aprendizagem ndo ha aprovagdo, no entanto, a avaliagdo
ndo tem funcao de determinar quem sera ou ndo aprovado. O ato de avaliar passa por dois processos:
diagnosticar e intervir visando melhorias de resultados, entretanto, a intervencdo sO ocorrera se for
preciso (LUCKESI, 2011).

Na visdo de P2 é possivel perceber quem tem mais chances de aprovacdo devido a avaliagéo
diagndstica. O diagnostico é definido por Luckesi (2002) como um ato que requer do professor uma
tomada de decisdo frente ao que Ihe foi apresentado, seja para intervir ou para deixar como estd, isso
pode ocorrer processualmente. Assim sendo, a partir do diagnéstico o educador saberd como
proceder.

Dito isso, a avaliacdo diagnostica citada por P2 apresenta-se de forma equivocada, de modo que
pressupde um julgamento, além disso, a identificagcdo dos que tém mais chances de serem aprovados
indica que outros ndo possuem muita chance de aprovacdo. Todavia, 0 diagnéstico € o elemento que
resultard em agao/intervencao para que ocorram avangos.

Segundo Luckesi (2011), “néo é possivel praticar atos de pesquisar e avaliar caso haja um julgamento
prévio, visto que, este representa, de inicio, uma exclusdo” (p. 267). Portanto, a certeza de quem tem
chances de aprovacdo/reprovacdo € julgamento que exclui o discente o afastando de suas
aprendizagens, pois esta relacionado com préticas sentencivas e ndo inclusivas.

Para Hoffmann (2005) “é forte a tendéncia de prgjulgar o aluno antes mesmo de conhecé-lo em
profundidade e/ou por informagdes insuficientes e genéricas’ (p. 42). Tais atitudes podem
comprometer a vida escolar do educando, uma vez que, criam-se barreiras entre educador/educando,
ensino/aprendizagem, através da leitura negativa por parte do docente.




O que percebemos através desses olhares avaliativos é a valorizagdo para os fatores aprovagéo e
reprovacdo, de modo que conduz o educador a “definir” nos primeiros dias de aula quem tem mais
possibilidades de ser classificado. Nessa perspectiva, a aprendizagem na sala de aula deixa de ser 0
objetivo principal, dando espaco para a promogao.

A partir dessas categorias foi possivel perceber que a avaliagdo da aprendizagem ainda configura-se
dentro do modelo tradicional de ensino que lhe atribui funcdes pontuais no processo educativo.
Embora os discursos das pesguisadas expressem, em alguns momentos, palavras-chaves integradas a
avaliacdo e, em razdo disso, se aproximarem dos estudos sobre a temética, suas praticas em sala de
aula se distanciam de uma avaliacéo que ocorre de forma processual.

CONSIDERACOESFINAIS

Em retrospectiva, considerando a importancia da avaiacdo na dindmica da aprendizagem,
consolidamos a ideia de apreender as percepcdes de avaliacdo que orientam as préticas pedagogicas
de professores de anos iniciais do ensino fundamental. Para alcangar os resultados, estabelecemos
objetivos e utilizamos instrumentos que possibilitaram reunir os achados da pesquisa.

Os depoimentos das docentes indicaram uma percepcao de avaliacdo vinculada a ideia de
instrumento que serve para acompanhar o desenvolvimento dos educandos ao longo do
processo, além disso, citaram metodologia, plangjamento e feedback que sdo caracteristicas da
avaliacdo da aprendizagem. Contudo, apesar dos discursos terem apresentado caracteristicas
fundamentais da avaliacéo, as préticas observadas em sala de aula se revelaram distantes do
sentido proprio do processo de avaliagao.

As falas das participantes indicam que seus olhares praticam julgamentos prévios, apontando quem
serd aprovado ou ndo no inicio do ano letivo. Ao agirem dessa forma as educadoras, mesmo que néo
intencionalmente, ja estédo promovendo a exclusdo do estudante, perdem de vista que o julgamento
afasta e 0 acolhimento € uma das caracteristicas fundantes e funcionais da avaliagdo da aprendizagem.




Com base nas andlises realizadas neste estudo, concluimos que as percepcdes das educadoras sobre
avaliagcdo da aprendizagem ainda se apresentam de forma limitada e equivocada, de modo que néo
abrangem, na pratica, aspectos essenciais para o desenvolvimento de aprendizagens dos educandos.
Além disso, € atribuida a avaliacdo diagnostica uma funcdo de classificacdo, contrapondo-se a ideia
de diagndstico para uma tomada de decisdo. Nesse sentido, a avaliagdo € praticada, ainda, com o
objetivo de selecionar.

Compreendemos que as experiéncias das educadoras, quando eram estudantes, podem contribuir
com suas préticas em sala de aula, em razdo disso, a percepcdo de avaliacdo como instrumento de
classificacdo ainda persiste entre profissionais e estudantes. Nesse sentido, importa que as
instituicdes promovam discussdes que esclarecam pontos essenciais que estdo prescritos em
documentos oficiais, tanto internos quanto externos, além de possibilitar formagdo continuada sobre
avaliagcdo da aprendizagem.

Para concluir, ressaltamos que por se tratar de percepcdes de docentes, este trabalho ndo se encerra
nessas discussdes, nem considera como permanentes as visdes das participantes, visto que, o ser
humano esta em constante transformacao.
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NOTASDE FIM

[1] Nessa se¢8o optamos por transcrever os dizeres das educadoras no modo itdlico para diferencia-los
das citacOes dos tedricos que referenciam a pesquisa.
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