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Marcas da Exclusdo e Educacéo de Jovens e Adultos

Exclusion Brands and Education for Young People and Adults

RESUMO

Esta pesguisa tem como objeto de estudo as marcas de exclusdo presentes no cotidiano dos
estudantes da EJA do municipio de Santa Brigida - BA, buscando evidenciar aspectos sociais,
econdmicos e culturais que caracterizam o perfil dos estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental desta modalidade. Trata-se de um recorte da pesquisa apresentada como trabalho de
conclusdo do curso de Pedagogia, com o objetivo principal de fazer emergir, a partir das vozes
discentes, sentimentos e percepcdes de s que revelam marcas de exclusdo. A pesquisa foi

desenvolvida numa abordagem qualitativa, através de um estudo de caso realizado na Escola Simido
Alves de Matos, na &rea urbana do municipio de Santa Brigida-BA, envolvendo 11 estudantes do 1°
ao 6° ano, com informagOes coletadas através de questiondrio semiestruturado. A fundamentacéo
tedrica se deu a partir de autores, a exemplo de Ponce (1998), Santos (2003), Capucho (2012),

Arroyo (2017), Freire (2019) e Saviani (2019). O que se conclui € que o publico que adentra a sala de
aula é diverso e convive com uma realidade adversa; ndo ha homogeneidade, cada um possui raizes
culturais, percursos de vidas diferenciados, e as marcas da exclusdo sdo suas caracteristicas comuns.
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ABSTRACT

This research brings as a discourse to analyze the exclusion marks in the daily life of EJA studentsin
the city of Santa Brigida - BA, it sought to analyze social, economic and cultural aspects that
characterized the profile of students in the early years of elementary school in this modality. In this
article, the main objective is to bring out, from the voices of students, feelings and self-perceptions
that reveal exclusion marks, these marks being one of the most present characteristics in the profiles
of these subjects. Thisis a case study carried out at Escola Simido Alves de Matos, in the urban area
of the municipality of Santa Brigida-BA, involving students from 1st to 6th grade. The theoretical
foundation of the research took as reference authors, such as Ponce (1998), Santos (2003), Capucho
(2012), Arroyo (2017), Freire (2019) and Saviani (2019). This work will focus on aspects related to
life trajectories, especially the educational and educational paths of EJA students, this work sought to
contribute to discussions that consider times, spaces and contexts as triggers for learning and
producers of student identity relations.
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INTRODUCAO

A necessidade de educacédo € intrinseca a natureza humana e se concretiza através das
relacdes sociais, gerando o desenvolvimento do homem como ser critico, ético e estético.
Em um mundo caracterizado pelas desigualdades, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
se faz necesséaria a partir das concep¢des de valores de humanizacdo e liberdade que
orientam essa modalidade de ensino.

O interesse pelo tema em estudo emerge das discussbées no componente curricular
Educacdo de Jovens e Adultos, ofertado no quarto semestre do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado da Bahia/Campus VI, constituindo-se tema da pesquisa
apresentada como Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), de modo que este artigo é um
recorte do estudo realizado.

Refletir sobre a EJA é acima de tudo lancar um olhar para grupos marginalizados, a
exemplo de pobres, negros, trabalhadores, subempregados, oprimidos, marcados por um
legado historico, aos quais, foi negligenciado o direito a educacao. Defender a EJA € acima
de tudo compreender a importancia de uma politica inclusiva que promova o
desenvolvimento do homem, seu preparo para um exercicio mais qualificado da cidadania.

Salienta-se que a identidade do Brasil estd marcada por um longo processo de exclusao,
de condicbes sociais adversas, sequelas de um passado perverso, acentuado desde a
época colonial. Subordinado aos padrdes de seus colonizadores, o Brasil se distanciou dos
verdadeiros interesses nacionais, e esta heranca foi responsavel pela incapacidade da
América Latina se construir como uma sociedade menos excludente e desenvolvida.

A EJA no Brasil esta inserida na meta do Estado brasileiro de erradicar o analfabetismo
juntamente com a de proporcionar a populacdo, cuja faixa etaria ndo se adéqua mais
aquela prevista para o ensino fundamental e médio, a complementacdo de sua formacao
escolar. Porém, ndo sdo apenas 0s sujeitos alunos que possuem marcas de exclusao,
mas, também, a prépria modalidade EJA.

E importante que o jovem e o adulto adquiram uma visdo de mundo mais consistente, uma
percepcao mais clara da sua realidade, enquanto homens e mulheres alijados do direito a
os bens culturais e materiais produzidos pela sociedade, para que possam refletir sobre a
realidade em que estdo inseridos, contribuindo para uma acgéo existencial critica.

Dessa forma, a marca dos processos excludentes de educagdo perpassados em nossa sociedade, ainda
se configura quando observamos um nUmero considerdvel de anafabetos. Para tanto, faz-se
necessario reparar esta divida social, restaurar um direito negado aos descendentes de negros
escravizados, indios marginalizados, mesticos explorados e impedidos de realizarem o exercicio
pleno da cidadania. E, sem dulvida, essa realidade faz parte do contexto de muitos sujeitos,




principalmente os da regido nordeste, de modo particular, de Santa Brigida — BA. As marcas da
exclusdo estdo intimamente ligadas ao contexto social. Sendo assim, falar sobre os estudantes desta
modalidade ndo é apenas pesquisar sua vida escolar, mas, também, buscar compreender o seu meio
socia e vé-lo para além da condicao de estudante, isto €, como um sujeito social.

2 METODOLOGIA

A pesquisa € um procedimento racional que através da utilizagcdo de métodos cientificos,
tem como objetivo responder a problemas anteriormente propostos (ANDRADE, 2003). De
acordo com o mesmo autor, desde que o homem comeca a questionar-se a respeito dos
fatos do mundo exterior surge a necessidade de uma metodologia cientifica de pesquisa.

Corroborando com a definicdo de pesquisa, Goergen (1986, p.10) afirma que

a pesquisa, que é busca de conhecimentos e explicacdo sobre aspectos
obscuros da realidade, tem seu objetivo maior exatamente na divulgacdo
final de seus resultados, para que estes possam servir aos outros, para que
possam ser usados.

Nesse sentido, a pesquisa torna-se um processo de constru¢cdo de novos conhecimentos
ou de colaboracéo e refutacdo a conhecimentos pré-existentes. Sendo assim, Estela (2000)
esclarece que o conhecimento revela-se como um poderoso instrumento de transformacéo
social, tendo em vista que o saber gera formas de poder.

Este estudo foi desenvolvido numa abordagem qualitativa por procurar a obtencdo de
dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto com a
situacdo estudada, procurando compreender os fenbmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo (GODOY, 1995).

Portanto, a abordagem qualitativa torna-se ideal para tratar o tema porque permite a
percepcao do fenbmeno em seus aspectos individuais e, desse modo, contempla a
complexidade do processo de excluséo e sua relagdo com as aprendizagens escolares na
EJA e a forma de conceber esse processo pelos estudantes. Pode-se afirmar que o que
interessa ao pesquisador qualitativo é o contato direto e constante com o cotidiano dos
sujeitos investigados, isso porque eles sofrem influéncias do contexto, o que pode acarretar
mudancas durante o processo de coleta de dados.




Na perspectiva de melhor compreensdo do contexto no qual se insere o objeto de estudo,
foi realizada uma pesquisa de campo na Escola Simido Alves de Matos, no Municipio de
Santa Brigida-BA, cidade localizada ao norte do estado baiano, com populacdo estimada
em 15.060 habitantes (IBGE, 2010), cujas oportunidades de trabalho sdo muito reduzidas.
A referida escola € a Unica alternativa de oferta educativa na modalidade EJA, sendo as
matriculas oferecidas apenas no periodo noturno. Esses dados séo significativos, pois
permitem estabelecer relacdbes com as marcas de exclusdo presentes nas falas dos
estudantes da EJA, analisadas neste estudo.

Vergara (2000) salienta que a pesquisa de campo é uma investigacdo do tema, realizada
no local no qual este se apresenta ou em um local que tenha elementos que possam
esclarecé-lo. E, portanto, a observagédo dos fatos tal como ocorrem, sem, contudo, permitir
o0 isolamento e o controle das variaveis, mas perceber e estudar as relacdes estabelecidas.

Para a coleta de dados foi aplicado um questionario com nove questbes, sendo quatro
abertas e cinco semiabertas. O objetivo desse instrumento de pesquisa foi recolher
informacdes a respeito do objeto estudado através de uma totalidade de questdes acerca
deste (CHIZZOTTI, 2009).

Constituiram-se sujeitos da pesquisa onze estudantes da EJA, de séries diferentes, com
faixa etaria entre 15 a 30 anos, na maioria, trabalhadores rurais, além de algumas
trabalhadoras domésticas. Dos 30 questionarios entregues, apenas 11 foram devolvidos,
ainda assim, com quase um més de espera.

Vale ressaltar que no periodo da aplicacdo do questionario, de julho a agosto de 2020, o
Brasil e 0 mundo j& estavam em plena pandemia do novo Covid-19, de modo que muitos
nao conseguiam participar das aulas remotas por falta de acesso aos meios digitais e
tecnoldgicos. Esse cenario reforca a relevancia da temética e da problematizacdo de
processos de excluséo, sobretudo nas classes de EJA.

No procedimento de analise dos dados, o material coletado foi organizado em categorias
teméticas (BARDIN, 2011) para posterior andlise a luz dos referenciais tedricos construidos
atraves da revisao bibliogréfica.

3 ASPECTOS HISTORICOS-SOCIAIS, EDUCACAO E EXCLUSAO




A histéria do modo de vida nas comunidades primitivas revela que as relacdes humanas se
baseavam no bem comum, isto €, as distribuicbes das tarefas pelos homens, mulheres e
criangas ndo caracterizavam privilégio de uns sobre os outros. Ndo havia desigualdade
social, divisdo de classes, nem préaticas de exclusdo, “uma vez que na organizacdo da
comunidade primitiva ndo existiam graus nem hierarquia [...]" (PONCE, 1998, p.20).

Por terem seu proprio modelo social, as comunidades primitivas agiam conjuntamente;
homens e mulheres tinham direitos iguais, eram livres e buscavam se manter de forma
democrética a partir de uma compreensao existencial que “[...] refletia, por um lado, o
infimo dominio que o primitivo havia alcancado sobre a natureza e, pelo outro, a
organizacdo econdmica da tribo, estreitamente vinculada a esse dominio” (PONCE, 1998,
p.20). No que tange ao processo educativo, 0s conhecimentos eram construidos e
socializados de forma coletiva, as criancas aprendiam no contato direto com os adultos, no
dia a dia, sem a necessidade de instituicoes de ensino. No dizer de Saviani (2019, p.38),

[...] havia ai, uma educacdo em ato, que se apoiava sobre trés elementos
basicos: a forca da tradicdo, constituida como um saber puro orientador das
acOes e decisdes dos homens; a forca da acéo, que configurava a educacao
como um verdadeiro aprender fazendo; e a forga do exemplo, pelo qual
cada individuo adulto e, particularmente os velhos ficavam imbuidos da
necessidade de considerar suas agdes como modelares [...].

O que se pode perceber é que 0s sujeitos das comunidades primitivas eram vistos como
referéncias uns dos outros, ou seja, ndo havia estrutura de classe social (SAVIANI, 2019).
Porém, com o passar do tempo, as comunidades primitivas sairam da condi¢ao rudimentar
de administracao coletiva, passando as formas de organizacdo em classes sociais. Ponce
(1998, p.22) esclarece que o surgimento do modelo societario de classes teve origem no
“[...] escasso rendimento do trabalho humano e a substituicdo da propriedade comum pela
propriedade privada”. Em outras palavras, com a reparticdo das terras comeca a divisao de
classes, estabelecendo relacbes de poder politico e econdmico, pois, quem detinha maior
extensao territorial, também exercia maior forca politica e econdmica. De modo analogo,
guem tinha menos propriedade, tinha menor poder de influéncia e autonomia, acarretando,
ao longo da histéria, a formacdo de uma estrutura social dividida em classes: a dos que
teriam acesso privilegiado aos bens de consumo e a dos que seriam privados e excluidos
desses bens, incluindo-se, a educag¢ao escolar como um bem fundamental na nova
configuracgéo social.




Avancando no tempo, tém-se nos registros histéricos que a organizacao social no Brasil foi
marcada por jogos de influéncias, relacdes de poder, subalternidade e lutas de classes
(PONCE, 1998) envolvendo interesses de ordem politica e econbmica. No processo de
colonizagcdo do Brasil, os portugueses decidiram “humanizar’” os indios que aqui ja
habitavam, pois, sua cultura, costumes, comportamentos e crencas ndo eram considerados
civilizados. Para tanto, entra em acdo a Companhia de Jesus (1549-1759), uma ordem
religiosa que percorria aldeias buscando habitantes daquela terra. Os jesuitas “[...]
constituiram recolhimentos que funcionavam em regime de internatos, como verdadeiras
escolas que ensinavam, além da doutrina, a lavrar a terra e outros pequenos oficios”
(SAVIANI, 2019, p.40), iniciando, desse modo, a “pedagogia brasilica” (SAVIANI, 2019),
caracterizando-se como uma forma de educar, capacitar e catequizar aqueles seres
primitivos. Vale ressaltar que nem todos possuiam esse “privilégio”, pois, 0S escravos, por
exemplo, foram excluidos desse modo de conhecer.

Os destaques historicos trazidos neste estudo objetivam situar a dinamica dos arranjos
sociais, sendo gque, inicialmente, pobres, negros, indigenas e mulheres, antes vistos por
iguais, depois de serem colonizados, conheceram as desigualdades, tiveram suas historias
marcadas pela excluséo, pois, a construcao desta nova sociedade arrancou o direito a terra
e a cidadania, e esse fato trouxe uma consequéncia histérica a educacao brasileira, se
evidenciando, nos dias atuais, pelos altos indices de analfabetismo, nas segregacfes
sociais e na baixa autoestima desses suijeitos.

3.1 A EJA COMO UM DIREITO A EDUCACAO DOS EXCLUIDOS

O contexto da EJA no Brasil € marcado por relagdo de poder politico e econémico, uma
consequéncia de nossa colonizacdo, porém, no percurso da luta pelo direito a educacéo se
faz necessario, nesta pesquisa, ressaltar alguns marcos que foram de fundamental
importancia para a compreensdo desse processo, pois, apds um longo periodo de negacao
de direitos, vislumbra-se "[...] um novo paradigma pedagdgico para a educagdo de adultos,
colocando o educando como sujeito de sua aprendizagem, cuja referéncia principal foi
Paulo Freire” (BRASIL, 1999 apud SANTOS, 2003, p.72).

Com o Golpe Militar em 1964, a educacao de pessoas jovens e adultas que estimulava a
construcdo da “consciéncia critica” (SANTOS, 2003) teve que ser interrompida, uma vez
gue representava uma ameaca as forcas instituidas. A partir de entdo houve um
silenciamento no que diz respeito a oferta educativa para esse publico, na perspectiva do
respeito a sua cidadania.




Contudo, na Constituicdo Federal de 1988, a educacéo € legalizada como um direito de
todos e dever do Estado. Esse direito é concedido, inclusive, para aqueles que a ela nao
tiveram acesso na idade prevista. A partir desse direito constitucional, o Estado brasileiro
passa a ser devedor de todos os cidaddos que tiveram seus percursos escolares
interrompidos, sendo o0s tais, em sua maioria, pobres, negros, desempregados, operario,
entre outros. Todos pertencentes as classes populares e vivem historicamente nas
periferias, excluidos, em contextos sub-humanos, em “lugares onde as condi¢cbes de vida
estdo aquém do necesséario e onde se convive com 0s mais variados tipos de violéncias,
quer explicita, quer sutil” (SANTOS, 2003, p.11).

Nesse contexto, o reconhecimento legal do direito a educacdo € um passo muito
importante para a reparacdo da divida social pelo Estado. De acordo com Capucho (2012,
p. 24),

a trajetoria do direito a educacdo expressa nas constituices brasileiras —
desde constituicdo Imperial de 1824 até a constituicdo de 1988 — mostra
que, ao longo de mais de um século e meio, o direito a educacao vinha
sendo oficialmente negado aos jovens e adultos que nao tiveram acesso a
escola na idade tida como apropriada.

Conforme o j& mencionado, a partir da Constituicdo Federal de 1988, a oferta educativa
para jovens, adultos e idosos tornou-se um dever do Estado, bem como, a estratégia de
reparagdo de uma divida social. Sendo assim, a EJA constitui-se uma modalidade da
educagéao basica prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n.
9394/96). De acordo com o texto legal, € “[...] dever do estado garantir ensino fundamental,
obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele néo tiveram acesso na idade propria’[1]

Segundo Capucho (2012, p.22),

[...] a luta histérica pela igualdade do direito a educacdo e o enfrentamento
as multiplas formas de excluséo social resultaram na garantia da Educacéao
de Jovens e Adultos como modalidade da Educacdo basica sob a
responsabilidade dos sistemas publicos de ensino, os quais passaram a
responder pela disponibilidade, acessibilidade, aceitabilidade adaptabilidade,
permanéncia e elevagdo da escolaridade de jovens e adultos (as) [...].




Com isso, esses jovens, adultos e idosos tiveram um reconhecimento por lei de uma
educacgdo de qualidade e como direito, porém, esse reconhecimento ainda ndo consegue
fazer cessar esta divida social. Ao longo da histéria dessa modalidade de ensino,
percebemos que a luta por uma educacdo que repare todas essas exclusdes historicas €
constante.

3.2 PERFIL HISTORICO-SOCIAL DOS ESTUDANTES DA EJA

Para uma melhor compreensdo de quem sdo esses sujeitos da pesquisa, buscamos o
contexto ao qual eles estédo inseridos. O municipio de Santa Brigida possui uma populacao
estimada de 15.091 habitantes, familias com rendimentos mensais de até meio salario
minimo por pessoa, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
e a maioria da renda das familias vém do trabalho na roca. Ela ndo é diferente das outras
cidades do interior nordestino, tem sua histéria marcada pela seca e pelas dificuldades
sociais.

Os estudantes da EJA envolvidos nesta pesquisa sdo moradores de muitos anos atras que
sofreram com a seca e acabaram se deslocando para outras cidades para sobreviverem.
Esse fato ndo é uma novidade no contexto desses sujeitos, pois, buscar oportunidades
melhores fora de sua terra se tornou algo comum.

Outra questao a ser considerada € a baixa autoestima encontrada nos estudantes jovens e
adultos da EJA que é, muitas vezes, reforcada pelo proprio professor e pela escola
(SANTOS, 2003). A exclusdo, por vezes, pode ser apresentada na vida escolar do
estudante dentro da prépria sala de aula, talvez por uma méa formacgéo do professor ou por
conta mesmo do argumento de Habermas (1987) ao afirmar que funcionamos como
“Sistema” e acabamos nos condicionando a seguir ordens para um determinado fim, como
o professor que na maioria das vezes traz 0 que € proposto por uma ordem maior sem
observar a realidade vivenciada pelos estudantes.

Ser educador vai muito além de trabalhar para no final do més receber um contracheque
com alguns numeros escritos. Ser educador envolve o convivio diario com pessoas
diferentes, sonhos, conflitos, alegrias, realidades, desejos... Ser educador envolve mostrar
gue ainda h& esperanca, envolve ndo deixar se perder os sonhos de cada um, tanto dos
educandos quanto o0s seus.




Devemos nos atentar para outra questdo: quando nos referimos aos estudantes da EJA, a
ideia recorrente é de uma sala de aula povoada por adultos, porém, como esta modalidade
atende pessoas com idade minima de 15 anos, temos um novo fendmeno ocorrendo que é
a presenca crescente e majoritaria de estudantes adolescentes-jovens. Diante disso, €
possivel perceber que em algum momento do percurso de vida desses estudantes o direito
a educacao foi negado, como afirma Arroyo (2017, p.225): “Ainda que as condi¢des sociais
de que sdo vitimas persistam, suas resisténcias mudaram, construindo-se outros. Sujeitos
de outra condicao juvenil’. Essa nova face da EJA evidencia uma nova marca de exclusao
social que estd afetando o percurso escolar desses adolescentes-jovens, pois,

ndo esta acontecendo 0 que se esperava: que esses jovens fossem se
integrando cada vez mais na juventude brasileira, ocupados em trabalhos
dignos, justos. Ao contrario, o que estd acontecendo é que as velhas
dicotomias de classes, as velhas polaridades da nossa sociedade se
aprofundam (ARROYO, 2017, p.53).

Podemos observar com mais clareza as marcas exclusdo na vida desses sujeitos no
contexto do mercado de trabalho, pois, ganha mais quem tem uma determinada formacao
e um diploma, ndo que isso seja ruim, por outro lado, para esses sujeitos que ndo possuem
a escolaridade concluida, o sistema empregaticio, com seu arranjo, os distribui para o
exercicio de funcdes inferiores, com sobrecarga de trabalho e baixa remuneracédo. Essas
pessoas ndo estao na condicdo de “diferentes” por vontade prépria, sdo vitimadas pela
I6gica econdmica excludente. Porém, com todas as dificuldades impostas por uma
estrutura social injusta e por melhores condi¢cdes de sobrevivéncia, esses cidadados buscam
recuperar o “tempo perdido”, retornando a escola.

3.2 EXCLUSAO, MUNDO DO TRABALHO E ESCOLARIZACAO

Ao tratarmos sobre as marcas de exclusdo nos jovens e adultos da EJA, torna-se
necessario retomar um contexto histérico em que podemos perceber seus tracos no inicio
da industrializacdo quando houve grande oferta de emprego nas cidades, provocando uma
migracdo de pessoas da area rural para os centros urbanos. Como ja dito, esses sujeitos
buscam constantemente uma maneira de sobrevivéncia. De acordo com Veras (2014, p.30),
“...] uma consequéncia do massivo éxodo rural para as cidades do sudeste, refletia como
efeito das migracbes internas que esvaziavam 0 campo da regido nordeste, norte e
‘incharam’ as cidades como Rio de Janeiro e S&o Paulo [...]".




Em busca de melhores condicbes de vida esses sujeitos chegavam a cidade para trabalhar
nas grandes industrias deixando de lado os seus estudos. Dai surge uma das marcas de
exclusao social, pois essas pessoas se transformavam em operarios de um grande sistema
capitalista que comeca a deixa-los & margem da sociedade, fazendo com que esses
sujeitos sejam impedidos de exercer determinadas fungdes, passando assim a integrar “[...]
as engrenagens produtivas de forma desigual’ (VERAS, 2014, p.31).

Compreender esse contexto de exclusdo social na EJA é ter a sensibilidade de olhar para
esses jovens e adultos como aqueles, no dizer de Arroyo (2019, p.14), que

aprenderam a resistir e levar as escolas saberes de resisténcias a essa
historia: a pobreza, a opresséo, o trabalho de onde chegaram e para onde
voltam. Saberes de resisténcias ao seu viver provisorio sem prazo, a viver
em espacos marginais nas cidades, sendo expulsos de suas terras.

O trabalho é uma categoria muito forte na vida desses sujeitos. Sendo assim, por causa do
trabalho os jovens e adultos saem da escola e a ela retornam. E preciso “um olhar
riquissimo para conhecer esses adolescentes, jovens, adultos e seus tensos percursos de
humanizagcédo. Suas histérias como trabalhadores e como alunos/as entrelacam-se [...]"
(ARROYO, 2019, p.23), e € com esta sensibilidade que observamos esses sujeitos,
buscando compreender suas marcas de exclusao historico-social e a influéncia do trabalho
na permanéncia deles na escola, pois, “0 passado pesa com pesado peso sobre suas
trajetérias de vida. Nao carregam um passado rosado, nem individual” (ARROYO, 2019,
p.29).

4 MARCAS DA EXCLUSAO NOS DIZERES DISCENTES

A pesquisa de campo realizada com onze estudantes da EJA que cursam os Anos Iniciais
e Finais do Ensino Fundamental na Escola Simido Alves de Matos, no Municipio de Santa
Brigida—BA, enfatizou as marcas da exclusdo presentes nas falas dos discentes. Para
tanto, as questdes norteadoras das discussbes giraram em torno das percepcdes dos
sujeitos acerca das suas trajetérias escolares, projetos de vida, desejos a serem realizados
e as vinculacdes desses aspectos com as circunstancias vivenciadas.




Os dados produzidos foram analisados com a utilizacdo da técnica da Andlise de
Conteudo, na perspectiva da analise tematica (BARDIN, 2009), elegendo como unidade de
registro a frase. O corpus foi extraido das respostas as questdes formuladas aos sujeitos
da pesquisa; as respostas foram agrupadas com o objetivo de fazer emergir as percepgdes
das marcas de exclusdo nas falas dos estudantes envolvidos neste estudo. Os achados da
pesquisa foram organizados por categorias de analise, culminando em trés teméaticas
fundamentais: Marcas da Exclusdo no Perfil dos Estudantes da EJA; Marcas da
Exclusdo na Trajetéria Escolar; Marcas da Exclusdo no Sonho que n&o se Sonha.

O enfoque nas percepcbes discentes sobre as marcas da exclusdo apoia-se no
entendimento de exclusdao como “[...] um processo, através do qual, certos individuos séo
empurrados para a margem da sociedade e impedidos de nela participarem plenamente
em virtude da sua pobreza, falta de oportunidades de aprendizagem ou ainda por conta
da discriminagcao” (COM, 2003, p. 9) [grifo noss0].

Vale dizer que a analise dos dizeres selecionados tomou como ponto de partida a
compreensdo do ser humano como dotado de capacidades Unicas, constituidas nas
interacbes sociais possibilitadas pela linguagem, sendo esta, uma pratica humana de
demarcar, nomear, significar, comunicar e também “[...] percebendo a producdo humana
como resultado da relacdo histérico-social” (SANTOS, 2003, p.35). Ou seja, diante do
exposto, serdo evidenciadas as marcas da exclusdo presentes nas falas desses
estudantes a partir das idas e vindas das suas trajetérias escolares.

Igualmente, € oportuno ressaltar que por questdes éticas, as identidades dos participantes
deste estudo foram preservadas e o0s estudantes, em suas falas, foram nomeados
ficticiamente.

4.1 MARCAS DA EXCLUSAO NO PERFIL DOS ESTUDANTES DA EJA

De acordo com os dados coletados através dos questionarios, foi possivel observar que os
estudantes possuem idade entre 15 a 30 anos, sendo sua maioria jovem ainda. Essa
informacdo pode nos revelar um aspecto preocupante que é o aumento do numero de
jovens ocupando as salas de aula da EJA, confirmando o alerta de Brunel (2014, p.11) ao
dizer que “[...] o numero de jovens na educacado de jovens e adultos, cresce cada vez mais
por ano, modificando o cotidiano escolar e as relacdes que se estabelecem entre sujeitos
gue ocupam esse espaco”. A partir desse fato, pode-se pensar que esta ocorrendo a
retirada de algum direito em seus percursos escolares.




Outro dado observado é que a maioria dos estudantes € do sexo masculino e as poucas
mulheres presentes ja tém, no minimo, um filho. Esse cenério sugere que a explicacdo do
sexo feminino ser minoria nas salas de aula da modalidade EJA ainda esteja ligada as
guestdes familiares, como casamentos ou filhos, que acabam sendo um obstaculo para se
permanecer na escola.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa sdo moradores naturalizados no municipio de Santa
Brigida—BA, localizado no norte do estado baiano, com caracteristicas geopoliticas e
sociais identificadas com situacdes de pobreza e exclusdo. Buscando uma compreensao
maior sobre o local de origem dos estudantes da EJA, Santos diz que “os alunos dessa
modalidade, em geral, estdo concentrados na periferia urbana das cidades, mas seus
antepassados ou eles proprios sdo oriundos da zona rural e das pequenas cidades [...]”
(2003, p.74). A fala do autor se confirma no contexto pesquisado, pois, 0os jovens e adultos
ouvidos séo oriundos de uma cidade pequena, com poucas oportunidades de emprego e
renda, sendo uma das principais alternativas, o trabalho na roca.

Quando foram questionados sobre com guantos anos iniciaram a vida no trabalho, todos
responderam que comecaram a trabalhar entre os 10 a 15 anos de idade, ou seja, todos 0s
estudantes pesquisados iniciaram na infancia ou na adolescéncia e, ainda trabalham,
mantendo assim, uma relagcéo conflituosa entre o trabalho na roca e os estudos.

Quando esses estudantes retornam para escola entre varias idas e vindas — pois, nesse
contexto, a maioria tem percursos escolares interrompidos — trazem consigo muitos
sentimentos de inferioridade. A principio, acreditam que séo inferiores por ndo terem um
diploma exigido por uma sociedade letrada, e buscam a escola como um meio de
recuperar esses direitos negados. Arroyo afirma que “a procura da volta a escola por um
diploma de conclusdo da educacdo fundamental ou média esta intimamente associada a
superar esse sobreviver provisério [...]" (2017, p.55), e esse sentimento acompanha muitos
desses sujeitos que retornaram para as salas da EJA no contexto local desta pesquisa.

4.2 MARCAS DA EXCLUSAO NA TRAJETORIA ESCOLAR

Nessa categoria, os dados analisados perseguiram a compreensao da vida escolar desses
estudantes. Com essa intencdo, foram propostas quatro questdes abertas para que
pudessem contar sobre seus percursos escolares, levando em consideracao a diversidade
de contextos e pluralidades dos sujeitos inseridos na EJA.




Umas das afirmacdes mais frequentes nas discussdes em EJA € que ao retornarem para
escola esses estudantes busca conseguir uma vida melhor, isso porque além do
sentimento de fracasso por ndo saberem ler, as oportunidades de emprego, também, se
tornam reduzidas, influenciando diretamente na situacéo financeira. Em outras palavras, o
retorno a escola significa reavivar a expectativa de algar os voos sociais prometidos pelo
sistema de ensino.

Arroyo (2017), ao retratar o sentimento de frustragdo desses sujeitos lembra que a
educagéo escolar representa uma promessa de mobilidade social, uma vez que “[...] o
percurso escolar lhes prometia, desde a pré-escola, a possibilidade de chegar a outros
percursos sociais, raciais e espaciais. De trabalho. Mudar de lugar espacial mudando de
lugar social pelo dominio das letras do diploma” (2017, p.27). O que se pode observar nas
palavras do autor é que o diploma escolar funciona como um passaporte social, sendo que
o fato de néo ter um diploma ja implica um sentimento de inferioridade, pois 0 insucesso
escolar, infelizmente, ainda esta ligado ao insucesso pessoal e das oportunidades de
trabalho desses sujeitos.

O trabalho tem uma influéncia muito forte na vida das pessoas. Esse dado é confirmado
através da fala de um dos estudantes ao afirmar que um dos motivos pelos quais voltou a
estudar foi “Pra ver se eu conseguir terminar pra aruma um emprego melhor’[2] (JOSE, 19
anos).

Foi possivel coletar que José, um estudante que repetiu dois anos letivos, tenta, mais uma
vez, conseguir finalizar seus estudos para ter um diploma, pois, para ele, esse certificado
fara com que consiga um emprego melhor e, de certa forma, ele esta certo, pois, as
exigéncias do mundo do trabalho incluem niveis de escolaridade elevados. Se ele nao
atender aos critérios impostos é excluido da l6gica do mercado e empurrado para uma vida
social marginalizada. Por outro lado, da mesma forma que voltam para a escola atras de
um diploma para ter uma profissdo ou uma oportunidade melhor, também saem da escola
para trabalhar, porém, por motivos de sobrevivéncia. Dos estudantes entrevistados, como
ja visto, todos afirmaram que comecaram a trabalhar na infancia e na adolescéncia, com
idades entre 10 e 15 anos, sendo que nessa faixa etaria deveriam estar em sala de aula.

Segundo Santos (2003, p.74),




0s jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas do fracasso escolar [...]. A ndo-aprendizagem decorreu
de um ato de violéncia [...]. Muitos foram excluidos da escola pela evaséo
(outro reflexo do poder da escola, do poder social); outros a deixaram em
razdo do trabalho infantil precoce, na luta pela sobrevivéncia [...].

Através das respostas foi possivel identificar que as decisdes de sair da escola ou a ela
retornar ndo teve soO influéncia do trabalho, outros aspectos foram apontados quando
interrogados sobre se pararam de estudar alguma vez e por quais motivos. Diante dessas
guestdes, duas estudantes evidenciaram:

“VYagava muita aula quando era solteira, antes eu desisti da escola
guando eu engravidei da minha menina” (ANA, 20 anos).

“Parei quando engravidei” (MARIANA, 20 anos).

As duas estudantes tém 20 anos, sdo consideradas adultas, porém, aprofundando mais na
analise, pode-se perceber no trecho da fala de Ana, o relato de que “vagava muita aula”,
indicando um desinteresse pelo estudo. Pelas informag6es do questionario, ela tem como
profissédo o trabalho da roga (agricultora) e é repetente. Pode-se inferir que o desinteresse
demonstrado estéa relacionado ao cansa¢o de um dia atarefado que, provavelmente, busca
compensar nas conversas com colegas fora da sala. Outro ponto a ser observado é a
questdo da gravidez onde ambas as alunas citaram como motivos para interromperem
seus estudos, revelando, assim, a carga de responsabilidade e a jornada cumulativa de
trabalho que essas mulheres possuem, sendo esses, alguns dos fatores que contribuem
com a excluséo do processo educativo.

Outro relato bem interessante foi o seguinte: “Parei os estudos por Bullying por parte dos
colegas” (MARIA, 30 anos). Quando esses jovens e adultos retornam para a escola trazem
consigo uma autoestima baixa e, quando séo recebidos de forma violenta ou desagradavel
pelo coletivo escolar, a permanéncia desses sujeitos é de pouco tempo na escola.

Analisando as falas é possivel ver marcas de exclusdo de uma forma simbdlica, pois, cada
resposta representa uma exclusdo do direito de estar na escola. Esses aspectos colocados
pelos estudantes podem ter significados diferentes, mas suas consequéncias nos
envolvidos foram as mesmas.




Sem duvida, esses estudantes tiveram a necessidade de retornar a escola, pois, sem 0s
estudos concluidos, as chances diminuem na vida social, profissional e econémica. Isso,
também, pode ser explicado através do cotidiano desses estudantes, pois, na cidade, as
oportunidades de emprego giram em torno da agricultura. Muitos dos filhos da terra migram
para cidades maiores com a pretensdo de oportunidades melhores. Quando chegam la
fora, a falta de estudo acaba prejudicando. Entédo, esses jovens e adultos, em busca de
uma vida melhor, retornam para sua cidade natal e buscam a escola.

4.3 MARCAS DA EXCLUSAO NO SONHO QUE NAO SE SONHA

Quando jovens e adultos retornam para escola, o fazem movidos por desejos e
expectativas. Como ja mencionado anteriormente, buscam, através da EJA, uma
oportunidade de vida melhor, porém, além desses discursos, ha outros aspectos a serem
considerados: sera que esses sujeitos possuem sonhos? A conclusdo dos estudos poderia
contribuir na concretizacdo desses sonhos?

Do total de alunos entrevistados, apenas oito declararam que possuem um sonho a ser
alcancado, e cinco acreditam que com a conclusdo dos estudos poderdo realizar esse
desejo, pois, deposita no percurso escolar uma expectativa de éxito. E importante destacar
gue ter um sonho nos permite idealizar um futuro melhor, mas, para muitos, isso pode ser
considerado uma ilusdo ou uma forma de fugir da prépria realidade. Entretanto, sonhar
possibilita criar sentimentos, mobilizar desejos, acionar motivacées. Essa dinamica nos
estudantes da EJA é fundamental, pois carregam uma bagagem significativa de marcas da
exclusdo social e acabam acreditando que “ndo se vive da esperanca de um futuro. Tem
de se viver dando um jeito no presente” (ARROYO, 2017, p.56). E ai que observamos a
importancia dos sonhos na vida desses sujeitos.

Foi possivel compreender a importancia do desejar (sonhar) na vida dos participantes do
estudo, contudo, um dado curioso foi que trés estudantes afirmaram nao possuir sonhos.
Sao jovens com faixa etaria entre 19 a 20 anos, sendo duas do sexo feminino e um do
masculino, trabalham na agricultura e residem na area rural. Sdo estudantes jovens,
porém, iniciaram suas vidas laborativas muito cedo; a rotina se torna um fardo pesado
todos os dias e as marcas de exclusao estao ali presentes, mesmo que simbolicamente.

Sobre tais condicionantes, Arroyo (2017, p.57) esclarece que




[...] poderiamos chamar de um estado de permanente precarizacdo nas
formas de viver, de trabalhar no presente provisério sem prazo certo. Viver,
para eles, significa ter o que comer, ter um salario, ter uns trocados. Quando
até essas bases do viver e do trabalhar sdo incertas, a incerteza invade seu
viver no presente e no futuro.

Refletindo sobre esses aspectos, uma das percepc¢des possiveis é que, ao afirmarem néo
possuir sonhos, o0s estudantes expressam certa negacdo de direito visto que ha uma
“vocacdo negada, mas também afirmada na propria negacdo. Vocacao negada na injustica,
na exploracdo, na opressédo, na violéncia dos opressores” (FREIRE, 2019, p.40). Porém,
compreendendo que neste contexto a negacéo de direito ndo € uma vontade individual e,
sim, uma exclusado da sociedade, tem uma for¢ca que gera essa autonegacgao, pois esses
sujeitos pensam que nao tém direito, acreditam que sua realidade social ndo permite que
criem esse desejo, reforcando, assim, mais uma marca de exclusao.

CONSIDERACOESFINAIS

Fazendo uma retrospectiva do percurso inicial até a chegada do final deste trabalho
revelamos a necessidade de problematizar e fazer emergir as marcas de exclusao
presentes nos dizeres dos estudantes da EJA, de modo especifico, nos sujeitos do
municipio de Santa Brigida — BA.

No contexto histérico e social foi possivel compreender que o desempenho desses
estudantes em seus percursos escolares sofre com pressdes sociais, e a analise dos
resultados confirmou o objetivo proposto. Esses adolescentes, jovens e adultos que
participaram da pesquisa contribuiram significativamente para a percep¢do do quanto as
marcas da exclusdo estao presentes em suas falas. Como foi visto, a histéria do Brasil foi
marcada por exclusdes sociais, desde a colonizacéo, produzindo uma heranca de negacgao
de direito aos bens de consumo, a exemplo da educacéo para todos.




A busca por uma vida melhor imp8e as pessoas que moram em cidades pequenas e com
poucas oportunidades de trabalho a saida da escola e de suas terras, rumo aos centros
urbanos, na expectativa de uma “vida melhor”. Nesses itinerarios, descobrem que vivemos
em uma sociedade letrada e que conseguir um diploma seria um passaporte para as
oportunidades de trabalho, sobretudo. Nesse contexto, ocorre o retorno desses sujeitos
para escola, mas, dessa vez, eles carregam uma bagagem de fracasso, frustracbes e
sonhos que ndo nutrem mais.

Sem duvida, realizar uma pesquisa envolvendo adolescentes, jovens e adultos desta
modalidade de ensino, permite ter um olhar sensivel para a realidade social desses
cidadaos, e isso é de fundamental importancia para pesquisadores e docentes da area.

Quando se destaca, nesta pesquisa, as marcas da exclusao presente hoje e historicamente
percebe-se que o direito a educacdo ainda enfrenta fragilidades em razdo dos arranjos
sociais, politicos e econdémicos, pois, os resultados da pesquisa revelam que em pleno
século XXI esses aspectos influenciam diretamente na educacdo de pessoas empobr
ecidas, sendo esta a marca mais evidente dos estudantes ouvidos.

Por fim, € oportuno ressaltar que quando falamos de Educacdo de Jovens e Adultos, logo
se tem em mente uma modalidade educacional negligenciada, estudantes que procuram
uma oportunidade de conclusdo dos estudos, pois partem de um histérico de direitos
violados, a comecar pela falta de acesso e terminalidade dos estudos na idade prevista;
jovens e adultos que enfrentam trajetorias escolares interrompidas pela necessidade de
trabalhar muito cedo e assumir responsabilidades de sustento familiar.

Estudar o campo da EJA requer a compreensdo que o publico que adentra a sala de aula € diverso e
convive com uma realidade adversa; ndo ha homogeneidade, cada um possui raizes culturais,
percursos de vidas diferenciados e marcas de exclusdo. S0 jovens, adultos e idosos que néo
aprenderam a se expressar pela linguagem escrita, pois os exercicios da fala escolar, sobretudo da
leitura, historicamente, ndo fizeram parte dos seus cotidianos.
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NOTASDE FIM

[1] Embora nos dispositivos legais se encontre a expressao “idade prépria’, o posicionamento do
coletivo que toma o campo da EJA como objeto de estudo, defende o uso do termo “idade prevista’.

[2] Asfalas dos participantes da pesquisa ndo sofreram correcdes ortogréficas, nem gramaticais e
foram transcritas no modo itdlico para se diferenciarem das citagfes dos autores de referéncia.
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