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As (im)possibilidades de projetos pedagdgicos emancipatoros: reflexdes e novas questdes

Las (im)posibilidades de los Proyectos Pedagdgicos Emancipatorios. Reflexiones y nuevas preguntas

RESUMO

Esse artigo pretende colocar em evidéncia as (im)possiblidades de um projeto pedagdgico critico-
emancipatorio que possa fazer resisténcia aos movimentos politicos neoliberais. O texto,
metodol ogicamente, utiliza-se de andlise critico-bibliografica. Fundamenta-se em duas pesquisas em
andamento: uma analisa fundamentos da pedagogia humanista freireana, e outra foca o didogo
pedagdgico como estruturante de préticas pedagdgicas emancipatorias. Busca responder a seguinte
questéo: quais os limites e possibilidades de préticas educativas criticas em vista da emancipacéo e da
autonomia dos sujeitos nesse novo cenario social? As evidéncias encontradas no decorrer da pesquisa
permitem afirmar que a Pedagogia Critica de Freire contém elementos estruturais para produzir, a
longo prazo, tensdes no entendimento da educacdo na perspectiva ndo-critica, bancaria. Realca 0
didlogo critico como instrumento privilegiado para fundamentar préticas educativas criticas. E
urgente um repensar das préticas educativas e de formagdo como centro da perspectiva critica,
conectando aos caminhos de uma proposicdo académica que possibilite a decolonizacdo dos modos
de ser e agir, dos saberes, dos pensamentos e dos sonhos, redesenhando-as numa proposta de
intervencao para a quebra de um paradigma neoliberal.

Palavras-chave: Pedagogia Critica Freireana; Préticas Educativas C.

RESUMEN




Este articulo pretende resaltar las (im)posibilidades de un proyecto pedagogico critico-emancipador
gue resista a los movimientos politicos neoliberales. El texto, metodol dgicamente, utiliza un andlisis
critico-bibliogréfico. Se basa en dos investigaciones en curso: una analiza los fundamentos de la
pedagogia humanista de Freire y la otra se centra en € didlogo pedagdgico como estructuracion de
las précticas pedagogicas emancipadoras. Se busca dar respuesta a la siguiente pregunta: ¢cuaes son
los limites y posibilidades de las practicas educativas criticas ante la emancipacion y autonomia de
los sujetos en este nuevo escenario socia? La evidencia encontrada durante la investigacion permite
afirmar que la Pedagogia Critica de Freire contiene elementos estructurales para producir, en € largo
plazo, tensiones en la comprension de la educacion desde una perspectiva bancaria (convencional) no
critica. Enfatiza el didlogo critico como un instrumento privilegiado para apoyar las précticas
educativas criticas. Es urgente repensar las practicas educativas y formativas como centro de la
perspectiva critica, conectdndose a los caminos de una propuesta académica que posibilite la
descolonizacion de las formas de ser y actuar, conocimientos, pensamientos y suefios, redisefiandolos
en una propuesta de intervencion para romper un paradigma neoliberal.

Palabras claves: Pedagogia critica freireana; Précticas educativas .

INTRODUCAO

As humanidades, as ciéncias sociais, as ciéncias politicas, a pedagogia e as ciéncias da
comunicacao tornaram-se, perante as mudancas contempor aneas, disciplinas conservadoras, que,
em lugar de promover e cultivar a experimentacéo radical e continua de novas linguagens e novos

pensamentos, dedicam-se, com poucas excegoes, a perpetuacao de pensamentos e paradigmas
antigos. (Massimo Di Felice)

Segundo Freire, a tensdo entre a possibilidade de consecucéo de um ideal pedagdgico em prol da
humanizacdo do homem e do mundo e a vigéncia de processos ndo-criticos, ndo-emancipatorios nas
préticas educativas desumanizantes continua atual e desencadeia no ser humano processos de
mutismo, de silenciamento, de fatalismo, de resignacdo ao ‘destino dado’, produzindo a distor¢do de
sua vocagdo ontoldgica ao ser mais.

Para Boaventura de Sousa Santos 0 que nos faz compreender essa quase impossibilidade de
consecucdo de projetos emancipatorios é a vigéncia de uma capitis diminutio ontoldgica, instituida
pelo opressor/dominador, que atribui a vitima da desumanizacdo a responsabilidade por essa
condicao, por (ela, avitima) “néo ser totalmente humana, por ser um tipo de ser humano fatalmente
degradado” (SOUSA SANTOS, 2019, p. 46).




A pandemia da Covid-19 — iniciada em 2020 e ainda em curso - deixou a descoberto, em nivel global
as precariedades e falacias da racionalidade moderna hegeménica consubstanciada na narrativa-
amalgama do ideal Illuminista: liberdade, igualdade, fraternidade, progresso como fruto do
racionalismo, direitos individuais, autonomia, natureza como rex extensa, e a crenca em dualismo
fundamentais: razéo/emocao, corpo/mente, cultura/natureza, absoluto/relativo,
obj etividade/subjetividade.

O desinteresse da educacdo publica, pelo Poder Publico, de modo especial em relagdo a infraestrutura
tecnol 6gica para acesso remoto as aulas[1] que este tempo de pandemia passou a demandar, levou ao
abandono escolar milhares de estudantes em todo o pais. Professores, estudantes, familias, agentes
que fazem parte do campo da Educagdo foram deixados a mercé do préprio esforgo, para dar conta
desta tarefa que, desde tempos imemoriais, tem sido um pacto — nem sempre explicito ou universal -
assumido pelo conjunto dos entes sociais como uma necessidade cultural da maior relevancia e como
expressao do progresso civilizatorio (CAMBI, 1999; CHARLOT, 2020; FRANCO, 2008; STRECK,
REDIN, & ZITKOSKI, 2019).

Ao longo da histéria, a tarefa educativa em diferentes sociedades apresentou-se em diversas
expressoes e finalidades, mais ou menos universal, inclusiva, em alguns casos francamente elitista e
excludente, mas, geralmente, voltada ao imperativo da formacédo humana em vista de um projeto
civilizatério, embora, nem sempre o conceito de “civilizatorio” fosse entendido da mesma maneira
pelos diferentes grupos sociais.

A luta pela imposicdo de diferentes projetos pedagdgicos evidenciam diferentes concepcdes
ontolégicas, antropoldgicas, epistemoldgicas, politicas que orientam, informam as organizacOes
sociais, 0s modos de vida, os sistemas econdmicos, as expectativas sociais em relacdo a “tarefa
educativa’, correspondendo, igualmente, a préticas educativas produtoras de homens e mulheres
alienados de si e da tarefa da construcao/transformacado de si e de seu mundo, ou conscientes, criticos
e engajados naquela tarefa - nunca terminada - da construgdes de possibilidades de uma vida em que
a coexisténcia solidaria, criativa, pautada pelas relagdes horizontais ndo-hierarquizadas, seja a
expressao da verdadeira racionalidade humana e meta da educabilidade.

Processos educativos acompanham a histéria humana. Acontecem de formas
variadas e em circunstancias mdltiplas. Sendo o homem um ser que nasce inacabado,
ele se submete aos cuidados de outros, acolhe-se numa cultura e necessita
inexoravelmente, tanto para sua sobrevivéncia como para a construcdo de sua
subjetividade e de sua humanidade, de influéncias e processos educacionais.
(FRANCO, 2012, p. 37).




Como ciéncia, a Pedagogia também foi sendo construida ao longo e no meio das tensdes sociais,
politicas, econémicas que iam aterando a conformacdo dos ideais culturais, civilizatérios, e as
concepgdes antropoldgicas. 1sso para dizer que a histéria das ideias pedagdgicas, assim como as
metodologias que envolvem a producdo do conhecimento pedagdgico e as préticas educativas, ndo
sdo fendmenos estanques, fixados em determinados tempos historicos, ou universais, como modelos
acabados, prontos para serem “aplicadas’ em todos os lugares, tempos ou circunstancias, tendéncia
super estimada nestes tempos em que a educagdo passou a ser oferecida como um produto
“empacotado”.

Assim, esse artigo pretende colocar em evidéncia as (im)possiblidades de um projeto pedagdgico
critico-emancipatorio que possa fazer resisténcia aos movimentos politicos neoliberais que tém
colocado a educacéo numa perspectiva meramente colonialista, bancéria e opressora. O texto coloca
em evidéncia fundamentos da pedagogia humanista freireana, metodologicamente utiliza de andlise
critico bibliogréfica e fundamenta se em duas pesquisas em andamento e outra que foca o didlogo
pedagdgico como estruturante de praticas pedagogicas emancipatorias, e para tanto fica como
questdo de pesquisa: quais os limites e possibilidades de préticas educativas criticas em vista da
emancipacao e da autonomia dos sujeitos nesse novo cenario socia?

As evidéncias encontradas no decorrer da pesguisa permitem afirmar que a Pedagogia critica de
Freire contém elementos estruturais para produzir, alongo prazo, tensdes no entendimento da
educacdo na perspectiva ndo critica, bancéria. Real¢a o didlogo critico como instrumento privilegiado
para fundamentar préticas educativas criticas.

1- Fundamentos da Pedagogia Freireana

Pensar em praticas pedagogicas critico-emancipatérias nos remete, imediatamente, a Paulo Freire e
sua proposta de “educacdo como prética de liberdade’. Ao pensar em alguns aspectos de uma
pedagogia para os homens e mulheres das comunidades rurais do sertdo nordestino, ainda nos anos
50 quando comecga a sua atividade como educador, Freire tinha diante de si 0 desafio de trazer para
dentro da vida social em um Brasil marcado por profundas desigualdades sociais, um contingente de
“cidadéos de segunda categoria’, ja que analfabetos eram impossibilitados de exercerem o direito ao
voto ou de serem eleitos como representantes do povo nas eleicdes em qualquer nivel: municipal,
estadual ou federal. Para a elite dominante de ent&o, a rural e ja entrando em cena a industrial urbana,
educacdo era privilégio de poucos e a pedagogia desenvolvida nas escolas primava pela transmissao
de contetidos, memorizagdo, com acento no protagonismo do professor, e anulagdo da curiosidade
epistémica do educando.




O método de alfabetizacdo proposto por Freire, mais do que um técnica eficiente para proporcionar
habilidades em letramento, 0 que permitiria a entrada dos “analfabetos’ na cultura das gentes
ilustradas (ainda que precéria dada a condi¢do de pobreza em que se encontrava esse grupo social),
abarcava um projeto muito mais ambicioso. Da vivéncia junto ao povo anafabeto do sertéo, excluido
deliberadamente das possibilidades de conducdo do destino da propria vida e da construcéo da vida
socia, “ele estabeleceu [...] todo um projeto integrado de educacdo, que comegava com um método
de afabetizacdo e concluia com a proposta de uma universidade popular. O método de afabetizagdo
eraapenas o seu primeiro andar.” (BRANDAO, 1999, p. 313).

Streck (2014a), afirma que Freire construiu uma “pedagogia do didlogo critico” sobre um contexto
socio-histérico-cultural marcado pelo conflito, pelo ndo-didogo, pela politica de silenciamento do
outro expressa violentamente na Ditadura civil-militar dos anos 60. O autor chama a atencéo para
aquilo que identifica como o ‘nucleo vital’ da proposta pedagégica de Freire, elemento que a tornara
atemporal - mas ndo ahistérica -, mantendo-a livre das amarras dogméti cas teorico-ideol 6gicas com o
gue Freire tanto se debatia:

Em Freire temos um exercicio de libertacdo da pedagogia. Em primeiro lugar, ela se
torna uma pedagogia do outro, do oprimido. Rousseau havia deslocado o eixo para
Emilio, o individuo burgués a ser educado como o cidad@o do contrato social. Em
Freire esse dedocamento é para uma classe social que a0 mesmo tempo ensina e
aprende. Em segundo lugar, € a libertacdo para um outro tipo de rigorosidade, que
ndo tem a ver com aplicacdo de teorias e métodos, mas com a praxis transformadora.
Em terceiro lugar, é a libertacdo de falsos dualismos, entre subjetividade e
objetividade, entre ser humano e mundo, e outros. (STRECK apud STRECK, 2010,
p. 331).

Boaventura de Sousa Santos traz luz nova para estas questdes. Ao apresentar 0S principios,
fundamentos, metodologias e pedagogias preconizadas pelas Epistemologias do Sul - e que
reivindica, dentre outras questdes, “uma exigéncia radical da democratizagcdo do conhecimento, uma
reinvindicacdo de democracia cognitiva’ (Sousa SOUSA SANTOS, 2019, p. 419 ) manifesta o lugar
da proposta pedagoégica de Freire, como um dos eventos fundantes: “No plano intelectual, elas ndo
seriam possiveis sem duas propostas que revolucionaram a pedagogia e as ciéncias sociais no final da
década de 1960 e ao longo da década de 1970: a pedagogia do oprimido de Paulo Freire e a
investigac&o-acao participativa (IAP) de Orlando Fals Borda.” (SOUSA SANTOS, 2019, p. 355).




O projeto de Paulo contém uma proposta epistemolégica de construgdo e de
apropriacdo do conhecimento a partir da experiencia existencial dos alfabetizandos.
O cardter dialdgico da educacdo implica a concepcdo de conhecimento como
conconstrugdo [...] Dai a sua critica radical das politicas de educagcdo dominantes,
gue chama de “educacdo bancéria’, a qual, ao polarizar a distincéo entre educador e
educando, elimina o didlogo e promove a passividade do educando. Numa sociedade
dividida entre opressores e oprimidos, a educagdo bancéria visa promover a
passividade dos oprimidos. Por isso, 0 projeto de Freire, aém da proposta
educacional e epistemoldgica, contém também uma proposta politica, no sentido
mais amplo do termo. (SOUSA SANTOS, 2019, p. 357-358).

Fica evidente na obra de Freire que a opcéo ético-politica em favor dos oprimidos e em favor da luta
pela libertagdo das condicdes desumanizantes € principio epistemol gico para uma pedagogia que se
apresenta critico-emancipatéria. Disso vai resultar na atencdo vigilante que o educador critico deve
manter em suas préaticas educativas, de modo a ser ele mesmo uma testemunha crivel, um ser de
coeréncia entre o que defende como teoria pedagdgica e 0 que vive no seu cotidiano escolar

A educagdo como um bem comum, um direito humano, condicdo antropolOgica a ser cuidada,
preservada pelas atuais geracoes e pelo direito de as futuras geragdes viverem a seu modo e nos seus
termos essa heranga antropol 6gica parece estar entrando em fase de grande reconfiguracéo, a exigir
de nés, educadores criticos uma atencéo redobrada em relacdo aos agentes que detém o poder de
realizar essas mudangas - quer no ambito politico ou econdmico - e um real esfor¢o politico dos
educadores, enquanto classe social, para a efetiva garantia desse direito.

Segundo Franco (2020), a Educagdo, nas dimensdes ontol bgica e epistemol 6gica, se configura como
sendo o objeto de estudo da Pedagogia, organizada por um conjunto de préaticas que normatizam os
modos de ser e agir dos sujeitos no ambiente educacional e estabelecem os horizontes de acdo dos
agentes envolvidos nesse processo - educadores, alunos, administradores, corpo técnico, pais e
amigos da escola, a comunidade do entorno escolar etc -, complexificando sobremaneira a prética
educativa.

Com relagdio a Pedagogia, a entendemos como “uma prética sociad que procura
organizar/compreender/transformar as praticas sociais educativas que dao sentido e direcdo as
préticas educacionais’ (FRANCO, 2020a., p. 02). Uma Pedagogia, vista como ciéncia da educacéo,
gue tem como objeto de estudo a préatica social, traz a criticidade como um de seus componentes
fundamentais. Franco (2017), apresenta a concepcdo de que ou a Pedagogia € critica, ou é apenas
uma agdo de regulacdo, de ajustamento social.




Para mim, a Pedagogia ndo-critica deixa de ser Pedagogia e transforma-se em uma
tecnologia social, com fins de regulacdo, dominacdo, domesticagdo ou mesmo
doutrinacdo dos sujeitos a ela submetidos. A criticidade permite a relacéo dialética e
formadora entre sujeitos permeados por relacbes de poder. A auséncia desta
perspectiva critica impede a presenca de processos dialogais e emancipatorios.
Portanto, quando me refiro a pedagogia, como pratica social ou como érea do
conhecimento estou considerando-a necessariamente critica (FRANCO, 2017a, p.
153).

A Pedagogia, ao longo de sua historia, absorveu significacbes e definicbes um tanto quanto
contundentes. O pedagogico € aqui entendido como sendo a agdo de intervencdo da Pedagogia na
Educagdo, ou melhor dizendo, na educabilidade dos seres humanos, em prol da uma humanizagéo.
Sob uma ldgica intencionalizada determina o “... empenho de formac&o, um itinerério de intervencéo,
uma obra de orientacdo, de acompanhamento, de interpretacdo ativa, que sO a Pedagogia/Educacdo
pode desenvolver” (CAMBI, 1999, p. 642).

Entendemos que Paulo Freire, por meio de sua proposta de educacéo, deflagra a ruptura dos
paradigmas educacionais tecnicistas/regulatérios, ruptura de uma educacdo pautada em uma
concepcdo essencidista, para, de fato, uma pedagogia que traz a existéncia como fator chave, pois
considera o sujeito e arealidade em que ele seinsere como indissocidvel ao processo educativo.

Paulo Freire é alguém que soube se reinventar, como indicam os titulos de seus
livros. A Pedagogia do oprimido se transforma em Pedagogia da pergunta, em
Pedagogia da esperanca, em Pedagogia da autonomia, em Pedagogia da indignacao...
Ou sgja, se a historia ndo pode ser imobilizada com explicacOes fatalistas, também a
pedagogia ndo pode ser a mesma para todos os tempos e todos os lugares, mesmo
para aqueles tempos e lugares onde se busca a libertacdo (STRECK apud FREITAS;
GHIGGI; PEREIRA, 2021, p. 07).

Freire nos traz a possibilidade de um processo de transformagdo no mundo sob o ponto de vista dos
“marginalizados da vida’. Uma educagdo como um ato politico e cultural, oposto aqueles
impregnados de uma légica tecnicista, liberal, dominadora. Uma pedagogia que visa a superacéo da
relaco mecénica entre teoria e prética, num contexto de luta anticolonial.

2 - O dialogo pedagdgico como estruturante de relacdes emancipatoérias




Compreendemos que a apreensdo da redidade por meio da relacdo dialética existente entre
educabilidade e ensino, pode criar possibilidades de pertencimento, de identidade cultura entre os
sujeitos envolvidos no processo educativo, divergindo assim das préticas marcadas pela l6gica da
colonialidade do ser, do saber e do poder, préticas focadas no sujeito estudante como sendo um mero
objeto passivo desse processo. Essa prética colonizada prioriza o desenvolvimento de técnicas, em
um transferir mecanico de contetido, aniquilando as condi¢bes do pensamento critico e reflexivo,
emancipatorio.

Vivenciamos momentos em que € preciso compreender para transformar. E necessario um
trabal har/atuar “com” o outro e ndo “para’ ou “sobre”’ o outro. E preciso transcender e transgredir o
pensamento ingénuo, 0 Senso comum, em um pensar e agir tendo o “bom” e o “belo” caminhando
lado alado, de forma que o rigor metddico paute-se na praxis.

Temos visto, no contexto da atividade educacional a auséncia, e até a anulagcdo proposital (pelo
sistema educativo), de alguns principios fundamentais do estatuto epistemolégico da Pedagogia: o
didlogo; a reflexd@o critica sobre a teoria e a pratica educativas, conhecimento como resultado de
construcdo coletiva; o senso de democracia; de vida publica; de bem comum; de pertencimento a uma

coletividade. Em contrapartida nos deparamos com o fascinio e 0 entusiasmo pelos “pacotes
instrucionais’ pré-determinados e formatados a partir da l6gica da ‘cultura globalizada (o que
‘serve’ praum ‘serve’ paratodos'), com a finalidade de regulacdo, de conformagéo e alienacdo dos
seres humanos, atendendo a esse mercado mantido sob a imposicéo neoliberal, capitalista. Questdes
estas que questionam os fundamentos da ciéncia pedagdgica e o0s respectivos principios das préticas
pedagogicas na perspectiva freireana. Para Franco (2020b, p. 373), “as préticas foram adquirindo
uma forma estruturada, engessada, distanciando-se de seu sentido origina. Essas praticas
transformaram-se em rituais, em técnicas de “fazer” e retiraram das préticas sua especificidade de
fazer-se e refazer-se pela interpretacéo dos sujeitos a ela destinados”, interpretacéo gue pode ser
preconi zada pela problematizagdo, mediatizada pelo did ogo.

Entendemos ser o0 didogo a forca impulsionadora do pensamento  critico
problematizador/transformador, através do qual o sujeito pode se indignar diante das condigdes
sociais desumanizantes, historicamente construidas e permanentemente mantidas pelas forcas
politicas, econdmicas, juridicas, culturais, religiosas hegeménicas. E no processo dialdgico de uma
prética educativa critica que falas e escutas se manifestam, desencadeando reflexdes e acBes que
significam, ressignificam o “mundo dado”, as “verdades universais’ (mesmo que radicalmente
excludentes e geradoras de morte), construindo possibilidades de poder sonhar e esperancar um
mundo melhor.

Compreendemos que o dialogo se apresenta como fator inerente a emancipagdo, pois se contrapde a
ordem (engessamento) e a conformagdo (alienacdo), e como relata Freire:




Para que o didogo sgja 0 selo do ato de um verdadeiro conhecimento é preciso que
0s sujeitos cognoscentes tentem apreender a realidade cientificamente no sentido de
descobrir a razéo de ser da mesma — 0 que a faz ser como esta sendo. Assim,
conhecer ndo é relembrar algo previamente conhecido e agora esguecido. Nem a
“doxa’ pode ser superada pelo “logos’ fora da pratica consciente dos seres humanos
sobre arealidade (FREIRE, 1981, p. 45).

Somente pelo didogo, ou sga, por meio de falas, escutas e estudos/autoformacéo, € possivel
desenvolver uma consciéncia necess&ria a formacdo do que Freire considera a dimensdo ontoldgica
do ser humano, 0 “ser mais’, um “ser inserido/atuante no mundo”, um ser que tem um pensar critico,
gue reconhece que tem direitos e que ndo precisa permanecer submetido a légica da dominacdo
imposta por outrem. Por meio da dialogicidade, ideias sdo compartilhadas e refletidas por todos os
envolvidos, com a possibilidade de criaces de acdes significativas e eficientes naquele espaco/tempo
sociocultural particular. E um momento democrético de integracdo e ndo de divisio. E um momento
de construcéo de senso coletivo e cooperacdo e ndo de competicdo, e muito menos de obediéncia
cega a gjustamentos sociai /politicos/ideol 6gicos.

O didlogo representa um exercicio de transcendéncia dos limites dos conhecimentos, em que 0s
mesmos sdo reconhecidos e considerados. Consequentemente, envolve os sujeitos em contextos de
conflitos e contradigdes, a exigir um exercicio critico de humildade e de reconhecimento da
precariedade dos conhecimentos, saberes e préaticas, em vista da negociagdo horizontalizada (e ndo
imposta) dos resultados dos conhecimentos. E, por isso, sera um conhecimento construido
coletivamente, vélido para a vida concreta, e ndo apenas como uma elaboracdo tedrica, objetiva,
construida em separado da vida por um especidista ‘desinteressado’, ‘imparcial’, ‘distanciado’,
‘neutro’ como pressupde o canone do conhecimento cientifico. Nesse processo € possivel exercitar a
“ecologia de saberes’ proposto por Sousa Santos (2019, p. 205). O didlogo é propenso a um saber
cognoscivel e inquieto, na consciéncia que ndo pode pensar em atingir o conhecimento absoluto
(VITTORIA; VIGILANTE, 2014, p.80).




Para acontecer efetivamente um didlogo, ha de existir o “eu’, o “outro” e um interagir com o fato
e/ou as circunstancias (contexto), de modo que haja respeito, gue uma fala ndo se sobreponha a outra
fala e que, a0 mesmo tempo, ocorra um “ponto comum”, no qual os envolvidos permitam-se
participar e permitam ao outro a participacdo. Didlogo ndo se constitui apenas numa transmissao oral
de uma mensagem, numa agdo unilateral. Ele transcende isso. Ele traz a comunicagdo e ndo somente
a informac&o, um didlogo é multidirecional e contextualizado. No didlogo ha a necessidade de um
foco potencializador e provocador, que permita a discussdo e a articulagdo de diferentes
interpretacOes e pontos de vista, com a intengdo de uma compreensdo coletiva e objetiva da realidade
posta no momento.

Quando o didlogo se estabelece como uma intervencdo critica, ou seja, quando ele promove e
possibilita a presenca de um pensamento critico, ndo ha a transposicdo de uma imagem, um
direcionamento de um ideal de Unico homem, mas a construcdo discutida, refletida e acordada de
possiveis imagens; acontece um momento de pedagdgico onde falas e escutas referendam um ideal,
repercutindo numa autoformacdo. S&o sujeitos de uma classe excluida e oprimida ganhando
consciéncia, vez e voz. Um sujeito podendo ser mais, que Vittoria, se apoiando em Freire define:

... ser mais. melhorar-se, transcender, transformar. A intencdo de ser mais contradiz
0 “ser menos’, ou ser impedido de ser e de se expressar, aceitar que a opressao
determine a existéncia sem buscar a¢Bes construtivas. Ser menos é a situagéo de uma
consciéncia que ndo emerge da realidade — imersa nela, que ndo tem clareza
suficiente para olhar de forma objetiva para a condi¢do de opressdo, chegando a
ignorar os motores histéricos e politicos que determinam essa condi¢cdo. Ser mais é
umaintervengdo consciente narealidade e nas suas contradicoes

(VITTORIA, 2011, p.134).

Entendemos ser possivel em praticas pedagogica mediatizadas pelo didogo a articulagdo de
conhecimentos e sentidos, aém da inclusdo e adesdo/participacdo daqueles que estdo excluidos,
daqueles que estd0 a margem da sociedade. E a possibilidade de uma mobilizago coletiva na busca
de um universo comum para garantir e efetivar seus direitos, para reestabelecer sua dignidade, para
fazer valer sua liberdade. Podem essas praticas pedagdgicas dialogais serem uma insurgéncia da
dendncia e do anuncio de fatos e agdes necessarias para a humanizagao.




Temos e podemos ser mais insurgentes. Podemos tornar 0 mundo diferente! Ndo podemos nos
acomodar, € preciso ter coragem e correr riscos para nos envolvermos na “tarefa do tempo presente’
(FREIRE, 1970), pois assim possibilitamos a construgdo de um “novo”, superando a ditadura do
“pensamento Unico” e da “razdo indolente” (SOUSA SANTOS, 2019) que atinge nossas
comunidades educativas também. Precisamos promover em nossas praticas espagos-tempos de
didlogos. falas; escutas; reflexdes. Possibilitar condi¢bes de decolonizagdo das préticas educativas
ndo-criticas, ndo-emancipatorias, com as guais nos acostumamos e naturalizamos em nossas salas de
aula. Como nos lembra Paulo Freire: “Quanto mais penso em pratica educativa, reconhecendo a
responsabilidade que ela exige de nds, tanto mais me convenco de nosso dever de lutar no sentido de
gue ela sgjarealmente respeitada.” (FREIRE, 1998, p. 107).

Segundo Vittoria e Vigilante (2014, p.82). “...0 didogo ndo é tudo, mas é a base, um elemento
essencial da democracia: € o sentido da mudanca, da formagéo, o fluir do pensamento, a superagéo do
individualismo”, e s podemos considerar uma educacdo libertadora, se houver democracia, portanto,
didogo.

CONSIDERACOESFINAIS

As reflexdes agui propostas pautam-se sob a concepcdo de ser a Pedagogia a Ciéncia da Educagéo,
gue tem como objeto de estudo a pratica educativa como prética social, e estd ancorada em
pressupostos da Pedagogia Critica freireana, dentre eles, a criticidade, a politicidade e a
diaogicidade. Compactuamos com a tese de Franco (2003) de que a Pedagogia so se faz ciéncia,
conhecimento rigoroso e valido se for critica, caso contrario ndo é nada mais do que técnica de
gjustamento social, regulacdo de corpos subalternizados para a manutencdo de uma realidade social
ideologicamente imposta pelos agentes do poder politico local, associados a elite econdémica
internacional sob a égide do neoliberalismo financeiro em transicdo para 0 neoliberalismo
informacional, propiciado pelas novas tecnol ogias de comunicagéo e informagao.

Entendemos que essa Pedagogia esta em constante movimento, isto €, ndo tem receita, modelos
prontos criados a priori por especialistas ou consultores em educagdo, ja que o ponto de partida € a
realidade e a experiéncia existencia dos educandos em vista da transformagéo dessa realidade e para
gue os educandos se exercitem em processos de emancipagdo e autonomia; isso da as préticas
educativas uma tessitura multidimensional, que proporciona a construcdo/reconstrucdo de
conhecimentos locais em interagdo, porém, com um espectro mais amplo de outros contextos sociais
e culturais, tendo em vista a condi¢cdo de globalizagdo e interdependéncia em que 0S grupos sociais
estdo situados.




A Pedagogia, entéo, se faz e se refaz nesse processo reflexivo, sendo assim critica e formativa. Uma
Pedagogia que permita (re)criar, (re)inventar préticas e persistir como insurgente em uma educagéo
gue possibilite a humanizacéo e libertacdo, reafirmando a necessidade de respostas sempre novas a
permanente questdo: quais os limites e possibilidades de préticas educativas criticas em vista da
emancipagdo e da autonomia dos sujeitos nesse novo cendrio social?

Nesse tempo de crise sistémica que vivemos a forca do virus que se espalhou por todos os cantos do
planeta nos obriga a repensar as concepcdes de vida, realidade, mundo, ciéncia, conhecimento,
educabilidade como condicdo antropolégica, o idea iluminista da razdo como a marca distintiva
(ontologica) do ser humano, e a ‘natureza’® como ‘recurso’ a ser explorado até ao seu esgotamento, 0
gue estamos testemunhando. S&0 essas “certezas universais ancoradas no paradigma da ciéncia
moderna eurocéntrica que ainda embasam concepcdes pedagdgicas hegemdnicas, direcionando para
fins ndo humanisticos e emancipatorios 0 papel e o objetivo da educagdo na sociedade informacional
e das politicas em educacdo de natureza eminentemente tecnicistas, tornando a educabilidade como
produto, mercadoria, negdcio a ser transacionado em bolsas de valores.

E urgente um repensar das préticas educativas e de formagio como centro da perspectiva critica,

conectando aos caminhos de uma proposi¢cdo académica que possibilite a decolonizacdo dos modos
de ser e agir, dos saberes, dos pensamentos e dos sonhos, redesenhando-as numa proposta de
intervencéo para uma quebra de um paradigma neoliberal. Dessa forma, como relata Freire (1998)
alguns saberes sd0 necessarios a essa pratica educativa, visto que “formar é muito mais do que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas’” (FREIRE, 1998, p. 15).

Uma metodologia de préticas pedagogicas decoloniais, que atue pelo fim da tutela da cosmoviséo
eurocéntrica colonialista de vida e de mundo, implica uma pedagogia da autonomia (FREIRE, 1998).
Para este autor, ndo € possivel para um educador critico, progressista, desconsiderar o discente, a
relacdo da unidade teoria/prética e o contexto existencial em que tal pratica se desenvolve. Uma
prética formativa critica decolonia é aguela que prioriza a relacdo, o processo, o0 tempo vivido da
pratica educativa como sendo uma formacdo entre sujeitos que se formam mutuamente e
coletivamente. Uma prética em que a intencionalidade se d& na possibilidade do pensar certo, numa
leitura de mundo e n&o apenas de palavras.




Enfatizamos que praticas pedagdgicas, na perspectiva decolonial, busca, por meio do didogo,
problematizar a realidade que foi construida violentamente na perspectiva de uma cosmovisao
imposta como “vdlida universalmente’, e na anulacdo da diversidade epistémica. Propfe a pesquisa
como forma de despertar a curiosidade epistémica dos sujeitos, que ndo se reduz ao modo letrado de
conhecer, de produzir e comunicar conhecimentos; de conhecer o desconhecido para assim denunciar
as injusticas e anunciar possibilidades de transformacdes das situacOes-limites. Respeitando e
partindo dos saberes dos educandos ndo desconsidera os conteidos, porém, os vincula a formagdo
€tica, estética e politica, nas quais decéncia e boniteza estdo conectadas e vinculadas integralmente.
Inclui todos e ndo permite nenhuma forma de discriminacéo.

Essas préticas trazem a compreensdo de que somos seres inacabados e que essa “ consciéncia de sua
inconclusdo é que gerou sua educabilidade. [...] saber fundante da nossa pratica educativa, da
formagéo docente” (FREIRE, 1998, p. 64). Exige amorosidade, alegria e esperanca; disponibilidade e
compromisso de todos os envolvidos; exige esforco, resisténcia; exige luta e persisténcia. E um
diminuir dos espagostempos que nos distancia das condicbes malvadas em que vivem o0s
“esfarrapados da vida’ e possibilitar condigdes de transformagdes dessas realidade.

Dessa tarefa educativa exige-se, como pressuposto, 0 compromisso ético-politico com a historicidade
da condicdo do sujeito aprendente: 0 ser humano por ser um sujeito inacabado, aberto a
educabilidade, constréi-se no seu espaco-tempo histérico-cultural especifico, em interacdo com
homens e mulheres em espaco-tempo especifico, talvez nem sempre vivendo a mesma
“temporalidade”, como adverte Sousa Santos. Dai termos em um mesmo territério (Brasil) o quadro
de brutal desigualdade social, politica, econdmica, cultural, antropoldgica, 0 que deveria ser um sinal
de alerta para educadores mais propensos a pensar em “unicidade’ das bases curriculares, das
politicas publicas em educacéo, dos model os pedagégicos para o Pais.

De modo que chegamos ao século X X1 com essa conformacao social em escala global denominada
“sociedade do conhecimento” ou “ sociedade da informag&o” ou ainda como o tempo do “capitalismo
informacional”, em que o “dado”, a “informagdo”, o “conhecimento” (conhecimento no singular,
reforcando a logica epistemicida) se torna o motor desta nova etapa do Capitalismo, mas ainda assim
organizado em sua premissa basica da privatizacdo da matéria-prima, da forca de trabalho, da
concentracdo dos frutos do trabalho, da mercadorizacdo da vida, do lucro acima da vida, e da
distribuicdo cada vez mais restrita dos bens essenciais a vida (DOWBOR, 2020a). E de menos
possibilidade de emancipacéo e de autonomia dos sujeitos e dos coletivos nesta tarefa de construcéo
da “representacéo de um mundo para s e nos seustermos’ (SOUSA SANTOS, 2019).




Essa nova etapa, em gque nos encontramos como sociedade imersa na logica capitalista neoliberal,
tecnocientificista, informacional, hiperconectada, digital, longe de significar a vitéria da
racionalidade Iluminista - como o verdadeiro estdgio emancipatério do homo sapiens sapiens (0
homem que sabe que sabe) - estd a indicar caminhos, talvez irreversiveis, de novas formas de
barbérie, novas formas de colonizagcdo do ser, do saber e do poder, em todos os campos da vida -
biologico, social, cultural, educaciona -, impactando sobremaneira aguilo que entendemos como
epi stemol ogia/metodol ogia pedagdgica e praticas educativas criticas, como alerta Massimo Di Felice
(2021). Segundo o autor, 0 momento atual faz emergir uma necesséria mudanca diante dos processos
de inovagdes que estdo surgindo, mas isso ndo perceptivel nas instituicdes, principalmente nas
universidades, resultando no fato das disciplinas das humanas estarem um tanto quanto
conservadoras, perpetuando paradigmas antigos.

A “gderia de diferencas’ das concepgdes antropol 6gicas e dos

model os/epistemol ogias/metodologias  pedagdgicas foram tdo profundamente reconfiguradas,
complexificadas ao longo da histéria, chegando na contemporaneidade com a possibilidade de
darmos fim & vida humana como a conhecemos até entdo, no modo ‘biolégico’, ‘natura’, e darmos
inicio a configuracdo do “homem 2.0”, fabricado em laboratorio, fruto da mixagem entre engenharia
genética, computacdo, informatica, inteligéncia artificial, sem saber ainda exatamente sobre qual
ontologia estes “seres’ estdo sendo gestados: humanos? Pés-humanos? Transumanos? |numanos?
Desse novo cendrio da histéria ‘“humana resulta a pergunta de Charlot: “Afinal, por que os seres
humanos ndo apenas estédo condenados a aprender, mas ainda devem ser educados? (CHARLOT,
2020, p. 173). Ou: em breve, haverd humanos para serem educados? Havera a necessidade da
educacdo de humanos? Haverd uma tarefa humanizadora, do homem e do mundo, para a educagéo?
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