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A importancia da formacao continuada para o professor em educacao profissionalizante

La importancia de la formacion continuada para el docente en educacion professional

RESUMO

O presente artigo pretende investigar a formagdo minima para atuacéo do profissional da educagéo no
ensino profissionalizante e a partir de andlise sobre as legislacdes vigentes existentes no Brasil definir
se encontramos o0 caminho correto para a qualidade no ensino. Para tanto, € necessario que se faga
uma reflexdo sobre dimensdes politicas e pedagdgicas e que se compreenda o0 professor num contexto
social, cultural e politico. Por este motivo a metodologia escolhida refere-se a andlise de legislacbes e
documentos pertinentes ao tema de forma descritiva, com uma andlise critica/reflexiva de acordo
com Gil (2002). Os dados encontrados levam a considerar que o profissional de educacéo dos cursos
profissionalizantes necessita de um aporte em sua formagdo de forma continua, pois estes cursos
trazem uma particul aridade diferenciada dos demais que € a colocacéo de profissional apto ao mundo
do trabalho em um curto tempo.

Palavras-chave: Ensino profissionalizante. formag&o continuada. educagdo profissionalizante. .

RESUMEN

El presente articulo pretende investigar la formacidén continuada y didactica minima para €
desempefio del profesiona de la educacion en educacion vocacional y, a partir de un andlisis sobre
las legislaciones vigentes y de las précticas pedagogicas existentes en Brasil, definir s encontramos
el camino correcto hacia la calidad en la educacién. Por tanto, es necesario que se haga una reflexion
sobre las dimensiones politicas y pedagdgicas y que se comprenda a docente en un contexto social,
cultural y politico. Por este motivo, la metodologia escogida se refiere a andlisis de legislaciones y
documentos pertinentes al tema de forma descriptiva, con un andlisis critico/reflexivo de acuerdo con
Gil (2002). Los datos encontrados nos llevan a considerar que el profesional de la formacion de los
cursos de formacién profesional necesita una aportacion en su formaciéon de forma continua, ya que
estos cursos aportan una particularidad diferente a la de los demés que es la colocacién de un
profesional apto al mundo laboral en poco tiempo.

Palabras claves. Formacion profesional. formacion continua. educacion profesional..
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O estudo apresentado surgiu da experiéncia profissional dos autores, que atuam na area académica, e
pretendem verificar se o perfil dos professores dos Cursos Profissionalizantes e Tecnoldgicos
atendem o atual formato de educacéo que ganha novas concepgdes tornando o professor mediador no
processo ensino-aprendizagem.

Assim sendo, nosso objeto de estudo esta focado na formag&o continuada dos professores dos cursos
profissionalizantes e tecnol 6gicos, ja que ha uma preocupacdo com a qualidade dos cursos e, com a
formagdo de seus alunos. Com isso, busca-se analisar como o docente reflete 0 processo ensino-
aprendizagem na formagédo dos estudantes que sdo direcionados ao mundo do trabal ho.

Atualmente, o professor precisa utilizar dos recursos disponivels aos alunos, ofertados pela sociedade
moderna, e que fazem parte do seu cotidiano, mas, para que isso se torne real, € necesséria a
desconstrucéo do model o de aulaintrojetado no professor e na sua experiéncia, enquanto aluno.

Sabe-se, que por muito tempo a escola era detentora de todo o poder em relagéo aos conhecimentos,
tornando-a 0 Unico caminho possivel para a aprendizagem e desenvolvimento dos individuos. A
prética do professor era mecanica e a relacdo professor x aluno ndo era permitido a participacéo e o
envolvimento de ambos, BECKER (1993). Nos tempos modernos, exige-se que estas préticas
docentes sejam banidas do processo ensino-aprendizagem, ja que um novo perfil de aluno, reflexivo
e questionador, surge na sala de aula. Nas palavras de FREIRE (2002, p.24) o professor deve “saber
gue ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria producéo ou
construcao”.

Para realizar a referida pesquisa, utilizou-se como metodologia o levantamento bibliogréfico, em
seguida, pesquisa documental, colhendo registros sobre a educacéo profissionalizante e a relacéo
ensino aprendizagem.

A pesquisa descritiva busca analisar os dados coletados e identificar as causas dos fendmenos
observados, pois segundo Gil (2007) os dados coletados tém que ser descritos e explicados em seu
contexto como uma tentativa de compreender as causas e efeitos de determinado movimento.

A educacéo profissional de nivel médio e superior no Brasil




‘*‘w " Coloqmo Internacional
7% Educagdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
22 a 24 de setembro de 2021

O Ensino Superior no Brasil cresceu em média de 7% ao ano, até 2013, o PROUNI permitiu 0 acesso
ao ensino superior a 1,2 milhdo de jovens, sendo que 1.116 |ES particulares participam, atualmente,
do programa com 85% das matriculas no ensino superior brasileiro, (CNE/INEP, 2020).

Neste contexto, surgem cada vez mas novos Cursos Superiores Tecnoldgicos e Cursos
profissionalizantes, incluindo os cursos técnicos mantidos pelo governo, PRONATEC (Programa
Nacional de acesso ao ensino técnico e emprego) que retornam em 2020 com a novas parcerias em
|ES (Institui¢cdes de Ensino Superior)

Quanto a expressao Educacdo Profissional (EP), ela foi introduzida na LDB (Lei de Diretrizes e
Bases, 1996) como uma das modalidades de educagdo; conforme o disposto no Artigo 39,
modificado pela Lei n° 11.741 de 2008, tem-se: a educacéo profissional e tecnolégica (...) “integra-se
aos diferentes niveis e modalidade de educagéo e as dimensbes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia.” A LDB abrange os cursos de: formacdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional;
EP Técnica de nivel médio; e Educacdo Profissional Tecnoldgica (EPT) de graduacdo e pés-
graduacéo, segundo aLe n°9.394/ 1996 (LDB, 1996).

A modificacdo da LDB, em sua Secdo IV consta que 0 ensino médio, € a ultima etapa da Educagéo
Béasica, incluiu-se na Secdo IV a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, podendo ser
desenvolvida de forma subsequente ao nivel médio da Educacdo Basica, ou com ele articulada.
Assim, fica claro que o nivel médio da EP é considerado Educacdo Basica, exigindo apenas a
graduacao para se lecionar e experiéncia profissional comprovada na area.

Sobre a Educagdo Profissiona Tecnoldgica em graduagdo ou pos-graduacdo, a LDB exige do
docente no minimo cursos em nivel de pos-graduacdo com especialidade e mais de 5 anos de
experiéncias na area, o0 mestrado ou doutorado esta relacionado a uma qualificacdo a maior ao
profissional em educac&o dos cursos profissionalizantes.

Com a abertura de novos cursos a contratacdo de professores € feita conforme as exigéncias da LDB
e cobradas pelo MEC (Ministério da Educacdo e Cultura). Porém, estes profissionais que sao
altamente técnicos e capacitados entram na sala de aula sem didética e metodologias de ensino,
levando-os a prepararem suas aulas de forma expositivas, baseadas no empirismo e na pedagogia ndo
diretiva, pratica que leva o docente a transmitir os contelidos e depois avaliar os alunos, segundo seus
conhecimentos, medindo o “nivel de conhecimento” que lhes foi transferido de forma empirica
(OLIVEIRA, 2005).
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A falta de experiéncia tanto dos jovens estudantes, bem como dos jovens professores dificultam o
processo tedrico-pratico, proporcionando no futuro uma médo de obra técnica-qualificada para as
acOes transmitidas de forma empirica, segundo OLIVEIRA (2005) faltando formar o discente com
uma producdo cientifico-tecnolégica e sociocultural, transmitindo assim mais embasamento nas
novas questdes préticas e, natomada de decisdo e de gestdo.

Para LIBANEO (2008) a metodologia de ensino, ndo diz respeito aos procedimentos especificos de
ensino como também o uso do video, do trabalho em grupo ou até mesmo da aula expositiva. O autor
afirma que “metodologia € a maneira como 0s professores ajudam seu aluno a raciocinar com 0s
instrumentos conceituais e, com 0s processos de investigacao da ciéncia gue 0s mesmos ensinam”.

Este processo € mais complexo para os professores que ndo tém conhecimentos sobre ensino-
aprendizagem, pois pouco € investido em sua formagdo continuada, quer sga por questdes
econdmicas ou simplesmente pela falta de projetos e programas inovadores ou até, pelo fato de ndo
ser sujeito que tém a docéncia como um campo de atuacdo profissional, faltando-lhe motivacéo ao
docente em aprimorar sua metodologia de ensino, plangjando aulas gque as tornem de fato uma
aprendizagem significativa e relevante.

O professor do ensino profissionalizante

Durante muito tempo, e ainda hoje, prevalece no ambito do ensino profissionalizante a crenca que,
para se tornar um bom professor, em qualquer ensino, basta dispor de boa comunicacéo e de vasto
conhecimento relacionado a disciplina que se pretende lecionar. Com isso, muitos professores
técnicos e tecnoldgicos nunca tiveram aulas de didéticalestrutura em sua trgjetoria profissional de
docéncia, confiando que este alicerce entregou conhecimento suficiente para estar como docente,
mesmo que para isso sga suficiente apenas os modelos de professores que tiveram essas
experiéncias, enquanto alunos.

Na concepcdo de Masetto (2003, p.15) “aaula no ensino superior traz um elemento importante que é
a “relacéo entre pessoas adultas’. O autor afirma ainda que nesta relagdo o professor precisa sair de
tras da mesa e se sentar junto aos alunos.

No entanto, a pedagogia tradicional entregou uma heranca que a aula expositiva € a principal técnica
de ensino, distanciando o docente do discente. A aula expositiva tem seus méritos e sua relevancia,
entretanto, esta ndo deve ser a Unica ferramenta a ser utilizada no processo de ensino-aprendizagem.
O mesmo autor cita que uma aula expositiva é a mesma técnica utilizada pela maioria absoluta dos
professores atuais.
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Por sua vez, os alunos tém uma atitude passiva de ouvir, anotar, por vezes perguntar, mas, em geral,
surge a desmotivacdo e o desinteresse, no qual acabam sendo substituidos por qualquer outra acéo,
independente do aprendizado. Masseto (2003, p.17) considera que “este € um comportamento
constante durante as aulas e que incomoda muito o professor”.

A formagdo continuada de professores para a educacéo profissionalizante nas IES (InstituicOes de
Ensino Superior), certamente terdo um maior custo/beneficio, preparando docentes, sujeitos que
possui a docéncia como campo de atuagéo, de especialistas que trabalham com o empirismo. Porém é
necessario que a legislagdo em vigor (BRASIL, 2008) sofra mudancgas e exija formacéo especifica
para a docéncia aos profissionais que atuam como professor sem aformacdo em Licenciatura, exigida
pelaLDB (1996).

Formacao continuada aos professor es do ensino profissionalizante

Ferenec & Mizukami (2005, p.9) chamam a atencdo no congresso de formagdo de professores para
alguns aspectos importantes a respeito do assunto, quando mencionam que “ha uma reproducéo do
modelo convencional de educacdo e de formagdo de professores, sob nova roupagem, apoiando-se
em novas tecnologias.” As autoras citam que os problemas educativos se mantem no que elas
denominam de “uma logica “dicotbmica e binaria’, idealizando “a politica educativa como uma
opcao entre pares: escola-universidade, educagéo de criangas-educacéo de adultos e administrativo-
pedagégico” (FERENEC & MIZUKAMI, 2005, p.9)".

Outra questéo que foi levantada neste congresso é que os cursos de pés-graduacdo que oferecem
algum tipo de formagdo para a docéncia, neste grau de ensino, se limitam “a uma disciplina de
metodologia do ensino superior com carga horaria média de 60 horas” (FERENEC & MIZUKAMI,
2005, p.12).

No entanto, conforme Oliveira (2005), a formacdo do professor para as disciplinas especificas do
ensino técnico no Brasil, sempre careceu de um marco regulatério que se materializassem em
processos educativos, considerados ndo especiais, ndo emergenciais ou com integralidade propria.
Essa formagdo tem sido conduzida de forma emergencial e especialmente por enguanto, néo tem se
revestido de regularidade e unidade com relagdo as politicas de formagdo do professor do ensino
médio. Frequentemente, ela ndo vem sendo ofertada na forma de Cursos de Licenciatura, mas, de
uma forma como Programas Especiais, BRASIL (1997), por estes motivos em BRASIL (2008), caiu
a exigéncia deste tipo de formagdo ou programa especial, formando uma lacuna ao profissional que
atua como docente.
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Morosini (2001) apud Ferenec & Mizukami (2005) denuncia que a legislacéo de educagdo superior
apresenta limites quanto a formagdo didética do professor, constituindo-se, este, num campo de
siléncio. Alertam estes estudiosos que na lei brasileira é apenas esclarecido que o docente do ensino
superior deve ter competéncia técnica, deixando uma “brecha’ nainterpretacdo do termo.

Em 2006, volta a discussdo sobre a formagdo de professores para ensino profissionalizante e
tecnologico que foi encaminhada ao Conselho Nacional de Educacdo, na qual entenderam que o
artigo 62 da LDB “aformagéo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos’ podendo gerar outra
interpretacdo, induzindo que a obrigatoriedade da licenciatura na educacdo basica seria apenas aos
professores da educacdo inicial, sendo que a educagéo profissional; citada no artigo 65 com prética
de ensino de 300 horas e experiéncia profissional na é&rea ndo se exige.

O artigo 66 cita que “0 magistério superior far-se-4 em pos-graduagdo, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado”, j& a proposta atual das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) defende outras formas de habilitacdo para a docéncia além da licenciatura, com foco em
docéncia para o mercado.

Ja, no ambito do PRONATEC (Programa Nacional Tecnologico), teremos uma demanda de
formagdo inicial e continuada enorme, porque o corpo docente existente atualmente, nas escolas, ndo
irdo dar conta de tal demanda. Simone Valdete, diretora de formulagcdo de politicas de educacdo
profissional e tecnoldgica da SETEC em 2011, citada por Mathias (2011), explica que “ndo vamos
abrir m&o de quem daré aula no curso técnico, tenha curso superior, vai ser uma excegdo em fungdo
do PRONATEC nas regides menos favorecidas de Escolas Superiores’.

Sendo assim € comum encontrar nas diferentes instituicoes de ensino superior, e profissionalizante “o
despreparo e até um desconhecimento cientifico dos professores sobre processo de ensino-
aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala de
aula” utilizando aavaliagdo com caréter punitivo e ndo como parte do processo educacional.

CONSIDERACOESFINAIS

E fato recente que o questionamento do papel do docente no ensino superior, bem como exercicio de
qualquer profissdo, se exige formagdo adequada e, para que um profissional se torne professor é
necessario Ndo apenas capacitacdo na area especifica que ele atua, mas ter competéncia pedagdgica,
didatica, estrutura e conhecimentos fil osoficos de atuacéo.
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A sociedade contemporanea dispde de muitos recursos e ambientes que facilitam a aprendizagem,
inclusive a autoaprendizagem. Infelizmente, para a educacdo profissional técnica ou superior, 0 mais
importante ndo seria a didética dos professores e, para eles basta ter experiéncia profissional que esta
capacitado para ministrar a sala de aula. A atividade desses professores, que, ha maioria das vezes,
reproduz 0s processos pelos quais passaram ao longo de sua formagdo, centraliza-se em sua propria
experiéncia dedutiva.

A importancia dada a didatica do professor técnico e universitéario ndo deveria ser diferente de
qualquer outro nivel de educacao, pois 0 docente ndo necessita apenas de ser competente na area em
gue pretende lecionar, mas saber passar este conhecimento aos discentes. Para tornar o aprendizado
mais eficaz € necessario que o docente tenha uma visdo do tedrico/cientifica e de educagdo
contemporanea, compativel com as caracteristicas de seu papel na sociedade.

Entendemos que para a educagdo superior ser de qualidade € necessario respeitar os saberes dos
alunos e consider&los no processo de ensino aprendizagem um incentivo. Na medida em que o
professor universitario adquirir tais competéncias (pedagogica, didética, estrutura e conhecimentos
antropol 6gicos e filosoficos), suas aulas no ensino técnico e superior estardo se adequando e fazendo
sentido para seus alunos e quica possa contribuir no processo da formag&o do profissional.

Ainda os autores questionam se pode deixar de salientar que em um curso ndo adianta ter
profissionais que dominem o conhecimento em uma determinada érea, se na prética o profissiona a
ser formado necessita possuir multiplos conhecimentos para atingir seu o objetivo desegjado.

Nossa percepcao cita que € importante que o docente entenda o objetivo das préticas pedagogicas de
ensino/aprendizagem em uma formacéo especifica direcionada aos ensinos profissionalizantes, isto é,
a exigéncia de licenciatura para graduados ndo licenciados em relacdo ao que se ensing, como se
ensina e como se aprende em um processo de ensino/aprendizagem levando-se em conta as
caracteristicas individuais de cada discente.

AGRADECIMENTOS

Agradeco a Universidade Catdlica de Santos (UNISANTOS) pela oportunidade de cursar 0
Doutorado em Educacdo com bolsa CAPES e pela Universidade Paulista pelo incentivo a pesquisa.

REFERENCIAS




Coloquio Internacional _
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
22 a 24 de setembro de 2021

BECKER, Fernando (1992) Epistemol ogia subjacente ao trabalho docente. Porto Alegre:
FACED/UFRGS, 1992, 387p.

. (1993). Epistemologia e acdo docente. Revistaem Aberto, Brasilia, ano 12.

n. 58. 1993.

BRASIL, (2008). Lei n°. 11.741, de 16 de julho de 2008. Alteram dispositivosdaLei n°

9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabel ece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
redimensionar, institucionalizar e integrar as agdes da educacdo profissional técnica de nivel médio,
da educacéo de jovens e adultos e da educacdo profissional e tecnolégica. Diario Oficial da Uniéo

, Brasilia, 17 jul. 2008.

.(1997) Resolucéo CNE/CP n° 2 de 26 de junho de 1997. Dispde sobre os programas
especiais de formagdo pedagogica de docentes para as disciplinas do curriculo do ensino
fundamental, do ensino médio e da educacéo profissional em nivel médio. Diario Oficial da Unido
, Brasilia, 15 jul. 1997.

FERENC, V. F & MIZUKAMI N M. (2005) In: Formac&o docente para o ensino superior
VIl Congresso Estadual Paulista Sobre Formagdo De Educadores - 2005 Unesp. Disponivel em:
www.unesp.br/prograd/e-00k%20viii%20cepfe/.../10eixo.pdf. Acesso em 21-01 -2015.

FREIRE, Paulo (2002) Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25 ed.
S0 Paulo: Paz e Terra. 2002.

GIL, Antonio Carlos (2002). Como elaborar projetos de pesquisa. 42 ed. Sdo Paulo: EditoraAtlas.
2002, 176 p.

LIBANEO. José Carlos. (2008) O ensino de graduacéo na universidade: a aula universitaria.
Disponivel em: www.ucg.br/site_docente/edu/libaneo/pdf/ensino.pdf. Acesso em 24.05.2008.

MASSETO, Marcos Tarciso. (2003) Competéncia pedagdgica do professor universitario. Sdo
Paulo: Summus, 2003.

MATIAS, Maira. (2011) Quem é o docente do ensino profissionalizante?

Revista Envolverde: Jornalismo e sustentabilidade. Educacdo 01/09/2011. Disponivel em:
http://envol verde.com.br/educacao/ensi no-superior/quem-e-o-docente-da-educacao-profissional/,
Acesso em 27/01/2014



\"https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0CC8QFjAB&url=http://www.unesp.br/prograd/e-book%20viii%20cepfe/LinksArquivos/10eixo.pdf&ei=8qPGVMWcGfH8sATIiYH4Cw&usg=AFQjCNESJU4gVEDot_gwJ4lkwaMLor7m4A&sig2=Z0VUUOP9jfhMOoKhbFi9_w\"
\"https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0CC8QFjAB&url=http://www.unesp.br/prograd/e-book%20viii%20cepfe/LinksArquivos/10eixo.pdf&ei=8qPGVMWcGfH8sATIiYH4Cw&usg=AFQjCNESJU4gVEDot_gwJ4lkwaMLor7m4A&sig2=Z0VUUOP9jfhMOoKhbFi9_w\"

2w’ Coloquio Internacionall _
w44y Educacgdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
22 a 24 de setembro de 2021

OLIVEIRA, M. R. N. S. (2005) Formacao e profissionalizacao dos professores do ensino técnico.
In: ARANHA, A. V.; CUNHA, D. M.; LAUDARES, J. B. (Org.). Didlogos sobre o trabalho:
perspectivas multidisciplinares. Campinas. Papirus, 2005.




