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Reflexdes sobre a Educacao Escolar Indigena na Comunidade Wassu-Cocal/Alagoas

Reflections on Indigenous School Education in the Wassu-Cocal/Alagoas Community

RESUMO

Este artigo traz como objetivo apresentar reflexdes do processo de escolarizagdo na comunidade
Wassu-Cocal. O trabalho é fruto de uma pesquisa qualitativa bibliogréfica e documental sobre a
normatizacao e consequentemente criagdo das escolas no referido territério indigena. Nessa direcao,
buscamos construir argumentacdes e problematizacdes a fim de compreender os caminhos legais para
a implementacdo da Educacédo Escolar Indigena na comunidade investigada. Para tanto, explicitamos
0s marcos legais em que a Educacdo Escolar Indigena esta amparada e que ddo suporte para a
manutencdo, funcionamento e existéncia da educacdo diferenciada em ambito nacional, e mais
especificamente, a Educacdo Escolar Indigena em Alagoas, com particularmente no Etnoterritorio
Wassu-Cocal. Pensamos que abordar o tema implica considerar e reconhecer 0s avangos e
retrocessos na Educacdo Indigena em Alagoas, bem como as epistemologias praticadas, saberes
pedagdgicos e outras cosmologias que € a base de sua préxis na Educacdo Escolar Indigena. Como
aporte tedrico recorremos a Alberti (2013); Edson Silva (2007); Ferreira (2013); Gomes (2012);
Junior (2013), entre outros. Finalizamos reafirmando as resisténcias indigenas em relacdo aos saberes
escolares, com autonomia e cientes do que pretendem.

Palavras-chave: Wassu-Cocal. Educagdo Escolar Indigena. Marcos Legais.

ABSTRACT

This article aims to present reflections of the schooling process in the Wassu-Cocal community. The
work is the result of a qualitative bibliographic and documentary research on the standardization and
consequently creation of schools in this indigenous territory. In this direction, we seek to build
arguments and problematizations in order to understand the legal paths for the implementation of
Indigenous School Education in the investigated community. To this end, we explain the legal
milestones in which Indigenous School Education is supported and that support the maintenance,
functioning and existence of differentiated education at the national level, and more specificaly,
indigenous school education in Alagoas, with particularly in the Wassu-Cocal Ethnoterritory. We
think that addressing the theme implies considering and recognizing the advances and setbacks in
Indigenous Education in Alagoas, as well as the epistemologies practiced, pedagogical knowledge
and other cosmologies that is the basis of its praxis in Indigenous School Education. As a theoretical
contribution we use Alberti (2013); Edson Silva (2007); Ferreira (2013); Gomes (2012); Junior
(2013), among others. We conclude by reaffirming indigenous resistance stithers in relation to school
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knowledge, with autonomy and aware of what they want.

Keywords: Wassu-Cocal. Indigenous School Education. legal milestones .

INTRODUCAO
1INTRODUCAO

Neste texto busca-se apresentar a génese do processo de escolarizag8o na comunidade investigada, para tanto, recorremos a pesquisa
bibliogréfica e documental sobre a normatizaco e consequente criagdo das escolas do Etnoterritério Wassu-Cocal localizadas no
municipio de Joaguim Gomes na BR101, zona da mata alagoana, com distancia de 78 Km da capital Maceid. Esse etnoespaco se
congtituiu por indigenas de antigas missdes franciscanas no periodo colonial. O adeamento € reconhecido nos documentos oficiais do
Diretdrio dos [ndios da década de 1830, como indica Edson Silva (2007).

No periodo republicano, no ano de 1986, foi assinado o decreto N° 93.331, de 2 de outubro de 1986 definindo o territorio indigena
Wassu-Cocal. No entanto, em seu art. 2°, excluiu daguela érea indigena a faixa de dominio que corresponde a BR-101. Em 23 de
dezembro de 1991 entra em vigor o decreto N ©. 392 dando efeitos para 0 art. 231 da Constituicdo Federal a demarcagdo administrativa
promovida pela Fundagdo Nacional do indio (FUNAL), caracterizada como de ocupaco tradicional e permanente. Assim, o territorio
foi reconhecido e homologado por decreto presidencial o que garantiu a permanénciaindigena.

Essa etnia, assim como outros povos indigenas da regido Nordeste, tem préticas ritualisticas como parte integrante e essencial dagquela
culturaindigenista. Tem no Toré e no sagrado (ritual) a concepgdo de préticas pedagdgicas (Educagéo Indigena) de afirmagdo cultural,
balizando o aspecto formativo e existencia da etnia Wassu-Cocal, seja paraformar “guerreiros’, liderangas, como pararesistir e existir

Nossa proposta é fazer a viagem de volta como sugere Oliveira (1999). Compreender na Histéria, o percurso que a educagéo trilhou no
Brasil, no Nordeste, e mais especificamente em Alagoas, em relagdo aos povos origindrios Wassu-Coca. Desse modo, buscamos o
recorte temporal delimitado com o esforgo de aproximar 0 méximo possivel do olhar desses povos, ndo apenas recontando o passado,
mas contando quais perspectivas visumbram no presente e no futuro. A diferenca colonia significa pensar a partir das ruinas, das
experiéncias e das margens criadas pela colonialidade na estruturagdo do mundo moderno/colonial como forma de fazé-la intervir em
um novo horizonte epistemol égico, entendendo o quéo é relevante oportunizar as vozes indigenas para romper com o silenciamento[1]
, com as lacunas das memdrias e da Histéria dos povos originarios tendo a escola um instrumento de afirmacdo, resisténcia,
manutencdo das suas memoarias, perspectivando o olhar para a contemporaneidade (MIGNOLO, 2017).

Buscamos construir argumentagBes e problematizacBes para compreender os caminhos legais para a implementagdo da Educagdo
Escolar Indigena do povo Wassu-Cocal. Para tanto, este artigo esta organizado da seguinte forma: introducdo em que se apresenta o
objetivo do artigo, conceitos iniciais sobre a Educagdo Escolar Indigena. Por conseguinte, mostramos a metodologia da pesquisa e
explicitamos os marcos legais em que a Educagdo Escolar Indigena esta amparada e que dao suporte para a manutencgdo,
funcionamento e existéncia da educacdo diferenciada em &mbito nacional, mas, particularmente, a Educagdo Escolar Indigena em
Alagoas com especificidade no Etnoterritorio Wassu-Cocal. No tOpico seguinte, € apresentado o surgimento da instituicdo escolar nesse
territério indigena e as suas estratégias para apropriar-se do espaco escolar e reinventar sua pedagogia. Por fim, tecemos as
consideragBes finais do trabalho.
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[1] Ver: JUNIOR, Aldemir Barros da Silva. Aldeando sentidos: os Xucuru-Kariri e o Servigo de Prote¢do dos
indios no Agreste Alagoano. Macei6: Edufal, 2013. (pg. 19).

2 DESENVOLVIMENTO: UMA ABORDAGEM METODOL OGICA

Esse trabal ho retine consideractes sobre a génese da Educaggo Escolar Indigene no Etnoterritério Wassu-Cocal. Para tanto, recorremos
a uma pesquisa bibliogréfica a respeito dos conceitos e legislagdes sobre 0 tema em questdo. Essa técnica possibilitara analisar
materiais como: artigos cientificos e livros elaborados especificamente sobre o tema. Moreira e Caleffe (1996, p. 20) afirmam que o
objetivo primordial dessatécnica é “colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que jafoi produzido na &rea em questdo”.

Outro instrumento utilizado foi a andlise documental, por ser uma técnica que possibilita ao pesquisador buscar informagdes factuais
nos documentos e representar uma forma de aproximar o leitor de uma compreensdo mais aprofundada do teor do documento, sem, no
entanto, manipular o contelido.

A andlise documental assemelha-se a bibliogréfica diferindo apenas na natureza das fontes, uma vez que, na documental, a fonte
utilizada s3o restritamente documentos. Com a andlise documental o pesquisador pode buscar informagdes factuais nos documentos, a
partir de questdes, hipdteses e interesses. Segundo Ludke e André:

S30 considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagéo
sobre o comportamento humano. [...] Estes incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, jornais,
revistas, discursos, roteiros de programas de réadio e televisdo, até livros, estatisticas e arquivos escolares.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

A andlise documental como um recurso investigativo permite identificar informagdes em documentos a partir de questdes ou hipdteses
anteriormente estabelecidas. De acordo com Ludwig:

Os documentos, enquanto elementos de pesquisa, sGo muito importantes, pois revelam-se como fontes ricas e
estéveis, podem ser consultados vérias vezes, servem de base a diferentes estudos, fundamentam afirmagdes do
pesquisador, além de complementar informacdes obtidas por meio de outras técnicas (LUDWIG, 2012, p. 63).

Tal procedimento possibilita o conhecimento e levantamento de informagdes que constituem sempre a provisdo de base dos trabalhos
da pesguisa, compreendendo que: “[...] os documentos constituem uma fonte de pesguisa estavel e rica, pois permanecem através do
tempo, podendo servir de base a diferentes estudos, dando mais estabilidade aos resultados.” (CAPPELLETTI; ABRAMOWICZ, 1986,
p. 223).
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Segundo Gomes (2007), a pesquisa documental esta? para além da técnica, pois considera quatro dimensdes que demarcam essa
diferenciagdo, quais sejam:a) a epistemoldgica, pois a partir de um modelo de cie?ncia avalia se uma pesquisa €? ou na?o cienti?ica; b)
a teo?rica, que considera os conceitos e principios que orientam o trabalho interpretativo; c) a morfologica, uma vez que se estrutura
sistematicamente o objeto de investigacdo e, por fim, d) a te?cnica que se ocupa do controle da coleta de dados e do necessa?io
dia?logo entre eles e a teoria que os suscitou. Outro fator importante a ser mencionado trata de o documento ser a u?nica fonte de
estudo, de interpretac?a?o e, portanto, da produc?a?o do conhecimento no me?todo da pesquisa documental.

Os documentos analisados na pesquisa foram textos cientificos, teses, livros, legislacbes e reportagens sobre o processo de
implementacdo da Educacdo Escolar Indigena no Etnoterritério Wassu-Cocal. Compreendemos que a coleta de documentos se
apresenta como importante fase da pesquisa documental exigindo do pesquisador alguns cuidados e procedimentos te?cnicos acerca da
aproximacdo do local onde se pretende redlizar a “garimpagem” das fontes que |hes paregcam relevantes a sua investigac?a?o.
Formalizar essa aproximac?a?o com intuito de esclarecer 0os objetivos de pesquisa e a importa?ncia desta, constitui-se um dos
artifi 2cios necessa?rios nos primeiros contatos e, principalmente, para que 0 acesso aos acervos e fontes seja autorizado.

Justificamos a importancia da andlise documental nesta pesquisa por considerar significativo o seu valor nas pesquisas educacionais.
Quando vinculada a outros instrumentos de investigagéo, permite que os dados obtidos possam ser aprofundados através de outro em
cotgjo. Com isso, segundo Capelletti e Abramowicz (1986), aumenta a confianga em que os resultados refletem mais o0 aquilo que nos
interessa do que os métodos que usamos.

3 A EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL EEM ALAGOAS. MARCOSLEGAIS

Considerando os pretextos estatais sobre a educagdo escolar na Educacdo Basica, que propagam um ideério imagético do indigena
congelado no passado, eivado de rétulos e esteredtipos que confundiu e negou até a contemporaneidade, trouxe e impds dificuldades
para a Educacdo Escolar Indigena em discutir e refletir outros curricul os e préticas pedagégicas, porque a instrumentalizacdo da escola
estava a servigo do poder estatal, levando a escola a ndo formar os sujeitos, e sim formaté-los para manter a subalternidade controlando
e obliterando seus corpos.

A egopolitica brasileira até meados do século XX propunha uma educaco homogénea, hierarquizante, monocultural, eurocentrada,
positivista, excludente, silenciadora, produtora de auséncias das pessoas indigenas e negras no cendrio nacional e local. Em contraponto
a politica estatal, a politica indigenista e a indigena brasileira projetam-se firmemente nesse processo evolutivo de conscientizacdo da
sociedade que acompanha os valores, suas diferencas culturais e identidade étnica, que vem sendo gradualmente reconhecidas, o que
possibilitou desfazer ou afastar preconceitos sobre os povos indigenas. Porém, isso ainda ndo € ponto pacifico, por isso, destacamos a
importancia em mostrar que sd hé legislagdo indigena porque seus direitos sdo permanentemente aviltados, s6 ha legislacdo indigena
porque 0s Povos originarios s3o sujeitos de direitos nessa sociedade nacional. E preciso, portanto, atentar que a educacio escolar ndo é
uma invencdo indigena e que diante do respaldo legislativo fundante para seu funcionamento pedagdgico ndo é realizada de forma
aleatdria pelosindigenas (BRASIL, 2016).

Apbs a Constituicdo de 1988, foram abrigados artigos que salvaguardaram direitos indigenas que possibilitaram garantias legais para
uma Educacéio Escolar Indigena especifica, diferenciada, intercultural e bilingue/multilingue que abrangesse todos 0s povos originarios
de norte a sul desse pais, além de tornar-se uma politica de Estado universalizante.
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A universalizagdo do acesso a escolarizagdo, ainda que de forma variada, dado o contexto politico dos Estados e/ou Municipios,
a educagdo escolar indigena espraiou-se na década de 1990, entre os diversos povos indigenas no pais, em maior ou menor grau. Nesse
periodo houve a descentralizagdo do governo federal em relagdo a Educacdo Escolar Indigena que transferiu a competéncia que antes
erada FUNAI para o MEC que ficou responsavel pela formulag&o de diretrizes normativas e financiamento. Aos Estados e municipios
coube a execucdo sobre temética em regime de colaboragdo. Um dos grandes gargalos nas esferas do poder federal, estadual e
municipa é a auséncia de recursos humanos para atuar nos setores especificos desses 6rgaos no gerenciamento e implementacéo dessa
modalidade de ensino.

E possivel identificar falhas na oferta e execucdo de politicas publicas voltadas para a Educacgo Escolar Indigena no Brasil a0 néo
considerar os preceitos estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988 (Art. 210), sgja na Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN, 1996, Art. 32, art. 78), no Referencial Curricular Naciona para a Educagéo Indigena (RCNEI, de 1998), no Plano
Nacional de Educagdo (Lei n° 10.172, de 2001), resolucdes e pareceres do Conselho Nacional de Educagéo (Resolucéo 03 e Parecer
14): o principio de que a escola deve ser diferenciada, especifica, intercultural, bilingue/multilingue.

No ambito internacional ha o Decreto da Convencdo 169 da OIT (Organizagdo Internacional do Trabaho) e segundo o documento
, 0S governos deverdo assumir, com a participacdo dos povos interessados, a responsabilidade de desenvolver acBes para proteger os
direitos desses povos e de garantir 0 respeito a sua integridade. Examinando as legislagBes observa-se que ha dificuldade na
compreens3o e no respeito por parte dos agentes estatais das trés esferas do poder sobre os processos préprios de aprendizagem, que
redunda no 6bice para uma efetiva educagéo escolar diferenciada entre os indigenas. Essa assimetria entre poderes estatais e indigenas
se mantém em funcgéo da postura politica da reproducao colonizadora dos administradores publicos frente aos povos indigenas e a visdo
eurocéntrica hegemonica que ainda permeia na academia reverberando na sociedade nacional.

Seguindo a postura reducionista e colonizante, as Secretarias de Educagéo do pais, ao assumir a responsabilidade da gestdo sobre a
Educacéo Escolar Indigena, implantaram ao longo de décadas, diretrizes universalizantes, delimitando o estudo para as areas da arte,
cultura e linguas maternas, propondo e mantendo o reducionismo nos curricul os e nas préticas pedagdgi cas nas escol as indigenas.

Alberti (2013) exple a polarizagdo que existe entorno da nossa histéria nacional, a ideia de uma sociedade mista, sem
diferencas, e de outro lado, aideia de que somos uma sociedade multicultural. Ainda para essa autora,

chegamos num ponto em que polarizacio precisa ser antes discutida e trabalhada do que repetida. E
hora de trazermos essa discussdo para dentro da sala de aula, langando um olhar sobre a histéria da
constituicdo daquelas identidades cristalizadas de que fala Hebe Mattos, a “mestica” e a“multicultural”.
(ALBERTI, 2013, p.33).

Segundo Gomes (2012, p.7), a implementagdo das referidas leis gerou mudangas positivas no campo da Educagdo, sobretudo, no que
diz respeito ao cardter epistemoldgico do curriculo, visando a descolonizagdo deste, e assim visibilizar o multiculturalismo presente na
sociedade e refletido nas escolas, 0 que dard voz a esse “outro” com quem se fala e de quem se fala. Para essa autora 0 campo
educaciona vem passando por transformagGes importantes no seu interior, uma vez que os conhecimentos canonizados no curriculo
escolar apresentam um carater monocultural de invisibilidade e silenciamento epistemicida dos povos originarios e de suas culturas.
Ainda para Gomes, quanto mais se amplia o direito a educagdo, quanto mais se universaliza a educagdo basica e se democratiza o
acesso a0 ensino superior, mais entram para 0 espago escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos de
conhecimento. (GOMES, 2012, p. 2).
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No espago escolar indigena surgem as indagagdes sobre a colonizagdo curricular e as exigéncias de préticas emancipatorias que dé
visibilidade a esse povo, rompendo com o paradigma de conhecimento hegemonico que se torna dominante em detrimento de outra
cultura e/ou povos.

Os povos originarios podem apropriar-se de novas préaticas pedagdgicas que desfagcam a monoculturalidade e a colonizagdo curricular,
prescrevendo meios, modos e estratégias para vaorizar a multiculturalidade da sala de aula para a sociedade nacional, emergindo
préticas emancipatérias contra-hegemonicas e que dé visibilidade a esse “outro”, rompendo com o paradigma de conhecimento
hegem®nico dominante.

Em Alagoas, 0 governo estadual em ainhamento politico com a SECAD (Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade), departamento criado pelo governo federal em julho de 2004, responsavel pela Educagdo do Campo e Educacdo Escolar
Indigena, reconheceu por meio do Decreto de n° 1.272, de 4 de julho de 2003, e do Decreto de n° 1.788, de 16 de marco de 2004 a
categoria “Escola Indigena’ no Sistema de Ensino de Alagoas assumindo a responsabilidade legal no Estado e nomeando como
“Escola Estadual Indigena’.

Com o Decreto estadua foi possivel a0 mesmo tempo, homenagear e demarcar simbdlica, representativa e politicamente. Logo,
tomando como referencial de quebra de paradigma e de apropriagdo da instituicdo escolar instrumentalizando-a para a resisténcia e
afirmacéo, perspectivando transformar as realidades dos estudantes indigenas e por conseguinte, todo o Etnoterritério Wassu-Cocal.
Assim, a entdo Escola Tereza Heleng[1] foi renomeada como Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza, nome do primeiro
cacique da Aldeia Wassu-Cocal.

Posteriormente, o estado de Alagoas construiu mais trés escolas no territorio indigena para atender a demanda, a saber:

Art. 1° Ficam criadas, em municipios do Estado de Alagoas e pertencentes a Rede Estadual de Ensino,
as Escolas Indigenas abaixo indicadas:

VI — Escola Indigena José Maximo de Oliveira, localizada na area indigena WASSU, no municipio de
Joagquim Gomes,

VIl — Escola Indigena Manoel Hondrio da Silva, localizada em Pedrinhas, &rea indigena WASSU, no
municipio de Joaquim Gomes;

VIl — Escola Indigena Professora Marlene Marques dos Santos, localizada em Gereba, érea indigena
WASSU, no municipio de Joaquim Gomes;

IX — Escola Indigena José Manoel de Souza, localizada em Gereba, area indigena WASSU, no
municipio de Joaquim Gomes (ALAGOAS, 2003 on-line).

E a partir da escola, antes um corpo estranho, agora um corpo integrado & comunidade como espaco de (re) afirmag&o do povo Wassu-
Cocal, que se construiu um espaco de vivéncia, de pratica pedagdgica curricular contra-hegeménica, cultural, de fortalecimento e
resisténcia. Dentro desse contexto, tem-se a importancia dos agentes implicadores na formag&o da identidade das futuras geracoes de
Seu povo, os professores indigenas.

4 A CONCEPCAO DA EDUCAGCAQ ESCOLAR INDIGENA NO ETNOTERRITORIO WASSU-COCAL
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Iniciamos a contar histéria a partir da década de 1960, periodo do regime militar no Brasil, quando houve no pais o incentivo
econdmico como pontua Silva Junior (2013). Nesse periodo ocorreu incremento econémico-financeiro que permitiu o Estado investir
na producdo sucroalcooleira tornando-se atividade econdmica principal do estado alagoano e isso reverberou mudangas econdmicas,
politicas, sociais para 0 bem e para 0 mal. O Estado tinha no seu radar a mao-de-obra indigena, impulsionando a proletarizacdo desses
povos no trabalho agrério nas fazendas e usinas, “ elevando-o0s’ & categoria de trabalhador rural. (SILVA, 2013, p.62).

A implementacdo da instrumentalizacdo escolar para o povo Wassu-Cocal ocorreu, mas € importante destacar, que o surgimento desse
espaco indigenafoi proveniente de intensas lutas do povo Wassu-Cocal com os proprietarios de engenhos de agUcar.

A escolarizagdo no etnoterritdrio, era instrumentalizada para atender tanto a demanda do Estado na preparagdo e qualificacdo dessa
mao-de-obra, quanto no firme propdsito de controle social e descaracterizagdo cultural. Ja naquele periodo, para o povo Wassu-Cocadl, a
escola seria 0 meio de reafirmacdo e manutencdo identitéria, ainda que no regime militar a movimentagdo indigena fosse de forma
silenciada, como aponta Pereira (2015), ao entrevistar o Cacique Geovaem 2013:

Nessa época, ninguém poderia se assumir como indio ndo, entéo a gente ia pra escola que funcionava na garagem
de um dos fazendeiros aqui da regi&o para aprender a ler e escrever, aprender as historias dos mais velhos e, as
vezes, tragar estratégias de luta para retomar nossas terras. A escola aqui na aldeia surgiu assm. (Entrevista
realizada com Cacique Geova, em 03 de maio de 2013, p. 74).

Nesse periodo anteriormente abordado, a escolarizagdo era muito incipiente, restringia-se a alfabetizagso em casebres das fazendas.

As casas escolares eram “infectos casebres’, privadas de todo conforto, onde se imobilizavam diante de um
individuo arvorado em professor algumas dezenas de criangas, a se imbeciaizarem nas rotinas das tarefas do
silabério, da taboada e do catecismo. N&o havia uma sb escola instalada em prédio préprio; todas funcionavam
em casas comuns, de aluguel, desprovidas dos requisitos mais elementares de higiene. O mobiliério, em algumas
eram antiquissimos, em outras eram o proprio mobiliario modestissimo do professor; em muitas, “caixas vazias
de querosene”, e havia escolas em que alunos se sentavam no préprio solo, “como se viu no ano passado (1904)
num dos grupos escolares da capital. (COSTA, 1931, p. 23).

A escolarizagdo dos indigenas na comunidade Wassu-Cocal foi interrompida apds a venda da fazenda quando o novo
proprietério ndo permitiu o funcionamento e a existéncia da escola delimitando o fluxo indigena apenas ao trabalho agricola como
meeiros nesse espago. Com isso, 0 Pajé Sr. Benicio, permitiu funcionar em sua casa uma escola de forma improvisada no
etnoterritdério, como relatou D. Mariinha:

Quando formos fazer a escola na casa do Sr. Benicio a prefeitura de Joaquim Gomes mandou bancos, mesas e
também mandava a merenda e com isso 0 nimero de alunos sO crescia, cresceu tanto que a casa comegou a ficar
pequena. Foi quando o prefeito Mario Gomes de Barros disse que nds tinha que ir para um lugar maior e melhor,
entdo o Sr. Luiz que na época era dono da Gereba, deu pra gente uma casa grande onde ele tinha morado com sua
esposa e filha e sb nos pediu uma coisa: que colocasse 0 nome da escola de Tereza Elena, porque Tereza era o
nome da mulher dele e Elena o nome da filha que ele perdeu num acidente. E o povo respeitou o pedido dele e
entdo, foi construida aqui na aldeia a primeira, Escola Tereza Elena, em 1971, que ficava ali onde hoje é a Escola
Estadual Indigena José Manoel de Souza. (PEREIRA, 2015, p. 77).
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A partir da década de 1970 o prédio escolar foi erigido dentro do Etnoterritorio Wassu-Cocal. Segundo relatos de D. Mariinha, isso
ocorreu por intermédio da doagdo do terreno por um fazendeiro e da agdo politica do prefeito de Joaquim Gomes a época. Com a
descentralizac8o da Educagdo Escolar Indigena na década de 1990 por meio do decreto presidencia de n° 26/91, passando a
competéncia da Funai para 0 Mec que assumiu o financiamento e a formulacdo de diretrizes e pactuou regime de colaboragéo entre os
estados e municipios foi que a educagéo escolar para o povo Wassu-Cocal tomou outra forma, outro sentido para além do letramento,
da afabetizacéo e do curriculo monocultural hegemdnico.

Em 2003 o governo estadual de Alagoas reconheceu oficialmente por Decreto de n°® 1.272, de 4 de julho de 2003, e do Decreto
de n° 1.788, de 16 de margo de 2004 as escolas indigenas e assumiu a responsabilidade sobre elas em completo ainhamento com a
SECAD (Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizaco e Diversidade), criada em julho de 2004 pelo governo federal, responsavel
pela Educagéo do Campo e Indigena.

O decreto por si so ja foi um marco importante para os doze povos indigenas de Alagoas. Fortalecidos pelo ato governamental, como
forma de reafirmag&o, resolveram nominar as escolas indigenas com nomes de liderangas de seus respectivos etnoterritorios. No caso
do povo Wassu-Cocal foi revogado o nome da escola municipal Tereza Helena para Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza
em homenagem ao primeiro Cacique. Foram construidas posteriormente mais trés escolas indigenas para a atender a demanda
reprimida que havia de estudantes indigenas, conforme enunciamos anteriormente, sob forca do Decreto n°1.272, de 4 de junho de
2003.

Este processo de eecolarizagéq entende-se com a busca pelo fortalecimento de identidades. Sobre o termo identidade(s), ressalta-se os
seus mais variados conceitos. E imprescindivel uma observagdo de modo minucioso da construgdo da identidade que define o sujeito a
partir de alguns aspectos sociais, sgjam eles politicos, profissionais e etnocéntricos.

Compreende-se, portanto, que é necessario romper com o predatismo histérico etnocéntrico que usa a histéria das derrotas e das perdas
para ocultar a memoria das resisténcias, estratégias e cultura dos povos indigenas evoluindo para uma prética curricular que resgate os
saberes e os conhecimentos da tradi¢do cultural e identitéaria dos sujeitos, para que os estudantes percebam que o processo de
desestruturacdo social, promovida pelo Estado, inicia afetando os indigenas e termina nos atingindo enquanto humanidade.

E preciso os sujeitos da escola, terem clareza de que sem esse reconhecimento, como nos alerta Cury (2002, p. 255), “estéo abertas
portas e janelas para a entrada de todas as formas de racismo e correlatos de que o século XX deu trégicas provas’. Também nesse
sentido relata Quirino:

O curriculo é constituido de mltiplas narrativas, podendo utilizar o discurso do grupo dominante, neste contexto,
as historias podem ser invertidas, subvertidas e parodiadas, criando novas identidades e subjetividades contra-
hegeménicas. (QUIRINO, 2014, p. 52).

A sala de aula é um espaco que pode ampliar os conhecimentos dos estudantes e professores, lugar de didlogo, de permanentes
inovacBes com possibilidades de relagtes dialdgicas entre os diferentes conhecimentos e sujeitos. Na perspectiva da histéria indigena,
destacamos 0 seguinte questionamento: como pode ser civilizado se ndo se aceita conviver com outras civilizagdes? (BANIWA, 2006).
Se a sociedade é diversa, € necessario formar olhares que percebam como essa diversidade foi construida e que possam perceber a
realidade escolar e social haqual estdo inseridos.

Entende-se, assim, que toda identidade se constitui a partir do pessoal e do social, elaborada individualmente e socialmente e que a
identidade indigena ndo é diferente quanto a sua idealizagdo. Quando se pensa em identidade indigena no Brasil é ainda mais
complicado, pois se concretiza mediante a exacerbada desigualdade para com esses povos e a negagéo das suas culturas.
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Entendemos que as politicas sociais estdo imbricadas com o paradigma de protegdo social implementado pelo Estado para alcangar a
redistribuicdo dos beneficios sociais visando a diminuicdo das injusticas e desigualdades estruturais produzidas pelo modelo
socioecondmico capitalista neoliberal, capitaneado pelo governo federal, especiamente a partir de 2016 com o impeachment da
Presidenta Dilma Roussef, assumindo o poder o entéo vice-presidente Michel Temer que norteou as politicas publicas, seguindo a
l6gica neoliberal.

Em 2015 assumiu 0 mandato ao governo do estado de Alagoas o entdo candidato, Renan Filho. Com o segundo mandato ainda em
curso segue a mesma linha do governo federal pautando-se pelaimprevidéncia nas éreas sociais. E importante reafirmar que nosso foco
€ discutir especificamente a Educacdo Escolar Indigena, bem como as consequéncias das politicas plblicas neoliberais e auséncia de
politicas educacionais na érea.

A educacdo pode ser concebida como uma politica publica social de responsabilidade do Estado, ndo pensada apenas por seus
organismos ou fundada em suas interferéncias e decisdes monocrética. No entanto, deseja-se que seja propositiva e participativa com os
movimentos sociai's e grupos subalternizados.

Ao analisarmos as Diretrizes impostas pelas Geréncias Regionais de Educacdo (GERES) compreende-se 0 alinhamento irrestrito & Base
Nacional Comum Curricular-BNCC, no entanto, os indigenas seguem o pressuposto de que a BNCC néo leva em consideracdo as
especificidades tedrico- metodol gicas préprias da aprendizagem e do ensino especificos e diferenciados, ndo estimula o pensamento e
consciéncia critica para a prética e a vivéncia e ndo reconhece as diversidades e identidades dos povos tradicionais.

Nos dias atuais (2021) compreende-se que os povos tradicionais de Alagoas buscam ir além ao propor e desenvolver vias dternativas
préprias contra-hegemonicas e legitimas para a aprendizagem, respeitando as cosmologias dos povos tradicionais. Podemos observar
gue ha tensdo e conflito de interesses e disputas de narrativas pelas quais as GERES persistem em néo respeitar as especificidades das
escolas indigenas impondo um calendério universalizante muito distante da realidade dos povos originarios de Alagoas.

Nesse sentido, analisando o Plano Estadual de Educagéo 2015-2025 (PEE2, lei n°7.795, de 2016), observa-se que o referido documento
aponta no seu diagnostico educacional algumas caréncias - referentes a Educacdo Escolar Indigena — ao enxergar como desafio e ndo
como meta atender a crescente demanda por creches e escolas do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Por outo lado, necessita-se de
melhorias e ampliagdo na infraestrutura nas 17 escolas indigenas. Contudo, distanciam-se de demandas mais especificas, mantendo
cardter genérico, universalista, voltado para o reducionismo ao campo da cultura, permanecendo a auséncia de uma base curricular
especifica para os povos originarios de Alagoas, ou de novas aternativas pedagdgicas e metodoldgicas, como reivindica 0 Férum
Estadual de Educaggo Escolar Indigena- FEPEEIND em suas atas de registro[2], formag@es continuadas para professores indigenas em
nivel de especificidades indigenas, como também em nivel nacional.

Ouro pleito é a exigéncia necessaria do reconhecimento pelo Estado da categoria de professores indigenas, até entdo néo atendidos,
permanecendo os professores indigenas na condi¢do de monitores ha quase duas décadas, sem perspectivas ou garantias de protecéo
social, mantendo-se de forma precarizada nas escolas indigenas.

Os dados revelados pelos documentos oficiais[3] apontam uma realidade educacional indigena abissal em Alagoas. Desse modo, esta
exposto o fracasso das politicas educacionais ao longo dos mandatos governamentais da gestdo Renan Filho (2015-2022), que traz
consequéncias nefastas para a Educacdo Escolar Indigena perpassando pela exclusdo social, precarizaggo tanto do trabalho quanto do
acesso e permanéncia dos estudantes nas escolas indigenas, pelaimposi¢éo de um curriculo hegeménico em colisdo com o que amejao
povo Wassu-Cocal referente a Educagdo Escolar Indigena especifica, diferenciada, pluriversalizada, constituindo-se em prejuizo
geracional para os estudantes, professores e todos os povos indigenas do estado.

Mesmo diante desse contexto de negagdo de direitos e invisibilidades, compreende-se que as escolas indigenas no Etnoterritério Wassu-
Cocal estdo se construindo essencialmente como instituicdes que podem auxiliar na reafirmacdo das identidades - considerando que
composi¢do de uma identidade surge em decorréncia de relagdes. A interacdo € um dos construtos determinantes para que o0 sujeito
reconhega sua cultura, costumes e crengas. As questdes politicas devem estar presentes porque tornam o sujeito inserido nos grupos
sociais existentes e, principalmente, no ato de reivindicagdes e de luta por meio da concretizagdo de se auto definir.
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Cientes de que a escola indigena € um fato, e conscientes também das tensdes que envolvem a escola diferenciada, podemos analisar e
demonstrar que sdo a experiéncia e a memoaria indigena que os fazem ser diferentes. Portanto, qualquer proposta de escola e ensino de
histéria devera ser pautada na preservacdo da cultura indigena, procurando garantir seus segredos religiosos e culturais, sem violar os
limites que séo postos pel os encantados]4] no cotidiano dessas popul agbes indigenas (FERREIRA, 2009, p. 138).

A escola indigena tem de rever conceitos, quebrar paradigmas e posturas cristalizadas. Kayap6 e Brito (2014, p. 39) apontam que
“apesar de estarmos vivenciando ‘tempos de direitos’ instaurados com a constituicdo de 1988, as posturas etnocéntricas, de matriz
europeia, embebedadas pela racionalidade iluminista e capitalista ndo permitem facilmente que a sociedade e o Estado brasileiro
admitam formas alternativas de organizagdo social.

Concordamos com Candau (2006) que a educagéo escolar indigena possui responsabilidade em formar sujeitos de direitos individuais e
coletivos, conscientes de sua historicidade, a0 promover 0o empoderamento para esses atores sociais historicamente excluidos
subvertendo a l6gica da cidadania funcional e de consciéncia normativa como impde o Estado. A autora ainda diz que ndo basta plantar
sementes de mudangas, mas € necessrio exercitar processos de transformagdo da sociedade considerando as mundividéncias dos povos
originarios.

Atuamente a participagdo dos indigenas nos cursos de graduagdo e licenciatura para fortalecer e dinamizar a Educagdo Escolar
Indigena e a cultura indigena Wassu-Cocal apropria-se e acompanha as vicissitudes da contemporaneidade do universo ndo-indigena
como forma de proporcionar perspectivas outras. Consequentemente, instrumentaliza politicamente os professores/as e a comunidade
indigena Wassu-Cocal, que ao se apoderar do saber cientifico e articul&lo a realidade do povo, complementa ateoria e pratica em sala
de aula buscando a autonomia, empoderamento e a valorizagdo dos sujeitos em formagdo.

[1] O prédio escolar construido & época para atender a demanda indigenafoi construido por iniciativa piblicamunicipal.

[2] Férum Permanente de Educac8o Escolar Indigena em Alagoas. Ata. Reunio em 10/09/2015. Centro de Formagéo-
CEPA, Macei6-AL.

[3] PEES-AL, Atas do FEPEEIND.

[4] Séo entidades espirituais que orientam a comunidade em seus rituais.
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Este artigo foi desenvolvido com o intuito de refletir sobre a Educacdo Escolar Indigena na comunidade Wassu-Cocal. A Educacdo
Escolar Indigena tem papel preponderante em validar a identidade e o pertencimento dos estudantes, auxiliando no protagonismo,
despertando as potencialidades dos sujeitos, para que possam afirmar e reivindicar seus lugares e espagos na sociedade atual e assim
promover novos saberes, novas ideias, novos contextos, novas relagdes e novos conhecimentos.

Os documentos nos apontam para a década de 1960, periodo do regime militar no Brasil, em que houve no pais o incentivo econdmico
e incremento econdmico-financeiro, assim 0 estado de Alagoas tinha no seu radar a mao-de-obra indigena, impulsionando a
proletarizacdo desses povos no trabalho agrério nas fazendas e usinas. Foi neste momento que houve a implementagdo da
instrumentalizac8o escolar para 0 povo Wassu-Cocal, que aconteceu em meio a intensas lutas com os proprietérios de engenho de
acucar.

A escolarizag8o no etnoterritdrio, inicialmente e oficiamente, era instrumentalizada para atender tanto a demanda do Estado na
preparagdo e qualificacdo dessa méo-de-obra, quanto no firme propésito de controle socia e descaracterizagdo cultural. Todavia, para o
povo Wassu-Cocal a escola seria 0 meio de reafirmagdo e manutencdo identitéria, ainda que no regime militar a movimentagdo
indigena fosse de forma silenciada e contrita, para que os coturnos militares ndo ameagassem as vidas dos povos tradicionais.

Nesse sentido, a comunidade conseguiu construir perspectivas curriculares embasadas na identidade cultural indigena,
trilhando caminhos outros que subvertem os pressupostos hegeménicos ao reivindicar seu lugar de fala, de existéncia, de resisténcia, de
mundividéncia contribuindo com a produgdo do conhecimento dessa tematica para a reinvencao curricular praticada e vivenciada por
€SSEeS Povos originarios.

E possivel depreender que ha um longo percurso para a construcio dos (des)caminhos pedagdgicos, curriculares no ensino da Histéria,
na educagdo escolar indigena que ndo seja por meio da contra-hegemonia, que garanta a manutencdo e afirmagédo de sua cultura,
identidade, rompendo com o predatismo histérico etnocéntrico que usa a histéria das derrotas e das perdas para ocultar a histéria das
resisténcias, estratégias e cultura dos povos indigenas, evoluindo para uma prética curricular que resgate os saberes e os conhecimentos
da tradi¢do cultura e identitaria dos sujeitos, ora invisibilizados, para que os estudantes indigenas percebam que o processo de
desestruturacdo social, promovida pelo Estado, inicia afetando os indigenas e termina nos atingindo enquanto humanidade.

REFERENCIAS

REFERENCIAS

ALAGOAS. Plano Estadual de Educacéo 2006-2015. MaceiO: Secretaria Estadual de Educacéo,
2006.

ALAGOAS. Plano Estadual de Educacéo 2015-2025. Macei6: Secretaria Estadual de Educacgéo,
2015.

ALAGOAS. Forum permanente de educacao escolar indigena de alagoas. Ata. 19/09/2015.
CENFOR-CEPA, Maceig, 2015.




/

«/ Coloquio Internacional _
7 Educacao e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
22 a 24 de setembro de 2021 UFS

ALBERTI, Verene. Algumas estratégias para 0 ensino de histéria e cultura afro-Brasileira, In:
PEREIRA, Amilcar Araljo e MONTEIRO, Ana Maria (Orgs). Ensino de Histéria e Culturas Afro-
Brasileiras e Indigenas. Rio de Janeiro: Pallas, 2013.

BANIWA, Gersem dos Santos Luciano. O indio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos
indigenas no Brasil de hoje. Brasilia, MEC, 2006.

BRASIL. Legisacdo sobre o indio. — 2. ed. — Brasilia: Camara dos Deputados: 2016.
CANDAU, VeraMaria. Educacéo intercultural e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2006.

CAPPELLETTI, Isabel Franchi; ABRAMOWCZ, Mere. Avaliagéo do plano de curso: uma
experiéncia em 3° grau. In: | Encontro de Pedagogia Aplicada do Ensino Superior. Sdo Paulo:
EDUC/ Editora PUC/SP, 1986.

COSTA, Craveiro. Instrucao Publica e I nstituicdes Cultur ais de Alagoas, Monografia Escrita por
Solicitacdo do Ministério da Educacéo e Salide Publica, Macei6: Imprensa Oficial, 1931.

FERREIRA, Gilberto Geraldo. A Educacédo dos Jiripanco: uma reflexdo sobre a escola diferenciada
dos povos indigenas em Alagoas. Macei6: EDUFAL, 2013.

GOMES, Nilma Lino. Relagbes Etnico-raciais, Educacio e Descolonizagdo dos Curriculos.
Revista Curriculo Sem Fronteira, v.12, n.1, p. 98-109, jan/abr. 2012.

GOMES, Romeu. Ana?lise einter pretac?a?o de dados de pesquisa qualitativa. In.:
DESLANDES, Suely Ferreira; NETO, Otévio Cruz; GOMES, Romeu; MINAY O, Maria Ceciliade
Souza. Pesguisa socia: teoria, me?todo e criatividade. 26 ed. Petro?polis, RJ: Vozes, 2007.

JUNIOR, Aldemir Barros da Silva. Aldeando sentidos; os Xucuru-Kariri e o Servico de Protecéo
dos indios no Agreste Alagoano. Macei6: Edufal, 2013.

KAYAPO, Edson; BRITO, Tamires. A Pluralidade étnico-cultural indigena no Brasil: o que aescola
tem aver com isso? M neme — Revista de Humanidades, Caico, v. 15, n. 35, p. 38 — 68, jul./dez.
2014.

LUDWIG, Antonio Carlos Will. Fundamentos e prética de metodologia cientifica. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2012.




./ Coléquio Internacionall |
71 Educagao e Contemporaneidade

1

wwwcoloq u iDEd ucon.com ..'FL!mu tl&s!-“.-.
22 a 24 de setembro de 2021 UFS

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S30 Paulo: EPU,
1986.

MIGNOLO, Walter. Histérias Globais/projetos L ocais. Colonialidade, saberes subalternos e
pensamento liminar. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

OLIVEIRA, Jodo Pacheco de. A viagem da volta: Etnicidade, politica e reelaboracdo cultural no
Nordeste indigena (Territérios Sociais, 2), Rio de Janeiro: Contra Capa, 1999.

PEREIRA, Jéssika Danielle dos Santos. A educacao escolar indigena entre os Wassu-Cocal:
algumas pistas sobre a concepcao da educacdo escolar a partir de seus professores. 2014. 167 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Brasileira) — Centro de Educacéo, Universidade Federal de
Alagoas, Macei6, 2014.




