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O Ensino dos Conceitos Aritméticos: A Experiéncia Vivenciada por Docentes dos Anos Iniciais
Durante a Pandemia do Covid-19

The Teaching of Aritmetic Concepts. The Experience Experienced by Teachers of the Early Years
During the Covid-19 Pandemic

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a agdo docente de professoras de escolas do campo ao
ensinarem, de forma remota ou a distancia, os conceitos aritméticos. Nosso foco de discussdo esteve
amparado nas ideias de Vergnaud referentes ao ensino de situagtes aditivas. Os dados coletados por
meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas via telefone movel, revelam que no ano de 2020,
durante a pandemia do Covid-19, as professoras entrevistadas optaram por desenvolver
suas aulas tendo como recurso de apoio o uso de videos, audios, atividades impressas e, também, do
livro didético. Também, observou-se que a dificuldade dos pais em orientar situacGes-problema
contextualizadas, as levou a trabalhar com situagdes simples e mais diretas, com baixo grau de
complexidade.

Palavras-chave: Conceitos Aritméticos. Anos Iniciais. Pandemia..

ABSTRACT

This article aims to analyze the teaching action of womens teachers of schools in the field by
teaching, remotely or remotely, the aritmetic concepts. Our focus of discussion was based on
Vergnaud's ideas regarding the teaching of additive situations. The data collected through semi-
structured interviews conducted via mobile phone reveal that in 2020, during the Covid-19 pandemic,
the interviewed womens teachers chose to develop their classes using the use of videos, audios,
printed activities as a support resource, and also the textbook. It was also observed that the difficulty
of parents in guiding contextualized problem situations, led them womens teachers to work with
simple and more direct situations, with alow degree of complexity.

Keywords: Aritmetic Concepts. Early Y ears. Pandemic..

INTRODUCAO

1 Introducgéo




Coloquio Internacional _
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
22 a 24 de setembro de 2021

Este texto traz para discussdo dados de uma pesquisa que faz parte do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), com bolsa CNPq,
e gue esta vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica — GEPEMAT, na
linha de pesquisa “formagdo de professores que ensinam matematica’. Os dados aqui discutidos se
referem ao plano de trabalho que teve como objetivo analisar o processo de ensino de professoras de
escolas do campo ao ensinarem, de forma remota ou a distancia, 0s conceitos aritméticos.

O ensino e a aprendizagem da matematica costumam ser desafiadores tanto para os ensinantes quanto
para os aprendentes por ele envolver processos mentais que envolvem diferentes e diversos esquemas
de pensamento. Existem situacfes, contudo, que podem tornar essa acdo pedagdgica ainda mais
desafiadora, e isso aconteceu no periodo de pandemiado Covid-19.

Saber como esse processo aconteceu instigou nossa curiosidade e, assim, com o intuito de abordar
sobre os desafios de como foi ensinar a aritmética aos estudantes dos anos iniciais em 2020, um ano
atipico por causa da pandemia, entrevistamos cinco professoras dos anos iniciais de escolas publicas
de municipios do interior do estado de Sergipe.

Para tanto, iniciamos nossa discussdo abordando sobre aspectos relacionados ao ensino da aritmética
e a Teoria dos Campos Conceituais. Na sequéncia, apresentamos a metodologia utilizada e a andlise
dos dados coletados. Concluimos, fazendo algumas consideraces sobre os resultados encontrados da
pesquisa em vigor.

2 O Ensino da Aritmética nos Anos I niciais

Apesar de, atualmente, existir um nuimero expressivo de pesguisas que discutem o0 ensino de
matemética nos anos iniciais, muitas docentes que ensinam nesse nivel de ensino, ainda enfatizam a
tabuada e priorizam o trabalho com os algoritmos convencionais das quatro operacdes fundamentais,
como Unica forma de representagéo do calculo numeérico. (Reges, 2006).
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E nos anos iniciais do Ensino Fundamental que os alunos constroem os conceitos basicos da
matemética, tanto em relacdo aos nimeros como em relacdo as quatro operagdes fundamentais e, também, faz-
se necessario que nessa etapa de aprendizagem a resolugdo de problemas do cotidiano sgja enfatizada. Para
iSso, no entanto, € mister que os docentes que atuam nessas turmas tenham um conhecimento claro das nogdes
a ensinar, para que apropriados desse fundamento epistemoldgico possam compreender as dificuldades
enfrentadas pela crianga e, com base nessas informagoes, fagam ajustes nos processos metodol 6gicos por eles
utilizados (Vergnaud, 2009).

Esse processo requer o acompanhamento do avanco da aprendizagem dos alunos, principa mente
guando estamos trabalhando com criangas pequenas, pois envolve uma préatica interativa continua, o
gue foi impossibilitado pelo afastamento social imposto pela pandemia do Covid-19.

A interacdo dentro de um espaco de formacéo, em qualquer nivel de ensino, € um ponto fundamental

na integracao professor-aluno e aluno-aluno (Rodrigues, 2002). Quando se discute 0 processo ensino-
aprendizagem da matematica de criancas, esse fator € ainda mais relevante, pois esses sujeitos ainda
ndo tém autonomia para conduzirem seus estudos, necessitando, assim, de uma orientacdo continua
do professor.

Durante o periodo de pandemia, as docentes dos anos iniciais enfrentaram o desafio de realizar
orientacdo por meio de audios, videos ou ligacBes de video-chamadas. Esses procedimentos
requerem habilidades referentes ao uso dos recursos tecnologicos. Saber usar esses recursos como
ferramentas de ensino-aprendizagem, atuando como motivador, criador de recursos digitais, avaliador
de aprendizagens e dinamizador de grupos e interacbes online, requer uma compreensdo das
especificidades dos canais e da comunicagéo online (Moreira, Henriques & Barros, 2020).

Para suprir essa necessidade, algumas instituicdes publicas ofereceram aos seus profissionais da
educacdo cursos online para suprir deficiéncia em suas formacdes. Além disso, profissionais da
area da informética também disponibilizaram, gratuitamente, na internet, videos explicativos com
“dicas’ de programas que podem facilitar a elaboracdo de recursos digitais para 0 ensino. Assim,
tornou-se bastante acessivel capturar, editar e partilhar pequenos videos, utilizando equipamentos
pouco dispendiosos e softwares gratuitos e livres.

Para Moreira et a. (2020), nunca antes foi tdo facil produzir e trabalhar com videos online,
porque a demanda gerada pela pandemia favoreceu a criagdo de uma grande variedade de
ferramentas na web para assistir, partilhar e editar videos. Também, os autores destacam 0s servicos
do Youtube para publicar, ver e partilhar videos da sua autoria, ou de outros utilizadores, ressaltando
0s materiais com contelido educativo.
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Por outro lado, também se faz necessério destacar que apesar desse material estar acessivel de
forma gratuita, muitos docentes e discentes ndo tém acesso a eles por ndo terem uma internet com
boa capacidade de transmissdo. Juntando-se esse fato as dificuldades oriundas dos processos mentais
inerentes a Matematica, o que faz com gue alguns alunos ndo se considerem capazes de aprendé-la,
segundo Barreto e Rocha (2020), é justificavel que ela tenha sido ignorada por muitos estudantes
durante o periodo da pandemia.

No caso deste estudo, por se tratar do ensino de matematica para criangas dos anos iniciais, €
possivel que o desafio de ensinar a resolucdo de problemas do campo aditivo tenha permeado a
prética das professoras que ensinam matematica.

3 Teoria dos Campos Conceituais

O nascimento de toda e qualquer teoria surge da ansia pela descoberta de um conhecimento
novo relacionado a algum fato da realidade. E através de hipoteses e suposices que se pode
compreender tais fendmenos, contribuindo, assim, na solugdo de problemas que permeiam a
complexidade do cotidiano.

Na Teoria dos Campos Conceituais (TCC) o objetivo ndo é diferente. A mesma surgiu da
necessidade de uma reflexéo relacionada as atividades cognitivas conceituais presentes em situacdes-
problemas do cotidiano. Além disso, abrange os conceitos explicitos e as invariantes operatorias
implicitas presentes nos comportamentos do sujeito em situacéo.

Vergnaud (1982), destaca que a principa finalidade da TCC é propor uma estrutura que
permita compreender as filiagdes e rupturas entre conhecimentos. O autor nos leva a considerar a
importancia de se criar uma estrutura de aprendizagem e de desenvolvimento cognitivo se valendo
das proéprias habilidades e experiéncias da crianca e do adolescente.

E uma teoria cognitivista que visa o contetido a ser ensinado e a andlise de formag&o de
conceitos. Para Vergnaud, a crianca consegue desenvolver os conceitos através da interacdo social,
linguagem e da simbolizac&o, ou seja, ela vivencia experiéncias e associa aos conceitos tanto quanto
“saber fazer” quanto “saber expressar”.
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Além disso, é importante saber que um campo conceitual € um conjunto heterogéneo de
situages, conceitos, relagdes, estruturas, conteldos e operagdes de pensamento que se interligam uns
com os outros (Vergnaud, 1982). O gque nos faz perceber que 0 reconhecimento de um conceito
requer enfrentar dificuldades que sO ser8o superadas com o tempo e desenvolvimento intelectual e
social da crianga, 0 qual demanda uma proposta que conecte 0os conceitos de adi¢do e subtragdo
presentes nas situagbes do cotidiano com o0 ensino dos conceitos aritméticos através do campo
conceitual aditivo.

Usar de metodologias ou estratégias de ensino diferenciadas é de grande contribui¢cdo para o
desenvolvimento do conhecimento do aluno, da mesma forma que vaer-se de situacOes
problematizadoras que estgjam relacionadas com o cotidiano dos mesmos, como por exemplo,
comprar doces, contar objetos e pessoas, permite avanco no aprimoramento de habilidades
operatorias.

A observagéo das situagOes aditivas permitiu a Vergnaud a identificagcdo de seis tipos de relacbes
base, a saber: () a composicéo de duas medidas em uma terceira; (11) a transformacdo (quantificada)
de uma medida inicial numa medida final; (111) a relagdo (quantificada) de comparagdo entre duas
medidas; (IV) a composicdo de duas transformactes; (V) a transformacéo de uma relacéo; e (V1) a
composi ¢ao de duas relagdes. (Vergnaud, 1996)

Neste estudo, voltamos nosso olhar somente para as trés primeiras categorias. As situacdes de
Composicéo envolvem duas partes e o todo, por exemplo: No quintal de casa tem 9 galinhas e 8
patos. Quantos animais tem no quintal de casa? As situagdes de Transformagdo envolvem um estado
inicial, uma transformacdo e um estado final, por exemplo: Felipe tinha 5 bolinhas de gude. Ganhou
6 bolinhas de gude de seu melhor amigo. Com quantas bolinhas de gude Felipe ficou? E, nas
situacBes de Comparacdo ha uma comparacéo entre duas medidas. A relacdo ternaria se compbe de
um referente (valor de referéncia), referido (valor do outro grupo) e da relacéo entre os dois grupos,
tal como no problema: Rute tem 12 |apis de cores. Ana tem 5 |4pis de cores a menos que Rute.
Quantos lapis de cores tem Ana?

As situacBes exemplificadas acima envolvem diferentes graus de dificuldade. E notério que o
primeiro e o segundo problema aparentam menor dificuldade para os alunos. Observa-se que no
terceiro exemplo ja temos um grau maior de dificuldade. Ter esse conhecimento possibilita que o
docente perceba a necessidade de trabalhar situagdes-problema diferenciadas e, ainda, de buscar
estratégias de ensino que favorecam a ampliacdo dos aprendizados inerentes aos conceitos
envolvidos nas situacdes propostas.
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3 Metodologia

A abordagem metodolégica utilizada nesta pesgquisa foi a qualitativa, pois buscou-se a
compreensdo do fendmeno em estudo (Bogdan & Biklen, 1994). Os dados foram coletados por meio
de entrevistas semiestruturadas realizadas via telefonema.

Escolhemos entrevistar cinco professoras que ensinam nos anos iniciais, porém, nesta analise
serdo destacadas as falas e contribuigdes de apenas quatro delas, por serem as que abordaram sobre 0
ensino da aritmética. Para identificar cada docente utilizamos nomes de flores, a saber: Tulipa,
Alfazema, Lirio e Girassol. Todas as entrevistas foram realizadas de forma remota através de um
celular e internet.

4 Analise dos Depoimentos das Pr ofessor as

O processo de ensino-aprendizagem é complexo e nele interferem aspectos cognitivos, emocionais e
sociais. Ponte (2009) destaca que a agdo do professor determina, em grande medida, os resultados
desse processo, apesar de ele ndo ser o Unico responsavel pela efetivacdo dos conhecimentos dele
originados.

Durante o periodo de afastamento social gerado pela pandemia do Covid-19, a acéo pedagdgica do
professor passou por grandes desafios e, dentre eles, destaca-se 0 desafio de ensinar de forma remota,
algo que exige conhecimento tecnoldgico e acesso aos recursos de midia, tanto por parte dos
docentes quanto dos discentes.

As professoras participantes desta pesguisa buscaram ensinar as operacfes aritméticas por meio de
videos ou &udios. Dizem elas:

Fiz videos sim, ndo foram muitos, foram poucos das resolugdes de problemas, mas assim, lendo os
problemas pra eles e tentando que eles associassem. [...] Na resolucdo de problemas foi mais isso
mesmo, foram esses problemas que eu j& mandel nas atividades, e ai depois eu filmava, explicava
como elesiam resolver, sempre tentando auxiliar, juntar com o cotidiano, foi maisisso mesmo. (Lirio)
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Ent&o, matemdtica é video produzido por mim ou audio certo. Eu ndo vou muito para o YouTube para
esse tipo de situacdes. Eu reconhego que tem criangas que ndo tém acesso a internet. Entdo, videos do
YouTube costumam gastar um pouco mais da internet dos pais e muitos pais alegam gque nao tém
tempo, entao, eu tento simplificar em videozinhos criados, feitos por mim. Videos curtissimos tem que
ser principalmente em audio, 0 que eu uso mesmo sdo audio. (Girassol)

Seguindo outra via, houve quem preferisse utilizar videos que estdo disponiveis no Youtube para
mostrar “ algo que eu possa estar contextualizando para eles o contedido. Um video de acordo com a
série’. (Tulipa). Ainda, teve quem optasse por enviar audios explicativos por considerar “que eu
sozinha ndo tenho essa habilidade de gravar em video ai eu prefiro o dudio onde eu explico etapas
por etapas. (Alfazema).

Esses depoimentos comentam sobre procedimentos escolhidos pelas professoras para ensinar
conhecimentos aritméticos durante a pandemia, entretanto, entendemos que se faz necessario saber
como esse ensino erafeito antes da pandemia, nas aulas presenciais.

Alfazema, ao comentar sobre como ensinava seus pequenos do 2° ano, afirma:

Eu usava objetos, né? E também, por exemplo: pegava cartolina, fazia tipo uma tabuadazinha com
eles para eles perderem o medo de ir até o quadro. Eu acho assim, quando o professor ja ensina o
aluno a ir ao quadro isso futuramente ndo vai causar dificuldade nele para dar uma aula, né? Coisa
gue eu tive muito dificuldade até mesmo na universidade quando eu tava, quando chegava o
momento de dar uma aula |4 na frente eu me acabava de nervoso, entendeu? Se vocé ja vai colocando
0 seu aluno para ir até a frente pra tentar, os outros ver que €ele tava tentando aprender e ao mesmo
tempo ensinar aos demais, ja facilitava. Dava exemplo: via a questdo da quantidade de meninas que
tinha na sala ou entdo uma fila tinha tanto na outra fila tinha quanto? Entdo, tanto com tanto daria
guanto? Entendeu? Usava deles mesmo. (Alfazema)

A fala de Alfazema traz para discussdo aspectos que vao aém do ensino de conteldo, pois nos
remete para uma reflexdo sobre a construcdo da autonomia e da autoestima, fatores essenciais na
formagao do cidadéo.
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Da mesma forma, uma proposta de ensino amparada no uso de recursos materiais, na qual o auno
tem um papel ativo e se torna agente de construgdo do conhecimento, também contribui na formacéo
do cidaddo. Uma experiéncia assim foi vivenciada por Girassol, que teve o privilégio de compartilhar
0 espaco da sala de aula com pibidianas do curso de Pedagogia. Diz ela:

Eu trabalhei bastante com matematica através de jogos com doming, trabalhei bastante na hora de
trabalhar medidas, réguas com préticas de peso, de feirinha. A gente produziu feirinha na sala para
eles trabalharem com dinheiro, eles trabalharem com medidas. Houve muito trabalho com peso, com
fita métrica pra ver o crescimento deles, pra que eles vivenciassem. Eram acontecimentos reais, nao
fugia do livro, ndo se fugia da atividade do caderno, da atividade do quadro ndo. Era tudo um dentro
do outro. Usamos todos os recursos possiveis. Fora que essas meninas do Pibid quando vinham,
muitas vezes elas traziam coisas bem maisilustradas né, ai que eles gostavam, eles amavam. (Girassol)

A falade Girassol relata situagfes que promovem o interesse pelo o0 assunto em estudo e isso permite
gue o aprendizado aconteca de forma mais leve e ndo de maneira automatizada, por meio da
memorizacao das regras. Os alunos gostam de experimentar algo novo, isso demonstra a importancia
do papel do professor como inovador. A medida em que as aulas sdo ministradas néo pode faltar esse
momento de producéo, do trabalho com atividades préticas, nas quais 0s alunos possam manusear 0s
materiais didéticos, para que possam ndo somente ver, mas também compreender determinado
contetdo e fixar melhor o que foi ensinado.

E com esse intuito, mas tendo que se adaptar a nova realidade imposta pela pandemia, as professoras
dos anos iniciais viveram a experiéncia de promover situagdes de ensino fora da sala de aula, para
estudantes que se encontravam em diferentes locais, com suas familias. Esse desafio trouxe o
enfrentamento de muitas dificuldades, dentre elas se destaca a forma de contato com os estudantes, j&
gue a maioria ndo tinha acesso a internet, principalmente, por serem criancas e, também, por fazerem
parte de familias de baixo poder aquisitivo. Dessa forma, o recurso mais utilizado pelas professoras
foi 0 envio de atividades impressas, por conta da falta de um contato mais direto com os alunos.

Ao falar sobre a maneira como trabalhou a distancia a resolucéo de problemas, com seus alunos do 2°
ano, Alfazemarevela que priorizou situacbesilustradas. Diz ela
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Mando assim algumas partes, por exemplo, com desenhos “ onde eu tenho tantos peixes tiro tanto” ,
entendeu? Os problemas, é dessa base com figuras, com frutas, é objetos para eles irem comparando.
Se eu tenho tantas frutas tiro tanto para saber quanto é que fica, entendeu? (Alfazema)

A escolha por situagdes que envolvem figuras pode estar amparada na necessidade de a professora
ilustrar sua fala, ou sgja, quando no ensino presencial ha a necessidade de uma explicacdo mais
detalhada de uma situag&@o-problema, é costumeiro recorrer-se a uma ilustragdo ou aos recursos
materiais para que as criangas entendam. No ensino a distancia, como ndo se sabe se a crianga conta
com a gjuda de recursos materiais, uma opcao para ensinar criangas peguenas, € trabahar-se com
ilustragoes.

Para as criancas maiores, que estudam no 5° ano, e ja construiram certa autonomia, algumas
professoras optaram por utilizar questdes do livro didatico.

No livro tinha a problemateca, onde trabalhei leitura, interpretacdo com enunciados de problemas
para que eles trabalhassem a adicéo, subtracdo, na resolucdo de problemas que envolvem as quatro
operacfes. Sempre mando mensagens ou audios com o numero da pégina do livro que vamos
trabalhar, sempre no dialogo. Inclusive deixo tudo registrado em um caderno quais foram as
atividades propostas, para fazer o retorno, mas nao temos nada com precisdo (Tulipa).

A docente ainda informa que “a explicacdo dos processos operatérios aconteceu por chamada de
video, individualmente, e tirei as davidas passo a passo com o livro” (Tulipa). Outras professoras
recorreram aos videos feitos de forma mais ssmples, nos quais se posiciona o celular de maneira que
SO apareca as maos do professor ao realizar o calculo. Conta Lirio: “Eu utilizei os videos, eu usei
material como aquele criando o “ video das maozinhas’, utilizei poucas vezes assim, quadro, para
poder explicar as operacdes, mas cheguei a utilizar, mas nao foi muito por causa da dificuldade da
filmagem [...]". Esse recurso foi utilizado por docentes do 5° ano, pois elas necessitam explicar aos
discentes processos operatorios mais longos e um pouco mais complexos, tais como multiplicar
fatores envolvendo trés ou mais algarismos.
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Também foi mencionada a dificuldade de leitura e interpretacéo dos estudantes. Esse fator limitante,
enfrentado por algumas professoras, foi um dos motivos delas ndo terem conseguido trabalhar os
problemas de matemética na intensidade que gostariam, conforme relatado por Girassol ao afirmar
gue “ a dificuldade estava na interpretacdo porque ja estava ligada a leitura. A falha claro, pode ser
minha e da crianga, com certeza.” .

A docente percebe que algumas dificuldades podem ser do professor, pois durante a pandemia
foi dificil observar o aprendizado dos estudantes, porque 0s pais ou 0s irmaos maiores podiam
resolver as atividades por eles, conforme destacado por Girassol. Diz ela “Esse ano, entdo, eu
trabalhei probleminha, mas, assim, € o que eu lhe disse, eu ndo sei dizer a vocé se € eles que estédo
fazendo ou as familias.”.

Essa duvida e outras tantas, tais como, saber qual a metodologia era mais adequada para
agueles estudantes, sendo que o contato presencial que teve com eles havia sido insuficiente para a
realizacdo de um diagndstico objetivo que pudesse amparar a elaboracdo de um plangamento
adequado ao aprendizado daqueles alunos, permearam a acdo docente dessas professoras no periodo
de ensino remoto e/ou a disténcia realizado no ano de 2020, durante a pandemia do Covid-19.

5 Analise das Atividades Propostas aos Estudantes

Entendemos que os conhecimentos aritméticos trabalhados com estudantes de turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental envolvem processos operatorios que podem ser apresentados por meio
de célculos e também inseridos na resolucéo de situagdes-problema.

Para esta discusséo, optamos por analisar somente situages consideradas por nés como problemas
mateméaticos. Iniciamos comentando uma atividade proposta por Alfazema para seus alunos do 2°
ano. Essa atividade envolve situacdes nas quais 0os dados s&o apresentados por meio de desenhos.

O exercicio pede o0 seguinte: “Conte as figuras e calcule as quantidades’ . Logo em seguida,
pergunta-se: “Quantas borboletas h4 no total?” . llustrando, aparece desenhado um grupo com duas
borboletas e outro com trés borboletas. Abaixo da ilustragéo esta 0 espaco para a escrita da sentenca
matemética ( + = ). ApGs, o exercicio pede para o aluno completar a frase: “Ha
borboletas’ . E com essa mesma forma de apresentacdo, seguem-se mais trés exemplos semel hantes,
mas ilustrados com objetos diferentes: frutas, bolas e peixes.
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Observa-se que as quatro situacdes propostas pertencem a categoria Composi¢éo — Prototipo.
Nos problemas protétipos de composi¢cdo temos duas partes e queremos saber o todo. Vergnaud
(2009) considera que esse tipo de problema ja pode ser resolvido por estudantes de 4 ou 5 anos,
porque sdo de menor complexidade.

Nas situacBes apresentadas por Alfazema, a presenca da sentenca matematica indicando qual
operacdo deve ser realizada impede a elaboracdo do esquema mental que expressa a acéo operatéria
do sujeito. Essa acdo cognitiva revela a competéncia do sujeito para aquela classe de situagtes
(Vergnaud, 1996). Entende-se que esse procedimento de informar aos estudantes de 1° e 2° ano a
operacdo que deve ser realizada, pode conduzir a pergunta: “professor, € de mais ou de menos?’,
atrasando, assim, o desenvolvimento dessa competéncia.

Problemas com esse nivel de complexidade podem ser encontrados também na categoria de
transformacdo. As situagdes prototipicas de transformagdo podem estar relacionadas a um esquema
de juntar, quando h& ganho, ou ao esgquema de retirar, quando ha perda, conforme proposto pela
professora Girassol paraturmado 1° ano.

A forma como a atividade est4 apresentada é muito semelhante a proposta por Alfazema, o
gue muda é a presenca na situacdo do conceito de retirar. Diz nela: “Haviam cinco avibes no
aeroporto, dois decolaram. Quantos ficaram? Apds a pergunta, tem um quadro com cinco avifes
desenhados e na direita, 0 desenho de dois avides voando no sentido oposto dos primeiros. Abaixo,
também aparece, em baldezinhos, 0 espaco para colocar a sentenca matematica, ja com o sinal de
menos. Foram duas questdes desse tipo, na segunda diz: “ Haviam seis passarinhos no jardim, quatro
voaram. Quantos ficaram?

Nos problemas de transformac&o prototipo conhecemos o estado inicial, a transformagéo e queremos
encontrar o estado final, como observamos nas duas situacfes propostas por Girassol. Como ja
destacado anteriormente, sdo situagBes simples nas quais 0s esquemas de pensamento utilizados pela
crianga na resolugdo delas se desenvolvem em seu cotidiano ainda antes de comegarem sua trajetoria
escolar, porém, a exploracdo das mesmas é muito necesséria, pois € a partir desses esguemas de acao
gue as criangas comegam a compreender as operagdes de adicdo e subtragso.

As situacOes-problema 3 e 4 propostas por Lirio para a turma do 5° ano também sdo de transformacao,
contudo, apresentam um grau de complexidade um pouco maior.

Questéo 3: “Helena comprou uma bandegja com 30 ovos e usou 10 para fazer um bolo. Item a
“ Quantos ovos restaram na bandgja?” ; item b: “ Se ela tivesse comprado uma bandeja com 24 ovos
guantos restariam?’ e item c: “ E se ela tivesse comprado uma bandeja com 12 ovos e usado 8 para
fazer o bolo. Quantos ovos restariam?” .
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Questdo 4: “ A sala de cinema Falb Rangel, da Casa da Cultura, tem 70 lugares. Ja estéo
ocupados 35.” . Item a: “ Quantos lugares ainda ha vagos?”; item b: “ Se 15 pessoas fossem embora,
guantas vagas haveria?” ; eitem c: “ Se chegassem 12 pessoas, quantas vagas ficariam?” .

O aluno precisard de maior habilidade operatoria para resolver esse tipo de problema, principal mente,
porque os mesmos envolvem desdobramentos da situac&o inicial. Ainda, os valores numéricos mais
elevados impedem uma contagem nos dedos, fazendo com que o auno perceba a necessidade de
fazer um algoritmo da subtragdo para encontrar o resultado esperado.

Escolhemos, ainda, comentar uma situagdo-problema proposta pela professora Girassol, que foi retirada do
livro didético da turma do 1° ano. A questdo diz: “ Veja o dinheiro que Claudete tem”. Ai, aparece
duas cédulas no valor de R$ 2,00 e uma moeda de R$ 1,00. Abaixo da foto do dinheiro estd o item “
a) Complete: Elatem ___ reaisou R$ ___"; “b) Contorne o produto que ela pode comprar com a sua
guantia” . Para ilustrar, aparece a imagem de um caderno custando R$ 6,00, um apontador custando
R$ 4,00 e um livro que custa R$ 9,00. Na sequéncia esta o item “c) Se Claudete comprar esse
produto, entdo com quantos reais ela vai ficar?” ; e no item*“ d) Com o dinheiro que Claudete tem, de
guanto ela ainda precisa para comprar o livro?” .

Essa situacdo revela a énfase dada a categoria de transformacéo, o que nos leva a reconhecer que para
a turma do 1° ano, foram trabalhados com mais veeméncia, nesse periodo de aprendizagem,
problemas de transformagao prot6tipo, 0 que corrobora com o constatado por Etcheverria (2019).

No item “a’ o0 auno precisa compor a quantia presente nas cédulas e moedas para formar o todo. No
item “c” a transformagdo trabalha o conceito de retirar ao levar o aluno a pensar no quanto tinha
(estado inicial), quanto gastou (transformacéo) e com quanto ela vai ficar (estado final). No item “d”,
observamos que o questionamento engloba uma situagdo da categoria de transformac&o 12 extensao.
Nele, conhecemos o estado inicia (R$ 5,00 de Claudete), o estado final (valor do livro), e usando a
ideia de completar, descobrimos a transformacéo, que € quanto Claudete precisa ganhar para ter os
R$ 9,00 necessérios paraa compra do livro.

Consideramos importante reafirmar aideia de que a escolha das situagfes propostas as criangas € um
fator que influéncia no aprendizado delas, pois pode ampliar ou restringir o desenvolvimento de um
repertorio de esquemas mentais e representacdes operatorias adequadas ao dmbito de estudo no qual
Se encontram.

CONSIDERACOESFINAIS
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6 Consider acdes Finais

Finalizamos nossa discussdo, destacando que 0 processo de ensino dos conceitos aritméticos
realizados por professoras de turmas dos anos iniciais localizadas em localidades rurais durante o ano
de 2020, periodo da pandemia do Covid-19, esteve permeado por situacOes desafiadoras e
imprevisivels.

Os dados coletados revelam que a necessidade de lidar com o desconhecido fez com que elas
encontrassem meios para desenvolver suas aulas, ao produzirem e/ou fazerem uso de videos, audios,
atividades impressas e, também, do livro didético.

Dentre as dificuldades, entende-se que o acesso e dominio dos recursos tecnolégicos e da internet
permeou tanto o cotidiano das professoras quanto o dos alunos e seus familiares. Os estudantes, por
serem criangas, dependiam do celular do pai ou da méde para terem acesso as atividades e/ou
orientacOes das professoras, por esse motivo, todas disponibilizavam, via secretaria da escola,
atividades impressas rel ativas aos contelidos abordados nos videos ou audios.

Causou muita preocupacdo as professoras, 0 fato de elas receberem retorno de poucos alunos e,
ainda, perceberem algumas vezes que a atividade havia sido realizada por outra pessoa, que ndo 0s
aunos. Assim, ndo tinham como avaliar se 0 processo de ensino apresentado por elas estava sendo
produtivo, ou seja, se estava gerando aprendizados.

Na resolucéo de problemas, as docentes sinalizam uma dificuldade dos pais em orientar situactes-
problema contextualizadas, o que as levou a trabalhar com situagtes ssmples e mais diretas, com
baixo grau de complexidade. Observou-se, ainda, a necessidade de uma proposta de ensino que
promova a criagdo de novos esquemas de resolucéo para as situagoes-problema.
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