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Formacéo da | dentidade Docente tecida nas Experiéncias do Estagio em Docéncia Universitaria

Formacion de la Identidad Docente tejida en las Experiencias de Pasantia en Docencia Universitaria

RESUMO

Compreendendo a relevancia da profissdo do professor, responsavel por formar as demais profissdes,
neste trabalho, discute como se constitui a identidade docente de um professor a partir das
experiéncias do estagio em docéncia por mestrandos. O estudo originou-se de uma pesquisa
gualitativa produzida em um grupo de estudos, a qual se encontra em fase final. O objetivo principal
€ compreender como estudantes de mestrado tém desenvolvido a identidade docente a partir da agdo
homoldgica das préticas desenvolvidas por seus professores da pos-graduacdo. O caminho
metodol6gico teve como base os estudos (auto)biogréficos. Como dispositivo, as entrevistas
narrativas. Os participantes sd0 estudantes de mestrado de cursos stricto sensu de uma universidade
publica baiana. A pesquisa ancora-se nas teorias de Freitas (2016), Novoa (2009), Pimenta e
Anastasiou (2002), Pozo (2002), Silva e Alves (2020), Tardif (2002). O estudo revelou que 0s pos-
graduandos concebem as vivéncias da pos-graduacdo como essencial na construcdo de suas carreiras.
Ademais, consideram como um espaco fecundo de troca de saberes e aprendizagem homol 6gica, em
que as experiéncias contribuem para a producéo da identidade docente do professor universitario.

Palavras-chave: Pos-graduacdo. Estagio Docéncia. |dentidade docente..

RESUMEN
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Entendiendo la relevancia de la profesion docente, responsable de la formacion de las otras
profesiones, este articulo analiza cdmo se constituye la identidad docente de un docente a partir de las
experiencias de la pasantia docente de los estudiantes de maestria. El estudio se originé a partir de
una investigacion cualitativa producida en un grupo de estudios, que se encuentra en su fase final. El
objetivo principal es comprender como los estudiantes de maestria han desarrollado la identidad
docente a partir de la accion homologa de las practicas desarrolladas por sus profesores graduados. El
camino metodologico se basd en estudios (auto) biograficos. Como dispositivo, las entrevistas
narrativas. Los participantes son estudiantes de maestria de cursos stricto sensu en una universidad
publica en Bahia. La investigacion se basa en las teorias de Freitas (2016), Novoa (2009), Pimenta 'y
Anastasiou (2002), Pozo (2002), Silva y Alves (2020), Tardif (2002). El estudio revel6 que los
estudiantes de posgrado conciben las experiencias de la educacién de posgrado como esenciales para
construir sus carreras. Ademas, lo consideran un espacio fructifero para € intercambio de
conocimientos y aprendizajes homoldgicos, en e que las experiencias contribuyen a la produccién de
laidentidad docente del profesor universitario.

Palabras claves: Posgrado. Pasantia Docente. |dentidad Docente..

INTRODUCAO

Defendemos, neste estudo, a reflex&o da profissdo do professor que carrega uma grande significancia
pelo fato de ser responsavel pela formacéo de todas as demais profissdes. Ora desvalorizada por
condicdes precarias de trabalho, ora como elemento de resisténcia. Assim, é condizente afirmar que o
ato de educar esta para além da visdo distorcida que por anos foi aceita. Como salienta Freire (1987),
0s alunos ndo sdo caixas vazias ou quadros em branco como um receptéculo de informacdes de
contelido. Tal concepcdo se assenta numa légica em que se considera como uma educacdo
meramente bancaria, em que o deposito de contelidos aos alunos se torna agéo primordial das atitudes
docentes.
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Neste sentido, a formac&o de professores ndo deve ser compreendida como uma profissdo em que se
fundamenta a ideia de ser a profissdo por meio da qual se faz transmissdo de conhecimentos. A
profissdo, por outro lado, deve ser vista como aquela que contribui com uma producéo de saberes,
ancorada em valores humanos e de sensibilidade ao desenvolvimento pessoal, afetivo e cognitivo do
outro. Assim, é imperioso percorrer um caminho de dialogicidade e respeito entre as relagdes, que
anteriormente eram vivenciadas de forma totalmente hierérquica. Neste trabalho, propfe-se discutir a
aprendizagem da docéncia no Ensino Superior, focando no modo como os mestrandos vivenciam e
produzem experiéncias na docéncia universitaria, descobrindo aspectos da formagdo da identidade
docente tecida de outros valores, solidos e agregadores, tal qual € a concepcdo da educacdo como
prética transformadora. Freire (1987), afirma que com a educacdo apenas de conteldo “ndo ha
criatividade, ndo ha transformacéo, ndo ha saber” (FREIRE, 1987, p.38). A educacdo precisa ser
libertadora e ndo bancéria, no sentido de que os sujeitos sgjam capazes de se encontrar no meio do
percurso o qual decidiram trilhar. E preciso construir uma educacdo para transformago do seu ser, de
evolucgdo e que se sintam sujeitos da sua propriatrajetoria.

Dessa maneira, pode-se discutir sobre a escolha da profissdo docente, em que podemos relacionar tal
profissdo cuja é vivenciada durante toda a trgjetoria de vida do sujeito. Em suma, agueles que
escolhem ser docentes antes de exercerem a profissdo em g, vivencia-a durante anos da sua vida,
enquanto alunos. Passamos grande parte do nosso tempo de vida em instituicbes de ensino e
aprendizagem, em que as identidades vao sendo construidas durante o tempo. Mas também é preciso
considerar que saberes, habilidades, competéncias e conhecimentos v&o sendo adquiridos a partir da
experiéncia, assm como preconiza Tardif (2002), ao defender a ideia de que o saber profissional se
da em diferentes tempos, € oriundo de saberes provenientes da histéria individual, da sociedade em
gue ele vive, das relacbes que estabelece em distintos espagos formativos. O gque nos leva a relacionar
a conexao entre vida, identidade e formagao.

Com esta visdo introdutéria, pode-se considerar que o significado da palavra “identidade”, € um
conjunto de caracteristicas exclusivas e particulares que individualiza os sujeitos, tais quais sao
construidas ao longo da sua vida. Assim, o conceito de identidade docente também pode ser
considerado como um processo de construgdo do professor, visto que, se constitui COmo um processo
gue evolui e se desenvolve durante a vida educativa, que ultrapassa as fases enquanto aluno,
adquirindo a formagdo académica, inserindo-se no contexto de trabalho e por fim, alcancando a
maturidade profissional.
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Neste cenério de aprendizagens e construcdes identitarias da docéncia, vale acentuar que ela também
ocorre pelalna relacdo que se estabelece entre professores supervisores/orientadores e pos-
graduandos, uma vez que, € no tecer do cotidiano que a profissdo vai sendo experimentada, como
afirma Silva (2017), e Silva e Alves (2020), quando concebem que os estudantes imersos em uma
aprendizagem por homologia véo, através da inspiracao da prética do outro, desenvolvendo préticas e
saberes da profissdo, fazendo desenvolver o que estudiosos como Novoa (1995), definiu como
identidade docente.

Portanto, é dentro do mestrado, especificamente no estdgio em docéncia, supervisionados por
professores com anos de carreira, que os futuros professores passam a adquirir novos saberes
proprios da profissdo, através das relacfes que se estabelecem por meio das préticas educativas que
se desenvolvem no ambito do ensino universitério. Neste aspecto, os pos-graduandos passam a
adquirir conhecimentos com os docentes, ou sgja, produzem experiéncias de aprendizagem do ser
professor com base na prépria observacdo, acontecimentos e vivéncias com as préticas de outros
professores. Por tal motivo, € relevante reforcar que as relacbes entre professor e estudante na Pés-
Graduagao implica no processo de ensino e aprendizagem da docéncia universitaria.

Diante de tal problematica, o objetivo deste estudo foi compreender como estudantes de mestrado
tém desenvolvido a identidade docente a partir da agdo homoldgica das praticas desenvolvidas por
seus professores supervisores do estdgio em docéncia e demais orientadores do mestrado,
concebendo a poés-graduacdo como locus deste estudo. Apoiado a esta légica, foi possivel, no
presente estudo, perceber que o modo como docentes e discentes se relacionam interfere
positivamente ou negativamente na aprendizagem da docéncia universitaria. Assim, convém trazer a
baila as representacbes dos pos-graduandos a respeito das experiéncias tecidas no estagio em
docéncia e demais vivéncias no decorrer dos cursos stricto sensu.

Ponderando que esta problemética oportuniza discussdes valorosas, € através da pesquisa intitulada
“Aprendizagem da Docéncia Universitaria por Homologias Relagcdo Professor e Aluno na Pos-
Graduacdo”, a qual esta relacionada a uma outra pesquisa matricial, intitulada "Relacdo professor e
estudante na universidade", desenvolvida pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Pedagogia
UniversitariaaNEPPU", que tal trabalho interpretativo compreensivo se origina. Isto posto, as

informagdes foram sendo produzidas a partir das entrevistas narrativas coletadas para o estudo.
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Logo, com objetivos de fazer um recorte para que sgja possivel tecer fios das narrativas dos
mestrandos, através das discussoes do presente artigo, o texto se divide em trés grandes segmentos. O
primeiro, compete a essa introducdo, na qual foi expressa a problematica, o objetivo e o recorte
discursivo que em que se molda o presente estudo. O segundo segmento apresenta 0 caminho
metodologico sobre os quais o trabalho foi estruturado e desenvolvido. O terceiro congrega 0s
movimentos de analises produzidos, bem como as discussdes dos resultados. Por fim, articulamos as
consideragdes finais do estudo.

Caminho M etodol6gico

Este escrito teve como base uma abordagem qualitativa, preconizada por Minayo (2008), que defende
ser este tipo de pesquisa um importante lugar para as subjetivagdes, as quais vao emergindo durante
uma agdo compreensiva-interpretativa. O caminho percorrido se deu através da investigacéo
cientifica, em que é necessério olhar para a complexidade do objeto de estudo, articulada as selegdes
das referéncias tedricas que vao dando luz frente aos movimentos de andlises dos materiais, em que a
escolha pelo dispositivo de coleta das informagdes adequadas é primordial. Os dados coletados na
pesquisa qualitativa possibilitam a andlise de todo o material de forma especifica e contextualizada.
Durante a realizacdo do estudo qualitativo, a partir das percepcdes da experiéncia humana, foi
possivel conhecer 0 modo como as pessoas interagem, interpretam e constroem compreensdes sobre
0 que sdo e o que fazem. No caso deste trabalho, a grande contribuicdo da abordagem qualitativa foi
nos gudar a compreender como 0s estudantes de pos-graduacdo aprendem a ser professores
universitarios com agueles professores mais experientes, pela relacdo de aprendizagem que
desenvolvem com os professores que o supervisionam.

Na escolha do dispositivo de pesquisa, priorizou-se as entrevistas narrativas como forte motivador do
trabalho. A fim de identificar as vivéncias e trajetérias dos mestrandos no contexto da pds-graduacao,
as narrativas possibilitam a ordenagdo e sequenciacdo dos acontecimentos, em que o0s participantes
vao explicando os acontecimentos que demarcam suas vivéncias pessoais. A escolha deste
dispositivo justifica-se, dentre outros motivos, pelo fato de que:

[...] através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma
sequéncia, encontram possiveis explicagbes para isso, e jogam com a cadeia de
acontecimentos que constroem a vida individual e social. (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2007, p. 91)
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Neste contexto, as narrativas colocam o sujeito no centro da pesquisa, no processo de reconfigurar o
que jafoi experienciado através das narragdes, 0 que demarca suas Vvivéncias pessoais, ha dimensao
davida social. Tal dispositivo configura-se, na abordagem (auto)biografica, como um dispositivo que
nos permite alcancar compreensdes sobre os saberes que um sujeito construiu ao longo de uma
tragjetéria de formacdo ou até mesmo de vida. A abordagem auto(biografica) possibilita, segundo
Silva (2020), o conhecimento de si, um método que traz o sujeito a falar sobre sua biografia, as suas
experiéncias de vida e formacéo para o centro de sua prépria existéncia. Justificamos ainda a escolha
da entrevista narrativa como dispositivo pelo fato de que ele permite perceber como os pés
graduandos atribuem sentidos as experiéncias que viveram na docéncia universitaria, revelando como
a relacdo com os professores possibilitou aprendizagens de construir-se como docente. Desse modo,
o dispositivo contribuiu para 0 processo de andlise das narrativas desenvolvidas neste estudo. No
processo de andlise das informagdes, contou-se com o aporte tedrico de Ricoeur (1996), cujo método
utilizado foi 0 compreensivo-interpretativo.

Vale ressaltar que todas as identidades dos participantes séo prezadas, sendo assim, 0s sujeitos
aparecem com nomes ficticios no corpo deste trabalho. Participaram desta pesguisa estudantes dos
cursos de mestrado de uma universidade publica da Bahia, que ja tinham realizado o estagio docente
no programa de pos-graduacdo stricto-sensu de uma universidade publica baiana. Além desse
critério, observou-se duas situagdes. que o participante desejasse e aceitasse participar da pesquisa e
que ndo fosse professor universitario.

Formacao da I dentidade Docente tecida nas experiéncias do Estagio em Docéncia Universitaria

Tendo em vista a pertinéncia da Pos-Graduacdo no contexto da formagdo de professores
universitarios, corroboramos com a ideia de que este € um lécus de privilégio para a construcdo da
identidade do docente universitario, em que as experiéncias formativas da profissdo vao sendo
vivenciadas na propria relacdo que se estabelece entre mestrandos e professores
orientadores/supervisores do mestrado. Concomitantemente, existe o incentivo a producéo e a
pesquisa que sdo de grande valia dentro dos programas, 0 que estima-se uma formagdo de qualidade
de professores pesquisadores.
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Dentre os componentes curriculares que compdem os programas de mestrado stricto sensu,
ha o componente curricular Estédgio em Docéncia, considerado como uma preparacdo para o
exercicio docente. Tal componente propicia que os futuros professores construam com aqueles
docentes mais experientes, saberes necessarios para a docéncia universitéria. Tal dinamica,
caracteriza um tipo de aprendizagem tecida pelo processo de homologia, de acordo com as teorias de
Silva (2017). Ademais, € possivel dentro do contexto da pds, entender como se engendra a
articulagdo entre teoria e prética, que vai sendo construida mediante o proprio cotidiano das aulas na
universidade e reveladas pela propria prética enquanto educadores da rede basica de ensino. Tal
processo formativo ndo se encerra nele, mas se constitui como motivador na carreira do professor
pesquisador, que vai tecendo fios na construcéo da sua identidade docente.

Neste aspecto, a partir das contribuicbes de Pimenta e Anastasiou (2002), entende-se que, a
construcdo daidentidade docente perpassa pelas vivéncias e ocorréncias que 0 sujeito experimenta na
sociedade, a partir do contexto que esta inserido, sga através das relacdes, préticas e aches
desenvolvidas. Pensar nisso, nos levou a exemplificar a identidade docente a partir de duas esferas. A
primeira diz respeito a trgjetoria pré-profissional do sujeito e a segunda € caracterizada pela trajetéria
profissional do sujeito. A pré-profissional se trata das influéncias de toda a vida e o percurso de s
enguanto aluno, desde 0 seu ingresso na educagdo escolar; bem como as suas experiéncias ao longo
davida; aescolha pela profissdo e aformacao inicial.

A este respeito, Tardif (2002) argumenta, que a trajetéria pré-profissional do sujeito influencia no seu
exercicio docente, pois sd0 as socializagdes e as vivéncias escolares, que 0 sujeito obteve durante a
vida escolar, além da formacéo, que os levam construir os seus saberes e sua identidade profissional.
As narrativas dos mestrandos evidenciam um processo de formagdo que se origina muito antes do
ingresso na pés-graduagdo, no que diz respeito as suas histérias de vida, no caso de Lara, 0 processo
de formacdo docente se origina através do movimento de ingresso na escola como aprendente. Ela
assim narra

Sobre a minha area, eu sempre fui apaixonada por |etras, mesmo ndo sabendo se eu iria fazer
graduacdo na érea. Tipo, a pessoa que sempre tira 10 em lingua portuguesa e redacdo tinha
muita facilidade de aprender, eu comecei a gostar dai. Eu tive uma professora maravilhosa, e
ai o professor acaba levando vocé também a ser influenciada por aquela &rea. Entéo ela foi
minha inspiracao, relacdo professor aluno também € muito importante para 0 nosso
futuro, porgue define um pouco o que a gente vai ser. (Lara, entrevista narrativa, 2021).
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Nessa perspectiva, em um ritual de passagem pela vida escolar, Lara afirma que durante o seu
periodo enquanto estudante foi se identificando com a profissdo docente, com determinadas areas de
conhecimento. Ta envolvimento que nasce na educacéo escolar, revela-se como uma possibilidade
para que a pés-graduanda sgja estimulada e instigada a construir o seu percurso como docente. A
centralidade da sua narrativa também revela um estimulo, ha um reconhecimento quando ela afirma
gue o professor influencia o outro. Ao mencionar 0 aspecto relacdo professor e aluno nés
compreendemos como uma tomada de referéncia das préaticas da professora. Assim, é valido dizer
gue por meio da inspiracdo da prética, ocorre a aprendizagem por homologia, como preconiza Silva
(2017), “Neste cenario, € possivel afirmar que a narrativa instaura a identificacdo de um processo de
aprendizagem da profissdo docente por processo de uma homologia” (SILVA, 2017, p.182). Desse
modo, pode-se dizer que parte do exercicio da profissdo tem raizes na histéria de vida e de formagéo
do sujeito, do mesmo modo como argumentam os autores Pimenta e Lima (2017), corroboram com a
concepcao da construcdo da identidade a partir das experiéncias e da histéria pessoa dos individuos,
no coletivo e na sociedade.

A essa questdo, soma-se a segunda esfera da identidade docente, que se caracteriza pela trgjetoria
profissional do sujeito, isto € pela sua construtiva carreira e atuagdo docente. Nesta esfera, as
habilidades vao sendo desenvolvidas, aptiddes, desejos e escolhas pelos espacos continuos de
aprimoramento do conhecimento. Situacdo semelhante se verifica na escolha pelo inicio de uma pos-
graduacao, em que tudo aquilo gue o sujeito viveu nos espacos sociais influencia nas suas tomadas de
decisdes e na sua atuagdo docente. A este respeito, Gabriele enquanto estudante de mestrado vai
adquirindo saberes na universidade e vai aplicando na sua préatica como coordenadora pedagogica da
rede bésica. Desenvolve a partir do mestrado, um olhar cautel oso, atento, reflexivo e investigativo e
a0 chegar na escola em que atua va estabelecendo relacBes entre teoria e prética que sdo
evidenciadas na seguinte afirmacao:

Como a minha pesqguisa € paliticas educacionais inclusivas, eu tenho estudado bastante sobre
essa temética. Ent8o qual a relagdo que eu fago dessa temética com a minha vivéncia como
coordenadora pedagdgica? Entdo meu olhar dentro da escola ele ja é diferenciado, ja é um
olhar que eu preciso garantir que os estudantes que ali estdo sgjam incluidos, ndo sgjam
excluidos, sendo negro, homosexual, deficiente, negro. Entdo, seja qual for, que ele sga
incluido, estgja incluso nagquele espago educacional. Entdo isso tem propiciado bem essa
reflexdo naminha pratica. (Gabriele, entrevista narrativa, 2021).
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A énfase na narrativa da Gabriele sobre a pesquisa que desenvolve no mestrado e a relacdo que faz
com sua pratica docente pode ser relacionada com o desenvolvimento de um saber docente especifico
de um profissional preocupado com sua formagdo, que analisa, observa e relaciona os saberes e as
vivéncias. A temética de sua pesquisa contribui de forma significativa para a sua atuacéo, visto que, o
papel das teorias bem como preconiza Pimenta e Lima (2017) é “iluminar e oferecer instrumentos e
esguemas para andlise e investigacdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as
acles dos sujeitos.” (PIMENTA, LIMA, 2017, p. 35). Ao transitar entre a universidade e a escola, a
mestranda estabel ece uma rede de relacfes entre o que é vivido e o que é estudado, construindo desse
modo, a sua identidade docente. Desta forma, salienta-se que a identidade profissional do professor
emerge do contexto social, logo, “a identidade ndo € um dado imutédvel nem externo, mas se da no
processo, na construcdo do sujeito historicamente contextualizado” (PIMENTA; ANASTASIOU
2002, p. 189).

Assim, escolher e ser professor ndo se trata de um dom, de uma habilidade ou caracteristica que
nasce com a pessoa. Ser professor se constitui para além das aprendizagens tedricas oriundas durante
o processo formativo. Mas ela também é tecida com o tempo e no tempo, seja a partir das praticas,
das histérias, desafios, narrativas, dos encontros com professores e estudantes que inspiram e
ensinam através da sua experiéncia. E na experiéncia pré e profissional que o docente se constréi,
reconstroi, aprende e reaprende, numa reflexao sobre o que significa ser docente.

Posto isso, na pesquisa desenvolvida com os mestrandos que compdem um grupo de alunos, que em
sua totalidade vivenciam a experiéncia da Educagdo Basica, no que tange as suas percepcdes sobre a
experiéncia no programa de pos-graduacéo, eles ratificam ser este um espaco que auxilia na prética
docente e no desenvolvimento de suas identidades, um processo de estudo e aprimoramento do seu
perfil profissional, em que € possivel chegar ao contexto da escola e estabelecer relagles e reflexdes
das suas préticas. E 0 que Lara menciona na sua narrativa a seguir:

Essa continua formacdo que a gente tem na pos-graduacéo melhora muito a nossa prética. [...]
Tem o mestrado académico e o mestrado profissional. No meu caso eu fiz o académico, ele
val voltar muito mais para pesquisa, SO que como a gente ali, a maioria dos alunos sao
oriundos da Educacdo Basica, entdo acaba que leva as praticas para o académico. No meu
caso, mudou muito minha postura como professora de literatura, porque o0 que eu ia
aprendendo no mestrado, a abordagem, a forma de analisar um texto literario, eu podia
adaptar para a aula da Educacédo Bésica. Entdo é muito enriquecedor, eu considero que todo
professor precisa fazer uma pds-graduacdo, precisa continuar pesquisando, porque a
abordagem é outra, ndo tem como vocé dizer que é a mesma de um professor que néo
continuou estudando. (Lara, entrevista narrativa, 2021).
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A mestranda narra explicitamente que considera a pos-graduagdo como uma formagdo continua,
sendo o mestrado académico vivenciado por Lara como espaco proficuo para desenvolver o seu
potencial pesquisador, preconizando que a formagdo ndo para quando se atinge um patamar, como €
o exemplo da graduacéo ou da pds, mas o sentido que ela d& de que todo professor deve continuar
pesquisando, continuar estudando para solidificar sua formacéo. E de alguma forma, isso se visibiliza
no mestrado pela relagdo que a discente estabelece com os professores com 0s quais ela mantém
estreita relacéo de aprendizagem.

Tendo em vista as narrativas que preconiza a profissdo docente pode-se afirmar que esta requer uma
formacdo soOlida, entende-se que os cursos de pés-graduacdo se constituem como Processos
formativos da carreira docente. Assim, faz parte da trajetoria pré-profissional do sujeito, pois durante
a formac&o este constroi 0s saberes sobre ensinar, bem como desenvolve a construcéo das nogdes de
identidade e profissionalidade docente no contexto da formagdo. O modo como Lara se expressa
sobre 0 mestrado académico, podemos salientar que a mesma desenvolve saberes na pos-graduacao
que sdo aplicados na préatica, na realidade e no cotidiano da escola bésica. Assim, as aprendizagens
vao se constituindo no contexto do mestrado, em que a construcdo da identidade docente vai sendo
tecida. Desse modo, a vivéncia no contexto préximo da sala de aula no processo formativo fortalece a
identidade professoral.

Concordando com o que Novoa (2009), diz, “N&o haverd nenhuma mudanca significativa se a
“comunidade dos formadores de professores’ e a “comunidade dos professores’ ndo se tornarem
mais permeéveis e imbricadas. ” (NOVOA, 2009, p. 17). E a partir da relagiio estabelecida com
formadores de professores e futuros professores que o processo de construir a identidade docente vai
tomando forma. Bem como salienta, Tardif (2002):

A aprendizagem concreta do trabalho assume a forma de uma relagéo entre um aprendiz e um
trabalhador experiente, [...] essa relagdo de companheirismo ndo se limita a uma transmisséo
de informagBes, mas desencadeia um verdadeiro processo de formagdo onde o aprendiz
aprende, durante um periodo mais ou menos longo, a assimilar as rotinas e préticas do
trabalho (TARDIF, 2002, p. 56-57).
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Ser docente esta para além das normas técnicas, codigos e tutoriais de proceder 0s mecanismos
padronizados. A profissdo docente esta relacionada com a pessoalidade e pertencimento dos sujeitos,
no modo como relacionam consigo Mesmos e posteriormente com o outro, que sdo desenvolvidas ao
longo das aprendizagens, bem como do processo de relacéo que estabel ece com mestres e aprendizes.

Na mesma perspectiva, no sentido de que o estagio é viavel para a construcéo da identidade docente
através das experiéncias tecidas no estdgio da docéncia, Davi cita sobre a experiéncia da
aprendizagem da pés-graduacdo e do quanto foi inspirado pela prética da professora Assim, ele
afirma ndo ser a aprendizagem da docéncia um processo de imitacdo e reproducdo da prética do
outro, mas congtituida na reflexividade de sua prépria pratica, no quanto a sua prética o fez
desenvolver um perfil de professor com referéncias. Ao ponderar sobre a relagdo com a regente do
seu estégio, Davi faz referéncia a docente como aguém que o mobilizou a desenvolver
aprendizagens, apesar de ter um perfil mais timido. em suas palavras, 0 mestrando nos diz que:

E uma professora que eu gosto muito, que é uma referéncia para mim, entdo com certeza tem
um pouco dessa professora na minha pratica docente. Mas, eu ndo consigo citar para vocé
algo muito especifico porque sdo personalidades muito diferentes, € uma professora mais
timida, mais quieta, mais comedida, eu sou bem panavueiro assim, sou bem espalhado, dando
aula eu sou mais espalhado ainda, entdo eu ndo conseguia levar a pegada dela. (Davi,
entrevista narrativa, 2021).

Entende-se a partir deste pensamento, que a relagdo entre a pés-graduacéo e a pratica desenvolvida
com professores de graduacdo e supervisao favorece a producdo de aprendizagens docente de modo
significante. Nesse processo, professor e estagiario ancoram-se na mobilizagdo de conhecimentos,
vontades e experiéncias que vao sendo elencadas no decorrer do processo da pos. O estudante que
experiencia a docéncia, desenvolve-se, primeiro, as habilidades pedagdgicas, descobrindo-se
enguanto docente universitario em potencial formativo e, segundo, como agente social, voltado para
a profissionalidade, um caminho que leva o sujeito a responsabilidade e 0 compromisso com o futuro
docente que sera

No6voa (2009), afirma que ser professor € compreender os sentidos que regem a profissdo e a
ingtituicdo escolar, num sentido de integrar-se numa profisséo, e aprender com 0s colegas mais
experientes. No caso deste trabalho, os pds-graduandos inseridos na sala de aula, aprendem por
homologia através da experiéncia de seus professores, bem como atraves da relacédo com os alunos da
graduagcdo. Neste contexto, afirma-se que ndo € um processo de imitagdo, mas de aprender por
processos homol égicos. A aprendizagem por homol ogia também leva em consideracdo que




Coloquio Internacional _
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
22 a 24 de setembro de 2021

E na escola e no didogo com os outros professores que se aprende a profissio. O registo das
préticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o
aperfeicoamento e a inovagdo. S30 estas rotinas que fazem avancar a profissdo (NOVOA,
2009 p. 30).

O professor adquire caracteristicas inerentes a profissdo a partir das distintas experiéncias que obtém
no percurso, nos processos de formacgdo continuada, no didogo e nas vivéncias com os mais
experientes. O processo de homologia evidencia a capacidade de filtrar as aprendizagens
enriquecedoras, no processo de aprender como fazer e também de como ndo fazer. Visando que
muitas s80 as atribuigdes ao docente no atual contexto, o papel dos professores basela-se na profunda
missdo de ensinar, numa atividade de doar e partilhar de tudo que se sabe, de modo a obter uma
aprendizagem significativa. Desse modo, € de imprescindivel relevancia o estagio da docéncia, da
partilha, considerada uma espécie de passar por dentro da profissdo no sentido de anteceder a prética
de professor universitéario:

A formagdo de professores deve passar para “dentro” da profissdo, isto é, deve basear-se na
aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo aos professores mais experientes um papel
central naformag&o dos maisjovens. ” (NOVOA, 2009, p. 36)

Temos dito (e repetido) que o professor é a pessoa, e que a pessoa é o professor. Que €
impossivel separar as dimensfes pessoais e profissionais. Que ensinamos aquilo que somos e
gue, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que
0s professores se preparem para um trabaho sobre s préprios, para um trabalho de
autorreflexdo e de auto-andise. (NOVOA, 2009, p. 38).

Pode-se pensar 0 estagio da docéncia como um movimento formativo para o professor que ira atuar
no Ensino Superior, como o lugar da formacéo dos docentes universitarios, no qual os mesmos tém a
oportunidade de vivenciar uma parcela do que é ser professor, de refletir o que vira a ser, aprendendo
com o cotidiano universitario num mecanismo de autorreflexdo e autoandlise.
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No final do tirocinio o principal aprendizado foi esse eu vou ter que germinar um novo perfil,
vou ter que atuar de outra forma. Eu precisaria comecar a conduzir a sala de aula em uma
pegada um pouco mais de dar espaco para que os estudantes participem. Recentemente, as
conversas das metodologias ativa na area da educagdo tem tomado muito espaco e eu tenho
comecado a fazer leitura, eu ndo sou muito chegado ndo mas conforme as formagdes que eu
estou fazendo, as leituras que eu to fazendo, eu reconheco que tem uma estratégia, uma
metodologia de sala de aula ali que faz sentido, principalmente, no Ensino Superior. Lendo
sobre metodologias ativas, eu identifiquel talvez eu lembrel do meu tirocinio, e identifiquei
talvez um caminho legal, possivel para 0 Ensino Superior, mas € algo que como eu nao
construir experiéncia ainda, estou terminando o mestrado, vou pensar em procurar algumas
faculdades para atuar... isso é algo ainda para fazer. (Davi, entrevista narrativa, 2021).

A narrativa de Davi revela o modo préprio como a aprendizagem da docéncia se efetiva pela relagéo
homolégica com o professor da graduacdo, abrindo, a partir dai, condicdes para que o estudante
desenvolva sua prépria identidade docente e construa estratégias de ensino para a docéncia
universitaria. 1sso implica, como asseveram Silva e Alves (2020) que a homologia é uma forma de
desenvolver a aprendizagem da docéncia ancorado num movimento reflexivo que tem centralidade
nos caminhos que o proprio docente constroi para ser professor, mas que mantém estreita relacéo
com aquilo que se vivencia no estagio, sobretudo nas vivéncias das praticas educativas da docéncia
no Ensino Superior. Davi enfatiza uma aprendizagem que se evidencia no estégio, o que ele chama
de tirocinio, mas que aponta para a necessidade de validacdes que se efetivardo na docéncia
universitaria que ele desgja construir parasi, ao informar que buscard uma faculdade para ensinar.

Imerso em um espaco da andlise partilhada das praticas, sob orientacdo e supervisdo de seus
professores, a narrativa que Davi faz sobre uma analise quando o tirocinio se finda, percebe-se que
vem acompanhada de uma reflexdo e potencial critico do que fazer enquanto docente. O objetivo do
estagio, que é transformar a experiéncia na sala a partir do conhecimento profissional e ligar a
formagdo de professores no sentido de findar a dicotomia entre teoria e prética, vai sendo
consolidado no movimento que o mestrando realiza no movimento da pos-graduacéo.

Para além disso, esses movimentos pedagogicos reforcam o sentimento de pertenca no que diz
respeito a construcdo da identidade docente. E no movimento da aprendizagem de se constituir
professor, que o sujeito vai percebendo afigura de si, 0 que é possibilitado através da propria relacéo
gue se estabelece com o professor, nos préprios conhecimentos que foi adquirindo na vivéncia
universitaria. Embora ele afirme que um conhecimento razoavel sobre as metodologias ativas, o fato
dele afirmar a necessidade de dar espago para 0s estudantes, ja se consolida como o inicio de um
trabalho com metodologias ativas de ensino, visto que, as metodologias se caracterizam como uma
guebra de paradigma social na educacéo, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem e da
relacdo professor e aluno, em que as préticas inovadoras séo mais val orizadas e estimul adas.
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Afirmarse que ser professor € se tornar um de modo gradual, em um processo gque vai sendo
construido pouco a pouco, em gue as aprendizagens vao se tornando sdlidas e duradouras com o
tempo. E um processo que se inicia desde a escolha da profissio, ja visualizada na escolha do curso
de graduacdo, bem como na opcdo por formacdes continuadas que integram O grupo da pés
graduacio, especializagBes, dentre outros. E importante considerar, ainda, a sociedade de
aprendizagem bem como preconiza Pozo (2002), em que a construcdo do conhecimento € concebida
no processo relacional entre mestres e aprendizes. Nunca € demais relembrar que todo professor foi
antes um aluno, isto &, soldados antes de sargentos.

No caso especifico deste trabalho, a pos-graduacéo faz parte do processo de construcdo do professor.
Assim, considera-se que para além de um componente curricular, o estagio em docéncia, é tido como
um espaco de ambiéncia da formagdo docente dos pos-graduandos, que pode proporcionar condicoes
de aprendizagem e possibilidades plurifacetadas, as quais aproximam o estagiario do seu ambiente de
trabalho, 0 campo de estudo que ora serd o de atuacdo. Assim, em virtude de conhecer sobre as
experiéncias vivenciadas no contexto do estagio, Pedro traz uma narrativa pertinente que engloba a
Sua experiéncia vivida no tirocinio, da descoberta do Ensino Superior:

Ent&o o tirocinio pra mim foi uma experiéncia bacana, interessante, observar como funciona
o Ensino Superior e como a gente cria muito fetiche, muita fantasia de Ensino Superior e na
verdade ndo é tanta coisa assim né, apenas ha um rigor maior, um conhecimento que é
empregado, mas a base que constitui 0 ensino e aprendizagem nesse processo ele permanece
um pouco parecido, vocé tornar clara a sua linguagem, tornar clara as condi¢des para que o
estudante consiga aprender. (Pedro, entrevista narrativa, 2021).

Para Pedro o estagio na docéncia universitéaria € uma forma de conhecer as préticas educativas que
nesse espaco se desenvolvem enquanto docente. A experiéncia se torna bacana quando elarevela que
ndo ha complexidades e que a docéncia no Ensino Superior é tecida fora da dimensdo de ser um
bicho de sete cabecas. Abrir-se para observar, conhecer, conviver e produzir relagcbes de
aprendizagem da docéncia se efetivam como caminhos para aprender a ser docente e para despertar
em s aideia de que ser professor da universidade sgja algo possivel, para o qual o estudante se
motive afazé-lo.
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Freitas (2016) a este respeito, salienta que o componente curricular Estégio Docéncia € um forte
motivador na formacdo pedagogica de professores da Educagdo Superior, certificando que é um
espaco l6cus em que os estudantes da Pds-Graduacdo stricto sensu apreendem alguns saberes
necessarios para a préatica docente, embora saliente que a aprendizagem da docéncia se estende por
toda sua carreira. Na narrativa de Pedro, ele situa os saberes que ndo germinam neste estagio, mas
gue é reafirmado nele. Isto €, 0 mestrando ja vem de uma formacéo anterior em que reconhece o ideal
do processo ensino e aprendizagem, reata a condicdo do aluno aprender e é no contexto do estégio
que tal prética é entdo confirmada.

Para além disso, 0 estagio supervisionado enquanto espaco fecundo de troca de saberes e de
aprendizagem homol égica, percebido como um centro de formacdo através da experiéncia da/para a
docéncia universitaria. Com base em Silva (2017), € através das relacdes construidas no ambito da
pos-graduacdo, que os sujeitos vao conquistando experiéncias educativas, as quais sdo aprendidas e
apreendidas, consequentemente, pelo processo de homologia, que aqui, de maneira figurada, significa
aprendizagem da docéncia na/pela relagdo entre professores em formacédo inicial e professores que ja
atuam na profissdo em contextos cotidianos de atuacdo da docéncia. Assim sendo, a homologia é
entendida como um modo de aprender com 0 outro, na convivéncia diaria do tecer a profisséo
docente, o que faz parte da identidade docente.

Aprender com o exemplo do professor constitui-se uma das formas pelas quais os estudantes
evidenciam o desenvolvimento de saberes e préticas educativas que constituiréo parte das estratégias
de ensino que desenvolveremos para realizar a docéncia. Assim, € pelo exemplo que temos de muitos
dos nossos professores que buscamos desenvolver uma aprendizagem do ser professor. 1sso ndo quer
dizer que aprendemos por imitacdo, apenas, mas aprendemos pelos didlogos, demonstracbes e
relacBes que estabel ecemos na universidade, tornando-nos capazes de, a partir dai, criar novas formas
e dindmicas de ensino, fazendo fluir o que os estudiosos, como Névoa (1995) chamou de “identidade
docente.” Gabriele assim, afirma que:

Hoje, eu ndo atuo em sala de aula. Mas, eu ndo deixo de ser uma professora, porque agora td
atuando na formacao de professores, eu sou coordenadora e ai eu, eu continuo nessa docéncia
e realmente o fato de vocé ter oportunidade de estagiar com uma professora que atua
muitos anos € porque tem esse diferencial, professora Angélica atua no Ensino Superior ha
muitos anos, entdo é uma experiéncia assim.. enorme, entdo foi uma experiéncia Unica pra
mim. (Gabriele, entrevista narrativa, 2021).
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Entéo foi bastante interessante as quatro disciplinas. Para além disso, 0 estagio também ele
fortaleceu &, essa visdo que eu tenho de docéncia, sempre gostel de docéncia, desde quando
eu entrel em pedagogia, Nos primeiros semestres eu cologuei em mente que eu gostaria de ser
professora mesmo, que era aquilo ali que eu gostava, entéo o estégio docéncia ele confirmou
isso. (Gabriele, entrevista narrativa, 2021).

Nessa Gtica, 0 estagio para ela € concebido como diferencial, em que os argumentos utilizados nos
revelam que ocorre uma aprendizagem por homologia da prética, em que a sua professora
orientadora/supervisora contribuiu devido a sua longa experiéncia de trabalho pedagdgico, bem como
0 gosto pela profissdo foi confirmado na vivéncia do estégio. Segundo Zabalza (2014), a atividade de
estagio possibilita um contato do estudante com tantas outras possibilidades, a exemplo do contato
com o cenario profissional, o estimulo ao encontro de st mesmo, 0 contato com as teorias, com outros
estudantes, profissionais e instituicoes escolares

CONSIDERACOESFINAIS
Consider acdes Finais

Sendo assim, de acordo com o0 que foi preconizado neste estudo, as narrativas revelam que os
estudantes consideram a Pos-Graduagdo como um espaco que possibilita a ampliacéo das multiplas
aprendizagens da docéncia universitéria. Assim, a identidade docente é construida com o tempo e no
tempo, 10go a que se da através das historias de vida, dos encontros com professores e estudantes que
inspiram e ensinam atraveés das suas préticas. O estudo evidenciou que as relagdes entre professores e
estudantes minimizam os desafios que podem ser encontrados em cursos de pos-graduacdo, visto que,
guando constroem uma relagdo prazerosa e de didogo, conquistam uma desenvoltura maior, em que
as experiéncias educativas sdo aprendidas e apreendidas pelo processo de homologia, que diz respeito
a aprendizagem da docéncia pela relacdo entre professores em formacdo inicial e professores que ja
tem umatrgjetéria maior de trabalho.
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Dado o exposto, as narrativas dos mestrandos evidenciaram que estes percebem a pds-graduagéo
como lécus importante na trajetoria formativa, na qual adquirem habilidades e qualidades para um
bom desempenho profissional. E no seio das vivéncias entre a Educacio Basica e a universidade, que
0s estudantes concebem a pos-graduacdo como essencial para o todo professor, fortalecendo que a
pesquisa desenvolvida no mestrado é tida como uma ponte que pode estabelecer relagdes dial ogicas
com arede bésica a qual a maioria faz parte. Os participantes afirmam gue o estégio docente € uma
maneira impulsionadora que possibilita o contato com a docéncia, atrelado a propria constituicdo
identitaria, em que vao vivenciando o mestrado e solidificando suas formacfes. Assim, pode-se
salientar que as experiéncias tecidas na Pos-Graduacdo e no componente estagio da docéncia sdo
determinantes para o0 desenvolvimento formativo da carreira docente, o que reverbera na
aprendizagem homol 6gica dos estudantes.

REFERENCIAS
FREIRE. P. Pedagogia do oprimido. Paz e Terra: Rio de Janeiro, 1987.

FREITAS, E. N. B. O estagio docéncia na for macéo de professor es da Educacéo Superior:
representacdes de estudantes do mestrado em Sallde Coletiva. Dissertacdo (mestrado). 134f.: il.
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo — PPGE — Departamento de Educagdo. Universidade
Estadua de Feira de Santana, 2016.

NOVOA, A. Professores: Imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

NOVOA, A. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, A. (Org.). Profissio professor.
Porto: Porto Editora, 1995.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. Estégio e docéncia. Sdo Paulo. Cortez Editora. 2017.

PIMENTA, S. G., & ANASTASIOU, L. G. Docéncia no ensino superior. Sao Paulo: Cortez
Editora, 2002.

POZO, J. I. Aprendizes e mestres: anova cultura da aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2002

SILVA, F. O.da; ALVES, |. daS. Contribuicéo do PIBID paraa prética profissional: aprendizagens
da docéncia por homologianaformagdo inicial . Revista Exitus, [S. 1.], v. 10, n. 1, p. €020104, 2020.
DOI: 10.24065/2237-9460.2020v10n11D1499. Disponivel em>

http://www.ufopa.edu.br/portal deperiodi cos/index.php/revistaexitus/arti cle/view/1499<. Acesso em:
28 jul. 2020.

SILVA, F. O. Formacdo docente no PIBID: Temporalidades, Trajetorias e Constituicéo
| dentitéria.



\"http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/view/1499\"
\"http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/view/1499\"

Coloquio Internacionall _
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
22 a 24 de setembro de 2021

Tese (Doutorado em Educacéo). 220fls. Programa de Pos-Graduacéo em Educacéo e
Contemporanei dade —-PPGEduC -Departamento de Educagdo. Universidade do Estado da Bahia,
2017.

TARDIF, M. Saber es docentes e formacao profissional. Petropolis. V ozes, 2002.

ZABALZA, Miguel A. O estagio e as préaticas em contextos profissionais na formacgao
universitaria. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

NOTASDE FIM

* Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Estadual de Feira de Santana.
Bolsistade Iniciacdo Cientificado CNPg. Membro do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Pedagogia Universitaria (NEPPU).

** Pos-doutorado e Doutorado em Educacéo e Contemporaneidade. Professor Adjunto da
Universidade Estadual de Feira de Santana— UEFS. Professor Permanente do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacéo —PPGE/UEFS. Coordenador do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Pedagogia Universitaria (NEPPU).

1. Em consonancia com o Comité de Etica que aprovou esta pesquisa, foram utilizados nomes
ficticios para preservar aidentidade dos participantes. Os participantes que compuseram esta referida
pesquisa foram Lara (Pés-graduanda em Educacdo); Gabriele (Pés-graduanda em Educacdo); Davi
(Pés-graduando em L etras) e Pedro (Pés-graduando de Historia).




