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O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL E NAS PRATICAS DE PROFESSORAS

PLAYING IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION AND TEACHER PRACTICES

RESUMO

Brincar além de direito da crianca é linguagem pela, a qual, ela produz cultura. Desta forma, as
propostas nas ingtituicbes de educacdo infantil devem ser norteadas pelos eixos as interacfes e
brincadeiras, com objetivo de desenvolvimento integral da crianca. Nessa perspectiva, este trabalho é
recorte de uma pesqguisa de mestrado do Programa de Pds Graduagéo em Educacdo da Universidade
Federal de Campina Grande-PB, realizada entre os anos de 2017 e 2019, que teve por objeto 0
brincar na educagdo infantil. Para essa discussdo, trazemos o brincar em duas instituicbes de
educacdo infantil, no municipio de Lagoa Seca-PB. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujos
procedimentos s80 a observagdo e a entrevista semiestruturada. Para andlise dos dados, nos valemos
do método Nucleos de Significaco. A pesquisa apontou que o brincar é regulado nas institui¢oes de
educacdo infantil investigadas. Cerca de trinta minutos é o tempo permitido para as brincadeiras mais
livres entre as criancgas, nas areas externas das instituicdes. Nas salas, o brincar tem por funcéo o
desenvolvimento infantil e das linguagens matematica e escrita. Notamos ainda, um aparente
desconhecimento por parte das professoras do brincar como producéo cultural.

Palavras-chave: Brincar. Educacdo Infantil. Prética Pedagdgica. .
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In addition to being a right, playing is the language by which children produce culture. In this way,
the proposals in early childhood education institutions should be guided by the axes interactions and
games, aiming at children integral development In this perspective, this work is an excerpt from
graduation research from the Graduate Program in Education at the Federal University of Campina
Grande-PB Brazil, whose object is the act of playing in early childhood education. For this
discussion, we bring the playing in two early childhood education institutions from the town of
Lagoa Seca-PB. It is a qualitative research whose procedures are observation and semi-structured
interview. For data analysis, we use the Nuclei of Signification method. The research pointed out that
in the institutions of early childhood education investigated, the times for playing are regulated. The
time for free playing amongst children in the externa areas of the institutions is around thirty
minutes. In classrooms, playing has the function of taking care of children's free time and
complementing child development, and for the on geometric, mathematical and written languages.
We aso noticed an apparent lack of knowledge on the part of teachers concerning playing as cultural
production.

Keywords: Playing. Early childhood education. Pedagogical Practice..

INTRODUCAO

Diversas formas de desigualdade social, econdmica e educaciona marcam a vida da crianga,
especialmente, a pobre que, com advento da modernidade, tornou-se, mais exposta a violéncia nas
ruas, fome, ao abandono em orfanatos e na roda dos expostos, bem como ao trabalho infantil em
fébricas. As crianga menores, caso forem, filhas de mulheres que trabalhavam em fébricas, recebiam
algum atendimento em creches nos respectivos locais. Enquanto a crianca abastarda, desfrutava de
uma educacdo escolar, apoiada por jogos e métodos modernos de cada época nos jardins de infancia
(KULMANN JR, 2007; OLIVEIRA, 2010).

A educagdo infantil[1] emerge da luta das mulheres trabalhadoras por local para deixar, os (as) filhos
(as) enquanto trabalhavam, bem como, devido, avancos de ciéncias, como Pediatria, Pedagogia,
Psicologia, entre outras, a partir do século XI1X. Com a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca
(1959) debates em torno da crianca, no século XX, possibilitaram que diversos paises se
posicionassem em defesa do direito da crianca a educacéo, assisténcia, saude, lazer, moradia, brincar,
entre outros.

No contexto brasileiro, somente apds a redemocratizacdo do pais, com a promulgacdo da
Congtituicdo Federa (BRASIL, 1988), Estatuto da Crianca e Adolescente (BRASIL, 1990) e da Lei
de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) que a Educagdo Infantil passou a ser
considerada primeira etapa da educacdo basica e, portanto, direito da crianca a frequentar espagos de
creche e pré-escola.
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Nesse periodo, € promulgado o documento normativo para a Educacdo Infantil as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (BRASIL, 1999), reformulado em (BRASIL, 2009),
suscitando a crianga como sujeito historico e de direitos, mediante propostas pedagdgicas que, a
partir dos eixos, as interacdes e a brincadeira, visem promover o desenvolvimento integral da crianca.
Em relagdo as préticas de avaliagcdo, estas, devem acontecer sem intencdo de promocgdo ou
antecipacdo de conteidos, do Ensino Fundamental.

O brincar, nesse contexto, além de direito da crianga, atrelado a cidadania é linguagem crucial, parao
desenvolvimento integral desse sujeito, este, afetivo, cognitivo, social, cultural e corporal. Sendo
assim, importante que o brincar nortele as propostas pedagdgicas, nas instituicdes de educacéo a
infantil, explorando os mais diversos recursos materiais e espacos fisicos. Aspectos atitudinais do (a)
professor (a) devem ainda, prever o acolhimento dos modos de brincar da crianca, uma vez que
representam o contexto social e cultural do sujeito (BRASIL, 1988, 2009).

Nesta direcdo, esse texto, recorte de uma pesquisa de mestrado realizada pelo Programa de Pos
Graduacdo em Educacéo - PPGEd, da Universidade Federa de Campina Grande - UFCG, entre os
anos de 2017 a 2019, reflete sobre o brincar na educacdo infantil e nas préticas de seis professoras de
cinco grupos, de duas instituicdes de educacdo infantil de Lagoa Seca-PB.

Na creche localizada na zona urbana, pesquisamos: grupo 1 (criangas de trés anos de idade) com a
professora A, no turno da manhd, a tarde, com a professora B; grupo 2 (criangas de quatro anos de
idade) com a professora C; grupo 3 (criancgas de cinco anos de idade) com a professora D. Na creche
da zonarural, pesquisamos o0 grupo 4 (criangas de dois anos de idade) com a professora E e o grupo 5
(criancas de trés anos de idade) com a professora F. Cada grupo foi contemplado com quatro
observagoes.

Na pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa interpretativista, uma vez que a producéo dos dados
se deu a partir dos significados humanos sobre um dado fendmeno. Por procedimentos, utilizamos
observagOes por permitirem gue os eventos pudessem ser percebidos diretamente pelo pesquisador
(GIL, 2008). Utilizamos ainda, a entrevista semiestruturada com as professoras pesquisadas, por
corresponder a um esquema flexivel capaz de possibilitar a realizagdo de necessarias adaptagctes
(LUDKE; ANDRE, 1986).
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Para documentar as observacbes e entrevistas, utilizamos o diario de campo, as fotografias, as
filmagens e gravagdes em audio, para registramos nossas idas a campo, os acordos, impressoes, entre
outros episodios, importantes na pesquisa. As fotografias e as filmagens nos proporcionaram registrar
eventos que chamaram nossa atencdo, envolvendo as professoras e a criancas na relacdo com o
brincar (PINHEIRO; KAKEHASH; ANGELO, 2005). As gravacbes em audio foram utilizadas
durante as entrevistas com as professoras como modo de nos auxiliar a documentar momentos que
transcendem anotacgdes (CRUZ NETO, 1994).

Para andlise dos dados, nos valemos do método Nucleos de Significacdo, que objetiva aos
pesquisadores apreender o processo de constituicdo das significacBes construidas pelos sujeitos. As
etapas desse método se dividem em: @) Levantamento dos pré-indicadores; b) Sistematizacdo dos
indicadores e ¢) Construcdo dos nucleos de significacdo. A primeira etapa consiste nas informacoes
apreendidas no campo de pesquisa referente as observagOes e entrevistas. A segunda etapa é a
aproximacdo dos sentidos constituidos pelos sujeitos no diério de campo, nas entrevistas transcritas,
gravagdes em audio e filmagens. A Ultima etapa é a constituicdo dos nucleos de significacéo que € a
sintese das categorias construidas, a partir das etapas anteriores (AGUIAR; SOARES, 2006).

A partir dos dados produzidos, na pesguisa, construimos as seguintes categorias: a) A rotina das
criangas na creche: tempo e espago; b) A escolarizagdo do brincar: as criangas e as brincadeiras; c)
Brincadeiras livres: vivéncias culturais das criancas €; d) O brincar entre o natural e o social.

[1] Referimo-nos ao termo educagdo infantil com letras iniciais mindsculas a educagdo da crianca. O termo Educacé@o
Infantil com letras maiisculas como etapa da educacdo bésica.

UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL NA LEGISLACAO

O multiculturalismo, movimento que ganhou popularidade no inicio do século XX nos Estados
Unidos e Europa, objetivando a luta pelos direitos civis de grupos, como negros, ndo cristaos,
indigenas, mulheres, homossexuais, entre outros, foi crucial para a criagdo de espagos de educagdo
infantil. Tal luta, reverberava, principalmente, das mulheres que, com amplo processo de urbanizagdo
e industrializacdo, reivindicavam locais para deixar filhos (as) enquanto iam trabalhar
(ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011).
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Além disso, as precarias condicdes de vida das criangas na rua e em fabricas, bem como a demanda
do capitalismo por méo de obra especializada, impulsionando a qualificagdo das futuras geragoes,
foram questdes que, repercutiram consideravel mente no interesse pela educagéo infantil em diversos
paises (KUHLMANN JR, 2007). Somados a isto, estudos sobre o desenvolvimento infantil,
provenientes da Psicologia, Pedagogia, Neurociéncia, Psicandlise, entre outras, emergentes no final
do século XIX, fortaleciam discussdes em defesa da criangca pequena como pessoa com
potencialidades (FARIA, 2009).

Nesta diregdo, em meados do século do século XX, documentos como, a Declaracdo dos Direitos
humanos da Organizacdo das NacgOes Unidas (1948) e a Declaracdo Universal dos Direitos da
Crianga (1959), possibilitaram, em diversos paises, impactos expressivos nos direitos da crianca,
entre eles, o direito a educacdo infantil.

No contexto brasileiro, € importante destacar que trés periodos marcam a histéria da educagéo
infantil no Brasil. O primeiro, na década de 1960, no governo dos militares que, compreendia os
pobres como ameaca a ordem e a integracdo nacional e, por isso, a necessidade de conté-los desde a
mais tenra idade. Para isso, o governo criou o Plano de Assisténcia ao Pré-Escolar, o Programa
Casulo e o Programa Nacional de Educacdo Pré-Escolar. O segundo periodo foi na década de 1980,
com a eclosdo dos movimentos socials, especialmente, da luta por creches de mulheres professoras,
pesquisadoras e trabal hadoras (ROSEMBERG, 2016).

A terceira fase de destaque para a educacdo infantil no Brasil, ocorreu com a redemocratizacdo do
pais, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, de 1988, regulamentando no Art. 208, inciso IV, a
educacdo infantil como direito da crianca pequena e acdo complementar a acdo da familia, em
espacos de creche e pré-escola, obrigatoria, para criangas a parti de 4 anos de idade (BRASIL, 1988).
Apesar do avanco, ainda, ndo ha politicas que contemplem a indispensabilidade efetiva da matricula
de criancas com menos de 4 anos.

Essa constituicdo representa valiosa contribuicdo, em defesa do direito da crianga brasileira a
educacdo infantil, por ser fruto de um expressivo movimento de discussdes e participacdo popular,
intensificado com o processo de transicdo do regime militar para a democracia. E nesse sentido que
nos anos subsequentes, foram elaboradas as Constituicdes Estaduais das diferentes unidades da
Federacdo e, posteriormente as Leis Organicas dos municipios (FILHO, 2001).
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Dois anos apés a promulgacdo da Constituicdo Federal, 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, 1990, enfatiza no Art. 55 que pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino, incluindo, no Art. 16, inciso 1V, o direito da crianga ao
brincar, praticar esportes e divertir-se nos espacos educacionais (BRASIL, 1990). O documento
insere a crianca no mundo dos direitos humanos, reconhecendo-as como pessoas em condicdes
peculiares de desenvolvimento (FILHO, 2001).

E nesse contexto que o Ministério da Educacio e Desporto, em 1994, formula a Politica Nacional de
Educacdo Infantil, instituindo a Comissdo Naciona de Educacdo Infantil em todo pais. Registra-se
gue entre os anos de 1994 a 1998, a Coordenacdo Geral de Educacéo Infantil (Coedi), da Secretaria
de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacdo e Cultura= MEC, publicou uma série de
documentos para a educacdo infantil no Brasil, tendo como leitor o/a professor/a de creches e pré-
escolas. As diretrizes apresentadas no documento enfatizam a Educagado Infantil como primeira etapa
da educacdo basica; a divisdo da faixa etaria para creche e pré-escola; a educacdo infantil nas
multiplas dimensdes da crianca e suplemento da familia, complementada pela salide a assisténcia; um
curriculo da educagdo infantil que considere o desenvolvimento e a diversidade socia e cultural das
criancas, qualificacdo para os profissionais da Educacéo Infantil e atendimento para as criangas com
necessidades especiais (FILHO, 2001).

A elaboracdo de uma Politica Naciona para a Educacéo Infantil, em 1994, pode ser considerada um
marco historico para a érea, por ter contribuindo, ainda, para a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (9.394/96) em 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) que postula na
SECAO Il — DaEducagso Infantil, nos Artigos 29, 30 e 31:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade
0 desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; |l — pré-escolas, para as
criancas de 4 (quatro) a5 (cinco) anos de idade.
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Art. 31. A educacdo infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns; | — avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promogao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental;
Il — carga hordria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional; |1l — atendimento a crianca
de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a
jornada integral; IV — controle de frequéncia pela ingtituicdo de educagdo pré-
escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;
V — expedicdo de documentacdo que permita atestar 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Desta maneira, educacdo infantil passa a ser de responsabilidade do Estado, mediante préaticas que
devem considerar a crianca como sujeito, cujo desenvolvimento deve se dar de modo integral. No
quesito qualificacdo, os profissionais da Educacéo Infantil devem ter formac&o minima técnica no
magistério, modalidade Normal, objetivando cuidar e educar das criangas nos respectivos espacos,
mediante avaliagdo continua e processual, para acompanhamento e registro dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, sem objetivo de promogdo ou antecipacdo dos
contetidos do ensino fundamental (BRASIL, 1996, 2009).

Em relacdo ao financiamento da etapa da Educacdo Infantil, ndo foi criado pelo Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério — FUNDEF
(1996-2006) verba especifica, uma vez que o Ensino Fundamental é a prioridade do fundo. Dos
investimentos de 15% da Uni&o para a educagéo bésica, 10% é distribuido entre a Educacéo Infantil,
Ensino Médio, programas de formagdes docentes e diversas modalidades da educacdo, como ensino
técnico, supletivo, Educacdo de Jovens e Adultos, entre outras. Com o vencimento do FUNDEF, em
2008, foi implantado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo — FUNDEB (2008). O investimento de 15% datado pelo
FUNDEF para a educacdo basica foi ampliado para 18%, o0 que na prética ndo trazia grandes
mudancas para a Educacéo Infantil, mas trazia a tona a necessidade de verba especifica para a etapa
gue, na ocasido, tomava por parametro para distribuicdo dos recursos o nimero de alunos/as no
Ensino Fundamental (outras (GUMARAES, 2011; SEGUNDO et al., 2015).
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Somente com a aprovacdo do novo FUNDEB, em 2020, cardter permanente, ou Sgja, ndo podera ser
extinto, que a Educacdo Infantil passou a ter financiamento direto. Essa conquista € historica,
resultado de articulaco de diversos setores da sociedade civil em um cenario politico, atualmente,
desfavoravel para implantagdo de politicas publicas. A relatora do texto foi a deputada e professora
Dorinha Seabra Rezende (DEM-TO. Com o texto, o financiamento para a educagdo deve aumentar,
de forma escalonada, de 13% para 23%, até 2026. Destes percentuais, 5% devem ser destinados para
a Educacdo Infantil, cujo foco sdo criangas de 0 a 5 anos de idade.

O brincar na Educacao I nfantil

De acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959), toda crianca tem direito ao
brincar nas ingtituicdes educacionais, sendo dever da sociedade e autoridades publicas efetivélo.
Direito este, que alcangou certa visibilidade no Brasil, na década de 1990, a partir de diversos
dispositivos, em especial, no ambito da educacdo infantil.

O Referencia Curricular Nacional para a Educagdo Infantil- RCNEI (BRASIL, 1998), texto ndo
normativo foi um dos primeiros dispositivos elaborados para orientar as propostas e préticas na
creche e pré-escola. O documento é composto por trés volumes. Introducéo, Volume 1 e Volume 2,
os quais afirmam a importancia de propostas envolvendo diferentes &reas do conhecimento tais
como: movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, matemética, entre outras, baseadas,
sobretudo, por jogos e brincadeiras.

Na ocasido, o dispositivo foi amplamente divulgado nas institui¢cbes de educacao infantil, talvez, pelo
contexto politico da época, favoravel ao neoliberalismo, recém-chegado no pais. Ndo € nossa
intencdo tecer criticas sobre 0 RCNEI, pois, certamente ha varias, mas questionamos 0 notorio
investimento no dispositivo, uma vez gque, nesse mesmo periodo, foi promulgado a primeira versao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil-DCNEI (1999), documento normativo
para a Educacdo Infantil, que obteve apoio consistente de professores/as e pesquisadores/as.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil-DCNEI (1999), reformulada em
(BRASIL, 2009) pondera aspectos a serem observados na organizacdo de propostas pedagdgicas na
Educacdo Infantil, referindo-se a crianga, como:
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Art. 4° Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e préticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, desgja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 01).

Desse modo, as propostas pedagdgicas de Educacdo Infantil devem ter o brincar como eixo
estruturante das préticas, que devem ainda, respeitar principios, €ticos, politicos e estéticos,
oferecendo condic¢des e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais
(BRASIL, 2009).

Debates em torno da organizacdo, articulacdo, plangamento e desenvolvimento das propostas
pedagdgicas na creche e pré-escola, tomando o brincar como direito da crianga e eixo importante da
educacdo infantil, tém sido, frequentemente, abordados em diversos documentos, dentre eles, os
Par@metros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantii (BRASIL, 2006) que ressdlta a
relevancia da qualidade dos espagos das ingtituicdes, para instigar na crianca a expressao dos
sentimentos, pensamentos, imaginacdo, curiosidade e ampliacdo dos conhecimentos da natureza e da
cultura, tomando o brincar como aspecto central.

Outro documento € o Brinquedos e Brincadeiras nas Creches (BRASIL, 2012), que ponta a
importancia da brincadeira e das interacBes para as préticas pedaglgicas e para as experiéncias
infantis, a partir de brinquedos e materiais adequados para cada etapa faixa etéria, de ambientes e
espacos qualificados, confortaveis e seguros para a crianca.

Em 2017, é promulgado o segundo texto normativo para a Educagéo Infantil, Base Nacional Comum
Curricular para a Educagdo Infantil- BNCC-EI com objetivo de equiparar as desigualdades
educacionais entre os sujeitos, mediante um curriculo comum a todas as criangas brasileiras, visto a
extensdo continental do pais, tomando como ponto de partida o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2009, p. 20) que define,

A organizacdo curricular da Educacdo Infantil pode se estruturar em eixos, centros,
campos ou médulos de experiéncias que devem se articular em torno dos principios,
condicdes e objetivos propostos nesta diretriz. Ela pode plangjar a realizacéo
semanal, mensal e por periodos mais longos de atividades e projetos fugindo de
rotinas mecanicas.
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O parecer foi condicdo para a elaboracdo da BNCC-EI, evidenciando aspectos centrais a serem
considerados nas praticas pedagdgicas nas instituicdes de educacéo infantil no Brasil. O documento
reafirma avancos ja verificados nas DCNEI em relagéo as concepgdes de crianga, curriculo, Infantil,
propostas pedagdgicas, entre outros. A novidade € que suscita reflexdes em torno organizagdo
curricular da Educagdo Infantil, por meio de campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento (BRASIL, 2009; LEAL; BOITO; LIMA, 2018).

A BNCC-EI postula campos de experiéncias no curriculo para Educacdo Infantil a serem seguintes
nomeados: 1) O eu, 0 outro e nos; 2) Corpo, gestos e movimentos; 3) Tragos, sons, cores e formas; 4)
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo e, 5) Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacfes. Esses campos ndo consistem no curriculo como divisdes, areas ou componentes
disciplinares, mas possibilidade de inducéo da renovagdo das préticas, no sentido de permearem toda
a rotina, atividades e tempos das institui¢fes, o que implica articulé-los a direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés e criancgas, tais como: conhecer-se, conviver, brincar, explorar, participar
e expressar, 0s gquais denotam os modos como esses sujeitos aprendem e se desenvolvem (BRASIL,
2017; FOCHI, 2015).

O brincar é, nesse sentido, referéncia para as propostas e praticas pedagdgicas na creche e pré-escola
e, por isso, é relevante espagos fisicos que garantam o brincar livre ou dirigido, de modo que,
sozinhas €/ou em grupos, as Criangas possam expressar Seus posicionamentos, valores, crengas,
conhecimentos, enfim, compreensdes de mundo. Para tal, os espacos devem ser ricos em brinquedos
e materiais diversos que, muito embora, ndo sgam centrais no processo de simbolizacdo da crianga,
sd0 relevantes, pois atrelam-se a capacidade imaginativa, a medida que fomentam necessidades de
narracdo, interacdo e experimentacdo da crianca (BARBOSA; 2009; PINNAZA; FESTA, 2017,
HORN, 2004).

E interessante diversificarmos os materiais e refletirmos sobre a qualidade dos tempos que
disponibilizamos para as criangas, visto que, quanto melhor forem pensados em func¢éo da autonomia
da crianga, mais poderdo acontecer situaces que permitam com que elas sintam-se bem e acolhidas,
em contextos que possibilitam aos adultos perceber ariqueza davidainfantil (STACCIOLI, 2010).

A crianca e o brincar nas praticas de professor as de instituicoes de L agoa Seca-PB
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Realizamos a pesquisa com professoras de duas instituicdes de educagéo infantil de Lagoa
Seca-PB. Em ambas ingtitui¢cBes, a crianga nos pareceu ser € compreendida como sujeito passivo,
sobretudo, nas propostas pensadas para ela.

As criancas das instituicBes pesguisadas pouco ou quase nunca contribuem nas
propostas pedagogicas, pois observamos que a maioria das atividades sdo prontas,
para contornarem tragos ou colorir em uma folha de papel A4. Além do mais, boa
parte das brincadeiras em sala eram dirigidas, com objetivo de ensinar letras e
nUmeros para as criangas ou para o desenvolvimento motor delas. As brincadeiras
mais livres, por sua vez, pareceram-nos, sinénimo de ocupagédo do tempo livre das
criangas (Diério do campo, marco de 2019).

Desta maneira, as criangca desse grupo, pouco Ou gquase nunca envolvem-se no Seu processo de
aprendizagem, exercendo funcdo se sujeito executor de atividades prontas, direcionadas pela
professora que ocupa 0 centro no processo educativo. Com isso, a professora revela uma possivel
auséncia de identidade com a Educagdo Infantil ou pouco compreende que, procedimentos como
observacdo e escuta da crianga, sdo elementos cruciais na elaboracéo das propostas da referida etapa.
Com isso, a crianga torna-se sujeito protagonista do processo de aprendizagem, sobretudo, nas
propostas pensadas para ela.

Outro aspecto é a preferéncia das professoras, pelo uso das criangas, da folha de papel A4, nas
producdes gréaficas, quando outros suportes podem ser explorados, a exemplo, de plasticos, areia,
tecidos, papel 8o, entre outros. Destacamos ainda, a fungdo atribuida ao brincar, para ensinar algo para
acrianga ou como atividade para preencher o tempo.

Nesta direcdo, parece-nos que, os objetivos da etapa da Educagdo Infantil, ainda, ndo estéo
suficientemente claros pelas professoras pesquisadas sendo que, muitas vezes, observamos praticas
atreladas ao Ensino Fundamental, especialmente, no ambito do brincar.
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O brincar é, geralmente, para introduzir contetdos [...] acho importante porgue
guebra aguela cobranca da tarefa logo no comego da aula [...] a gente precisa fazer
atividade, entdo, eu fagco muita dindmica. Eu uso muito brinquedo, eles adoram e,
geramente, € mais para introduzir os temas. Eu sempre uso, tanto faz ser
contextualizado ou ndo (Entrevista professora D, Abril de 2019).

Introduzir um brinquedo ou uma brincadeira, parece ser, uma forma de acolhimento da professora as
criancas, no inicio do dia, principalmente, quando o objetivo é ensinar algo para elas. Ao utilizar os
termos “cobranca de tarefa’ e “introduzir conteldos’, possivelmente, atrelados a fragmentagdo das
multiplas linguagens da crianga, a professora, revela indicios de certo desconhecimento sobre as
guestdes da Educacdo Infantil que, é regida, essencialmente, por interagdes entre 0s sujeitos e ndo por
contelidos. Além do mais, € possivel que a professora atribua ao brincar a funcdo de promover o
aprendizado de conteldos pelas criancas, bem como desconhece que o brincar € a principal
linguagem da crianga e, portanto, necessidade pela a qual, o sujeito ressignifica o mundo.

Os tempos é um dos e xos que organiza as atividades nas instituicdes de educacdo infantil, visto que
orienta 0s sujeitos nos processos de convivéncia, no respeito as normas, nos valores produzidos e nos
momentos de realizacdo de cada agdo. Contudo, € importante que a crianga seja sujeito ativo no
modo de organizacdo dos tempos para as atividades, incluindo, os tempos para as brincadeiras mais
livres, nas salas e espacos externos. A respeito do brincar livre, segue relato de entrevista.

Eles tém o0 momento de brincar fora e na sala, ai depende da didética da professora,
do que a gente vai fazer naquele dia. Todos os dias, na rotina da crianca, na creche,
tém o momento de brincar fora, que € a recreacéo no pétio. Entdo, cada turma tem
sua hora, todo mundo ja sabe, quando um entra o outro ja sai. Na sala, a gente pode
variar ordem, pode ser logo no inicio da aula, pode ser no final. Geralmente,
apos o jantar, quando estdo saindo, a gente oferece brinquedos de encaixe, boneca,
de pellicia. Todos os dias brincam na sala [...] as brincadeiras fora véo depender da
rotina. Hoje é um dia atipico, estou com duas turmas e ainda fico respondendo pela
direcdo. N&o tenho como olhar o recreio, entdo, as vezes, € tirada alguma parte, ndo é
justo, mas depende do dia e da rotina da creche [...] tem turma que brinca mais. O
maternal brinca mais. A pré-escola como tem as atividades, tem uma rotina bem
puxada, tem a escovagdo, tem a janta. S80 de quinze a vinte minutos fora, na sala,
eles tém o momento também (Entrevista professora D, Abril de 2019).
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H4, pois, certarigidez em relacdo aos tempos das atividades a rotina da institui¢&o, sobretudo, para o
brincar que, claramente, ndo pode ser a qualquer hora. Ao afirmar que os tempos para as brincadeiras
das criancas, dependem da rotina da instituicdo, nitidamente, reconhecemos que 0s tempos para o
brincar das criancas, dependem do tempo cronoldgico do adulto. Ainda segundo a professora, 0s
tempos para o brincar das criangas do maternal (2 e 3 anos) séo menos regulados que os tempos para
0 brincar das criancas do pré-escolar (4 e 5 anos), visto que, estas Ultimas, vivenciam processos
educativos mais rigidos. A nosso ver, uma possivel tentativa de preparar as criangas de 4 e 5 anos,
para o Ensino Fundamental.

No tocante aos artefatos que compde as brincadeiras das criancas, a exemplo, de brinquedos e outros
materiais mais estruturados, importantes para complementar as propostas pedagdgicas, percebemos
certa escassez desses objetos, nas creches pesquisadas.

Cada sala tem um restinho de brinquedos que a gente ganha. Alguém faz doacgéo.
Cada sala tem seus brinquedos [...] se um professor quiser emprestado, a gente
empresta, com tanto, que devolva depois (risos). A gente faz rodizio porque fica
muito cansativo aquele mesmo bringuedo para crianga [...] os brinquedos da minha
sala sdo pecas grandes, ja os de outras turmas sd0 pecas menores. A gente tem esse
cuidado [...] no pétio, s6 tem o brinquedo escorregador e a casinha (Entrevista
professora A, marco de 2019).

Os brinquedos sdo artefatos culturais que compdem e enriquecem as brincadeiras. Esses objetos tém
fungdo importante na ampliagdo das experiéncias da crianga com o mundo. A insuficiéncia de
brinquedos de pequeno e grande porte revela indicios que o direito da crianca ao brincar € algo que,
ainda, ndo estd, plenamente, garantido nas instituicdes de creche e pré-escola. Outro aspecto que
chama nossa atencédo, na fala da professora, diz respeito as acbes de cuidado com a crianca durante o
brincar, a partir da adequacdo do tamanho das pegas dos brinquedos as diferentes faixas etarias.
Importante destacar que, o cuidado nas ingtituicGes de creche e pré-escola, estar além da protecéo a
integridade fisica da crianca, envolve ainda, auxilid-la na construcéo dos processos de autonomia, das
acoes de cuidado consigo e com o outro, bem como fiscalizar para que direitos da crianga, como
alimentacado, higiene, brincar, entre outros, sgjam garantidos pelo Estado e pelas familias.

Ainda no contexto da insuficiéncia de brinquedos e materiais de apoio pedagdgico, nas creches
pesquisadas, observamos que a confeccdo desses objetos, a partir de sucatas, pelas professoras, tém
se apresentado como alternativa para suprir a demanda por esses recursos.
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A dificuldade é muito grande de material. A gente pode também produzir brinquedos
para acrianca de garrafa PET [...] com material reciclado a gente pode até traba har a
quest&o de aprender a reaproveitar materiais, para fazer brinquedinhos né? A crianga
ndo sabe fazer sozinha, tem que ter um adulto, dando apoio, gjudando para ndo ter
perigo de se machucar. E, a gente tem que inventar muita coisa, porque sO esperar
pela Secretaria ficadificil (Entrevista professoraE, abril de 2019).

A dificuldade de recursos materiais nas creches pode ser resguicio de politicas publicas pouco
efetivas para a educagdo infantil. Na fala da professora, assim como durante nossas observacoes,
constatamos que, material de apoio pedagdgico, brinquedos e mobilia pouco contemplam a demanda
das ingtituicdes, o que interfere no direito das criancas a uma educacdo infantil de qualidade. Para
isso, as professoras constroem materiais, a partir de sucatas. Parece-nos, ainda, que as professoras
buscam desenvolver nas criangas 0 consumo e reaproveitamento mas consciente de diversos
materiais, especiamente, do pléstico das garrafas PET.

E direito da crianca da Educaco Infantil acessar material pedagdgico e brinquedo de qualidade, uma
vez que contribuem para o desenvolvimento infantil. No contexto do brincar, esses materiais atrelam-
se a atividade simbolica da crianca[ 1], essencial, para a compreensdo de mundo e producéo de cultura
infantil.

Acho que o brincar é natural, faz parte do ser humano né? A gente ja nasce
praticamente brincando né? Quando a gente deixa a brincadeira livre é que, a gente
vé, eles reproduzirem o ambiente que eles vivem [...] (Entrevista, professora E, abril
de 2019).

A professora supde, por um lado, que brincar é acdo natural do sujeito, por outro lado, que a crianca
imita o adulto na brincadeira e, com isso, certa auséncia de clareza acerca da atividade do brincar. De
acordo com Brougeére (2014) e Corsaro (2011), brincar € uma acéo, exclusiva, da crianca, pelaa qual,
na brincadeira, ela ressignifica suas experiéncias no meio socia (atitudes, valores, normas de
comportamentos, crencgas, controle social, entre outras) que ocorrem, ndo pela repeticdo precisa, de
acOes que viu ou ouviu de alguém, mas pela reelaboracdo criativa. Desse modo, a crianga € sujeito
ativo e produtor de cultura.
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[1] Quando ela se imagina exercer agdes, além das suas capacidades, a exemplo, de imaginar-se dirigindo um 6nibus, ou
guando faz de conta que uma cadeira € umacaverna (VIGOTSKY, 1991).

CONSIDERACOESFINAIS

Somente com a redemocratizacdo do pais, no final da década de 1980, que sob influéncia de
movimentos populares, a promulgacdo da Constituicdo Federal, de 1988 (BRASIL, 1988) firma
como dever do Estado, a garantia de atendimento em creches e pré-escolas as criangas de 0 a 5 anos
de idade. A partir disso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) reforca a
importancia dos espacos de creche e pré-escola, garantirem direitos das crianca, como como,
educacdo de qualidade, cuidado, protecéo, lazer, brincar, entre outros.

Esses dispositivos foram cruciais, para a instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Infantil, pelo
Ministério da Educacéo e Desporto, a qual, podemos considerar um marco historico para a area, tanto
pelo conteddo, quanto pelo modo que foi concebida, com a participacdo popular, o que contribuiu
para a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional-LDBEN. A LDBEN pondera a
Educacdo Infantil como primeira etapa da educacdo bésica, cuja finalidade é o desenvolvimento
integral da crianca da creche e pré-escola, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia, cujas préticas de avaliacdo se deem, mediante acompanhamento e
registro do desenvolvimento da crianga, sem 0 objetivo de promocédo para 0 ensino fundamental
(BRASIL, 1994, 1996).

Apesar da relevancia dos dispositivos para a Educagéo Infantil, ndo foi criado, fundo especifico para
etapa, visto que os Fundos de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo
do Magistério — FUNDEF (1996-2006) e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Vaorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB (2008) tomavam, por parametro, para distribuicdo dos
recursos para Educacdo Infantil, o nimero de alunos/as do Ensino Fundamental (SEGUNDO, et al.,
2015). Somente com a aprovagdo do novo FUNDEB, em 2020, caréter permanente, que a Educacéo
Infantil foi nomeada com 5% dos recursos.

A elaboragdo de uma Politica Nacional para a Educagdo Infantil, foi crucial para a instituicdo da
Comissdo Nacional de Educagdo Infantil, por meio da Coordenacdo Gera de Educacéo Infantil
(COEDI), uma vez gue contribuiu para a publicacdo de uma série de documentos para a Educacédo
Infantil, tendo como leitor o/a professor/a de creche (FILHO, 2001).
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O brincar foi aspecto que obteve notdria atencdo, nas propostas para a educacao infantil, tendo como
suporte diversos dispositivos. O Referencial Curricular para Educacdo Infantil (BRASIL, 1998),
Parametros Curriculares Nacionais para Educagdo Infantii (BRASIL, 2006), Brinquedos e
Brincadeiras em creches (BRASIL, 2012), assim como os documentos normativos, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil- DCNEI (BRASIL, 1999, 2009) e Base Nacional
Comum Curricular para a Educacéo Infantil- BNCC-EI (BRASIL, 2017) que ressaltam as interacoes
e a brincadeira, como um dos eixos centrais na educagéo infantil, cujas propostas prevejam a oferta
de brinquedos e equipamentos, bem como que respeitem as caracteristicas ambientais e socioculturais
da comunidade.

As DCNEI e BNCC- El, concebem a criangca como sujeito histérico, social e direitos que, nas
interacOes, relacoes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva e,
desse modo, deve ter seus direitos respeitados e garantidos pelo Estado e toda sociedade. Crucid
ainda, praticas articuladas a principios éticos, politicos e estéticos, os quais possibilitem o
desenvolvimento integral da crianca, a partir das mdltiplas linguagens (danca, musica, dramatizagoes,
movimento, brincadeira, artes plésticas e visuais, matemética, ciéncias naturais, entre outras
(BRASIL, 2009; 2017).

No contexto da pesquisa, pareceu-nos que o direito da crianca ao brincar, € atividade facultativa,
gjustada mais aos tempos dos adultos do que, aos tempos das criangas. Sabemos que os tempos sao
referéncias que nos gudam a orientar as criancas na organizacdo das atividades na relacdo com o
ambiente e suas agdes. Por menor que segjam as criangas, elas precisam de referéncias no convivio
social, acerca dos horarios das refeicdes, momentos de descanso, higienizagdo, entre outras. A
questdo é o modo como 0s tempos, para essas atividades, sdo postos para a crianca, de modo que elas
pouco exercem a condicdo de sujeito ativo, em uma rotina, muitas vezes, rigida.

Nesse sentido, 0s tempos e a propria organizacdo das instituicdes pesquisadas em torno do brincar,
sinalizam-nos formas de um fazer pedagogico na Educacdo Infantil, semelhante as do Ensino
Fundamental. O brincar atravessa as instituicoes pesquisadas, geralmente, com objetivos especificos
e tempos regulados.

Nas salas, 0 brincar mais direcionado pelas professoras, revelou-se, atrelado a jogos e brincadeiras,
com objetivo das criangas reconhecerem numeros, letras e forma geométricas, bem como para o
desenvolvimento fisico delas, podendo ocorrer, ainda, para ocupar o tempo livre das criangas. As
brincadeiras mais livres, geralmente, aconteciam nas areas externas das institui¢des, no recreio, por
cerca de trinta minutos.
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Notamos nas instituicdes pesguisadas, espacos fisicos, inadequados para as brincadeiras das criangas,
principalmente, os espagos externos, por dificultar movimentagOes mais amplas e interagOes entre as
diferentes faixas etérias das criancas que, brincavam por grupo. Outro aspecto, € a insuficiéncia de
material de apoio pedagdgico e brinquedos, levando as professoras a criarem €esses recursos,
especialmente, como auxilio de sucatas.

Em relacdo ao brincar como producdo de cultura da cultura, observamos gue € discusséo cuja, ainda,
n&o adentrou o interior das institui¢des de educagdo infantil pesquisadas, visto que as professoras nos
pareceram conceber a atividade, ora, como atividade natural dos humanos, ora como imitagdo da
crianca, das acdes dos adultos.

De fato, o brincar faz parte do universo da crianga, todavia, ndo € algo inato dela, nem que ela
reproduz do universo adulto, mas uma linguagem, pela a qual, ela expressa e ressignifica sua
compreensdo de mundo, a partir de experiéncias que vivencia, sozinha ou com 0s pares, contribuindo
tanto para a producdo cultural dos adultos, quanto produzindo cultura infantil (BROUGERE, 2010;
CORSARO, 2011).

Diante disso, € imprescindivel interagdes e brincadeiras entre as criangas, de diferentes faixas etarias,
Visto que, € no convivio que aprendem, umas com as outras, formas diversas de interacéo e
organizacao social, nogdes de cuidado consigo e com o outro, bem como aprendem a desfrutar, com
seguranca das possibilidades que os espacos of erecem.

Visto isso, aém de amplos, os espacos das institui¢es de educacéo infantil, podem ser organizados
pelo/a professor/a em cantos e recantos, com teméticas diferentes, com brinquedos e materiais mais
estruturados e ndo estruturados. Ainda, com tapetes, colchonetes e tocas para que os bebés e as
criangas pequenas possam explorar 0s objetos, construir cendrios e estruturar brincadeiras coletivas e
individuais. Também é interessante que nas salas, hgjam lugares como armérios, caixas, cestos, onde
possam ser guardados os materiais, 0s quais, podem ser recursos para as brincadeiras. Cadeiras,
armérios e mesas tornam-se esconderijos, 0s colchonetes sdo usados como obstéculos, podendo
ainda, ser empilhados. Por isso, € relevante a atencdo para a qualidade, conforto e seguranca do
material mobiliario, uma vez que mobilizam o potencial sensivel e criativo das cenas ludicas da
crianca (BARBOSA, 2010; HORN, 2004).

Importante destacar que, muito embora, esses materiais, Nnd0 sgjam centrais no processo de
simbolizag8o, sdo relevantes, porque se ligam a capacidade imaginativa da crianca, & medida que
podem enriguecer 0s contextos de emergéncia e continuidade das brincadeiras, fomentando
necessidades de narragdo, interagao e experimentacdo (PINNAZA; FESTA, 2017).
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Precisamos, portanto, compreender que brincar é direito da crianca, atrelado a cidadania e, nesta
direcdo, um dos principais eixos da educacdo infantil. Diante disso, devemos repensar os tempos das
atividades na creche e pré-escola, as propostas, bem como se, mediante, nossas préaticas, estamos
respeitando o faz de conta, a imaginacéo, a fantasia, os desgjos, enfim, as singularidades da crianca.
Uma forma de nos atentarmos a isso é observar e escutar os enredos, didlogos, gestos e posturas das
criancas na brincadeira, pois assim, poderemos proporcionar propostas de cuidado e educacdo que
considerem o contexto e os interesses delas (BRASIL, 2009; RINALDI, 2019).
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